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RESUMO

Esta investigac&o foi desenvolvida no &mbito da formac&o inicial de professores. E um estudo
acerca da motivacdo pela docéncia de licenciandos em Matematica, de uma Universidade
Publica do Amazonas, a partir das suas experiéncias vivenciadas durante o estagio
supervisionado. Para tal, adotaram-se como referencial teérico os pressupostos da Teoria da
Autodeterminacdo. Desse modo, buscou-se responder o seguinte problema de pesquisa:
Como e em que medida a motivacdo pela docéncia dos Licenciandos em Matematica é
influenciada pelas experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado? A fim de
responder a esse questionamento, foi tracado como objetivo Geral: Compreender como e em
gue medida as experiéncias vivenciadas durante o estagio curricular podem influenciar a
motivagdo pela docéncia de licenciandos em Matematica. Para alcancar o objetivo dessa
pesquisa de abordagem qualitativa, os dados foram coletados por meio de narrativas
autobiograficas produzidas pelos licenciandos participantes, tendo conhecimento de que
estas podem ser orais ou textuais, optou-se pelo estilo textual. Assim, a andlise do corpus
ocorreu sob as orientacdes presentes na Andlise Textual Discursiva. Nesse processo, como
a presente investigacdo nao teve o intuito de gerar conclusGes e sim compreensdes, 0s
resultados permitiram compreender que as experiéncias vivenciadas no estagio
supervisionado tanto podem desmotivar o licenciando pela docéncia, como também podem
motiva-los. Dependera, em parte, de como sua motivagao foi afetada ou estimulada ao longo
de sua trajetéria, que antecede ao estagio supervisionado, de particularidades e anseios de
cada licenciando. Essa pesquisa se mostrou relevante, uma vez que transcende a questao
pessoal, e no que se refere & comunidade escolar e ao conhecimento ja existente a respeito
da motivacdo de licenciandos, alcancaram-se resultados que possivelmente virdo a contribuir
para novas reflexBes acerca das influéncias que o estagio supervisionado exerce sobre a
motivacdo pela docéncia na educacao basica.

Palavras-chave: Motivagdo. Motivacdo pela docéncia. Formagdo de Professores de
Matematica. Estagio supervisionado.



ABSTRACT

This investigation was developed within the scope of initial Formation of Mathematics’
Teachers. It is a study about the motivation for teaching of undergraduates in Mathematics,
from a Public University of Amazonas, from their experiences during the supervised phase. To
this end, the assumptions of the Theory of Self-Determination were adopted as a theoretical
framework. In this way, it was necessary to answer the following research problem: How and
in what way is the teaching motivation of the Students undergraduates' Mathematics influenced
by the experiences lived during the supervised phase? In order to answer this question, the
General objective was delimited: To understand how and in what way the experiences lived
during the curricular internship can influence the motivation for teaching in Mathematics
undergraduates. To achieve the objective of this qualitative research, data were collected
through autobiographical narratives produced by the participating undergraduates. It is known
that these can be oral or textual, the textual style was the way chosen. This way, the analysis
of the corpus took place under the guidelines present in the Discursive Textual Analysis. In
this process, as the present investigation was not intended to generate conclusions, but
understandings, the results allowed to understand that the experiences lived in the supervised
phase can both motivate the student teaching license, as well as demotivate them. It will
depend, in part, on how their motivation was affected or stimulated throughout their trajectory,
which precedes the supervised phase, also on the particularities and desires of each student
teaching license. This research was very important and it proved to be relevant because it
transcends the personal question, and with regard to the school community and the existing
knowledge about the motivation of undergraduates, the results that were achieved possibly
will contribute to new reflections about the influences that the supervised phase exerts on the
motivation for teaching in basic education.

Wordkeys: Motivation, Teaching Motivation, Formation of Mathematic’'s Teachers,
Supervised Phase.
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1 APRESENTACAO

Durante todo o meu percurso como aluno da educacéo basica da rede publica
do municipio de Urucard-Amazonas, tive as disciplinas de exatas como as que sentia
mais interesse em aprender e participar das aulas, dentre essas, a matematica, de
longe era a minha preferida. Por ela sempre demonstrei afinidade e fascinio, na qual,
constantemente, obtinha as maiores e melhores notas da turma, chegando a atingir a
nota maxima em todas as avaliagbes de um mesmo ano letivo. Contudo, nesse tempo,
eu nao tinha como meta me tornar professor, muito menos de Matemaética, ou seja,
esse caminho para que eu viesse a me tornar um professor de matematica desde
cedo nao foi por mim planejado, nem por meus pais influenciado ou imposto, muito
menos, na infancia, essa profissédo foi por mim sonhada.

Mesmo nao tendo a intencdo de me tornar professor (seja de qualquer
disciplina), também nunca demonstrei desrespeito, aversdo ou desdém para com a
carreira docente, pelo contrario, sempre gostei e admirei meus professores.
Professores esses que ali estavam dando o seu melhor, contribuindo bastante para o
meu desenvolvimento como pessoa e com meu aprendizado, sobretudo,
principalmente os que lecionavam as disciplinas de exatas e de educacao fisica. E
como eu apresentava aptiddo para os nameros, meu sonho era ser Engenheiro —
acredito que € a primeira vontade de muitos graduandos e graduados em Licenciatura
em matematica - talvez se passasse em minha cabeca que essa profissdo se
mostrasse mais bem remunerada e conceituada na sociedade e que ela trouxesse,
consequentemente, satisfacdo prépria e orgulho para minha familia, em especial,
minha mae.

No final do meu Ensino Médio, por decisdo minha ndo prestei vestibular para
nenhuma universidade publica, pois ap6s a minha formatura eu queria dar um
descanso para minha mente. Dessa forma, no ano seguinte, no primeiro semestre de
2005, abriram-se as inscricbes para o Vestibular da Universidade do Estado do
Amazonas - UEA, e eu estava decidido a realiza-lo, s6 ainda n&o tinha certeza para
qgual curso. Sendo assim, havia dois impasses, 0 primeiro era que em Urucara néo
existiam cursos da referida Universidade, logo, devido as minhas condi¢cfes
financeiras e de meus familiares, eu, basicamente, tive que optar em cursar uma
graduacdo em duas cidades vizinhas, ou Itacoatiara ou Parintins. O segundo era que

devido a minha falta de confianca e por saber do meu despreparo para resolver
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questdes de vestibulares (fruto da falta de abordagem desse tipo de questdes por
parte de todos os meus professores da época), entdo eu ndo quis arriscar uma vaga
no curso de Engenharia Civil, preferi tentar, e acabei conseguindo, a vaga de
Licenciatura em Matemética na Cidade de Parintins. A escolha dessa cidade se deu
por conta da proximidade com a cidade de Urucara e por haver uma tia minha
residindo 14, entdo, ela me deu moradia e apoio para que eu comecasse 0 meu Curso.

O inicio da minha carreira académica foi um pouco dificil, mesmo sabendo que
nos tempos da escola eu me dava muito bem com as operacdes e calculos
matematicos, muitos assuntos tidos como basicos no contexto do ensino fundamental
e médio ndo me foram passados pelos professores dos respectivos niveis de ensino,
como por exemplo: geometria (plana e espacial), trigonometria, trigonometria aplicada
a fisica, etc. Cito isso nado insinuando que esses professores foram ruins ou relapsos,
mas no maximo, limitados. Na verdade, no meu ponto de vista, mesmo com todas as
dificuldades encontradas por aqueles docentes, 0s quais eram extremamente bons, e
dos assuntos que dominavam nos faziam entender de uma forma simples e bem-
humorada.

Para sanar minhas dificuldades de comeco de curso como licenciando, busquei
livros e procurei colegas que me ajudaram nesta ardua tarefa. Com o passar dos
semestres, mesmo estando em um curso de licenciatura, ndo me vinha o pensamento
de seguir a carreira docente, era rotineiro eu ficar pesquisando sobre vagas de
emprego em outras areas que poderiam contratar pessoas com diploma de curso de
licenciatura em matemética, as vezes vinha a ideia de fazer uma complementacéo
para obter o diploma de bacharelado e com isso trabalhar em areas que nao fossem
como professor.

O momento impar em que senti realmente que o curso de graduagéo no qual
eu estava era um curso que preparava professores para ensino basico foi quando
iniciei uma das disciplinas do Estagio Supervisionado, no caso, o0 Estagio
Supervisionado |. Nesse estagio de observacdo no ensino fundamental me senti
determinado a deixar o curso, por diversas situacbes presenciadas por mim,
principalmente nas turmas de sexto e sétimo ano, haja vista que esses alunos
pareciam nao respeitar a maioria de seus professores, constatei que eu nao teria
paciéncia ou disposicdo para lidar com aquilo. Percebi que, durante todas as fases
gue compdem o estagio supervisionado, passei por algumas experiéncias que

influenciaram de modo positivo e outras de maneira negativa em minha motivacéo
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para exercer verdadeiramente a docéncia. No ambito negativo, essas vivéncias me
levaram a uma reflexdo desmotivadora a respeito da carreira docente, principalmente
nesse quesito de lecionar nas séries iniciais do ensino fundamental dois. Em
consequéncia disso, por varias vezes cheguei a me perguntar se havia escolhido o
curso certo; se valia a pena gastar tempo e dinheiro em outra cidade a fim de cursar
essa Licenciatura; se teria entusiasmo, coragem e paciéncia para exercer a docéncia,
se a profissdo de professor me traria crescimento e estabilidade financeira (visto que
alguns professores com quem estagiei viviam relatando péssimos salarios e esses me
desmotivaram um pouco); se, no futuro, a indisciplina e violéncias praticadas por pais
e alunos, vivenciadas por mim durante o estagio, aconteceriam comigo ao assumir a
sala da aula.

No entanto, mesmo com algumas incertezas sobre exercer ou ndo a profissao
de docente, no ano de 2009 colei grau e me tornei Licenciado em Matematica pela
Universidade do Estado do Amazonas e, nho ano seguinte, pela mesma universidade,
conclui a especializacdo em Ensino de Matematica na Educacao Béasica e no Ensino
Superior. Dois anos depois, como professor contratado da Secretaria de Estado de
Educacao e Qualidade do Ensino - SEDUC-AM, assumi pela primeira vez a sala de
aula durante o ano letivo de 2011 e em 2012 ainda continuei como professor dessa
secretaria, porém, ja concursado. Hoje, como professor efetivo da SEDUC-AM, gosto
muito da profissédo, amo o que faco, muitos alunos e colegas de trabalho me elogiam,

dizem que sou bom no que faco.

1.1 Contextualizacdo da Pesquisa

Em razdo das inquietagbes advindas da minha graduacdo, agucadas
principalmente pela minha trajetdria no estagio supervisionado, devido as
circunstancias por mim observadas, que alguns estagiarios passaram nas escolas
onde trabalhei; por muitas vezes presenciar alunos indisciplinados e desrespeitosos
para comigo e com estagiarios; por ouvir colegas professores perguntarem aos seus
estagiarios o porqué de eles escolherem Licenciatura, desestimulando-os, a ponto de
aconselha-los a migrarem para outros cursos a fim de que sigam outras profissdes.
Entdo, agora como Mestrando em Ensino de Ciéncias e Matematica, algumas
indagacdes me ocorreram, e essas, citadas abaixo, me norteardo na escrita deste

trabalho.
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1.2 Questdes Norteadoras

e Experiéncias ruins vivenciadas no Estagio Supervisionado podem vir a
desmotivar os licenciandos a seguirem a carreira docente?

e O licenciando, ao observar a falta de comprometimento de alguns
professores regentes, motiva-se ainda mais pela docéncia a fim de
modificar essa realidade?

e Ser estagiario de professores entusiasmados e motivadores de alunos
aumenta a motivagao pela docéncia? E o contrario, desmotiva?

e O contexto social em que as escolas-campo se inserem influencia na

motivacao para a docéncia dos licenciandos?

1.3 Problema de Pesquisa

Diante dos argumentos apresentados, para dar inicio a esse trabalho,

constituiu-se o seguinte problema de pesquisa:

e Como e em que medida a motivagao pela docéncia dos Licenciandos em
Matematica € influenciada pelas experiéncias vivenciadas durante o estagio

supervisionado?

Esse estudo se deu no campo da formacéo inicial de professores, caracterizou-
se como uma investigacdo acerca da motivacdo pela docéncia de licenciandos em
Matematica, da Universidade Federal do Amazonas, a partir das suas experiéncias
durante o estagio curricular supervisionado. Em vista disso, para atingir os objetivos
da pesquisa, o presente estudo foi voltado para producdo e analise de narrativas

autobiogréficas de discentes do referido curso.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral

e Compreender como e em que medida as experiéncias vivenciadas durante

0 estagio supervisionado podem influenciar a motivacéo pela docéncia em
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licenciandos em Matemaética.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Caracterizar o perfil do licenciando em matematica, no contexto dessa
pesquisa, a partir de seu contexto sociocultural, maneira de pensar sobre a
profisséo, escolha do curso, decisdo pela profissao, perspectiva acerca da
profissao;

e Analisar e descrever as concep¢des dos alunos acerca das suas
experiéncias vivenciadas durante o Estagio Supervisionado;

e Relacionar possiveis influéncias das experiéncias vivenciadas durante o
Estagio Supervisionado a motivacdo pela docéncia dos licenciandos em

matematica.

1.5 Justificativa

Este trabalho disserta a respeito da motivagcédo pela docéncia de professores
de matematica em formacéao inicial. Pretende contribuir no sentido de investigar como
0 estagio supervisionado pode ser de grande influéncia na motivacdo (ou
desmotivacao) desses graduandos para o exercicio da profissdo na educacéo basica.
Nesse sentido, a pesquisa buscou verificar e compreender como e de que forma as
experiéncias vivenciadas durante as praticas supervisivas do estagio influenciam na
motivacao pela docéncia desses licenciandos.

Pesquisar sobre motivacdo mostra-se de grande relevancia, pois poucos temas
tém efetiva utilidade em nossa vida como esse. A motivacao é importante por si s,
principalmente por sua capacidade de nos dizer, antecipadamente, o porqué de nos
preocuparmos bastante com alguns aspectos da vida, como, por exemplo, com o
status de nossos desempenhos e com 0 nosso bem-estar. O estudo da motivacéo
proporciona tanto a compreenséo tedrica de como nossa motivagao trabalha, quanto
0 conhecimento pratico que nos leva a conquistar objetivos tidos como importantes
(REEVE, 2017, p. 2).

Nesse sentido, aprender sobre a motivacdo € algo extremamente pratico e

gue vale a pena ser feito. Também pode ser muito Gtil saber de onde vem a
motivacdo, por que as vezes ela se altera e outras vezes ndo, em que
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condicdes ela aumenta ou diminui, quais de seus aspectos podem ser
mudados e quais ndo podem, e que tipos de motivacdo produzem
envolvimento e bem-estar, e que tipos ndo produzem.

Mesmo estando em cursos de licenciatura, muitos licenciandos nao tém
motivagdo pela docéncia, isso acontece muito em razdo de diversos fatores.
Nascimento (2019, p. 16), por exemplo, diz que:

Durante minha graduagdo, faltou muito, mas muita ‘motivacdo’ nas
disciplinas, pela mecanicidade com que eram desenvolvidas, poucas vezes

tive a oportunidade de refletir sobre a minha formacéo profissional, em
repensar as disciplinas especificas através de um viés docente.

Certamente, investigar sobre a motivacdo do licenciando a partir de
experiéncias vividas no estagio supervisionado mostra-se necessario, pois o estagio
supervisionado possui um papel impar e essencial na formacéao profissional docente,
bem como no desenvolvimento pessoal, social e profissional do futuro professor. Esse
desenvolvimento ndo € sO afetado pelas condi¢cbes da realizacdo do estagio, mas
também pelas suas experiéncias vivenciadas durante a formacéao inicial, podendo
motivar ou desmotivar o licenciando para a atividade docente. Dessa forma, isso
impacta no processo de decisdo para o exercicio da profissdo (GOMES, 2014).

E fato que a motivacdo para realizar essa investigagéo ocorreu da experiéncia
pessoal do presente pesquisador que, envolvido com o tema, devido a sua trajetéria
no curso de licenciatura em matematica na Universidade do Estado do Amazonas -
UEA, cursou as disciplinas do estagio supervisionado e, ao exercer a profissdo
docente, convivendo por alguns periodos com estagiarios de diversas disciplinas,
percebeu uma oOtima oportunidade de investigacao.

Assim, esta pesquisa tera relevancia que transcende a questdo pessoal, uma
vez que, no que se refere & comunidade escolar e ao conhecimento ja existente a
respeito da motivacao de licenciandos, espera-se alcancar resultados que venham a
contribuir para novas reflexdes acerca das influéncias que o estagio supervisionado

exerce sobre a motivacao pela docéncia na educacéao basica.
1.6 Estrutura do trabalho
Esta dissertacéo é constituida de seis capitulos, assim organizados:

1 - APRESENTACAO: Neste capitulo inicial aborda-se a contextualizacéo da

pesquisa, as questbes norteadoras, o problema de pesquisa, 0s objetivos geral e
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especificos, a justificativa da pesquisa, assim como uma breve enunciacdo dos
proximos capitulos;

2 - O ESTAGIO SUPERVISIONADO: Esse item comecga por uma sintética
discussédo acerca do estagio supervisionado na formacao inicial do professor, em
seguida situa-se o lugar do estagio supervisionado na atual legislagdo Nacional e nos
cursos de Licenciatura em Mateméatica da Universidade Federal do Amazonas. E
devido as atuais circunstancias, abordam-se documentos e resolucfes sobre esse
estagio na UFAM em periodo de pandemia da covid-19;

3 - REFERENCIAL TEORICO: O capitulo discorre acerca do construto
“‘motivacao”, denotando a teoria da autodeterminacdo (TAD), teoria essa que
embasou a presente dissertacdo. E, além disso, também apresenta algumas
pesquisas relacionadas a essa teoria e ao estagio supervisionado, as quais ajudaram
a embasar o presente estudo;

4 - CAMINHO METODOLOGICO: Apresenta-se a natureza, o lécus, as etapas
e 0s sujeitos da pesquisa, bem como os procedimentos e métodos para a coleta e
analise dos dados;

5 - DISCUSSAO DOS RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS: A partir das
narrativas autobiograficas dos participantes, esse capitulo aborda as unidades de
analise, as categorias emergentes, as discussfes e analises realizadas com base na
Andlise Textual Discursiva, tal e qual os resultados de pesquisa;

6 - CONSIDERACOES FINAIS: Apresenta, em sintese, os resultados
compreendidos nesta investigacdo, indicando alguns possiveis desdobramentos
futuros. Séo apresentadas as contribuicbes do estudo para o meio académico, em
particular, para o campo do ensino de ciéncias e matematica, tal como para formacao

inicial de professores no contexto do estagio supervisionado e motivacao docente.
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2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO

2.1 O Estagio Supervisionado na Formagcéao Inicial do Professor

A resolucdo CNE/CP, N° 2/2015, ratifica que o estagio supervisionado &
componente obrigatério da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma
atividade especifica, intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais
atividades de trabalho académico” (BRASIL, 2015). Tem como finalidade aproximar
da realidade da docéncia o futuro professor, partindo do pressuposto que o estagio
ndo € a unificacao da teoria e pratica, mas sim uma aproximacao a pratica, a partir da
realidade da escola publica (PIMENTA, 2012).

Nesse contexto, por proporcionar experiéncias tdo proximas da realidade do
exercicio da profissao docente, diversos autores como (FAGUNDES, 2015; MORAES,
2017; SILVA, 2019) consideram esse componente curricular como indispenséavel e de
grande influéncia na formacé&o inicial de professores, principalmente na construcéo da
sua identidade. Para Nascimento (2019) o estagio supervisionado pode vir a inibir a
desisténcia da carreira docente, uma vez que varios autores mostram o periodo de
estagio como um momento de bastantes desafios para os licenciandos.

No estagio supervisionado, como ja mencionado, o licenciando tem a
oportunidade de vivenciar uma gama de experiéncias referentes ao exercicio da
profissdo, “[...] neste componente da formacéo inicial, o futuro professor confronta-se
com os inumeros problemas que as préaticas de ensino colocam, e experiencia um
estado de ansiedade” (GONCALVES, 2007, p. 3), possivelmente, essas experiéncias
podem influenciar de maneira positiva ou negativa na motivacao pela profissdo
docente, como: desvalorizacao profissional; descaso do poder publico em relacdo a
educacdo; superlotacdo das salas; conflito entre familias x escolas; falta de
comprometimento (familia, poder publico, profissionais) violéncia x disciplina; falta de
compromisso e responsabilidade por parte dos alunos; salarios defasados; muitas
exigéncias por parte da equipe gestora da escola/secretarias de educacdo (RAUSCH,;
DUBIELLA, 2013), dentre outras.
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2.2 Bases Legais vigentes que regulamentam o Estagio supervisionado no

ambito da Formacao dos Professores da Educacéo Basica

Aqui se situa o lugar do Estagio Supervisionado na atual legislagdo Nacional e
nos cursos de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Amazonas.
No campo da Legislacdo Nacional serdo abordados os seguintes documentos oficiais:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 9394/96); o Parecer
CNEQ09/2001 (BRASIL, 2001); o Parecer CNE 27/2001 (BRASIL, 2001); a Resolugéo
CNE/CP N° 2/2002 (BRASIL, 2002); a lei de N°11.788 de 25 de setembro de 2008
(BRASIL, 2008); a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2015 (BRASIL, 2015).

Em seu artigo 61°, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB N° 9394/96),
ao se referir a formacao dos profissionais da educacao, assinala que, para atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, a formacéo desses profissionais tera
como fundamentos “a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servigo”, assim como recomenda no artigo 82° que,
“os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizagdo de estagio em sua
jurisdicao”.

Nesse texto, A LDB n°® 9394/96 mostra um dispositivo que traz uma valorizacao
da formacédo do professor com vistas a importancia ndo s6 da teoria aprendida no
curso, mas também da inter-relacéo entre ela e a atividade do exercicio da docéncia.
Porém, ndo apresenta regras claras para que iSso acontega na pratica, uma vez que
ndo garante a valorizacdo socioecondmica e cultural da profissdo docente,
coincidentemente ndo especifica um projeto de melhoria da qualificacdo dos
profissionais e da organizagao dos planos de carreira (FAGUNDES, 2015).

O artigo 9°, dessa mesma lei, diz que a Unido incumbir-se-a de “elaborar o
Plano Nacional de Educacéo, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios” e “estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino fundamental
e 0 ensino meédio, que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a
assegurar formagao basica comum”.

Desse modo, preconizadas pela LDB n° 9394/96, surgem (por meio do Parecer
CNE/ CP 09/2001) as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Esse documento
propde a padronizacdo de todos os cursos de graduacdo do Brasil, destacando,

principalmente, que a atividade de pratica na matriz curricular ndo deve ser restrita ao
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estagio, mas deve permear por todas as disciplinas que as compdem.

No entanto, em uma reunido de 2 de outubro de 2001, o Conselho Nacional de
Educacéao decidiu alterar a redacao do item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP 9/2001.
Segundo a resolugdo do CNE/ CP 27/2001 nos seguintes termos:

No estagio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de educacao
basica. O estagio obrigatério definido por lei deve ser vivenciado durante o
curso de formacdo e com tempo suficiente para abordar as diferentes
dimensfes da atuacdo profissional. Deve, de acordo com o projeto

pedagdgico préprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do
curso (BRASIL, 2001, p. 1).

Ainda na esfera das DCNSs, destaca-se a resolucdo CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002, que instituiu a duracao e a carga horaria dos cursos de licenciatura,
de graduacédo plena e de formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel
superior. Esse documento prevé que a carga horaria desses cursos, de graduacéo
plena, sera efetivada mediante a integraliza¢céo de, no minimo, 2800h (BRASIL, 2002,
p. 1). Dividida da seguinte forma:

| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[Il — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Ja em 25 de setembro de 2008 é sancionada a Lei n° 11.788, das Diretrizes
Nacionais Curriculares (DCNs) para formacgéo de professores da educacao basica. A
lei supracitada também é conhecida como Lei do Estagio, logo em seu artigo 1° define
que “estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacao para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicées de educagao superior [...]” (BRASIL,
2008). Ainda nesse artigo, os paragrafos 1° e 2° rezam que “o estagio faz parte do
projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerario formativo do educando” e
que ele “visa ao aprendizado de competéncias préprias da atividade profissional e a
contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida
cidada e para o trabalho” (BRASIL, 2008).

Por fim, recentemente foi promulgada a Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2015
(BRASIL, 2015) que define novas DCNs para a formacéao inicial em nivel superior

(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de
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segunda licenciatura) e formagéo continuada. E, no que se refere aos cursos de
licenciatura, objeto dessa investigacao, a resolucdo CNE/CP N° 2/2015, compreende
gue o estagio é componente obrigatério da organizacdo curricular, sendo uma
atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais
atividades de trabalho académico (BRASIL, 2015). Também institui que as
Licenciaturas devem ter no minimo 3200 horas de atividades académicas, com
duracédo de oito semestres ou quatro anos (BRASIL, 2015), subdivididos da seguinte

forma:

| - 400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

Il - 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado, na areade formacao
e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras &reas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigao;
Il - pelo menos 2.200 horas dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nucleos definidos [...], conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes [...], por meio da iniciacao cientifica,
da iniciacdo a docéncia, da extensao e da monitoria, entre outras, consoante
0 projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015, p. 11, grifo nosso).

2.3 O que diz o projeto pedagdgico do curso de licenciatura em matematica da

UFAM sobre o estagio supervisionado?

O Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em Mateméatica da UFAM
€ de carater obrigatério, de acordo com a Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 do
CNE/CP (BRASIL, 2015), sendo desenvolvido em concordancia com a Lei n® 11.788
(BRASIL, 2008), com a Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015 do CNE/CP e com a
Resolucdo n° 067/2011 da UFAM - que disciplina os estagios obrigatorios e nao
obrigatérios (UFAM, 2011) (UFAM, 2019).

De acordo com o Projeto Pedagodgico dos Cursos de Licenciatura em
Matematica Diurno e Noturno da referida Universidade (UFAM, 2019), a

Regulamentacgéo do Estagio Supervisionado se daré:

Art. 1° - Conforme Resolucdo n°® 2, de 1° de julho de 2015 do CNE/CP, o
Estagio Curricular Supervisionado de Ensino (Estagio Supervisionado) é um
componente obrigatério da organizagéo curricular das licenciaturas, sendo
uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as
demais atividades de trabalho académico.

Art. 2° - Segundo a Resolucdo n° 067/2011 do CONSEPE/CEG, considera-
se estagio na Universidade Federal do Amazonas o ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, visando ao
aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a
contextualizacéo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para
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a vida cidada e para o trabalho.

Art. 3° - Segundo o Artigo 2 da Lei n® 11.788, de 25/09/08, o estagio podera
ser obrigatério ou nao-obrigatdrio, conforme determinacdo das diretrizes
curriculares da etapa, modalidade e area de ensino e do projeto pedagdgico
do curso. No pardgrafo 1 do referido artigo, define-se Estagio obrigatério
como aqguele cuja carga horaria é requisito para aprovacdo e obtencédo de
diploma (UFAM, 2019, p. 124).

Esse componente curricular serd desenvolvido desta forma e por meio das
seguintes disciplinas obrigatérias do Nucleo Especifico:

- Estagio Supervisionado | terda 150h divididas da seguinte forma: 30h
destinadas aos encontros semanais com o professor orientador, em dia e horario
combinados, logo que iniciar o semestre letivo, para o planejamento das atividades
gue serdo desenvolvidas na escola, bem como para acompanhar continuamente
essas acdes. 120h para a realizacdo das pesquisas diagndsticas, desenvolvimento e
aplicacao dos planos de intervencéo na rede escolar de Ensino Basico, sendo 60h em
turmas do 6° ano e 60h em turmas do 7° ano do ensino fundamental Il (s6 poderéo
realizar o Estagio Supervisionado | os alunos que tenham sido aprovados nas
disciplinas Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico e Psicologia da Educacéo Il)
(PPC/UFAM, 2019);

- Estagio Supervisionado Il também terd a carga horaria de 150h, e assim
como o estagio |, dividida em 30h em encontros semanais ha UFAM, com o professor
orientador, em horario pré-estabelecido no inicio do semestre letivo, com o intuito de
planejar continuamente as atividades a serem desenvolvidas na escola, bem como
fazer um acompanhamento permanente destas acdes. E 120h para realizar as
pesquisas diagnoésticas, desenvolver e aplicar os planos de intervencdo na rede
escolar de Ensino Bésico, porém, sendo 60h em turmas do 8° ano e 60h em turmas
do 9° ano do ensino fundamental Il (PPC/UFAM, 2019);

Ademais, os licenciandos devem elaborar e entregar um Relatério Final de
estagio correspondente as atividades desenvolvidas no 6° ano e/ou no 7° ano, a
respeito do Estagio Supervisionado | e 8° ano e/ou 9° ano, a respeito do Estagio
Supervisionado Il. Seguindo as instrugbes do professor orientador, o relatério de
estagio deverd apresentar registros das vivéncias do estagiario, salientando os
problemas enfrentados, pontos e resultados positivos, produzindo uma sintese de
suas reflexdes referentes ao projeto pedagdgico com o qual interagiu (PPC/UFAM,
2019).

- Estagio Supervisionado lll, popularmente conhecido como “estagio no
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Ensino Médio”, tem uma carga horaria um pouco maior, 210h, compreendendo 30h
de planejamento e encontro com o orientador, e 180h de estagio (sendo 15h para a
redacdo do Relatério Final e 165h de efetiva atividade, preferencialmente em
instituicdes escolares do ensino basico de Ensino Médio conveniadas com a UFAM)
(PPC/UFAM, 2019). Para realizar o estagio supervisionado lll, o licenciando em
matematica da UFAM devera ter sido aprovado no Estagio Supervisionado |I.

Nessa disciplina o aluno precisa entregar um relatério parcial para cada fase
do ensino médio, esses relatérios corresponderdo as trés notas de Exercicios
Escolares, e, ao término da disciplina, deverd entregar o relatério final do
Estagio Supervisionado lll, basicamente sera a juncdo dos trés relatorios
parciais mais uma reflexdo contento discussdes, criticas e inferéncias.

Nota-se que essa divisdo do Estagio Curricular Supervisionado totaliza 410h,
10h a mais que sugere a Resolugcdo CNE/CP N° 2/2015, mas conforme determina
essa Resolucao, “para a obtencao do titulo de Licenciado em Matematica, o aluno
devera cumprir pelo menos 400 (quatrocentas) horas de Estagio Supervisionado em
Unidade Escolar de Ensino Basico” (UFAM, 2019, p. 126).

2.4 O Estagio Supervisionado na UFAM durante o periodo da pandemiada covid-
19

Tendo em vista que este trabalho ocorreu em meio a pandemia da covid-19,
gue foi causada pelo coronavirus, o estagio supervisionado obrigatério na forma
presencial foi bastante afetado. Houve a necessidade, momentaneamente, de
mudanca da legislacdo que versava sobre esse componente curricular, pois a UFAM
foi forcada, inicialmente, a paralisar suas atividades presenciais, por meio da deciséo
Ad Referendum Consuni n® 01/2020, de 26 de marco de 2020 (UFAM, 2020a), essa,
além de tratar da suspenséao das atividades presenciais, autorizou o funcionamento
remoto e determinou:

| — SUSPENDER, por prazo indeterminado, o Calendéario Académico de
2020/1 e 202012,

Il — SUSPENDER, por prazo indeterminado, a contar de 31 de margo de
2020, as atividades administrativas presenciais, bem como as atividades

académicas da graduacéo, presenciais ou ndo presenciais (UFAM, 2020a, p.
1).
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Passados cinco meses, a UFAM autorizou, em carater excepcional e
facultativo, o retorno das atividades presenciais dos estagios curriculares
obrigatorios, de acordo com a Resolugcdo N° 017, de 05 de outubro de 2020 (UFAM,

2020f). Essa resolucéo resolveu:

Art. 1° AUTORIZAR, em carater excepcional e facultativo, o retorno das
atividades presenciais dos estagios curriculares obrigatérios de todos os
cursos de graduacéo.

Paragrafo Unico. O retorno das atividades presenciais dos estagios
curriculares obrigatérios de que trata o caput deste artigo devera considerar,
obrigatoriamente:

| - as propostas de readequacao, obedecendo a todas as normas e protocolos
de biosseguranca;

Il - 0 aceite dos parceiros de campos de pratica;

lIl - o interesse de alunos e professores pelo retorno de atividades;

IV - a aprovacao por parte dos Colegiados das Unidades Académicas; e

V - a analise e recomendagdo do Grupo Técnico Operacional de
Biosseguranca vinculado ao Comité Interno de Enfrentamento ao Surto
Epidemiolégico de Coronavirus da UFAM.

Art. 2° RESGUARDAR aquele que nédo se sinta seguro, por pertencer a
grupo derisco e/ou coabitar com pessoas de grupo de risco, que retome
suas atividades apenas quando do retorno regular das atividades
académicas presenciais da UFAM (UFAM, 2020f, p. 2, grifo nosso).

No entanto, por meio da decisdo Ad referendum - GR n° 08, de 30 de dezembro
de 2020, o reitor da UFAM, usando de suas competéncias estatutarias, levando em
conta que as estatisticas oficiais daguele momento demonstravam um grave problema
de saude publica, com namero de casos em intenso crescimento, contabilizando até
o dia 29 de dezembro de 2020 cerca de 200.000 casos confirmados, com 5.238 6bitos
por COVID-19 no Estado do Amazonas, decidiu suspender as atividades referentes
aos estagios presenciais curriculares, até que a situacdo voltasse a patamares de
risco que permitissem a execucao dessas atividades, com as minimas repercussées
possiveis, em consonancia com o Plano de Biosseguranca da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM, 2020h).

Em 2021, atendendo a resolugédo N° 001, de 11 de fevereiro, que aprovara as
diretrizes para a retomada das atividades do ensino de Graduagédo da UFAM e o
Calendario Académico do ano letivo de 2020 e periodo letivo de 2021/1 a partir do ano
civil de 2021. Sobre o estagio supervisionado e das praticas como componente
curricular, esse documento afirma que:

Cabera a Coordenacado de Estagios e aos Colegiados de Curso analisar a
possibilidade de realizacao das atividades de Estagio Obrigatério, bem como
das praticas como componente curricular, nas modalidades presencial,

hibrida ou remota.
Art. 22 Para a realizagdo de Estagio Obrigatério e das praticas como
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componente curricular, na modalidade presencial ou hibrida, a Coordenacéo
de Estagios e os Colegiados de Curso devem considerar:

| - as propostas de readequacao, obedecendo a todas as normas e protocolos
de biosseguranca;

Il - 0 aceite dos parceiros de campos de estagio e de pratica; e

[l - a aprovagéo por parte dos colegiados de curso.

Paragrafo Unico. Aplica-se aos estagios nao obrigatorios o disposto no inciso
l.

Art. 23 O Colegiado de Curso devera estabelecer diretrizes para o Estagio
Supervisionado de forma ndo presencial, respeitadas as particularidades e a
legislacéo de cada campo de atuacgéo profissional.

Art. 24 Os estagios obrigatérios e ndo obrigatérios dos estudantes em
ambiente externo & UFAM devem seguir as normas especificas da instituicdo
conveniada responsavel pelo contrato do estagiario e da UFAM.

§1° Em caso de ndo existéncia, descumprimento ou defasagem das regras
sanitarias e protocolos de prevencédo/controle da pandemia pela instituicdo
parceira, a realizacdo do estdgio presencial devera ser interrompida,
redimensionada ou cancelada (UFAM, 2021a, p. 11).

Por intermédio da Deciséo ad referendum - CEG N° 002, de 13 de janeiro de
2021, o Proé-reitor de Ensino de Graduacdao da UFAM, usando de suas atribuicdes
estatutarias, decidiu, ad referendum, da Camara de Ensino de Graduacédo do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal do Amazonas
(CEG/CONSEPE/UFAM):

| - SUSPENDER as atividades referentes aos estagios ndo obrigatorios
presenciais, até que a situacdo volte a patamares de risco que permitam a
execucao dessas atividades, com as minimas repercussdes possiveis, em
consonancia com o Plano de Biosseguranca da Universidade Federal do
Amazonas e de acordo com a situacdo epidemioldgica do Estado do
Amazonas.

Il - AUTORIZAR, em carater excepcional e emergencial, a realizacdo dos
estagios nao obrigatorios de forma remota (home office), desde que ofertado
pela concedente de forma oficial.

Il - DETERMINAR que a comprovacdo da oferta oficial do estagio ndo
obrigatério de forma remota (home office) seja realizada pelo discente
interessado no ato da solicitacdo de assinatura do Termo de Estagio Nao
Obrigatério.

IV - DETERMINAR ao Departamento de Programas Académicos
(DPA/PROEG) que tome as devidas providéncias para o cumprimento desta
deciséo.

V - REVOGAR a Deciséo ad referendum — CEG/CONSEPE 001/2021, de 08
de janeiro de 2021 (UFAM, 2021b, p. 1-2).

E por ultimo, até o momento, tem-se a decisdo Ad referendum - GR n° 03, de
26 de marco de 2021, que autoriza, em carater excepcional e emergencial, a
realizacdo dos estagios presenciais curriculares, determinando providéncias acerca
dos documentos a serem apresentados (UFAM, 2021c).

E evidente que o estagio supervisionado, na forma presencial, foi totalmente
afetado pela pandemia. Pelos documentos acima citados, constatam-se as idas e

vindas acerca da liberacao da atuacdo de alunos nas escolas-campo para estagiar de
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forma presencial, dando possibilidade até de afirmar que muitos sequer fizeram o
estagio supervisionado durante a pandemia, tanto na forma remota, quanto na forma
presencial. No caso dos alunos participantes desta investigacdo durante o ano de
2020, muitos ndo puderam cursar a disciplina de estagio supervisionado lll, na qual
estavam matriculados no primeiro semestre do referido ano. Esses licenciandos s6
iniciaram essa disciplina, na forma remota, em marco de 2021.

Dentre os diversos trabalhos que versam sobre o estagio supervisionado,
evidencia-se o estudo feito por Silva (2019), no qual se investigou as influéncias do
estagio supervisionado, na visdo de professores de matematica recém-egressos do
curso de licenciatura. Esse estudo teve o objetivo de conhecer as trajetérias
profissionais, experiéncias de estagio e visdes desses professores sobre as
influéncias dessas experiéncias em suas praticas atuais. Concluiu-se que o0s estagios
divergem significativamente de instituicdo para instituicdo; as escolas-campo mais
preparadas e com maior acompanhamento possuem impactos mais significativos;
observacéo, coparticipacdo e regéncia sado etapas fundamentais da experiéncia de
estagio, mas funcionam melhor quando existe mais integracado entre estagiario e
professor-supervisor; as relacfes afetivas entre estagiario e o professor-supervisor
desempenham um papel importante nas lembrancas das experiéncias de estagio e
nas habilidades docentes utilizadas atualmente pelos professores em suas turmas.

O trabalho “Memorial de Formacgéao: dispositivo de pesquisa-formacdo no/do
estagio supervisionado”, de Silva (2014), segue um caminho metodolégico que
também atende o que buscamos neste trabalho. Essa tese inseriu-se no campo de
estudos da pesquisa autobiogréafica e analisa as implicacdes de experiéncias narradas
em textos acerca do percurso de formacdo de estudantes-estagiarios ao
(trans)formarem-se em professores/professoras. Deste modo, utilizou-se uma

metodologia fortemente inspirada nesse autor.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Motivacéao

Motivacdo, palavra essa tdo mencionada, tdo utilizada nos mais diferentes
contextos do dia a dia das pessoas, aparentemente tdo simples de ser compreendida,
entretanto, um pouco complexa de ser explicada e mensurada. Parafraseando Reeve
(2017) “[...] o caminho para se compreender o que vem a ser motivacdo pode se
mostrar um pouco longo”.

Contudo, para elucidar o que é motivacao, precisa-se escolher um nome com
0 qual se pretende comecar a sua definicdo (algo como: "motivacdo € um"). A
motivacdo é um sentimento? E uma razdo que nos faz agir para obter algo? A
motivacdo € um desejo? Um sentimento? Um modo de pensar? Um comportamento?
Uma necessidade, ou um conjunto de necessidades? (REEVE, 2017).

Diante do exposto, para dar inicio ao entendimento desse construto t&o
importante que é a motivacdo, salienta-se sua origem etimoldgica do latim que,
derivada do verbo Movere, significa motivo ou movimento. Dessa forma, motivacao
(motivo+acéo) tem a ver com agao, com aquilo que move uma pessoa, com 0 que a
pde em acdo ou a faz permanecer ou mudar o curso de seus comportamentos
(BZUNECK, 2009; LEFRANCOIS, 2016).

Em outras palavras, motivacéo sdo razées que levam a busca de um resultado,
uma vez que tudo que as pessoas realizam tem um motivo, mesmo que de forma
inconsciente, seja iniciar um curso de mestrado, juntar dinheiro para uma viagem,
desistir da graduacdo no meio do curso, mudar de profissdo, ou o simples fato de a
pessoa preferir comer carne ao inves de peixe. Segundo Lefrancois (2016, p. 330):

Um motivo é uma forga consciente ou inconsciente que incita a pessoa a agir
ou, algumas vezes, a ndo agir. Nesse sentido, os motivos sdo causas,
porque, como diz o dicionario, causas sdo agentes ou as forcas que

produzem um efeito ou acéo. Portanto, o estudo da motivacdo humana é o
estudo dos agentes e das forcas que causam o comportamento.

De acordo com Deci (1992, p. 9) a motivagdo converge para trés aspetos
relacionados com a regulagdo do comportamento: “[...] 0 que energiza a acdo; como
a acao é dirigida; e em gue medida a acdo esta sob controle voluntario”, ou seja, 0
gue leva o individuo a iniciar uma acéo, como essa acao € administrada e coordenada

por ele e em que grau essa acdo esta sendo realizada por sua vontade prépria.
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Partindo da hipotese que toda atitude é motivada, a psicologia tem a Motivagdo como
um conceito chave (GONCALVES, 2007), em que se destaca como um importante
campo de analise.

Em seus pressupostos basicos, diversas perspectivas teoricas tratam do tema
da motivacao e de suas implicagbes para o comportamento humano, mesmo estas
utilizando os mais variados principios para refletir sobre a Motivacao, fenbmeno esse
td0 complexo. E possivel afirmar que h4 um consenso de que esse componente
interno é o que nos coloca em acao, ou melhor, é a faisca que desencadeia e mantém
o comportamento do individuo (D’AUREA-TARDELI; PAULA, 2016; GUIMARAES,
2009a).

Nesse contexto, a jornada para se compreender o que vem a ser a motivacao
pode ser longa. Diante disso, para explicar por que as pessoas agem e fazem o que
fazem, torna-se necessario langar mao de um recurso que facilite o entendimento da
motivacdo. Dessa maneira, recorre-se as teorias da motivacdo (REEVE, 2017). O
objetivo desse tipo de teoria é explicar o que d4 ao comportamento a sua energia e a
sua direcdo. Entende-se que a energia diz respeito ao comportamento ser munido de
forca - podendo ser relativamente forte, intenso e persistente; a direcao diz respeito
ao comportamento ter um propdésito - ou seja, que ele tem uma diregdo e/ou uma
orientacdo para alcancar um determinado objetivo ou resultado.

Uma teoria motivacional também da bases estruturais e conceituais para que
se compreenda/interprete as observacdes comportamentais dos individuos. Elas
atuam como elos intelectuais que unem as questdes aos problemas motivacionais,
oferecendo respostas e solugdes convincentes. “Com uma teoria motivacional em
mente, 0 pesquisador aborda uma questado ou problema do seguinte modo: ‘Bem,
segundo ateoria do estabelecimento de metas, a razdo pela qual Jodo estuda tanto
e por tanto tempo é porque [...]”. (REEVE, 2017, p. 12, grifo nosso).

Haja vista que ha diferentes conceitos e teorias para explicar o constructo
motivacdo, oriundas de diferentes abordagens: Cognitiva, Sociocognitiva,
Behaviorista, Humanista e Psicanalitica. No cenario da Educacéo, as abordagens
mais amplamente utilizadas nos estudos acerca da motivagdo humana fundamentam-
se, preferencialmente, na perspectiva Cognitiva e Sociocognitiva (CERNEV, 2015;
MORAES, 2017).

Nesse sentido, a fim de alcancar os objetivos desta investigacéo, optou-se por

utilizar a perspectiva Sociocognitiva, uma vez que estudos sobre motivagdo que
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utilizam tal abordagem priorizam tanto a quantidade (desmotivado; mais ou menos
motivado) quanto a qualidade da motivacdo (motivacdes intrinsecas e/ou
extrinsecas) (MORAES, 2017). E de acordo com Jesus (1996), as Teorias
Cognitivistas e Sociocognitivas sdo mais adequadas para o estudo da motivagao
humana, em geral, e da motivacao para a profissao docente, em particular. Este tipo
de enfoque reconhece a importancia das interferéncias sociais na ocorréncia dos
comportamentos (SEVERO, 2014).

Segundo Moraes (2017, p. 55), “dentre as teorias sociocognitivas que
contribuem para o entendimento da qualidade da motivacéo se destacam a Teoria da
Autodeterminacéo, a Teoria de Metas de Realizagdo e o Autoconceito”. Desse modo,
como a presente investigacao aborda a influéncia das experiéncias na motivacao dos
licenciandos vivenciadas no estagio supervisionado e se assemelha aos trabalhos de
Moraes (2017, 2019), Cernev (2011, 2015), Almeida (2012), Gongalves (2007) - que
tratam da motivacdo docente, e usam como referencial tedérico a Teoria da
Autodeterminacao (TAD) - entdo, de igual forma, também optou-se por adotar a
referida teoria como referencial, pois, de acordo com Ryan e Deci (2000), a TAD é, na
maioria das pesquisas, utiizada com o intuito de analisar as condi¢des
sociocontextuais que facilitam ou interferem os processos naturais de automotivagao

e desenvolvimento psicologico saudavel (bem-estar) dos individuos.

3.2 Teoria da Autodeterminacdao

A teoria da autodeterminacdo permite compreender melhor a motivacéao pela
docéncia do licenciando, levando em consideracdo ndo somente anseios proprios,
mas também os eventos, pessoas e estimulos externos oriundos das vivéncias no
contexto do estagio supervisionado.

Com o objetivo de desenvolver uma base tedrica para considerar as interacoes
estabelecidas com os ambientes e a percepc¢ao da motivacdo humana, os psicologos
americanos Edward L. Deci e Richard M. Ryan, no ano de 1981, propuseram a Self
Determination Theory (SDT), conhecida no Brasil como Teoria da Autodeterminacgao
(TAD) (CERNEV, 2015). A teoria subentende que, de forma inata, todo ser humano é
intrinsecamente proativo, automotivado e engajado. Porém, admite que os individuos
podem, alternativamente, ser passivos e desmotivados, na maioria das vezes em

funcdo de fatores extrinsecos, como por exemplo, 0s contextos sociais em que se
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desenvolvem e se inserem (DECI; RYAN, 2000).

Nesse ponto vista, a TAD admite que ser motivado é algo que vem de berco,
pois, todos, desde pequenos, se mostram curiosos, exploradores e interessados na
realizacdo de atividades, principalmente nas que ajudam a conhecer e a desenvolver
seus talentos. Entretanto, & medida que o tempo passa, essa inata motivagdo pode
ser afetada, de maneira positiva ou negativa, por eventos externos, como situacdes
vivenciadas, cobrancas feitas por aqueles que sentem afetividade, ambientes onde
moram e se relacionam.

D'Aurea-Tardali e Paula (2016) consideram que, para tratar da motivacao sob
a Otica da teoria da autodeterminacao, inicialmente torna-se necessario distinguir dois
termos basicos relativos a esse constructo e que, embora possam fazer parte do
conhecimento informal, guardam uma complexidade nem sempre explicitada. Nesta
perspectiva teorica, distinguem-se as orientacdes motivacionais: uma intitulada
motivacao intrinseca e a outra motivagéo extrinseca.

Segundo Reeve (2017), a motivacdo intrinseca naturalmente advém das
necessidades psicologicas do individuo, como das curiosidades e dos esforcos
inerentes que esses tém para se obter o crescimento. Quando as pessoas séo
intrinsecamente motivadas, elas agem sem interesse, apenas pela satisfagcéo e prazer
de fazer, e também pelo senso de desafio pessoal que uma determinada atividade
lhes proporciona. Na motivacgéo intrinseca a agéo ocorre voluntariamente e ndo resulta
de nenhum incentivo ambiental (extrinseco).

Outrossim, o conceito de motivacido intrinseca é aquele que “fornece a
motivacao inata para que a pessoa busque seus proprios interesses e exerca o
esforco de procura de desafios necessarios para desenvolver suas préprias
habilidades e capacidades” (REEVE, 2017, p. 84-85). Dessa forma, quando o
individuo estd motivado intrinsecamente, envolve-se numa atividade porque esta
engajado a ela e apresenta sentimento de orgulho e satisfacdo pessoal em de fazé-
la. A motivacéo intrinseca é considerada uma tendéncia instintiva do ser humano para
buscar novidades e desafios, alargar e aperfeicoar suas capacidades, explorar e
aprender (RYAN; DECI, 2000).

J& a Motivagao extrinseca esta intimamente ligada a realizar alguma atividade
por razbes em que Sao 0s objetos ou objetivos que determinam o comportamento do
ser humano; ou com o desejo de se conseguir algum ganho, prémio ou compensacao.
Para D'Aurea-Tardali e Paula (2016, p. 4):
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A motivacao extrinseca tem sido associada a condutas ou comportamentos
desencadeados com o propésito de obter um resultado independente da
atividade fim, ou seja, a execugcdo de uma atividade tem como objetivo
alcancar algum ganho ou alguma recompensa que ndo guarda rela¢cdes com
a atividade realizada.

Resumindo, a motivacdo extrinseca leva o sujeito a agir, realizar, praticar,
envolver-se em determinada tarefa por razbes sem interesse verdadeiro na tarefa em
guestdo, mas sim no que essa tarefa pode |he trazer como beneficio pessoal,
financeiro ou até mesmo afetivo. Tal como, quando a pessoa se gradua em uma area
gue nunca sentiu interesse ou afinidade, pela simples razdo de que com um diploma
de graduacéo podera realizar um concurso que exija nivel superior em qualquer area,
e que isso podera Ihe trazer estabilidade financeira, ou seja, o sujeito dedicou alguns
anos de vida para cursar uma graduacéo (atividade), nunca teve intencéo de exercer
a referente profissdo (n&o guardou relagdes com a atividade), porém, com o diploma
podera concorrer em diversos concursos (objetivo que determinaram o
comportamento, isto €, fazer o curso).

Destarte, assim definidas, essas duas orientacdes motivacionais parecem ser
antagonicas e durante muito tempo foram vistas dessa forma. No entanto, a Teoria da
Autodeterminacéo de Ryan e Deci (1985) deu um passo decisivo para romper com
essa ideia, isto €, assumindo a coexisténcia das duas orientacdes motivacionais
(D’AUREA-TARDALI; PAULA, 2016). Pois para Ryan e Deci (2000), pensar que a
motivacdo intrinseca e a motivacdo extrinseca sao construtos dicotbmicos € um
pensamento muito simplista, dado que, embora em determinada situacdo seja fato
gue o individuo esteja agindo por razdes extrinsecas, ndo significa dizer que essa sua
conduta ndo seja ou ndo possa ser autbnoma.

Geralmente, explicam Lepper e Greene (1975) apud Lefrancois (2016, p. 349):
Langcamos méao de dois tipos de explicagdo para nossos comportamentos:
intrinseco ou extrinseco. Em outras palavras, reconhecemos que fazemos as
coisas por causa das recompensas externas — por dinheiro ou para podermos
nos divertir com algum brinquedo, ou por causa das recompensas internas -
porque estamos interessados nelas, porque gostamos da atividade e temos

satisfacdo pessoal com elas; ou fazemos as coisas por ambos 0s motivos,
internos e externos.

Dessa maneira, na perspectiva da TAD, a motivacao intrinseca e a extrinseca
compdem um continuum (conjunto de elementos tais que se possa passar de um para
outro de modo continuo) motivacional com diferentes graus de autodeterminacdo —

em que o comportamento varia de mais autbnomo para menos autbnomo e vice-
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versa. Entdo, ao invés de se falar apenas em motivos extrinsecos e motivos
intrinsecos para a regulacdo do comportamento, falar-se-4 em atitudes auténomas -
em que o individuo age por razdes de interesse, alegria, divertimento, satisfacao e
prazer - e atitudes menos autbnomas — nessas, 0 comportamento é desencadeado
por motivos extrinsecos que o individuo pode internaliza-los e uni-los com suas razdes
intrinsecas, quer dizer, realizar uma atividade tanto por satisfacdo pessoal quanto
pelos beneficios externos ou recompensas advindas dela.

No continuum é possivel identificar, em um dos extremos, atitudes que podem
ser consideradas com total desmotivacdo (auséncia de motivagdo) e, no outro,
atitudes classificadas como motivadas intrinsecamente (regulacbes autbnomas e
internas) (MORAES, 2017). Entre esses dois extremos encontram-se a motivacao
extrinseca, no entanto, essa € dividida em quatro niveis que podem ser diferenciados
pelo tipo de regulagdo que se encontra presente na determinagcéo do comportamento
- quanto mais essa regulacdo externa for internalizada, maiores serdo os niveis de
autonomia, compartilhando os mesmos indicadores da motivacdo intrinseca
(CERNEV, 2015).

A Figura 1, a seguir, mostra as formas qualitativas motivacionais que
constituem o continuum de autodeterminacédo, de Ryan e Deci (2000), e os diferentes

niveis de autorregulacéo do individuo.

Figura 1 - Estado de motivagao, segundo a Teoria da Autodeterminacao

Autodeterminado

Comportamento  Nao-Autodete rminac o e g

Tipo de Motivacio Desmotivagdo Motivagdo extrinseca Motivacao intrinseca

"4 J NP N
Tipos Regulagao Nao-Regulacao Regulagdo Regulacio Regulagio Regulacio Regulagao Intrinseca
externa Introgetada Identificada Integrada
Auséncia de: . .
. Presencade: | Aprovacdo Social; e
Intencao; . . Valorizagao . .
Processos Obediéncia; Envolvimento L. Sintese de Interessa; Alegria;
. Valor; da Atividade; . . .
Regulatorios . Recompensas; do Ego; . regulagoes |Dive rtimento; Prazer
Competéncia . Importancia . ) -
Relevantes Punigoes Recompensas e conscientes. Satisfacao.
Controle. Pessoal.

Externas. Punigdes Internas.

Fonte: Adaptado de Reeve (2017).
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Iniciando a analise qualitativa da motivagéo pelo extremo da desmotivacéo,
tém-se as condutas que ndo sdo nem extrinsicamente, nem intrinsecamente
motivadas, levando em consideracao a auséncia de intencéo para agir, € o nivel mais
baixo de autodeterminagéo. “Os individuos sdo desmotivados quando eles ndo tém
intenc&o de se engajar em um comportamento particular e realmente ndo sabem por
gue eles estdo fazendo isso” (RUDNIK, 2012, p. 21). A total falta de motivacdo
acontece quando o individuo nédo valoriza o que esta realizando ou porque ele nao se
sente competente para realiza-la ou porque ndo espera que traga resultados
desejados (DECI; RYAN, 2000).

Em seguida tém-se os quatro diferentes niveis de motivacdo extrinseca
(controlada), que séao elas:

- Regulacéo externa: Nesse nivel de modulacédo de motivacdo o ser humano
€ extremamente controlado, movido a recompensas ou por receio de receber
punicdes. Diante disso, se ndo houvesse essas recompensas ou punicdes, vinculadas
a tarefa, certamente esse individuo néo a realizaria (HIROTA, 2018). Um exemplo
desse tipo de motivacdo € quando uma pessoa comeca a cursar determinada
licenciatura porque seus pais ou professores prometeram que Se passasse no
vestibular para tal curso, dariam-lhe um carro, caso nao, poderia entrar em qualquer
outro curso, mas com a “punicao” de ir para as aulas de 6nibus.

- Regulacéo introjetada: Na regulacao introjetada, o sujeito apresenta controle
interno levemente autbnomo que o leva a realizar a atividade devido o sentimento de
autoestima ou para ndo se sentir culpado (GALVAO, 2019). Nesse caso, segundo
Moraes (2017), as condutas sado dirigidas pelo proprio sujeito, motivadas por pressbes
internas, como sentimento de orgulho, aprovacdo, culpa e ansiedade. Nao ha
necessidade do controle externo, o préprio sujeito se pune ou se recompensa. Pode
ser exemplificada na situagdo de quando a pessoa busca cursar uma graduagcao
porque se sente envergonhada ou culpada devido ao fato de que seus pais sempre
sonharam com isso e os primos, da mesma idade, todos ja estdo cursando.

- Regulacao identificada: A pessoa se identifica com os motivos e atribui
significados aos comportamentos por ela realizados, reconhece e aceita o valor
desses comportamentos. Por isso, € um nivel mais autbnomo (autodeterminado) de
motivagao extrinseca que os anteriores, pois o individuo interioriza os valores externos
(CERNEV, 2015). Denomina-se identificada “[...] porque reflete uma tendéncia a

identificacdo com algo ou com alguém significativo e que convenca da importancia do
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comportamento” (ALMEIDA, 2012, p. 65). Um exemplo disso é quando um licenciando
identifica que certa disciplina € muito importante, visto que é pré-requisito para tantas
outras da graduacdo. Porém, ao cursa-la, sente muita dificuldade para aprendé-la,
mesmo assim, de modo voluntério, busca néo faltar em nenhuma das aulas dessa
disciplina, ndo porque goste ou sinta prazer, mas sim pelo fato de saber que isso
contribuird para seu aprendizado e trard o beneficio de cursar as demais disciplinas,
nao ficando desperiodizado.

- Regulacéo integrada: E a forma mais autbnoma de motivagéo extrinseca,
ocorre quando “[...] o individuo realiza uma agéo porgue identifica e considera seu
valor, o qual se funde com suas préprias necessidades” (ARAUJO, 2015, p. 50). De
acordo com Ryan e Deci (2000), significa dizer que ele avalia essa acéo e a interioriza,
colocando-a em congruéncia com 0S seus outros valores e necessidades. As
condutas determinadas por motivacao integrada compartilham muitas qualidades com
motivacao intrinseca, embora elas ainda sejam consideradas extrinsecas porque sé
sao realizadas para alcancar resultados em beneficio pessoal, em vez de fazé-las pelo
seu proprio prazer, tal como acontece quando um egresso de determinado curso
superior se interessa em cursar um mestrado, ndo somente porque esta em busca de
mais conhecimento, mas também pelo fato de que esse titulo pode |he abrir portas,
ampliar novos horizontes, aumentar seu salario, ou por uma mera questao de status,
“sou mestre em [...]".

Ryan e Deci (2008) sugerem que, talvez, muitos comportamentos que
aparentam ser guiados por recompensas externas sao na verdade decorrentes de
necessidades universais basicas do ser humano.

Sendo a teoria da autodeterminacdo uma macroteoria, a partir dela, foram
elaboradas seis microteorias que se inter-relacionam e sdo complementares entre si,
a saber: Teoria da Avaliacdo Cognitiva; Teoria da Integracéo Organismica; Teoria das
Orientacdes de Causalidade; Teoria das Necessidades Psicologicas Bésicas; Teoria
de Metas Motivacionais; e Teoria da Motivacdo do pertencimento (REEVE; DECI,
RYAN, 2004).

Dentre as microteorias mencionadas, a presente investigacdo se embasa na
Otica da Teoria das Necessidades Basicas, tendo em vista que nessa concepgao,
postulada por Ryan e Deci (2000), a motivagdo humana precisa ser compreendida por
meio de suas trés necessidades psicolégicas basicas inatas: a competéncia,

autonomia e o pertencimento. Elas sdo fundamentais para o desenvolvimento ou
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manutencdo da motivacao intrinseca, quando satisfeitas, funcionam como nutrientes
para o desenvolvimento saudavel do individuo, sendo indispenséaveis para seu bem-
estar, ou seja, para que o sujeito desenvolva ou mantenha sua motivagcao, precisa
sentir-se autdnomo, competente e parte de um grupo social.

Quando as necessidades psicoldgicas basicas se fazem satisfeitas, a pessoa
apresenta sensacdo de bem-estar psicologico, desenvolvendo melhor suas
habilidades, porém, a medida que elas séo frustradas, a pessoa demonstra mal-estar,
levando-a para a sensacao de fracasso, comprometendo o desenvolvimento do seu
potencial (ARAUJO, 2015). “Portanto, seria possivel afirmar que a motivagéo diminui
guando qualquer uma dessas necessidades nao é atendida” (ALMEIDA, 2012, p. 49).

As trés necessidades psicolégicas basicas podem ser assim entendidas de

acordo com o quadro abaixo:

Quadro 1 - Necessidades psicoldgicas basicas

A necessidade de autonomia, como o préprio nome diz, corresponde as acdes do
individuo de forma autdnoma. E quando ele faz, pratica, ou aprende por vontade e
satisfacao préprias sem que haja pressao de circunstancias ou de outras pessoas
(CERNEV, 2015).

Exemplo: “eu curso matematica porque acho a disciplina fascinante”.

A necessidade de competéncia se refere as atividades em que o individuo obteve
éxito, e esse éxito faz com que desperte a confianca para enfrentar novas tarefas e
novos desafios (DECI; RYAN, 1985).

Exemplo: “adoro matematica, orgulho-me demais ao resolver calculos dificeis”.

A necessidade de pertencimento diz respeito a sensacéo de vinculo e interacao

social. E sentir-se parte de um meio, sendo solicitado ou valorizado por outras
pessoas significativas (DECI; RYAN, 2000).

Exemplo: “como sou bom em matematica, entdo preciso passar no exame de
selecdo para o clube de matematica da escola, assim andarei com os melhores da

disciplina e, consequentemente, meus pais e professores sentirdo orgulho de mim”.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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De acordo com Reeve (2017), as necessidades psicoldgicas geram uma
energia para comportamentos considerados proativos, por exemplo, quando a pessoa
se motiva a explorar, a aceitar desafios, a construir coisas novas, a dedicar-se a
pratica esportiva, a se divertir, pelo simples fato de que sao naturalmente
interessantes. Como tais necessidades ocorrem na natureza humana, sao inerentes
a todas as pessoas, sendo as vezes chamadas de necessidades psicologicas
Organismicas.

As teorias organismicas tém esse nome oriundo do termo organismo, isto &,
algo vivo que esta em constante interacdo com o ambiente. Essas abordagens da
motivacdo admitem que 0s ambientes estdo em continua mutacdo e, em
consequéncia disso, 0s organismos necessitam se ajustar e se adaptar a essas
mudancgas (REEVE, 2017).

“O objetivo final das necessidades intrinsecas € a integracdo da pessoa ao
ambiente social, porém de maneira coerente com os valores culturais em que ela se
insere.” (APPEL; WENDT; ARGIMON, 2010, p. 354). “As trés necessidades
psicologicas basicas também se inter-relacionam e tém equifinalidade, ou seja, elas
sédo interdependentes e o desenvolvimento de uma gera o desenvolvimento das
outras” (DECI; RYAN, 2002, apud APPEL; WENDT; ARGIMON, 2010).

As necessidades psicolégicas basicas s@o aspectos essenciais no estudo
sobre a motivacdo do comportamento humano. Analisar tais necessidades
psicolégicas inatas contribuira para a compreenséo acerca de como os licenciandos
estabelecem suas interacdes com o ambiente do estdgio supervisionado e de que
forma eles conseguem adaptar-se, transformar-se e desenvolver-se em virtude
dessas interacdes. Desse modo, o contexto, a regido social e geografica da escola-
campo na qual esses sujeitos sao inseridos e as relagdes estabelecidas no ambiente
escolar podem ser determinantes para sua escolha e permanéncia na vida profissional
(MORAES; DE GUZY; SA, 2019).

3.3 Pesquisas relacionadas

No que refere as pesquisas que adotam como referencial teérico o0s
pressupostos da Teoria da Autodeterminacdo e que correlacionam a motivagéo de
licenciandos com narrativas autobiogréaficas, destacamos a realizada por Moraes

(2017), que investigou a motivagdo de estudantes de um curso de Licenciatura em
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Ciéncias Biologicas pela docéncia na educacdo béasica. A partir dos resultados
obtidos, Moraes verificou que a motivacdo dos licenciandos pela escolha e
permanéncia na carreira docente ocorreu por fatores distintos, dentre os quais se
destacam a influéncia de familiares e professores da educacdo basica e superior.
Além disso, constatou que as experiéncias formativas ao longo da graduacéo, tais
como a participacdo no PIBID e em projetos de extensao tém influenciado, de forma
significativa, a permanéncia dos estudantes no curso. No que tange as expectativas
profissionais pela docéncia, percebeu que todos os licenciandos pretendiam ingressar
em Mestrados Académicos e apesar de frequentarem um curso de Licenciatura, boa
parte ndo pretendia atuar como professor de Biologia na Educacao Bésica.

Galvao (2019) analisou, a luz da perspectiva da Aprendizagem Autorregulada
e da Teoria da Autodeterminacdo, a qualidade motivacional para determinada
disciplina de 343 graduandos de uma universidade publica do Paranda, levantando
seus perfis motivacionais, de acordo com a TAD, e estabelecendo relagdes entre os
perfis formados pelas varidveis motivacionais com o0 uso das estratégias de
autorregulacéo. Os dados foram obtidos por meio de um questionario contendo 38
itens em escala de motivacdo pela TAD, outra escala com itens de estratégia de
autorregulacgéo e dois itens relativos a percepgao de apoio a autorregulagéo por parte
dos professores. Entre os resultados, a desmotivacdo se relacionou negativamente
com a motivacdo autbnoma, com o0 uso de estratégias autorreguladas e com a
percepcado de apoio. A motivacdo autbnoma correlacionou-se positivamente com o
uso de estratégias e com a percepcédo de apoio pelos estudantes.

Em seu estudo, fundamentado na andlise do continuum de autodeterminacéo,
Hirota (2018) buscou retratar o perfil motivacional de licenciandos em fisica e realizar
uma analise segmentada por curso, ano de ingresso e sexo, investigando a existéncia
de alguma relacdo destes perfis com as variaveis: desempenho académico e perfil
socioeconémico. O perfil motivacional dos graduandos avaliados mostrou-se
essencialmente autbnomo, sendo baixo o nivel de desmotivacdo. Ao segmentar sua
analise, o perfil dos diferentes cursos similares, com predominancia da motivagcao
intrinseca por conhecimento, com pequena ressalva para o curso de Licenciatura em
Ciéncias Exatas, apresentou um perfil menos autbnomo, com predominancia da
motivagao extrinseca por identificagdo. Em relagdo ao género, homens se mostraram
ligeiramente mais autbnomos quando comparados com as mulheres, parecido ao

apresentado pelos calouros, quando comparados aos veteranos. N&o foi encontrada
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relacdo preponderante entre perfil motivacional e as variaveis de desempenho

académico e perfil socioeconémico.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

Esse capitulo aborda o caminho metodolégico percorrido nessa investigacao

bY

com o intuito de responder a questdao de pesquisa: Como e em que medida a
motivacdo pela docéncia dos Licenciandos em Matematica é influenciada pelas
experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado? Para tal, esse estudo
teve como objetivo geral, compreender como e em que medida as experiéncias
vivenciadas durante o estagio supervisionado podem influenciar na motivacédo pela

docéncia de licenciandos em Matematica.

4.1 Natureza da pesquisa

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa de cunho descritivo. Nesse caso, é
preferivel denominar-se “abordagem qualitativa”, porque com essa designacao pode-
se envolver, eventualmente, conjuntos de metodologias com varias referéncias
epistemoldgicas (SEVERINO, 2016).

Pode ser um tanto trabalhoso encontrar um conceito comum de pesquisa
qualitativa que agrade grande parte das abordagens e dos pesquisadores que a
utilizam (ela ndo € apenas a pesquisa que ndo é quantitativa) e, embora existam
distintos enfoques a seu respeito, neles é possivel identificar tragcos comuns. Essa
modalidade de pesquisa preocupa-se em abordar o mundo “la fora”, ndo somente em
um ambiente fechado de um laboratoério, entendendo, descrevendo e, as vezes,
explicando os fenbmenos sociais de “dentro”, fazendo isso de diversas maneiras
diferentes (FLICK, 2009, p. 8):

Analisando experiéncias de individuo ou grupos. As experiéncias podem
estar relacionadas a histérias biograficas ou praticas (cotidianas ou
profissionais), e podem ser tratadas analisando-se conhecimento, relatos e
histérias do dia a dia. Examinando interagdes e comunicagfes que estejam
se desenvolvendo. Isso pode ser baseado na observacédo e no registro de
praticas de interagdo e comunicagdo, bem como na andlise desse material.

Investigando documentos (textos, imagens, filmes ou musicas) ou tracos
semelhantes de experiéncias ou interacdes.

De acordo com Stake (2011, p. 21) a pesquisa “[...] qualitativa significa que seu
raciocinio se baseia principalmente na percepcdo e na compreensao humana” e,

sobretudo, trabalha com dados de carater qualitativo.
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Figueiredo (2008, p. 96) define pesquisa qualitativa da seguinte forma:

As pesquisas qualitativas trabalham com dados nao quantificaveis, coletam e
analisam materiais pouco estruturados e narrativos, que ndo necessitam
tanto de uma estrutura, mas em compensacao, requerem 0 maximo de
envolvimento por parte do pesquisador. Dessa forma, esse tipo de pesquisa
produz grande quantidade de dados narrativos, dispensando grandes
amostras, visto que o pesquisador qualitativo tem que evitar controlar a
pesquisa, para que o estudo permaneca no contexto naturalista.

Levando-se em conta as formas de estudo do objeto de pesquisa, neste
trabalho utilizou-se a pesquisa qualitativa descritiva, pois com ela se intenciona
observar o fendbmeno da motivacdo docente, descrevendo-o, registrando suas
caracteristicas, analisando fatores que interferem ou o propiciam, mensurando e
classificando-o qualitativamente sem que haja interferéncia do presente pesquisador
nesse processo (XAVIER, 2019).

“‘Na pesquisa descritiva se observam, registram, analisam, classificam e
interpretam os fatos sem que o pesquisador Ihes faca qualquer interferéncia. Assim,
0 pesquisador estuda os fendmenos fisicos e humanos, mas ndo os manipula”
(PRESTES, 2019, p. 30). E dentre as tantas técnicas de pesquisa qualitativa, optou-
se pelo método autobiografico, no caso deste estudo, textos autobiogréaficos. De
acordo com Amado e Ferreira (2013, p. 169):

Os estudos biograficos consistem numa forma de investigacdo que objetiva
captar, através de uma narrativa, a interpretagdo que uma pessoa faz “do seu
percurso de vida, com respectiva diversidade de experiéncias e sentimentos
pessoais que tiveram lugar ao longo do tempo e por fases, nas mais diversas

circunstancias ou contextos e em ligacdo com uma multiplicidade de sujeitos
[...] e de sistemas.

As narrativas autobiograficas vém contribuindo significativamente com os
estudos que buscam conhecer os meios e fragilidades vivenciados durante a trajetéria
da formacé&o inicial e continuada dos professores. Elas se mostram como uma
alternativa auténtica de aproximacédo da identidade docente a partir da Otica e vozes
do proprio sujeito, com destaque nas suas memorias e subjetividades. Cabe salientar
gue as narrativas sdo compostas por elementos que 0s proprios sujeitos elegem como
0 que querem mencionar, bem como o que querem enfatizar (STASCXAK; SANTANA,
2019).

Segundo Rocha e Sa (2019), a utilizacdo da narrativa autobiografica no
contexto educacional € fundamentada na perspectiva de que as experiéncias

vivenciadas pelo individuo possam influenciar suas concepc¢fes/decisdes enquanto
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professor. Talvez, devido a isso, nos ultimos anos, diversas pesquisas no ambito
educacional vém adotando essa abordagem como orientacdo tedrico-metodoldgica
para investigacao da pratica docente e/ou formacéo continuada de professores.

Além disso, ainda na esfera da pesquisa educacional, em especifico na
formagcdo de professores, dentre diversos e importantes trabalhos, evidenciam-se
duas investigagcbes recentes, como a de Ferreira (2017), cujo titulo € Narrativas
(auto)biogréficas no PIBID: espacos de problematizacdo na/para a formacdo de
professores, Essa pesquisa tenciona investigar as potencialidades das narrativas
autobiogréficas na/para formacao de professores de matematica no espaco do PIBID.
Suas andlises apontaram para a relevancia em se criar espacos na formacado de
professores de Matematica em que suas experiéncias como alunos do Ensino Basico
sejam problematizadas, evitando ou dificultando um processo naturalizado de
reproducéo.

Em sua pesquisa de cunho qualitativo, Fontoura (2019) utilizou narrativas
autobiogréficas de 32 discentes de uma instituicdo publica, no estado do Rio de
Janeiro, para analisar as contribuicbes do estagio supervisionado para alunos do
curso de Pedagogia. Como um dos resultados mais importantes, a proposta da
narrativa escrita foi considerada pelas docentes como uma forma de avaliacdo mais
adequada aos propasitos reflexivos do estagio supervisionado, intervindo diretamente

no processo de formacéo docente para cada licenciando.

4.2 L6cus da Pesquisa

A investigacao foi realizada entre os meses de marco e junho de 2021, na
Universidade Federal do Amazonas - UFAM, localizada na cidade de Manaus,
Amazonas. A opg¢éao por essa Universidade ocorreu em razdo de a mesma oferecer o
curso de Licenciatura Plena em Matemaética.

A histéria da centenaria UFAM inicia-se em 17 de janeiro de 1909, quando &
fundada a Escola Universitaria Livre de Manaos, posteriormente renomeada
Universidade de Manaos. Por conta da decadéncia econémica da regido apds o auge
do Ciclo da Borracha ocorreu a desintegragéo da Universidade em cursos superiores
iIsolados. Passado esse momento, reestruturou-se e constituiu-se pela reintegragéo
das instituices de ensino superiores isoladas que atuavam no referido estado. Isso

s6 ocorreu em 12 de junho de 1962 em razéo da Lei Federal 4.069-A de autoria do
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entdo senador Arthur Virgilio Filho, sendo mais uma vez renomeada, vindo a se
chamar "Universidade do Amazonas"”. Com a Lei Federal 10.468, de 20 de junho de
2002, passou a ser denominada Universidade Federal do Amazonas (PPC/UFAM,
2019).

De acordo com o (PPC/UFAM, 2019), foi através do Decreto Federal 50.046,
de 25/01/1961 que se deu a criagcao e autorizacao do curso de Matematica na referida
Universidade, vindo a ser reconhecido pelo Decreto Federal 77.138, de 12/02/1976, e
pertence ao Instituto de Ciéncias Exatas — ICE.

Durante a vida escolar na educagéo bésica, um grande numero de estudantes
nao consegue assimilar diversos conceitos matematicos, muitos desses estudantes,
mesmo depois de concluirem o ensino médio, sdo incapazes de manipular
informacdes matematicas simples - o chamado analfabetismo numérico. Em
consequéncia disso, ao entrarem na universidade, essas pessoas mostram um
fraguissimo desempenho nas disciplinas basicas de Matemética, revelando
desconhecimento desses conceitos fundamentais da disciplina que deveriam ter sido
assimilados muito anteriormente (PPC/UFAM, 2019).

Para tentar minimizar essa situacao-problema, mostrou-se necessaria a oferta
de cursos pelas universidades publicas e privadas que garantam uma formacéo do
profissional de ensino em Matemética, em consonancia com a legislacao vigente, com
0 objetivo de suprir a falta de professores qualificados para lecionar na Educacgao
Bésica. Assim, o Curso de Licenciatura em Matemética da UFAM tenciona formar
professores aptos a atuarem na Escola Basica e no Ensino Superior, com capacidade
de lideranca e de ser um facilitador do conhecimento (PPC/UFAM, 2019).

O Departamento de Matematica do ICE-UFAM atualmente oferece 0s cursos
de Licenciatura em Matematica Matutino (60 vagas), Licenciatura em Matematica
Noturno (60 vagas), Bacharelado em Matematica (16 vagas) e Bacharelado em
Matematica Aplicada (30 vagas). De acordo com o Projeto Politico do Curso (PPC,
2019, p. 16), “[...] o curso de Licenciatura em Matematica funciona no bloco 6, Setor

Norte do Campus Universitario de Manaus e conta com 1 bloco”.
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Quadro 2 - Resumo da Carga Horaria da Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em
Matematica da UFAM

CARGA
COMPONENTE CURRICULAR HORARIA
Obrigatérias 2.040
Nucleo de Atividades Formativas
Optativas 180
Nucleo de Pratica como Componente Curricular Obrigatorias 420
Nucleo de Estagio Supervisionado Obrigatorias 420
Atividades Académico - Cientifico-Culturais Obrigatérias 200
Total 3260

Fonte: Extraido do Projeto Pedagégico do Curso em Licenciatura em Matematica (PPC, 2019).

O limite de crédito por periodo é trinta. Ja o tempo de integralizacao (periodos)

€ nove, minimo e quinze, maximo.

4.3 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com seis discentes do curso de Licenciatura em
Matematica, haja vista que muitos alunos desse periodo geralmente alegam estar
sobrecarregados com demandas das disciplinas do curso.

Nesse sentido, a selecdo desses alunos ndo levou em conta o numero de
reprovagbes em disciplinas, ocorreu de forma aleatéria, seguindo os seguintes
critérios: estar devidamente matriculado no curso; estar cursando o Estagio
supervisionado Ill; mostrar disponibilidade em participar da pesquisa. Antes de tudo
se exigiu que estivesse em condicdes de participar, aceitar e assinar o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido — TCLE.

Devido a Pandemia da Covid-19 foi um pouco &rduo conseguir contato com 0s
licenciandos que se encaixavam no critério de selecdo dessa pesquisa, uma vez que
essas pessoas estavam cumprindo o distanciamento social e ndo estavam
frequentando a UFAM, por razdo de estar fechada por conta das medidas de
contencdo da propagacao da doenca causada pelo coronavirus.

Inicialmente, no més de janeiro de 2021, foi solicitada ao coordenador do curso

de licenciatura em matematica a lista contendo os e-mails dos alunos que estavam
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matriculados no estagio supervisionado lll, do primeiro semestre de 2020 (periodo do
inicio da pandemia). Mas como esse professor, em casa, ndo tinha acesso ao sistema
da UFAM, porque esta estava fechada, entdo a investigacdo teve que aguardar até
gue houvesse a liberagdo de acesso as instalacdes da Universidade. Em meados de
marco esse professor avisou que iria ficar responsavel por lecionar a disciplina de
Estagio Supervisionado lll e que ja tinha o contato dos alunos matriculados na referida
disciplina, ficando mais facil obter os participantes dessa pesquisa. Entdo, na segunda
quinzena de margo, foi enviado um e-mail convite para todos esses licenciandos,
contendo o TCLE em anexo, o qual foi respondido por apenas seis licenciandos,
aceitando e confirmando sua participacao.

Mas ainda assim foi demorado o retorno desses participantes com suas
narrativas ja feitas, passou-se um més para que 0s primeiros quatro as entregassem
e mais de um més para que os ultimos dois terminassem as suas. Eles alegaram que
estavam muito sobrecarregados com as atividades do curso, com alguns problemas
familiares e com outros afazeres, pois alguns deles trabalhavam no horario comercial.

Com o intuito de manter o anonimato dos participantes, esses sujeitos

receberam codinomes, a saber: N1, N2, N3, N4, N5 e N6.

4.4 Procedimentos de Coleta de Dados

Nesta investigacdo as informacdes referentes as experiéncias vivenciadas
pelos licenciandos durante o estagio supervisionado serdo obtidas por meio da
producdo de narrativas autobiogréficas individuais. Sabendo que estas podem ser
orais ou textuais, optou-se pelo estilo textual, pois Segundo Novoa e Finger (1988),
as narrativas autobiograficas podem ser escritas ou orais, ndo interferindo na sua
caracterizagdo metodoldgica. E para caracterizar o perfil dos participantes foi aplicado
um questionario semiaberto (ANEXO) em que responderam itens referentes a sua
idade, sexo, escolaridade dos pais, género, raca, onde cursou a educacao basica,
pretensdes de seguir a carreira docente, etc. Nas pesquisas educacionais, a
aplicacdo de questionario, quando usada de forma correta, faz-se um o6timo
instrumento para a obtencao de informacgdes, sendo de facil manejo na padronizacéo
dos dados, garantindo o anonimato e uniformidade desses dados (CHAER; DINIZ;
RIBEIRO, 2012).
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4.5 Etapas da Pesquisa

Esse Estudo foi desenvolvido em trés etapas: encontro online por meio do
Google Meet; elaboracao da narrativa autobiogréfica individual; e, por fim, necessitou
aplicar o questionario semiaberto, pois em suas narrativas, alguns participantes
esqueceram de citar questdes referentes ao seu perfil e no roteiro para producéo
dessas narrativas solicitava que fosse feito isso. Para tanto, foi solicitado via e-mail
(por motivos decorrentes da Pandemia de covid-19), que os participantes produzissem
suas narrativas. Porém, antes dessa solicitacao foi feito um encontro online com esses
participantes, por meio do aplicativo Google Meet. Essa opg¢dao interativa se deu em
respeito as orientacdes de distanciamento social propostas pela Organizacao Mundial
da Saude, levando em conta que nossa sociedade passa por uma pandemia e ainda
ndo foi desenvolvida a vacina contra o seu causador, coronavirus.

O referido encontro teve como objetivos: orientar para a escrita das narrativas;
dialogar sobre o respeito das narrativas autobiogréaficas, explicando o que sao elas, o
porqué da sua escolha e importancia nessa pesquisa; dizer, embasado em estudos,
como o método autobiografico vem sendo bastante utilizado nas pesquisas
relacionadas a formacao professores.

As narrativas autobiograficas dos licenciandos seguiram um roteiro
previamente estabelecido e, ao serem analisadas, buscaram-se sinais que favorecem
as necessidades psicoldgicas basicas de autonomia, competéncia e pertencimento,
fundamentais para o desenvolvimento ou manutencdo da motivagdo dos individuos,
de acordo com a teoria da Motivacdo da Autodeterminacdo (DECI; RYAN, 2008).
Nesse segmento, dar-se-a uma atencao a trechos das narrativas autobiograficas que
mais indicam para que tipo de motivacao (desmotivacdo, motivacao extrinseca e suas
formas de regulagdo, motivacao intrinseca) aponta a motivagéo dos licenciandos pela
carreira docente na educacgdo basica, influenciada pelas experiéncias vivenciadas

durante o Estagio Supervisionado.


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132019000100235&tlng=pt#B13
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

“Pesquisas qualitativas tém se utilizado cada vez mais de analises textuais, seja
partindo de textos existentes, seja produzindo o material de analise a partir de
entrevistas e observacgoes [...]” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 33). Como a presente
investigacdo nao tem o intuito de gerar conclusdes e sim compreensdes, com base
no seu objetivo geral “Compreender como e em que medida as experiéncias
vivenciadas durante o estagio curricular podem influenciar a motivacéo pela docéncia
de licenciandos em Matematica”. Em razao disso, a andlise do corpus obtido através
da producdo textual de narrativas autobiograficas ocorreu sob as orientacdes
presentes na Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Segundo Moraes e Galiazzi (2016) a Andlise Textual Discursiva é uma
metodologia de analise de informacdes qualitativas, com o objetivo de produzir novas
compreensdes sobre os fendmenos e discursos. Essa técnica de analise ndo pretende
comprovar, refutar ou testar hipoteses; sua verdadeira finalidade € a compreensao,
reconstrucdo de conhecimentos j& existentes sobre os temas investigados.

Moraes e Galiazzi (2016, p. 34) caracterizam o ciclo de analise da ATD em trés
focos/etapas principais:

e A desmontagem dos textos, Unitarizacéao;

e O estabelecimento de relagcbes entre o0s elementos unitarios,

Categorizacéo;
e Expressdo das compreensdes atingidas, Captacdo do Novo Emergente
(Construcéo de metatextos analiticos).

Desmontagem dos Textos (Unitarizac&o): nessa etapa cabe ao pesquisador
examinar os textos em seus detalhes, fracionando-os ou desconstruindo-os de acordo
com sua vontade, atribuindo a eles significados e interpretagcdes a partir de
conhecimentos, intengdes e referenciais teodricos. Nesse sentido, o pesquisador define
0 quanto fragmenta seus textos, refinando o que melhor convém a sua pesquisa.
“Todo texto possibilita uma multiplicidade de leituras; leituras essas relacionadas com
as intencdes dos autores, com os referenciais teoricos dos leitores e com 0os campos
semanticos que se inserem” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 35).

Ao desconstruir os textos objetiva-se perceber os significados e sentidos deles
em distintos limites de seus detalhes, embora se saiba que esse limite absoluto nunca
é atingido (MORAES; GALIAZZI, 2016). Entende-se que, mesmo sendo importante
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valorizar as vozes e visdes dos autores das narrativas, ndo € possivel o alcance da
compreensao total do que esses quiseram dizer.

De posse das narrativas autobiograficas dos participantes, cada uma foi lida,
examinada e dividida em trechos, esses trechos foram reescritos e a eles foram
atribuidos sentidos e significados, com o intuito de compor com eles as unidades
constituintes de analise.

Estabelecimento de relacbes (Categorizacéo): A categorizacdo € o aspecto
central de uma analise textual discursiva. Segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 44):

A categorizacdo € um processo de comparagdo constante entre as unidades
definidas no momento inicial da analise, levando a agrupamentos

semelhantes. Conjuntos de elementos de significacdo proximos constituem
as categorias.

Consiste na reunido de elementos semelhantes encontrados nas unidades de
analise anteriormente construidas, essa reunido facilita o processo de discusséo e
analise das informacdes. Nao bastando apenas agrupar os elementos, mas manter a
relacdo entre eles (NASCIMENTO, 2019).

Em sua totalidade, as categorias comp8em a matéria prima para a organizacao
e producdo dos metatextos que posteriormente serdo escritos. “E a partir delas que
se produzirdo as descri¢cdes e interpretacdes que comporao o exercicio de expressar
as novas compreensdes possibilitadas pela analise” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p.
45).

Captacdo do Novo Emergente (Construcdo de metatextos analiticos): a
ATD possibilita a emergéncia de uma compreensdao renovada do fenémeno
investigado. Para tal, o terceiro foco, chamado de “captar o novo emergente”, e que
tem como desencadeadores os dois focos anteriores, possibilita a construcdo de
metatextos analiticos que expressam as descri¢cdes, compreensdes e interpretacdes
atingidas pelo pesquisador a partir dessa colecdo de textos.

Diferentes tipos de textos podem ser produzidos por meio da Analise Textual
Discursiva, com énfases diversificadas em descricdo e interpretacdo e
procurando atingir diferentes objetivos de andlise. Alguns textos serdo mais
descritivos, mantendo-se mais proximos do “corpus” analisado. Outros serdo
mais interpretativos, pretendendo um afastamento maior do material original

num sentido de abstracdo e teorizacdo mais aprofundado (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 54).

Abaixo sera apresentado, inicialmente, o perfil dos licenciandos participantes

da pesquisa e, em seguida, a andlise de suas narrativas autobiograficas.
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5.1 Caracterizacao do Perfil do Participante (no contexto da pesquisa)
Atendendo ao primeiro objetivo especifico: Caracterizar o perfil do
licenciando em matematica, no contexto dessa pesquisa, a partir de seu
contexto sociocultural, maneira de pensar sobre a profissdo - escolhado curso,
decisao pela profisséo, perspectiva acerca da profissdo. Nessa pesquisa, 0s seis
estudantes de licenciatura em matematica, da Universidade Federal Amazonas,
responderam a um questionario semiaberto na plataforma “Google formularios”. O
intuito deste questionario foi conhecer e caracterizar o perfil desses alunos, auxiliando
na compreensao das relagdes entre suas escolhas, posicionamento sobre sua futura
profissao e as contribuicdes do curso na sua futura trajetoria (RODRIGUES, 2012).
Os dados obtidos, por meio do questionario, possibilitaram a elaboracéo do
guadro abaixo - lembrando que os licenciandos serdo identificados com codinomes
ficticios (N1, N2, N3, N4, N5 e N6), garantindo dessa forma o sigilo na pesquisa.
Destaca-se que, do questionério, s6 serdo abordadas informacfes para se conhecer
um pouco do perfil dos licenciandos, alguns itens sé serviram para deixar 0S

participantes mais a vontade na hora de responder.

Quadro 3 - Perfil dos Licenciandos em Matematica participantes da pesquisa

Codinome N1 N2 N3 N4 N5 N6
Idade 27 21 46 22 22 31
Género Feminino Feminino Feminino Masculino | Masculino| Masculino
Raca/cor Parda Parda Parda Parda Parda Parda
Parte em
D I
Trajetoria na Toda em Toda em t?sgo a Toda em Toda em
~ publica e Toda em
Educacéo escola escola . escola escola
L L o parte em escola publica o o
Basica publica publica publica publica
escola
particular
N° de projetos .
. 0 h 1 1 0 2(d 0 h
T (nenhum) (um) (um) (um) (dois) (nenhum)
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Periodizado Né&o Né&o Sim Sim Sim Né&o
Periodo de
13° 8° 8° 8° 8° 10°
estudo
Mafgrlrr;t(ijfa e Monitoria,
Projetos PIBI Residénci
e Nenhum PIBIC PIBIC Escola de Ce | Residéncia
académicos - PIC - Pedagdgica
. OBMEP
basica
Disciplinas de Estagio
Estéagio Estagio sup | Estagio sup. |Estagio sup. |,| Estagio sup. |, g Estagio sup.
e sup. |, ll e
Supervisionad I, el [, el el el il I, 1lell
0 cursadas
Disciplinas de
Estagio que
atuou Estagio | Estagio sup. . - Estagio |Estagio sup. |
. 9 9 P Estagio sup. || Estagio sup. | 9 9 P
presencialmen | sup. I, Il e lll I sup. | ell
te na Escola-
Campo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observa-se que a faixa etaria dos participantes € um pouco heterogénea, indo

de 21 a 46. Nota-se que N2, N4 e N5 entraram bem novos na graduacdo, com menos

de 20 anos, os trés sdo académicos do 8° periodo. Ja N1, N3 e N6, que sdo 0s mais

velhos, entraram na graduacgéo pouco depois dos vinte ou trinta anos de idade, sendo

N3 o participante mais velho, com 46 anos.

Em relacéo ao género, mesmo sendo de forma voluntaria a participacédo nesta

pesquisa, obteve-se uma quantidade igual de pessoas do sexo masculino e do sexo

feminino, como ilustra o gréfico a seguir (Figura 2):



51

Figura 2 - Gréfico referente ao género dos participantes da pesquisa

Género:

6 respostas

@ Masculino
@ Feminino
Prefiro ndo dizer

Fonte: Elaborado pelo autor.

Pode-se demonstrar um crescimento no nimero de mulheres nos cursos de
licenciatura em matematica, pois, historicamente, no Brasil, ha a predominancia do
sexo masculino no curso de licenciatura em matematica (DE ASSIS, 2010). Ainda que
“[...] as diferencas de género no desempenho em ciéncias e matematica parece ter se
reduzido em muitos paises nos ultimos anos, como demonstrado em pesquisas
nacionais de larga escala, elas ainda ndo foram totalmente eliminadas” (UNESCO,
2018, p. 15)

Em relacdo ao Estagio Supervisionado, todos os participantes ja cursaram as
trés disciplinas que o compdem, porém, o que chama a atencdo € que apenas um
desses licenciandos, N1, atuou presencialmente durante os trés Estagios na escola-
campo. Possivelmente, isso fez com que esse licenciando narrasse mais situagoes
vivenciadas no referido momento.

Segundo os participantes N2, N3, N4 e N5, o fato de eles terem conseguido ir
a escola-campo somente no Estagio supervisionado | ocorreu porque no Estagio
Supervisionado Il houve um impasse entre a UFAM e a empresa de seguros que
resguardava suas participacdes nessas escolas. E no Estagio supervisionado lll, eles
nao conseguiram ir as escolas por causa da Pandemia de Covid-19, haja vista que
estavam fechadas, cumprindo as determinagdes sanitarias de prevencao da doenca.

J& o N6 conseguiu ir em parte do Estagio Supervisionado ll, pois na metade
dessa disciplina as escolas estaduais do Amazonas entraram em greve. E seu Estagio
Supervisionado Il foi em meio a pandemia e por consequéncia dela ndo pode fazé-lo

de forma presencial. Ad Referendum Consuni n® 01/2020, de 26 de margco de 2020


https://edoc.ufam.edu.br/bitstream/123456789/4586/10/DECIS%c3%83O%20ADREFERENDUM%20CONSUNI_01_20_%20SUSPENS%c3%83O%20ATIVIDADES.pdf
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(UFAM, 2020a), essa resolucdo, além de tratar da suspensdo das atividades

presenciais, autorizou o funcionamento remoto e determinou:

| — SUSPENDER, por prazo indeterminado, o Calendéario Académico de
2020/1 e 2020/2,

Il — SUSPENDER, por prazo indeterminado, a contar de 31 de margo de
2020, as atividades administrativas presenciais, bem como as atividades
académicas da graduacdo, presenciais ou ndo presenciais (UFAM, 2020a, p.
1).

5.2 As Narrativas autobiograficas dos licenciandos em matematica

Cumprindo os dois ultimos objetivos especificos: Analisar e descrever as
concepc¢des dos alunos acerca das suas experiéncias vivenciadas durante o
Estagio Supervisionado; relacionar possiveis influéncias das experiéncias
vivenciadas durante o Estagio Supervisionado na motivacado pela docéncia dos
licenciandos em matematica. Ocorreu a analise das narrativas autobiograficas,
embasada na Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016), e, seguindo
suas orientacdes, o ciclo de anadlise dessas narrativas aconteceu em suas trés etapas
principais.

Primeiramente, na unitarizacdo, desconstruiram-se os textos das narrativas,
dando a eles significados e interpretacdes, seguindo o referencial tedrico adotado
nesta investigacdo. A partir desse processo de recorte dos textos foram definidas as
unidades de analise - Embora definidas na sequéncia do processo de unitarizacao,
essas unidades de analise tiveram como base o0s eixos abaixo, pré-definidos no roteiro
das narrativas autobiograficas, sao eles:

e Trajetoria de vida pessoal e familiar;

e Imagem e perfil da docéncia;

e As experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado, suas

influéncias na motivacéo pela docéncia;

e Tornar-se professor.

Em segundo lugar veio a categorizacdo. Compreendeu-se em estabelecer
relacbes entre as unidades de analise (mais adiante abordadas), agrupando
elementos semelhantes na mesma categoria. E como ultima etapa, fomentada pelas
duas anteriores, surgiram as categorias emergentes (0 novo emergente). Nesse

sentido, para relacionar as possiveis influéncias que as experiéncias vivenciadas
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durante o estagio supervisionado poden ter sobre a motivagdo pela docéncia dos
licenciandos participantes, entendeu-se necessario abordar a motivacdo pela
docéncia em dois momentos da trajetéria desses estudantes, posteriormente, esses
momentos vieram a se tornar as seguintes unidades de analise, justamente com

suas respectivas categorias emergentes:

5.3 Unidades de analises e as Categorias Emergentes

Quadro 4 - Unidades de analises e as Categorias Emergentes

Unidade de analise: Motivacéo pela docéncia na adolescéncia e na
Educacdo Basica.

Categorias emergentes: Satisfacdo em ensinar seus familiares e colegas
de aula; Influéncia e admiracgéo por seus professores; aptidao (disposicao
inata ou adquirida) e gosto pelas disciplinas de exatas.

Unidade de andlise: Motivacdo pela docéncia na graduagdo em
licenciatura em matematica.

Categorias emergentes: O “sonho” de cursar Engenharia (Entrar no curso
de licenciatura seria algo temporario); Influéncia e admiracao por seus
professores; Motivagao pela docéncia e o estdgio supervisionado.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A discussdao das categorias acerca da motivagdo, acima mencionadas,

fundamenta-se na Teoria da Autodeterminacéo, conforme se apresenta a seguir.

5.3.1 Motivagéo pela docéncia na adolescéncia e Educagéo Basica

e Aptidao (disposicéao inata ou adquirida) e gosto pelas disciplinas de

exatas

Bom, no ensino médio eu sempre fui excelente em matematica, minhas
notas no histdrico escolar sempre foram maximas ou quase maximas, eu
sempre gostei de quimica porque ao meu ver ndo era sO conta, tinha
explicacdo no mundo [...]. Mas matematica parecia ser sé conta e pronto.
Entao eu escolhi matematica, por achar que era “facil” como sempre foi
na escola. (N1, grifo nosso).

Desde pequena gostava muito de ajudar as pessoas que tinham dificuldade
com a matemaética, pois tinha certa facilidade em aprender os conteddos
e sempre gostei muito dessa matéria (N3, grifo nosso).
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Decidi me inscrever no curso de licenciatura em matematica na
Universidade Federal em Matematica do Amazonas [...], pois sempre me
dei bem nas disciplinas de exatas no Ensino Médio [...] (N5, grifo nosso).

Acredito que o professor é basicamente um direcionador na vida do aluno,
[...], minha decisdo pela docéncia foi algo bem particular, ndo teve
exatamente uma influéncia e escolhi matematica pois era muito bom na
escola (N6, grifo nosso).

Nas falas de N1, N3, N5 e N6 observam-se aspectos da motivacao intrinseca
no gque tange a disciplina de matematica, pois 0s quatro apresentavam muita facilidade
em lidar com célculos matematicos e, como isso, suas necessidades de competéncia

foram satisfeitas, motivando-os a escolha do curso de licenciatura em matematica.

e Satisfacdo em ensinar familiares e colegas de aula

Relatos referentes ao periodo de adolescéncia de trés licenciandos mostram
gue suas experiéncias em dar aulas a parentes e de ajudar colegas de aula,
ensinando-os a fazerem suas tarefas, foram situacdes que favoreceram a motivacéo
pela docéncia naquele momento. Segundo Cruz (2020, p. ?), “Conhecer os aspectos
formativos que antecederam a formacao universitaria dos professores em formacgao
inicial € importante para compreender sua visao do estagio supervisionado bem como

de sua atuagcado como futuros docentes”.

Desde pequena gostava muito de ajudar as pessoas que tinham
dificuldade com a matematica, [...]. Recordo-me das minhas primeiras
aulas ministradas paras minhas primas que iriam realizar as provas de
um concurso, na época eu tinha 14 anos, reunimo-nos todas as noites na
casa da minha irma mais velha e fichAvamos mais ou menos duas horas
estudando o contetdo de matematica e portugués que constavam no edital,
isso durou algumas semanas e o resultado ndo poderia ter sido melhor,
pois as duas conseguiram ser aprovadas, e naquele momento eu tive a
certeza que poderia ajudar outras pessoas da mesma forma (N3, grifo
Nosso).

[...] desde que me lembro, sempre gostei de ajudar e ensinar meus
colegas de sala nas atividades, isso desde o ensino primario até o fim do
ensino médio [..], grande satisfacdo em ajudar meus colegas a
entenderem a matemética, satisfagdo essa que s6 me ficou mais clara
no segundo ano do ensino médio, nos meus 16 anos, quando fui monitor
geral de matematica da Escola Estadual Senador Manoel Severiano Nunes.
[...]. Portanto, foram essas as raz6es que me fizeram escolher adocéncia
em matematica, [...] (N4, grifo nosso).

Comecei a pensar na docéncia ainda na adolescéncia quando ajudava
muito meus amigos e minha irma, porém ainda néo tinha ideia em qual
disciplina atuar (N6, grifo nosso).
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O fragmento da narrativa de N3 mostra que, no periodo de sua
infancia/adolescéncia, ela se mostrava intrinsecamente motivada pela docéncia, pois,
de forma autbnoma, ao ajudar as pessoas que tinham dificuldade com a matematica,
sentia prazer e satisfacdo. Notou-se também que ao dar aulas as suas primas, e ao
ver que essas obtiveram éxito ao realizarem um concurso, sua necessidade de
competéncia foi fortalecida, levando-a a sentir-se orgulhosa por té-las ajudado em
suas trajetorias até a aprovacdo. A necessidade de competéncia reflete o sentimento
de sentir-se eficaz, autoconfiante no seu esfor¢co e na sua capacidade de alcancar os
resultados pretendidos. Ela esta relacionada & pessoa sentir-se capaz de interagir de
forma satisfatéria com o seu meio, alcancando uma sensacdo de seguranca,
confianca e eficiéncia no desenvolvimento das ac6es (ENGELMANN, 2010).

Os relatos de N4 e N5, referentes a esse periodo, também indicavam estilo
autbnomo de motivacdo intrinseca pela profissdo docente, ambos em funcdo das
inUmeras vezes que ajudaram e ensinaram seus familiares e/ou colegas de aula ao
longo da sua trajetoria na educacao basica. No caso de N4, o fato de ter sido monitor
geral de matematica, além de nutrir sua necessidade de competéncia, também nutriu
a necessidade de pertencimento, ou seja, fortaleceu o sentimento de vinculo social

com os demais alunos.

e Influéncia e admiracao por seus professores

Cinco dos seis licenciandos mencionam em suas narrativas que seus
professores da educacdo basica influenciaram positivamente no que respeito a
motivacao pela docéncia, e esses professores contribuiram para que viessem a se

encantar pela profissdo. Conforme as falas de N1, N2, N4, N5 e N6.

Lembro de alguns professores que ensinaram como se realmente
guisessem que nés aprendéssemos, entre eles ficaram o professor
Alcindo, de matematica, professora Aida, de quimica, professora Hadaquel,
de portugués, professora de fisica, Antdnia, e outra professora de fisica
Keyla. [...] Minhas notas foram melhores para passar no PSC e no Enem
por causa deles. Eu ndo tinha dinheiro para pagar cursinho e pedia pra eles,
e aceitaram me ensinar nas horas vagas, ou depois do horério de aula.
Sou muito grata a eles (N1, grifo nosso).

Lembro do meu ensino médio tive a oportunidade de conhecer uma das
melhores professoras de matematica, via ela como um exemplo de
pessoa e profissional, era uma mulher poderosa e de muito carater e
personalidade, foi ela que despertou minha curiosidade pela matematica
e principalmente pela docéncia (N2, grifo nosso).
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O professor é uma das figuras mais importantes na vida de qualquer
cidadao, ele tem o papel de preparar os alunos para se tornarem individuos
ativos na sociedade, ensinam a respeitar 0 préximo e muitas vezes o
professor se torna um confidente e amigo para os alunos. [...]. acredito que,
ter a oportunidade de ensinar e transmitir conhecimento para alguém é
algo Unico e isso pesou na minha decisdo da escolha da minha
profissdo (N2, grifo nosso).

Durante o ensino fundamental , estudei com uma professora que marcou
minha vida, [...]. Foi ela quem fez eu me apaixonar por matematica, pois
sempre depositou muitas expectativas em mim depois do primeiro 10
nas provas. Desde entdo , ainda no ensino fundamental, ganhei muitas
medalhas de honra ao mérito pelo meu desempenho tanto em
matematica quanto nas demais matérias na escola em que estudava [...].
Portanto, foram essas as razdes que me fizeram escolher a docéncia em
matematica, uma professora que fez a diferenca por confiar em mim e
me apoiar, [...] (N4, grifo nosso).

Decidi me inscrever no curso de licenciatura em matemética [...], e
também por ter admiracdo e respeito pela profissdo de professor, além
disso tive um excelente professor de matematica no ultimo ano que me
motivou bastante, mas foi uma conversa com um professor de Lingua
Portuguesa que me aconselhou, mostrou todos os lados da profisséo e
me convenceu a me inscrever no curso (N5, grifo nosso).

[...] sempre tive bons exemplos de docentes sempre dedicados e
esfor¢cados a passar informacdes [...] (N6, grifo nosso).

Os excertos desses cinco licenciandos mostram que, assim como no trabalho
de Moraes (2017), a fase determinante para a opcgéo pela carreira docente foi durante
o Ensino Médio, ou por admiracdo, ou por gratiddo, exemplo ou influéncia de
determinado professor. N1, N2, N4, N5 e N6, nessa fase, apresentavam estilos
autbnomos de motivacdo extrinseca integrada (favorecendo a necessidade de
autonomia). Neste tipo de motivacdo, que é a forma mais autbhoma e completa de
internalizagdo da motivagao extrinseca, as acdes externamente motivadas passam a
ser integradas e pessoalmente internalizadas. Esses Licenciandos ndo somente se
identificaram com a importancia do comportamento, mas também o viram como algo
pessoalmente importante, integrando esse comportamento com o0s seus valores e
necessidades proprias (ALMEIDA, 2012).

5.3.2 Motivacgao pela docéncia na graduacgao

e O “sonho” de cursar Engenharia (Entrar no curso de licenciatura seria

algo temporério).

N1 e N5 narram que um dos motivos que os levaram a optar pelo curso de
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licenciatura em matematica foi a baixa concorréncia na hora de disputar uma vaga no
vestibular. Na verdade, naquele momento, a vontade desses estudantes era cursar
Engenharia e s6 ndo prestaram vestibular para essa area por falta de confianca, por
acharem que suas notas ndo alcancariam a nota de corte para passar. Segundo
Fagundes (2015, p. 83):

Podemos considerar que foi criada uma cultura de encerrar o periodo médio
de aprendizagem e considerar o jovem apto a escolher uma profissao.
Conforme a condi¢do do jovem é ao mesmo tempo imposic¢ao e necessidade
que acabe o ensino médio e va trabalhar ou escolha uma carreira que
preceda de graduacdo e possa permanecer em formacdo, ou ainda, aliar
ambas as realidades. Por vezes essa certa imposic¢ao influencia uma escolha
mais viavel, teoricamente mais facil e de retorno profissional mais rapido.
Aceitar fazer parte do rito é se considerar apto, capaz e diferenciado, mesmo
que fazer parte desse rito ndo corresponda a verdadeira aspiracdo do
participante; por isso boa parte dos jovens aceita fazer um determinado curso,
ao invés de encarar outras variaveis pelo que realmente deseja.

[...] entrei para a faculdade, [...], escolhi o curso porque eu queria fazer
engenharia para deixar meu pai orgulhoso, nem sabia o que faria
engenharia faria, na época eu tinha tdo pouca experiéncia na escola que nem
sabia que tinha nota pra passar em engenharia pelo PSC e nem néo
coloquei, por medo [...]. Ser_professora néo foi algo que eu entrei na
faculdade, entrar no curso de licenciatura seria algo temporario, mas
acabei ficando porque tive que me manter sozinha, e engenharia pela
UFAM era integral e caro [...]. No comeco do curso, eu trabalhava o dia todo
em uma gréafica e a noite ia para a faculdade (N1, grifo nosso).

Até o segundo ano do ensino médio pensava em ser engenheiro civil,
pois gostava de constru¢ao, pois meu pai trabalhava com isso e sempre
gue podia eu ia ajuda-lo, mas tinha certeza que ndo conseguiria entrar pela
nota de corte alta, sabia que minha maior chance de entrar da
universidade seria um curso de licenciatura, e por tudo que ja foi dito
acima, a que eu mais me identificava era a matematica [...]. Consegui
entrar no curso de matematica, mas aquela vontade de fazer o
extramacro e mudar para engenharia ainda era grande, [...]. Mas por que
ndo troquei? Tive uma conversa com um professor da Universidade e
um colega que é engenheiro formado [...], trabalha na area e tudo mais.
Ambos me mostraram o lado ruim do mercado atual na area de
engenharia principalmente os beneficios da carreira de um professor do
ensino basico com mestrado e doutorado. Era 0 que eu precisava ouvir
para tomar minha decisédo e de fato quer ser professor querer contribuir na
educacédo basica (N5, grifo n0osso).

Nota-se que N1, ao entrar no curso, mostrou aspectos relacionados a
motivacdo extrinseca identificada, pois, inicialmente, considerou importante entrar no
curso, porém, de forma temporéria, talvez no sentido de aproveitar suas disciplinas
para alcancar a desejada Engenharia. Ou, dentro da faculdade, fazer a reopcéo de
curso. A participante também alegou que s6 permaneceu no curso por conveniéncia
em relacdo ao seu horario de trabalho, pois este era somente em um turno, ja

Engenharia era integral, logo, teria que conciliar trabalho e estudo.
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A regulacdo Identificada corresponde ao processo pelo qual o individuo
reconhece a importancia da acéo, [...] envolve alguma vontade e satisfaco
do individuo que age por se identificar com o comportamento e considera-o
como importante para alcancar algo desejado (DELGADO, 2017, p. 10).

Em relagdo a permanéncia de N5 na licenciatura em matematica, sua “fala”
mostrou uma motivacao extrinseca por regulacdo externa, visto que so ficou no curso,
principalmente, por conta do salario oferecido a professores, com Mestrado ou
Doutorado, da Educacdo Basica da rede Estadual de Ensino do Amazonas. Na
regulacéo externa, o licenciando para alcancar um objetivo, s6 o faz motivado por uma
recompensa tangivel (DELGADO, 2017).

e Influéncia dos Professores da Graduacéo

Nos extratos de N1, N2 e N4, percebeu-se que a figura do professor da
graduacdo mostra-se de muita influéncia na motivacéo pela docéncia dos discentes,
principalmente para se manterem no referido curso. Essa influéncia pode se dar tanto
de maneira positiva quanto de maneira negativa. Na situagao desses trés académicos,
a influéncia de um ou mais professores contribuiu para motiva-los em relacdo a
docéncia.

Vale lembrar que os professores da graduacédo, de acordo com sua postura e
modo de se relacionar nas aulas, também podem fazer com que os alunos se
desmotivem a continuar no curso, por exemplo, se o professor tiver pouca didatica, for
rigido demais e responder aos questionamentos de forma rispida, com certeza isso
afetard a motivacéo do aluno de forma negativa. E necessario discutir esse processo
dindmico de ser professor, constituir-se professor e formar novos professores,
considerando que varias pesquisas apontam a significativa influéncia do professor
formador na constituicdo de ser professor. Verifica-se que o professor tem forte
influéncia na tomada de decisédo sobre a profissdo que sera assumida pelos futuros
professores e suas praticas de ensino (STAMBERG; NEHRING, 2016).

Mas dentro do curso de matematica, alguns professores me conquistaram
para educagédo [..]. Eles foram ‘maes’ do conhecimento dentro da
matematica e também dentro da realidade do que é ensinar matematica,
e ser um professor_[...]. E por um bom tempo na faculdade a matematica
realmente parecia sO calculo mesmo, até ter o professor Anselmo e a
professora Ana Cassia, como professores, e com eles ver e perceber o
guanto o ensino que estamos tendo nas escolas esta bem ruim. Entéo

nossas aulas [...] foram compostas em entender e planejar aulas que sejam
conteudistas e ricas em conhecimento matematico e aplicacdes [...] Aprendi
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com eles através de planos, apresentacdes de aulas, projetos e histéria da
matematica (N1, grifo nosso).

Agora, na faculdade tive a oportunidade de conhecer e aprender com
professores incriveis, um exemplo disso, foi 0 meu orientador Francisco
Feitosa, um profissional excelente que me ajudou muito na minha
trajetéria da graduacdo, ele € um exemplo daqueles professores
persistentes, que ndo desistem dos alunos. Atualmente me espelho muito
nele (N2, grifo nosso)

Durante minha graduacdo, muitos mestres marcaram minha trajetoria,
mas teve um em especial, Prof. Francisco Eteval Feitosa, pelo seu jeito
simples e alegre de ensinar, transmitindo um conhecimento que a
primeira vista parece complicado de forma féacil e intuitiva. E n&o foi s6 o
modo de ensinar, ele também incluia nossa turma em projetos de
matematica, projetos esses que levavamos para o0s interiores para
transmitir o conhecimento em feiras expositivas, e muito mais (N4, grifo
No0sso).

Esse relacionamento de afetividade, respeito, admiracéo e espelhamento que
esses alunos deixaram transparecer em relacdo aos professores, mostraram ser
fatores que influenciaram positivamente a motivacéo pela docéncia. Principalmente
porque essas relacdes satisfizeram suas necessidades basicas de autonomia (ao
perceberem que o ensino estd ruim e de acordo com as narrativas, mostram-se
dispostos a mudar essa realidade) de pertencimento (vinculos positivos com esses
professores) e de competéncia (quando se mostram dispostos a mudar a ruim
realidade do ensino, também estdo fazendo isso gracas ao sentimento de
competéncia).

Ja competéncia e o pertencimento exemplificam duas necessidades
psicolégicas que surgem das exigéncias para que o préprio individuo se
adapte bem ao seu ambiente e estabeleca boas relagbes interpessoais. A
competéncia e o pertencimento sdo tanto essenciais como hecessarios para

a manutencao do bom estado psicoldgico e para o bem-estar e o crescimento
do individuo (REEVE, 2006, p. 4).

e Motivacédo pela docéncia e o estagio supervisionado

Essa é a principal categoria emergente que ajudard na compreensado de como
€ e de que forma experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado podem ter
influenciado na motivacdo pela docéncia dos participantes dessa pesquisa. Para
melhor discussao desses trechos das narrativas, referentes ao momento do estagio
supervisionado, serdo comentados um a um, ndo necessariamente por ordem de
relevancia.

Quando comecou o Estagio supervisionado, eu pensei que fosse
conseguir aplicar tudo o que tinha aprendido até ali, nem me achava
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preparada praisso [...]. O primeiro estagio foi um choque real [...], alunos
correndo para todo lado, pedagogos e diretores brigando, e uma sala
composta por todo tipo de crianca, as que sofrem abuso, as que tém
transtorno psicoldgico e aprendizado, como dislexia, TDAH, e até autismo, e
outros que nem os professores sabiam o que era [..]. E uma sala de
aproximadamente uns 38 a 40 alunos, e no diario tinha mais de 40 alunos em
cada sala. O que tornava dificil, no processo de ensino de cada professor,
principalmente aqueles que nado tinham pulso forte [...]. O estagio
supervisionado ndo me motivou muito a querer ser professora, pelo
ambiente escolar que professores tinham, nas salas dos professores
falavam mal dos alunos, e ficavam com briguinhas entre si por assuntos
nem sempre relevantes (N1, grifo nosso)

Nessa passagem, N1 mostrou ter motivacdo pela docéncia, afetada pelas
experiéncias iniciais no estagio supervisionado, sendo possivel afirmar que isso
ocorreu devido sua necessidade de pertencimento nao ter sido atendida, com énfase
nas situacbes presenciadas no que diz respeito ao relacionamento entre o0s
profissionais daquela escola, as salas lotadas com alunos precisando de atendimento
especial e, principalmente, em relacdo aos professores que demonstravam ser de
dificil convivio. Tudo isso contribuindo para uma sensagédo de mal-estar.

Considerando ruins essas experiéncias mencionadas por N1, o estagio
supervisionado pode sim vir a desmotivar o licenciando a querer atuar como professor.
Afirmacédo esta que serve de resposta para uma das questdes norteadoras dessa
pesquisa, a saber: Experiéncias ruins, vivenciadas no Estagio Supervisionado, podem
vir a desmotivar os licenciandos a seguirem a carreira docente?

Mas o estagio foi importante para acalmar aquele pensamento de ‘eu
posso fazer’, porque o ensino estd ruim [..]. Dentro do estagio
supervisionado, na regéncia de 6° ano e 9° ano, foi o periodo que fui me
tornando mais professor [...]. Eu me importava se o aluno aprendia ou ndo

e, sempre procurava descobrir se foi erro meu ou motivos adversos [...]. O
estagio supervisionado é arealidade pura do ensino (N1, grifo nosso).

N&o obstante, passadas as experiéncias iniciais no estagio, N1 mostrou-se
positivamente motivada pela docéncia, em virtude da vontade de querer mudar a
precariedade do ensino, por ela relatada. Isso evidencia aspectos de motivacao
extrinseca por regulacao Identificada, representa, geralmente, a motivacéo extrinseca
internalizada e autodeterminada. Nesse tipo de motivacdo extrinseca o individuo
voluntariamente aceita os méritos e a utilidade do comportamento porque essa
maneira de pensar ou comportar-se € vista como pessoalmente importante ou (util
(REEVE, 2006).

Quando o licenciando comenta que 0 ensino esta ruim, compreende-se da

forma que se inclui, alunos e professores. Assim, o licenciando, ao observar a falta de
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didatica de alguns professores regentes, motiva-se ainda mais pela docéncia a fim de
modificar essa realidade. O que se considera resposta analoga a uma resposta a
guestao norteadora: O licenciando, ao observar a falta de comprometimento de alguns
professores regentes, motiva-se ainda mais pela docéncia a fim de modificar essa

realidade?

No estagio supervisionado 1 [...], ainda consegui ir na escola durante
duas semanas, depois disso houve greve nas escolas estaduais e todos
0os académicos tiveram que suspender a ida as escolas, por sorte,
naquele semestre, o professor Francisco comeg¢ou um projeto intitulado
‘Escolas de Matematica Basica’ [...] voltado para alunos do ensino
fundamental - anos finais de escolas publicas, onde o foco era que os
académicos de matematica dessem aulas de reforco de matematica para
esses alunos. Nessa época, nosso professor de estagio supervisionado 1
aceitou que nosso relatério final fosse sobre o projeto da Escola (N2, grifo
Nosso).

Nesse trecho do texto de N2, verifica-se que, para ela, o estagio supervisionado
nao induziu sua motivacdo pela docéncia, muito menos a desmotivou para tal, em
virtude do pouco tempo que pbde ir a escola-campo onde iria estagiar. Embora tenha
participado do projeto que envolvia dar aulas a alunos do ensino fundamental de
escolas publicas, essa experiéncia nao representou significativamente a mesma coisa
gue vivenciar toda a gama de experiéncias que 0 estagio supervisionado
presencialmente vivido traz.

Os desafios enfrentados no decorrer do curso foram muitos, mas quero
aqui destacar, o que particularmente considero o maior deles, o periodo
de estagio supervisionado [...]. No decorrer do estagio supervisionado |, [...]
pude ver de perto os desafios enfrentados pelos professores. O contato com
esses profissionais, bem como a interagdo com os alunos trouxeram
experiéncias enriquecedoras para a minha formacéo. [...]. Essa vivéncia

com certeza me deu a oportunidade de refletir e de pensar se de fato
pretendo seguir na area da docéncia (N3).

[...] o estagio &€ uma parte muito importante da nossa formagéo
profissional, pois nos permite avaliar de diversas formas e com muita
clareza se realmente fizemos a escolha correta. Se o licenciando passa
pelo estagio supervisionado e continua se sentindo motivado a
continuar, [..] conclui que fez a escolha certa, acredito que realmente
esté preparado para seqguir a carreira docente (N3, grifo nosso).

N3 considera seguramente que o estagio supervisionado foi 0 maior desafio ao
longo da sua graduacao em licenciatura em matemaética, pois nele a licencianda pode
viver e sentir a realidade de uma sala de aula de escola publica. Essa vivéncia
proporcionou-lhe bastante aprendizado referente a docéncia, trouxe-lhe reflexdo e um
sentimento de indecisdo a respeito de continuar a seguir a carreira de professor.

Observa-se em suas palavras que a discente, naquele momento, comecou a refletir
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muito se havia mesmo escolhido o curso certo. Nesse trecho, N3 demonstrou ter sua
motivacdo pela docéncia afetada pelas experiéncias vividas no estagio,
essencialmente porque a sua necessidade de competéncia nao foi atendida, por conta
de ndo se achar preparada para enfrentar os inUmeros desafios que o cotidiano da
educacio basica proporciona aos professores. E fato que todas as pessoas querem
ser competentes e se empenham para isso. Elas anseiam interagir de maneira
eficiente com o que as cerca e esse anseio estende-se a todos o0s aspectos de nossa
vida - na escola, no trabalho, nas relacdes pessoais, na recreacdo e nos esportes.
Todos os individuos também querem desenvolver habilidades e aumentar nossas
capacidades, seus talentos e potencial (REEVE, 2006, p. 73).

O encontro com um desafio € um momento que desperta nossa plena

atengdo. E quando temos a chance de aumentar nossas habilidades e nossos

talentos, experimentamos o desejo de progredir, sentindo-nos satisfeitos, e

até mesmo alegres, se formos bem-sucedidos. Em outras palavras: temos
uma necessidade de competéncia.

Desse modo, como os desafios vislumbrados pelo estagio ndo foram superados

por N3, logo, sua necessidade de competéncia nédo foi avigorada.

Meus estagios supervisionados ndo foram muito vantajosos, pois s6 fiz
0 estagio | presencialmente nas escolas e devido a pandemia da covid
19, ndo pude fazer os estagios 2 e 3 presencialmente. Porém, posso falar
sobre meu estagio | que foi somente a observacdo da rotina da sala de aula
[...]- Observava a forma como o professor ministrava a aula (ensino mecéanico
por sinal), como a turma se comportava e interagia [...]. O que me preocupa
um pouco € esse sistema de ensino que amarra os professores e suas
ideias de inovacdo, porém confio que isso possa mudar...[...] (N4, grifo
Nosso).

Por causa da pandemia de covid-19, N4 somente fez de forma presencial o
estagio |, talvez, devido a isso, pouco mostrou os relatos de sua vivéncia no estagio.
No entanto, mesmo tendo frequentado pouco as escolas, mostrou-se preocupado com
a situacao de que os professores da educacao basica sdo engessados pelo sistema,
o qual ndo lhes da autonomia para inovar em suas aulas, ou seja, N4 sentiu que,
futuramente, ao exercer a profissdo na educacao basica, teria sua necessidade de
autonomia ameacada ou prejudicada, causando-lhe uma pequena queda de
motivacdo, porém sentiu-se otimista de que isso poderia mudar.

Minhas experiéncias nos estdgios supervisionados n&do foram das
melhores porque sé consegui fazer o primeiro (estagio supervisionado ),
essa disciplina fiz como manda o figurino, tive aulas teéricas, fiz periodo

de observacao e regéncia na escola estadual Djalma Batista, que foi uma
escola que me acolheu super bem, o professor que estava me
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supervisionando me deu varias dicas e sempre me deu suporte paraque
eu pudesse exercer minha funcdo de estagiario da melhor forma
possivel. Ja no estagio supervisionado 2, sé ficamos na aula tedrica,
aconteceu um problema na universidade e n&o conseguiram nos dar o seguro
para que pudéssemos atuar [...]. Agora estou fazendo o estagio
supervisionado 3 de forma remota (N5, grifo nosso).

Assim como N4, N5 também apenas fez o estagio | de forma presencial, pois
no estagio Il, o discente ndo pbde ir as escolas porque havia um impasse entre UFAM
e a seguradora que amparava 0s estagiarios no momento de suas idas a essas
instituicbes, e no estagio Ill, houve o momento de pandemia. Dessa forma, o
licenciando pouco abordou questdes acerca de suas experiéncias vividas no estagio
supervisionado como um todo, porém, do pouco que narrou, percebeu-se que sua
motivacdo nédo foi afetada de forma negativa, que na verdade, sua necessidade de
pertencimento teve uma ligeira satisfacdo, com énfase na boa relagdo que teve com
o professor regente das escolas que frequentou. Nota-se também que professores
regentes, com dialogos amistosos e influenciadores contribuem para o fortalecimento
da necessidade de autonomia dos discentes estagiarios.

[...Jum fato bem relevante sobre o estdgio € que nos deparamos com
realidades totalmente distintas das nossas e da faculdade, o estagio é
fundamental na formacdo do professor [...]. O exemplo que citarei a seguir
foi 0 estagio 1, [...], me deparei com uma turma da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) do turno noturno, eram alunos mais velhos que normalmente
trabalhavam, entéo estavam cansados ou n&o mostravam muito interesse e
sem falar nos alunos com uma aparéncia ndo muito agradavel e até
mesmo assustadores falando de drogas e outras coisas ilegais. Mas
também me deparei com senhores e senhoras que mostravam interesse
pela aula de matematica, [...], notei a importancia do uso da tecnologia
em sala de aula, até mesmo o celular e o uso de aplicativos para nos auxiliar
no ensino [...] (N6, grifo nosso).

No meu Estagio 2, foi mais desafiador ainda, pois fui estagiar em uma
escola em um bairro muito distante, chamado Colénia Ant6nio Aleixo, fui
muito bem tratado pelos professores, fui direcionado a trabalhar com
um professor muito legal, porém com pouca didatica, fora esse detalhe
os alunos gostavam muito dele, a primeira fala que foi dito para mim, “nunca

se refira a drogas”, pois muitos alunos que estavam ali eram traficantes
(N6 grifo nosso).

Nesses dois excertos da narrativa de N6, constata-se que ele apenas se sentiu
um pouco inseguro no que se refere a questdo das drogas nas escolas e turmas onde
estagiou, mesmo assim, iSso nao interferiu negativamente na sua motivagcao pela
docéncia, pelo contrario, ela foi favorecida principalmente pela interacdo desse
discente com os alunos mais velhos do EJA que se interessavam em aprender,
sobretudo quando N6 fazia uso da tecnologia em sala de aula, como: aplicativos,

celulares, etc. Nesse sentido, o contexto social da escola-campo tem influéncia na
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motivacdo pela docéncia do licenciando. Nesse caso, apesar de a questdo das drogas
terem inicialmente causado preocupacdo, posteriormente se sentiu motivado a ser
professor. Respondendo a questdo norteadora: O contexto social que as escolas-
campo se inserem influencia na motivacao para a docéncia dos licenciandos?

Em suma, na vivéncia do estagio supervisionado, N6 apresentou aumento da

motivacao intrinseca pela docéncia.

Neste aspecto, considera-se que o0s individuos sdo motivados
intrinsecamente, quando percebem que as suas capacidades séo suficientes
para as exigéncias da situacdo/contexto e quando percepcionam que as suas
accOes tem origem e sdo reguladas por eles mesmos. As actividades
motivadas intrinsecamente s&o definidas como sendo “autotélicas”,
significando percepcdo de auto-controlo, autodeterminacdo e autonomia
(BIDDLE, CHATZISARANTIS, et al., 2001) conforme citado por
(FERNANDES; VASCONCELOS-RAPOSO, 2005, p. 386).

e Tornar-se professor

Nessa categoria emergente serdo abordados os trechos das narrativas que
demonstram as perspectivas dos seis licenciandos finalistas do curso de licenciatura
em mateméatica em relacéo ao exercicio ou nao da funcéo de professor da educacao

basica.

[...] quero continuar no ensino de matematica como professora. Mas isso
é como funciona ser professor. E ser criativo, inovador, e um lutador dando
sempre o seu melhor. Eu sei isso, porque tive grandes professores, que
puderam me ensinar, da melhor forma, sobre como funcionava a
realidade escolar, e mesmo que o aluno néo aprenda, ele vai reconhecer
e lembrar do esforco dos seus professores e isso é o que faz toda a
diferenca no ensino (N1, grifo nosso)

[...]. Diante de todas essas experiéncias, mesmo com todas as
dificuldades, minha vontade de ser professor sé cresceu. Essas
experiéncias me fortaleceram e me ajudaram a ter uma perspectiva do
tipo de professor que quero ser, aquele professor que se importa com
seus alunos, compreensivel e, principalmente, didatico (N4, grifo nosso).

ApOs essas minhas experiéncias que tive a oportunidade de desfrutar
durante minha caminhada académica nao me restam duvidas do que eu
quero fazer até me aposentar, com certeza vou ser professor de
matematica (N5, grifo nosso)!

De acordo com Oliveira (2017), a Motivagao Intrinseca é a melhor condi¢édo
psicologica que o individuo pode apresentar, pois nesse estagio da motivagdo o
individuo se reconhece como autor de suas a¢des (autodeterminado) e apresenta-se
verdadeiramente engajado no desenvolvimento de uma determinada atividade. Nesse

sentido, N1, N4 e N5 demonstram elementos da motivacéo intrinseca pela profisséo
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docente, notados em seus extratos de narrativa fatores que contribuiram para o
aumento dessa forma de motivacdo pela docéncia, como: influéncia positiva de seus
professores (tanto da Educacédo basica, como do Ensino superior), espontaneidade
em contribuir significativamente com o aprendizado dos seus futuros alunos, nao so
por meio do ensinamentos de contetdos especificos da disciplina de matematica, mas
também buscando ser compreensiveis com eles, levando em conta o cotidiano e o
emocional deles, de forma a fazer com que tenham uma lembranca positiva do seu
professor de matematica.

Atualmente, ainda tenho minhas dividas de qual profisséo irei exercer

no futuro, apesar de ser apaixonada pela educacéo e por atuar como

professora, poder ajudar o préximo, tenho outras opc¢cdes que também

tenho vontade de exercer, na area de economia, financas ou até mesmo
poder construir meu proprio negdcio, uma escolatalvez (N2, grifo nosso).

Por sua vez, N2 demonstra incerteza a respeito de exercer a profisséao de
professor, embora tenha demonstrado ser intrinsicamente motivada pela docéncia,
fatores externos, como possiveis maiores retornos financeiros oriundos de outras
profissbes (ou do empreendedorismo), tenham interferido e a desmotivaram
parcialmente a ser professora. “A baixa remuneragéo dos professores é, sem duvida,
uma das maiores fontes de descontentamento da categoria” (LOURENCETTI, 2014,
p. 15).

No meu caso o estagio foi muito importante por varios motivos, mas o
principal foi perceber que ndo estou totalmente preparada para a
docéncia. Durante o estagio percebi que os desafios que os professores
enfrentam diariamente sdo muitos e eu ndo me sinto preparado para
enfrentar essa gama de problema, pois ndo saberia como lidar com

todas essas dificuldades. Isso néo significa que eu desisti totalmente de dar
aulas, mas confesso que tenho refletido bastante sobre isso (N3, grifo nosso).

As experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado, foram
de suma importancia para eu realmente querer atuar como professor,
todo inicio é complicado, porém com o tempo vamos adquirindo experiéncia
e descobrindo as melhores formas de lecionar um conteudo [...]. Sinto que a
cada dia tenho aceitado o desafio de ser um professor, ha necessidade
de ajudar e ser alguém relevante na vida de alunos, com toda certeza
irei exercer minha docéncia, ndo sei por quanto tempo, pois também
penso em fazer um outro curso e atuar em outra area. (N6, grifo nosso).

Dois dos seis participantes da pesquisa mostraram influéncia antagonica que o
estagio supervisionado exerceu nas suas motivacdes pela docéncia. Um percebeu
gue apesar das experiéncias complicadas, 0 estagio supervisionado 0 motivou ainda
mais a ser professor e 0 outro que nao esta preparado para assumir a sala de aula,

se mostrou muito reflexivo se ira atuar como professor ou néo.
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No caso de N3, ela afirma claramente e, com bastante convicgao, de que suas
experiéncias vivenciadas ao longo do estagio supervisionado a desmotivou
significativamente para a docéncia. Isso com énfase na percep¢cao de que nao esta
preparada para enfrentar as diversas situagcdes que o cotidiano do professor da
Educacdo Bésica traz, ou seja, sua necessidade de competéncia de longe nao foi
satisfeita, ou melhor, fatores externos, em especifico, o estagio supervisionado a fez
sentir-se “nao-competente” para a docéncia, imaginando ndo dar conta das demandas
e desafios que a profissédo docente Ihe apresentaria. Cabe ressaltar que a palavra
“nao-competente”, nesse contexto, ndo € sinbnimo de incompetente, mas na verdade,
significa dizer que néo se sente preparada para lidar com determinado desafio ou nédo
tem vontade de interagir com o ambiente e nem de realizar determinada atividade,
desvalorizando-a (RYAN; DECI, 2000).

Por sua vez, N6 constatou que suas experiéncias ao longo do estagio
supervisionado foram de grande valia, principalmente no que se refere a perceber de
fato que, de forma autbnoma, quer ser professor. Dessa forma, a vivéncia no estagio
beneficiou sua motivacdo extrinseca por regulacéo identificada pela docéncia, essa
“se refere aos comportamentos mais autdnomos, pois esse tipo de regulagéo leva o
individuo a reconhecer a importancia das atividades para o alcance de seus objetivos
pessoais, entretanto, ainda sob regulagao externa” (ANISZEWSKI, 2018, p. 21).

Evocando o problema de pesquisa: “Como e em que medida a motivacao pela
docéncia dos Licenciandos em Matematica é influenciada pelas experiéncias
vivenciadas durante o estagio supervisionado?”. Compreendeu-se dque as
experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado tanto podem desmotivar o
licenciando pela docéncia, como também podem motiva-los. Dependera muito das
particularidades e anseios de cada um deles, que é algo um pouco mais complexo e
gue possui muitas varidveis subjetivas a considerar, como: situagdo financeira,
motivacdo intrinseca pela profissdo, falta de identificacdo com o curso (pois na
verdade desde o inicio ndo era o curso pretendido), etc. Como visto, ha licenciando
gue ao presenciar e viver experiéncias ruins no estagio, desmotivou-se a atuar como
professor, porém, ha também aquele que, em situacdo analoga, motivou-se ainda
mais a exercer a atividade docente.

Em sintese, segundo a Teoria da Autodeterminagcdo, a motivacdo nao é
“objetiva”, ou a pessoa é motivada ou ndo é motivada, mas sim é interligada

com uma série de fatores internos e externos que condicionam e direcionam
essa motivacdo considerando assim tipos qualitativamente diversos da
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motivacdo extrinseca, com efeitos diferenciados sobre os comportamentos
(DE OLIVEIRA, 2017, p. 220).

Também é flagrante que os professores da Educacdo Basica e do Ensino
Superior exercem influéncia positiva na motivacdo pela docéncia dos académicos
participantes desta pesquisa. Algo semelhante encontra-se no trabalho de Monte e
Santos (2009), eles discutem parte dos resultados de uma pesquisa que busca
aprofundamento te6rico sobre os elementos que norteiam a escolha pela docéncia
como profissédo, nesse trabalho, nas areas de ensino de Ciéncias e de Biologia. As
informacbes coletadas para essa investigacdo constituem-se pelas narrativas
autobiograficas de estudantes de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
gue enfrentam dilemas para consolidar essa escolha. Seus resultados salientam que
a decisdo, na maioria das vezes, decorre de influéncias de professores que 0s
estudantes tiveram em sua vida escolar e de reflexdes ao longo do curso de
licenciatura. Quanto aos dilemas, baseiam-se, principalmente, nos fatos revelados por
meio da vivéncia do estagio. Ao narrar suas experiéncias, decepcdes e expectativas,

a maioria dos licenciandos revela a importancia da dimenséo social na educacéao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo trouxe uma analise acerca da influéncia
gue o estagio supervisionado exerceu sobre a motivacdo pela docéncia em
licenciandos em matemética. Diante disso, essa investigacdo visou, por meio de
narrativas autobiograficas, “compreender como e em que medida as experiéncias
vivenciadas durante o estagio supervisionado podem influenciar a motivacdo pela
docéncia em licenciandos em Matematica’.

Tendo em vista que os trés objetivos especificos foram atingidos, em razao de
gue: caracterizou-se o perfil do licenciando em matematica no contexto dessa
pesquisa, a partir de seu contexto sociocultural, maneira de pensar sobre a profissdo
- escolha do curso, decisdo pela profissdo, perspectiva acerca da profisséo;
analisaram-se e descreveram-se as concepcOes dos alunos acerca das suas
experiéncias vivenciadas durante o Estagio Supervisionado; relacionaram-se as
possiveis influéncias das experiéncias vivenciadas durante o Estagio Supervisionado
na motivagéo pela docéncia dos licenciandos em matematica.

Considerando que esse trabalho apresentou apenas alguns pontos referentes
ao tema pesquisado, que ficaram restritos sob a Otica e abordagem desse
pesquisador, interpretou-se que o objetivo geral e o problema de pesquisa foram
atendidos, pois compreendeu-se que as experiéncias vivenciadas no estagio
supervisionado tanto podem desmotivar o licenciando pela docéncia, como também
podem motiva-los. Dependera, em parte, de como a motivagdo foi afetada ou
estimulada ao longo de sua trajetéria que antecedeu ao estagio supervisionado, de
particularidades e anseios de cada licenciando. A motivacédo pela docéncia, por sua
inerente complexidade, possui muitas variaveis subjetivas a considerar, como:
situacdo financeira do discente, motivacdo intrinseca pela profissdo, falta de
identificacdo com o curso (pois, na verdade, desde o inicio ndo era 0 curso
pretendido), vocacao, etc. No que diz respeito as questdes norteadoras, ao responder
a primeira delas, “Experiéncias ruins, vivenciadas no Estagio Supervisionado, podem
vir a desmotivar os licenciandos a seguirem a carreira docente?”, ndo se pode dizer
gue essas experiéncias ruins sempre vao desmotiva-los a aderir a docéncia, uma vez
que, como foi mencionado nas discussdes dos resultados, houve licenciando que ao
passar por experiéncias negativas ou situacdes incobmodas, motivou-se ainda mais a

guerer ser professor, muito em funcdo de querer mudar a realidade do ensino, para
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gue aquilo ndo mais venha a acontecer com outros estagiarios ou professores, o que
também ja responde a segunda questao norteadora, “O licenciando, ao observar a
falta de comprometimento de alguns professores regentes, motiva-se ainda mais pela
docéncia a fim de modificar essa realidade?”, considerando tal situagdo como
experiéncia negativa.

No que tange a “Ser estagiario de professores entusiasmados e motivadores de
alunos aumenta a motivagao pela docéncia? E o contrario, desmotiva?”, deduz-se que
se os professores regentes forem receptivos com 0s estagiarios, compreensiveis e
motivadores dos seus alunos, didaticos em suas aulas, com certeza fazem com que
0s estagiarios os admirem e os tenham como exemplo a ser seguido, aumentando,
assim, sua motivacdo pela docéncia. E o contrario, pode tanto motivar quanto
desmotivar, como ja foi citado anteriormente.

Respondendo se “o contexto social que as escolas-campo se inserem influencia
na motivacao para a docéncia dos licenciandos?”, constata-se que, o licenciando,
naquele momento, esta verdadeiramente decidido e motivado a ser professor, apenas
se sente um pouco inseguro no que se refere a questdo das drogas nas escolas
(relatado por N6), mesmo assim, iSSo nao interfere negativamente na sua motivagao
pela docéncia e podera ser favorecida pela interagdo com alunos dispostos a
aprender. No entanto, caso o licenciando demonstre uma desmotivacao prévia a sua
vivéncia em escolas que apresentam um contexto social desfavoravel (como drogas),
entende-se que podera sim, desmotivar-se pela profissdo docente.

Este trabalho contribui com o meio académico no sentido de investigar como o
estagio supervisionado pode ser de grande influéncia na motivacao (ou desmotivacao)
de discentes para o exercicio da profissdo na educacao basica. Mostra-se necessario,
pois 0 estagio supervisionado possui um papel impar e essencial na formacéo
profissional docente, bem como no desenvolvimento pessoal, social e profissional do
futuro professor. E pesquisar o tema da motivacdo humana apresenta grande
relevancia e € importante por si so, tendo em vista a sua efetiva utilidade em diversos
aspectos e situacdes do dia a dia.

Na coleta de dados o questionario semiaberto foi utilizado apenas como forma
de caracterizar o perfil do licenciando no contexto da pesquisa. Ja as narrativas
autobiogréficas foram um instrumento de grande utilidade e relevancia para a
investigacao, possibilitando atingir todos os objetivos e a responder ao problema de

pesquisa.
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Esse estudo apresentou algumas dificuldades para ser desenvolvido, sobretudo
em consequéncia da pandemia da covid 19, pois devido a ela ndo se pdde coletar as
narrativas dos participantes no periodo inicialmente proposto no cronograma de
pesquisa, fazendo com que a analise desse material fosse feita de forma rapida, em
virtude do prazo limite dado pelo programa de mestrado, entdo, somente no final de
marco de 2021, enfim, conseguiu-se contactar e coletar as narrativas autobiograficas
da turma de licenciatura em matematica pretendida. Além do mais, obteve-se uma
amostra de dados pequena (seis participantes), ocasionada pela baixa adesao dessa
turma. Os alunos que néo aderiram a participar da pesquisa, alegavam estar com a
vida muito corrida, com atividades da graduacéo a serem feitas, sem tempo por conta
dos seus trabalhos, outros alegaram que néo participaram porque praticamente nao
tinham cursado nenhuma disciplina do estagio supervisionado.

Diante dessas dificuldades, a presente pesquisa mostra limitagcdes, pois, como
ja dito, entende-se que ela apresenta apenas alguns pontos referentes ao tema
pesquisado que ficaram restritos sob a oOtica e abordagem desse pesquisador. A coleta
de dados poderia ter a participacdo de mais licenciandos e, além das narrativas
autobiogréficas, poderiam ser feitas entrevistas em encontros presenciais semanais.
Ademais, as andlises dos dados coletados poderiam ter sido feitas de uma forma
menos acelerada e um pouco mais minuciosa, mas devido a tudo que foi citado, isso
nao ocorreu neste trabalho. Nesse segmento recomenda-se, para 0 meio académico,
a continuidade dessa pesquisa, justamente para complementar essas pendéncias,
indicar a ampliagdo do tema, analisar de um ponto de vista especifico 0 que esse
trabalho ndo conseguiu contemplar, trabalhar com uma amostra de dados maior ou

diferente, ou até mesmo a utilizar outra metodologia.
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APENDICE A - NARRATIVAS DOS LICENCIANDOS PARTICIPANTES

NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DE N1

Eixo 1

Meu nome é “N1”, tenho 27 anos, nasci dia 08 de maio de 1995, Manaus, filha
de XXXXXXX e XXXXXXX. Sou finalista de licenciatura em matematica e trabalho
como professora em uma empresa de refor¢co escolar, e também com confeitaria no
ramo de bolos, tortas e panificacdo. Sou bem feliz com minhas duas profissoes.
Cozinhar, foi algo que eu sempre fiz desde 0s oito, nove anos, sé lembro que aos nove
anos ja vendia sanduiche no centro de Manaus com minha mae.

Sou produto de duas familias, uma biologica e a outra adotiva. Mas fui criada
mesmo pela minha avd por parte de mae, méae bioldgica ocupou o lugar de pai na
minha vida, j& que meu pai biol6gico nunca quis fazer parte da minha criacao, e por
um tempo, quando eu era crianga, eu nunca entendi porque, afinal eu sempre via na
escola no dia dos pais criangas com pai e mae, e pareciam felizes também.

Mas nunca tive muito tempo pra pensar nisso, eu sempre tentava manter
contato com ele, mas minha avé que cuidava de mim descobriu que estava com
cancer quando eu tinha 7 anos de idade, e ela morreu 10 anos depois de ter tido
complicagbes da mesmo cancer.

Quando eu era crianga, ndo entendia muito a doenca, mas sO queria ajudar pra
que todo mundo ficasse feliz de novo em casa, minha avé tinha 7 filhos no geral mas
todos trabalhavam, e fichAvamos somente eu, ela e meu avd, e ele ndo ajudava em
nada. Ao longo dos anos, o cancer dela so6 foi piorando, de cancer de pele, para cancer
no Utero e de cancer no Utero pra cancer nos 0SSOS, entdo era muito comum estarmos
mais no Cecon nas salas de quimioterapia do que em casa.

Meus tios e minha mé&e sempre trabalhavam muito, entdo na minha infancia eu
faltava muita aula pra poder estar nas consultas acompanhando minha avo, ou nas
sessfes de quimioterapia, radioterapia,e cirurgias. E eu me sentia mais confortavel la
do que na escola, porque era onde minha avé doente estava. Ela foi uma mulher
incrivel, foi com ela que aprendi a respeitar,a cozinhar, e ser empoderada, mas
sinceramente, ninguém gosta muito de crian¢ca empoderada.

Meus somente dois tios da minha familia conseguiram fazer faculdade, mas
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somente um atua na area, mas na época que eu entrei pra faculdade, eu era a primeira
da familia a cursa nivel superior. E minha avo ja havia morrido, e eu tinha deixado de
morar com a minha mée bioloégica para morar na casa de uma irma da igreja, que veio
ser uma grande mae adotiva pra mim.

Minha mae biolbgica precisou casar, entdo pediu para que eu arrumasse algum
lugar na casa de amigos porque a casa era pequena. Entdo eu arrumei. Mas a nossa
relacao familiar, meio que quebrou ali. O cara que ela iria se casar era um bem ruim,
gueria que ela fosse submissa e apanhasse calada, foi uma época bem conturbada.
No entanto, entrei para a faculdade, nessa ainda estava tudo bem, mas eu ainda
estava de luto, escolhi o curso porque eu queria fazer engenharia pra deixar meu pai
orgulhoso, nem sabia 0 que engenharia faria, na época eu tinha tdo pouca experiéncia
na escola, que nem sabia que tinha nota pra passar em engenharia pelo PSC e nem
néo coloquei, por medo.

No comeco do curso, eu trabalhava o dia todo, em uma grafica e a noite ia pra
faculdade. E la eu percebi, que era bem diferente da escola, mas consegui me virar
bem, muito estudo de matematica basica que eu né&o tinha, muitas noites mal

dormidas, muitas noites sonhando com calculo, e outras coisas.

Eixo 2

Ao meu V€, a profissdo de educador, de qualquer disciplina sempre foi muito
desvalorizada, e triste. As memaorias mais marcantes que eu tenho dos professores,
sao eles tentando dar aula, e ndo conseguindo, pedindo siléncio, sem serem ouvidos,
fazendo a recuperacédo da recuperacdo pra vé se mais alunos passam ou se todos
passam.

Lembro de alguns professores que ensinaram como se realmente quisesse que
nés aprendessem o0s, entre eles ficaram o professor Alcindo de matemaética,
professora Aida de quimica, professora Hadaquel de portugués, professora de fisica
Antbnia, e outra professora de fisica Keyla, teve outros também mas néo lembro o
nome deles. Minhas notas foram melhores pra passar no PSC e no Enem por causa
deles. Eu ndo tinha dinheiro pra pagar cursinho e pedia pra eles, e aceitaram me
ensinar nas horas vagas, ou depois do horario da aula. Sou muito grata a eles.

Ser professora ndo foi algo que eu entrei na faculdade, entrar no curso de

licenciatura seria algo temporario, mas acabei ficando porque tive que me manter
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sozinha, e engenharia pela UFAM era integral e caro. Mas dentro curso de
matematica, alguns professores me conquistaram pra educacdo, como a professora
Ana Cassia, professor Carlos Wagner, e professor Anselmo. Eles foram "maes" do
conhecimento dentro da matematica e também dentro da realidade do que é ensinar
matematica, e ser um professor.

Bom no ensino médio, eu sempre fui excelente em matematica minhas notas
no historico escolar sempre foram maximas ou quase maximas, eu sempre gostei de
guimica porque ao meu V€ ndo era soO conta, tinha as aplica¢cdes no mundo, talvez ndo
de cara, mas logo vocé via onde tal assunto se encaixa ho mundo real, e entendia a
importancia. Mas matemadtica, parecia ser s6 contas e pronto. Entdo eu escolhi
matematica, por achar que era " facil" como sempre foi na escola.

E por um bom tempo na faculdade, matemética realmente parecia ser s6
célculo mesmo, até ter o professor Anselmo e a professora Ana Cassia, como
professores, e com eles vé e perceber o quanto o ensino que estamos tendo nas
escolas esta bem ruim. O aluno nem aprende matematica e nem sabe pra que serve.
Entdo nossas aulas de instrumentacéo e laboratorio foram compostas em entender e
planejar aulas que sejam conteudistas e ricas em conhecimento matematico, e
aplicactes. Pode observar que o professor é o maestro da sala de aula, e que ensinar
matematica para o nivel fundamental e médio € um processo construtivo. Tudo isso
gue foi citado, aprendi com eles através de planos de aulas, apresentacao de aulas,

projetos e histéria da matematica.

Eixo 3

Quando comecou o0 estagio supervisionado, eu pensei que fosse conseguir
aplicar tudo que eu tinha aprendido até ali, e nem me achava preparada para isSso.

Mas comecamos, 0 primeiro estagio foi um choque real, e ele era s6 a
observacéo, fiz na escola estadual de tempo integral Djalma da cunha batista, em
frente da universidade, la era de 6 ano ao 9 ano. Foi, como geralmente, alunos
correndo pra todo lado, pedagogos e diretores brigando, e uma sala de aula composta
por todo tipo de crianca, as que sofrem abuso, as que tem transtorno psicolégico e
aprendizado como dislexia, TDAH, e até autismo, e outros que nem os professores
sabiam o que era. E uma sala de aproximadamente uns 38 a 40 alunos, e no diario

tinha mais de 40 alunos em cada sala. O que tornava dificil, no processo de ensino de
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cada professor, principalmente aqueles que nao tinham pulso forte.

O estéagio supervisionado ndo me motivou muito a querer ser professora, pelo
ambiente escolar que professores tinham, nas salas dos professores falavam mal dos
alunos, e ficavam com briguinhas entre si por assuntos nem sempre relevantes. Mas
o0 estégio foi importante, pra acalmar aquele pensamento de "eu posso fazer", porque
0 ensino esta ruim, mas € situacdo que existe a culpa social, politica, e também
educacional. Vocé percebe que os professores tém muitos problemas e fazem o
melhor que podem com que o ensino dé a eles, mas que eles também sao pessoas e
se frustram. Dentro do estagio supervionado, na regéncia de 6 ano a 9 ano, foi o
periodo que fui me tornando mais professor.

Eu me importava se o aluno aprendia ou ndo e sempre procurava descobrir se
foi por erro meu ou motivos adversos, também percebi que eles tinham trauma de
aprender matematica, se achavam burros, e outros estavam além do resgaste, porque
sofriam abusos, entdo com eles funcionava as vezes melhor o ensino que incluia eles,
em alguma atividade de trabalhar com as méos, ou no ar livre. Nesse tempo, nao
pensava muito em que tipo de professora estava me tornando, a Unica coisa que eu
me preocupava era se eles viam a matematica nas coisas, e como ela era facil e

simples. Mas o estagio supervisionado é realidade pura do ensino.

Eixo 4

Atualmente, eu trabalho como professora de matematica em uma escola de
reforco militar, nesse trabalho, tem a “N1” professora antes da pandemia, e tem a “N1”
professora depois da pandemia. A “N1” antes da pandemia era uma pessoa que queria
ensinar e pronto. N&o tinha muito lado emocional com o aluno. Ai teve a pandemia, e
tivemos perdas e sofrimento, entdo nasceu a professora pés pandemia, aquela que
ensina e dialoga com alunos, que escuta as histérias do final de semana, que da
conselhos, que da explica através da historia de quadrinhos pra vé se eles conseguem
se interessar, e mesmo assim as vezes o0 aluno, esta tdo emocionalmente carregado
gue ndo consegue absorver, ainda quero continuar no ensino da matematica como
professora. Mas isso é como funciona ser professor. E ser criativo, inovador, e um
lutador dando sempre o seu melhor. E sei isso, porque tive grandes professores, que
puderam me ensinar da melhor forma sobre como funcionava a realidade escolar, e

mesmo que o aluno ndo aprenda, ele vai reconhecer e lembrar do esfor¢o dos seus
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professores e isso € o que faz toda diferenca no ensino.

Estou me preparando para fazer concurso SEMED e SEDUC, e pretendo fazer
graduacéo e mestrado baseado no projeto que estou desenvolvendo de matematica
aplicada a sustentabilidade. E continuar me tornando ndo s6 uma professora melhor,
mas uma pessoa empatica com as pessoas que estdo aprendendo, uma pessoa
motivadora, e pessoa que procura fazer sempre o seu melhor pelas pessoas.

Me chamo “N2”, tenho 21 anos, sou natural de Manaus e atualmente vivo aqui.
Sempre morei nha mesma casa, desde que nasci, portanto desde sempre convivi com
as mesmas pessoas nas redondezas da minha casa, cresci e brinquei com as demais
criancas do meu bairro. Tenho dois irmaos mais velhos, um rapaz e uma moca,
infelizmente, néo tive a chance de compartilhar muitos momentos da minha infancia
com meu irmdo, pois ele é filho de outro pai. Meus pais sdo pessoas maravilhosas
gue sempre apoiaram minhas decisdes, infelizmente eles n&o tiveram muitas
oportunidades na vida em relacdo a educacdo, meu pai atualmente esta fazendo as
provas do supletivo para completar o ensino médio e minha mée possui apenas o
ensino médio. Desde sempre estudei em escola publica e fiz muitos amigos, ainda
falo com alguns até hoje. Lembro que no meu ensino médio tive a oportunidade de
conhecer uma das melhores professoras de matematica, via ela como um exemplo de
pessoa e profissional, era uma mulher poderosa e de muito carater e personalidade,
foi ela que despertou a minha curiosidade pela matematica e principalmente pela
docéncia.

O professor é uma das figuras mais importantes na vida de qualquer cidadéo,
ele tem o papel de preparar os alunos para se tornarem individuos ativos na
sociedade, ensinam a respeitar 0 proximo e muitas vezes o professor se torna um
confidente e amigo para os alunos. Mas, infelizmente, o professor ndo € tdo valorizado
assim pela sociedade, e na maioria das vezes séo desrespeitados e ndo recebem o
salario que merecem. Mas acredito que, ter a oportunidade de ensinar e transmitir
conhecimento para alguém é algo Unico e isso que pesou na minha decisdo da
escolha da minha profissdo. Poder ensinar a matematica ainda, algo que é
considerado um “bicho de sete cabecas” entre os alunos, ver que o aluno realmente
entendeu e aprendeu 0 que vocé quis passar para eles, é algo muito gratificante.
Agora, na faculdade tive a oportunidade de conhecer e aprender com professores
incriveis, um exemplo disso, € o meu orientador Francisco Feitosa, um profissional

excelente que me ajudou muito na minha trajetéria da graduacao, ele € um exemplo
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daqueles professores persistentes, que nao desistem do aluno, atualmente me
espelho muito nele.

Infelizmente, durante minha trajetoria na graduacéo, néo tive a oportunidade de
atuar nos estagios supervisionados. No estagio supervisionado 1, realizado no
50(quinto) periodo em 2019/1, ainda consegui ir pra escola durante duas semanas,
depois disso houve greve nas escolas estaduais e todos os académicos tiveram que
suspender a ida as escolas, por sorte, naquele semestre, o professor Francisco,
comegou um projeto intitulado “Escola de Matematica Basica”, o projeto foi uma agao
voltado para alunos do ensino fundamental — anos finais, de escolas publicas, onde o
foco era que os académicos de matematica dessem aulas de reforco de matematica
para esses alunos, essas aulas aconteciam todos os sabados. Nessa época, Nnosso
professor de estagio supervisionado 1, aceitou que nosso relatério final fosse sobre o
projeto da Escola. No estagio supervisionado 2, realizado no 6° (sexto) periodo em
2019/2, houve uns problemas em relacdo ao seguro que os alunos deveriam obter
para poder frequentar as escolas, e mais uma vez, nossa turma nao chegou a ir para
as escolas para realizar o estagio. Nesse periodo, atuamos apenas em sala de aula
com o professor, fizemos a leitura e debate da BNCC e ao final tivemos que ministrar
uma aula para o nosso professor. Atualmente, estamos inseridos em um cenario de
pandemia, no qual prejudicou também o estagio supervisionado 3, no qual estou
matriculada no momento, no 7° (sétimo) periodo em 2020/1, portanto os ensinamentos
passados pelo professor estdo somente por meio remoto. Felizmente, diante de todos
esses obstaculos, tive a oportunidade de poder atuar em sala de aula, dei aula de
reforco por uns meses em uma casa de reforgo e, atualmente, dou aula particular para
duas criancas que estdo no 6o ano. Aprendo muito com elas e tenho a chance de
transmitir tudo que aprendi durante minha trajetéria na faculdade, pra elas eu sou uma
professora, amiga e confidente.

Atualmente, ainda tenho minhas duvidas de qual profissdo irei exercer no
futuro, apesar de ser apaixonada pela educacao e por atuar como professora, poder
ajudar o proximo, tenho outras op¢des que também tenho vontade de exercer, na area
da economia, finangcas ou até mesmo poder construir meu proprio negdcio, uma
escola talvez. S&8o muitas opc¢des que, eu espero que consiga me decidir até o final
da graduacdo. Mas uma coisa € certa, mestrado, especializagdo ou até mesmo um
doutorado irei fazer, ndo quero nunca deixar de estudar e de obter ainda mais

conhecimento.



85

NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DE N3

Eu me chamo N3, tenho 46 anos, sou casada ha 25 anos e tenho dois filhos,
sou natural de Itacoatiara no Amazonas, porém vim para Manaus ainda recém-
nascida para morar com meus pais no bairro de Sao Jorge onde vivi toda minha
infancia, adolescéncia e parte da minha juventude. Sai da casa dos meus pais aos 21
anos quando me casei e atualmente moro no bairro do parque 10 onde resido ha 20
anos.

Quanto a minha trajetéria escolar, o ensino fundamental foi realizado em uma
escola publica proxima de minha casa e o ensino médio na Escola Técnica Federal
do Amazonas, onde me formei como Técnica em Eletrénica. Apds esse periodo
prestei vestibular para o curso de Estatistica da Universidade Federal do Amazonas e
fui aprovada. Cursei trés periodos do referido curso, mas devido a algumas
circunstancias tive que tranca-lo e somente alguns anos depois retornei a UFAM mas
nessa ocasido como académica do curso de matematica licenciatura, pois ser
professora era um sonho antigo.

Desde pequena gostava muito de ajudar as pessoas que tinham dificuldade
com matematica, pois tinha certa facilidade em aprender os conteldos e sempre
gostei muito dessa matéria. Recordo-me das minhas primeiras aulas ministradas para
duas primas que iriam realizar as provas de um concurso, na época eu tinha 14 anos,
reuniamo-nos todas as noites na casa da minha irma mais velha e ficavamos mais ou
menos duas horas estudando o conteudo de matemética e portugués que constavam
no edital, isso durou algumas semanas e o resultado ndo poderia ter sido melhor, pois
as duas conseguiram ser aprovadas e naquele momento eu tive certeza que poderia
ajudar outras pessoas da mesma forma.

Mas foi somente apds cursar alguns periodos do curso de estatistica, que
comecei a dar aulas particulares de mateméatica e em curto espacgo de tempo estava
com mais de vinte alunos e ndo pude durante certo tempo aceitar novos alunos, pois
nao conseguiria atender a todos com a mesma dedicagcdo, ja que 0S mMesmos
frequentavam séries diferentes. Os resultados obtidos eram excelentes, pois durante
mais de dez anos todos os alunos que tive o prazer de ajudar conseguiram aumentar
o rendimento escolar e apresentavam uma compreensdo muito boa com relagéo aos
conteudos o que fazia com que a maioria comecasse a gostar da matéria que antes

diziam sentir aversao. Diante dessa situacdo comecei a perceber que os alunos que
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diziam ndo gostar de matematica, na verdade ndao gostavam da forma como ela era
ensinada, pois hdo conseguiam compreender o contetdo e acabavam concluindo que
a matéria s6 pode ser bem assimilada por alguns sortudos privilegiados capacitados
naturalmente para esse fim. N&o concordava com tal afirmag&o e com o intuito de me
capacitar profissionalmente e assim buscar contribuir de forma mais significativa para
mudar essa maneira, a meu ver equivocada, que a maioria dos alunos geralmente tém
de avaliar essa matéria, € que decidi fazer o curso de matematica licenciatura. E para
alcancar esse objetivo, realizei o ENEM no ano de 2017 e consegui aprovagao para o
referido curso.

Os desafios enfrentados no decorrer do curso foram muitos, mas quero aqui
destacar, o que particularmente considero o maior deles, o periodo de estagio
supervisionado, pois foi durante esse periodo que tive a oportunidade de conhecer de
perto a realidade do ambiente escolar, bem como conhecer os desafios que por
ventura possa vir a enfrentar quando estiver atuando como uma profissional graduada,
por essa razdo pressuponho ser importante estar compartilhando algumas das
experiéncias vivenciadas durante o Estagio Supervisionado I, Il e Ill. No decorrer do
Estagio Supervisionado I, tive a oportunidade de conhecer a realidade de uma escola
publica de ensino fundamental e pude ver de perto os desafios enfrentados pelos
professores. O contato com esses profissionais, bem como a interacdo com os alunos
trouxeram experiéncias enriquecedoras para a minha formacéo. Experiéncias como
essas s6 podem ser conhecidas e sentidas quando séo vividas desta forma, ou seja,
no cotidiano do ambiente escolar. Essa vivéncia com certeza me deu a oportunidade
de refletir e de pensar se de fato pretendo seguir na area da docéncia.

Durante o periodo destinado a observacdo das aulas, acompanhei o0s
professores de Matemética do 7° e 8° ano, Margarete dos Santos Vieira e Antonio
Delfino de Lima, pude verificar que os professores dominavam o conteudo que
ministravam em sala de aula e possuiam uma boa comunica¢do com os alunos. Mas
no quesito dominio de sala fiquei muito impressionada com a forma como a professora
Margarete conseguia lidar com os alunos sem perder o equilibrio, chamava a atencéao
de forma contundente quando necessario e ainda assim conseguia ser extremamente
amorosa. Os alunos na sua grande maioria demonstravam muito apreco e
consideragao por ela, nunca imaginei que uma professora conseguisse ser tao
dedicada a ponto de saber até mesmo os problemas particulares de seus alunos, para

compreender melhor as dificuldades que eles apresentavam. Esse fato com certeza
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foi um dos pontos positivos desse periodo. Outro ponto positivo que vale a pena
destacar séo as atividades especiais que ocorreram na escola, quero destacar trés
gue eu tive a oportunidade de participar e que considerei importante para a
aprendizagem dos alunos. A Avaliacdo de Desempenho do Estudante (ADE), a 12 fase
da 152 Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) e a Feira
de Ciéncias com exposicao de trabalhos de Matematica.

Com relacédo aos desafios enfrentados pelos professores, a meu ver um dos
maiores problemas observados é que a maioria dos alunos apresenta lacunas de
aprendizado, ou seja, apresenta falta de conhecimento de certos conteddos basicos
e primordiais para o entendimento de outro assunto. Também € bastante recorrente a
falta de atencdo dos alunos durante as aulas, muitos ficam passeando pela sala ou
conversando com o0s colegas enquanto o professor se esforca para explicar o
contetido. Existem momentos em que é quase impossivel ouvir 0 que o professor esta
falando. A quantidade de trabalho também é um desafio, pois cada professor &
responsavel por 3 ou 4 turmas, e cada turma tem em média 45 alunos.

No que diz respeito ao estagio supervisionado Il, ndo pude realizad-lo em uma
escola por conta de um problema que ocorreu devido a troca de seguradora, o que
fez que ficAssemos temporariamente sem seguro e por esse motivo fomos impedidos
de atuarmos nas escolas. Mesmo assim esse periodo também trouxe grandes
aprendizados, pois ao invés de darmos aula para os alunos, as aulas que
prepardvamos eram expostas para o professor coordenador Michel Pinto. O que nos
possibilitou realizarmos varios ajustes na nossa maneira de expor o conteddo uma
vez que o professor apds assistir a aula de cada académico, apontava 0s pontos
positivos e negativos e nos orientava para que pudéssemos realizar as melhorias.
Além do que, éramos avaliados desde o momento de elaborar o plano de aula até a
exposicao da aula, ou seja, em todo 0 processo.

Quanto ao estagio supervisionado Ill as observacdes serdo bem resumidas
devido ao fato de ser uma matéria que ainda esta em andamento, no entanto ja
apresentou um grande aprendizado, uma vez que somos levados a aprender uma
nova forma de ensinar, pois diante das atuais circunstancias € necessario que as aulas
sejam ministradas de forma remota e isso requer no minimo um bom conhecimento
dos recursos digitais e tecnolégicos e o preparo de aulas mais dindmicas que
retenham a atencao do aluno e os motivem a participar das mesmas, uma vez que no

ambiente virtual as interacdes e participacdes dos alunos sdo bem mais discretas
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gquando comparadas as aulas presenciais.

Diante dos fatos expostos, é possivel verificar que o estagio supervisionado é
uma parte muito importante da nossa formacgéao profissional, pois nos permite avaliar
de diversas formas e com muita clareza se realmente fizemos a escolha correta. Se o
licenciando passa pelo estdgio supervisionado e continua se sentindo motivado a
continuar e conclui que fez a escolha certa, acredito que realmente ele esta preparado
para seguir na carreira docente. No meu caso o estagio foi muito importante por varios
motivos, mas o principal foi perceber que ndo estou totalmente preparada para a
docéncia. Durante o estagio percebi que os desafios que os professores enfrentam
diariamente sdo muitos e eu ndo me sinto preparada para enfrentar essa gama de
problemas, pois ndo saberia como lidar com todas essas dificuldades. Isso néao
significa que eu desisti totalmente de dar aulas, mas confesso que tenho refletido

bastante sobre isso.

NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DE N4

Meu nome é “N4”, tenho 22 anos, nasci e cresci na cidade de Manaus-AM.
Passei minha infancia e adolescéncia nesta mesma cidade, no mesmo bairro, e foi na
adolescéncia, especificamente aos 16 anos, que me interessei pela docéncia.

Sou filho de XXXXXXXXXXX e XXXXXXXXXXXXX, ambos estudaram, minha
mae se formou no ensino médio, porém meu pai parou no ensino fundamental. Minha
méae trabalhou muitos anos de carteira assinada, mas atualmente é autbnoma e meu
pai trabalha em servicos gerais até onde tenho noticia. Minha méae sempre apoiou
meus estudos e minhas decisdes de area de estudo, creio que almeja o melhor pra
mim na minha area, e nao sei dizer muito a respeito do meu pai, pois na maioria das
vezes estava ausente.

Minha visdo de professor atualmente estd muito dispersa, pois se pode
aprender muito em diversas situacdes diferentes sobre assuntos diversos. Eu escolhi
ser professor, docente profissional, pois, desde que me lembro, sempre gostei de
ajudar e ensinar meus colegas de sala nas atividades, isso desde o0 ensino primario
até o fim do Ensino Médio. Atualmente, minhas percepc¢des do professor docente ndo
sdo muito boas, pois penso que eles estdo muito confortaveis no sistema atual, ou
seja, ndo sao muito inovadores, sO repetem o que estd no manual e pronto, o famoso

ensino mecanico que esta enraizado na nossa educacao a muito tempo.
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Durante meu ensino fundamental, estudei com um professor que marcou muito
minha vida, professora Alzerina. Foi ela quem fez eu gostar e me apaixonar por
matematica, pois sempre depositou muitas expectativas em mim depois do primeiro
10 nas provas. Desde ent&o, ainda no ensino fundamental, ganhei muitas medalhas
de honra ao mérito pelo meu desempenho tanto em matematica quanto nas demais
matérias na escola em que estudava, Francelina Assis Dantas, chegando até
representar a escola em torneios de matematica em eventos multe escolares.
Portanto, foram essas razdes que me fizeram escolher a docéncia em matematica,
uma professora que fez a diferenga por confiar em mim e me apoiar e uma grande
satisfacdo em ajudar meus colegas a entenderem a matematica, satisfacdo essa que
s6 me ficou clara no segundo ano do ensino médio, nos meus 16 anos, quando fui o
monitor geral de matematica da Escola Estadual Senador Manuel Severiano Nunes.

Durante minha graduacéo, muitos mestres marcaram minha trajetoria, mas teve
um em especial, Prof. Dr. Francisco Eteval Feitosa, pelo seu jeito simples e alegre de
ensinar, transmitindo um conhecimento que na primeira vista parece complicado de
forma facil e intuitiva. E n&o foi s6 o modo de ensinar, ele também incluia nossa turma
em projetos de matemética, projetos esses que levavamos para o0s interiores para
transmitir o conhecimento, em feiras expositivas, e muito mais. Essa alegria de ensinar
e transmitir a matematica do professor Eteval foi um marco na minha trajetéria pela
graduacdo em licenciatura em matematica e sou muito grato a ele por isso.

Meus estagios supervisionados ndo foram muito vantajosos, pois s6 fiz o
estagio 1 presencialmente nas escolas e, devido a pandemia da covid 19, ndo pude
fazer os estagios 2 e 3 presencialmente. Porém, posso falar sobre meu estagio 1 que
foi somente a observacédo da rotina da sala de aula. Eu chegava na escola e espera o
professor até irmos para a sala. Durante a aula, eu ficava somente observando.
Observava a forma como o professor ministrava a aula (ensino mecanico por sinal),
como a turma se comportava e interagia com o professor, enfim. Nao ministrei aula
no estagio 1, so6 ia para escola observar o dia a dia do trabalho e fazia anotacdes
sobre esse cotidiano e sobre o0 ambiente em si.

Embora eu ndo tenha ministrado aula nos estagios supervisionados, o ja citado
professor Francisco (carinhosamente chamado de Chico), criou um projeto de
docéncia, na propria UFAM, para os alunos de licenciatura em matematica irem
pegando o "jeito” da docéncia. O publico-alvo deste projeto, Escola de Matematica

Basica, foram os alunos das escolas publicas das redondezas da zona leste. Durante
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esse projeto, ministrei aulas, fui monitor e preparei materiais de apoio como cartazes,
esquemas ilustrativos etc. Dentre essas atividades do projeto, se destaca a rotacao
por estacdes, que foi uma atividade voltada para o ensino de geometria espacial, na
gual cada estacdo apresentava um tipo de sélido geométrico (piramides, prismas,
cilindros, etc.), e conformes terminavam as atividades de uma estacao rotacionavam
para outra e assim todos os alunos passavam por todas as estacoes.

Diante de todas essas experiéncias, mesmo com todas as dificuldades, minha
vontade de ser professor sé cresceu. Essas experiéncias me fortaleceram e me
ajudaram a ter uma perspectiva do tipo de professor que quero ser, aquele professor
gue se importa com seus alunos, compreensivel e, principalmente, didatico. Em
relacdo ao futuro da profissdo da profissdo eu me sinto bem confiante, pois sempre
serd necessario um professor para ensinar e sempre tera alunos para aprender. O
gue me preocupa um pouco é esse sistema de ensino que amarra os professores e
suas ideias de inovacado, porém confio que isso possa mudar.

Depois de me formar, pretendo da aulas e adquirir a experiéncia docente por
uns anos e, simultaneamente, fazer minha pos-graduacdo. Quanto ao mestrado e
doutorado ainda n&o estou certo de que quero fazer, mas possivelmente, farei um

mestrado voltado para a area de docéncia matematica.

NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DE N5

Meu nome é’N5”, tenho 22 anos, nasci em Manaus, mas atualmente moro em
Autazes desde os 9 anos de idade e me considero autazense. Sou filho de
XXX XXXXXXXXX @ XXXXXXXXXXXXXX, meu pai trabalha na construgao civil como
pedreiro e minha mae tem um pequeno restaurante. Meus pais sempre desejaram que
eu avangasse nos estudos, fizesse faculdade e tivesse um trabalho leve e estavel.
Minha trajetoria nos estudos desde o 4° ano do ensino fundamental até o 3° ano do
ensino médio foi tracada em Autazes, onde conclui os estudos e fiz todos os
vestibulares. Decidi me inscrever no curso de licenciatura em matematica na
universidade federal do Amazonas pelo processo seletivo continuo (PSC), pois
sempre me dei bem nas disciplinas de exatas no ensino médio, e também por ter
admiracdo e respeito pela profissdo de professor, além disso tive um excelente
professor de matematica no ultimo ano que me motivou bastante mas foi uma

conversa com um professor de lingua portuguesa que me aconselhou, mostrou todos
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os lados da profissdo e me convenceu e me inscrever no curso. Até o segundo ano
do ensino médio, pensava em ser engenheiro civil pois gostava de construcdo, pois
meu pai trabalha com isso e sempre que podia eu ia ajuda-lo, mas tinha a certeza que
n&o conseguiria entrar pela nota de corte alta, sabia que minha maior chance de entrar
na universidade seria em um curso de licenciatura, e por tudo que ja foi dito acima, a
gue eu mais me identificava era a matematica.

Consegui entrar no curso de matematica, mas aquela vontade de fazer o extra
macro e mudar para engenharia ainda era grande, fiz o primeiro periodo do curso de
licenciatura e me deparei com algebra linear e célculo, tirei de letra e com notas acima
da média. Agora eu tenho maturidade e sei estudar como manda o figurino, se eu fizer
a prova, consigo trocar de curso com certeza. Mas por que nao troquei? Tive uma
conversa com um professor da universidade e um colega que é engenheiro formado
pela universidade federal do Rio Grande do Norte, trabalha na area e tudo mais. Ele
esta fazendo o curso comigo. Ambos me mostraram o lado ruim de mercado atual na
area de engenharia e principalmente os beneficios da carreira de um professor do
ensino basico com mestrado ou doutorado, era 0 que eu precisava ouvir para tomar
minha deciséo e de fato querer ser um professor e querer contribuir na educacéao
bésica.

Hoje em dia o professor € desmoralizado por muitos jovens, a maioria ndo da
valor e 0 devido respeito pela profissdo, muitos amigos me perguntam por que eu
escolhi ser professor e ndo outra profissao “melhor”, que ganhe mais e seja mais
almejada na sociedade, pois para eles, eu tinha condi¢cdes de conseguir fazer outro
curso, ja que eu sempre tive excelentes notas no ensino médio e tudo mais. E um
tanto frustrante ver que uma profissdo tdo importante para sociedade ser
desvalorizada a esse ponto. Sabemos que o salario de um professor da educacao
basica com apenas a graduagdo € muito baixa, mas muita gente ndo sabe que se 0
professor conseguir fazer uma pos-graduacgéo a nivel de mestrado ou doutorado, o
salario é bastante atrativo e isso com certeza € um dos meus objetivos académicos,
fazer o mestrado em ensino de ciéncias e matematica (PPGCIM), ser concursado pela
SEDUC e fazer o que eu gosto ganhando bem.

Minhas experiéncias nos estagios supervisionados nao foram das melhores
porque s6 consegui fazer o primeiro (estagio supervisionado 1), essa disciplina eu fiz
como manda o figurino, tive aulas tedricas, fiz periodo de observacéo e regéncia na

escola estadual Djalma Batista, que foi uma escola que me acolheu super bem, o
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professor que estava me supervisionando, me deu varias dicas e sempre me deu
suporte para que eu pudesse exercer minha funcdo de estagiario da melhor forma
possivel. Ja no estagio supervisionado 2, s6 ficamos na aula tedrica, aconteceu um
problema na universidade e ndo conseguiram nos dar 0 seguro para que pudéssemos
atuar fora da escola. Agora estou fazendo o estagio supervisionado 3 de forma remota.
No entanto, tive excelentes experiéncias na escola pois participei no programa
institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia (PIBID), onde atuamos na escola
estadual Ruy Araudjo onde atuamos ativamente da rotina da escola e dos professores,
desenvolvemos um projeto com os alunos do 3° ano do ensino médio aos sabados,
onde montamos um preparatério de matematica para ajuda-los nos vestibulares que
eles iriam fazer a fase final, foi uma experiéncia muito boa estar de fato no quadro
como professores e poder ajudar esses alunos em sua caminhada académica. Tive
outra experiéncia incrivel do Programa de iniciacao cientifica Jr (PIC) da OBMEP onde
também participei como bolsista atuando como professor tutor, aos sabados faziamos
encontros de forma remota por conta da pandemia onde discutiamos o roteiro e as
guestdes que nos era dada pela coordenacdo, esses alunos eram medalhistas da
OBMEP, era incrivel estar ali com eles, os garotos e garotas sao sensacionais e
realmente era prazeroso participar desse programa. Agora estou participando do
programa residéncia pedagogica, onde também estamos atuando até agora de forma
remota por conta da pandemia, estou colaborando no CMPM 1 e participando de perto
do trabalho dos professores, planejando e dando aula quando nos é dada a
oportunidade e também esté sendo gratificante. Apds essas experiéncias que ja tive
a oportunidade de disfrutar durante minha caminhada académica ndo me restam
duvidas do que eu quero fazer até me aposentar, com certeza vou ser professor de
matematica! Meu objetivo € concluir a graduacéo e fazer o mestrado em seguida no
PPGECIM e quem sabe mais na frente fazer um doutorado em ensino ou educacéo.
Até entdo esse é meu trajeto e 0 que eu penso. Espero ter te ajudado em sua

pesquisa.

NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DE N6

N6, 31 anos, nasci em Manaus e resido em Manaus, minha infancia foi vivida
na zona norte de Manaus, basicamente em trés bairros, Novo Israel, Cidade Nova e

uma comunidade chamada Nossa Senhora de Fatima 2, comecei a pensar na
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docéncia ainda na adolescéncia quando ajudava muito meus amigos e minha irma,
porém ainda néo tinha ideia em qual disciplina atuar.

XXXXXXXXXX & XXXXXXXXXXX, meus pais, ambos terminaram 0 ensino
medio, porém em circunstancias diferentes, meu pai se formou em uma escola técnica
e saiu com certificado de técnico em contabilidade, enquanto minha mée se formou
depois de algum tempo pelo projeto TELECURSO, onde concluiu o fundamental e
depois estudou o ensino médio regularmente em uma turma de adultos. Meu pai foi
industriario por muito muito tempo, porém, ao ficar desempregado aprendeu a
profissdo de borracheiro e minha mae foi cabeleireira por um bom tempo e sempre
fazendo bico com costura. Sempre sonharam com um futuro muito bom para mim e
na medida do possivel me deram condicGes de estudar sem precisar me preocupar
com nada.

Acredito que o professor € basicamente um direcionador na vida do aluno,
sempre tive bons exemplos de docentes sempre dedicados e esforcados a passar
informacfes, minha decisdo pela docéncia foi algo bem particular ndo teve
exatamente uma influéncia e escolhi matematica pois era muito bom na escola.

As experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado, foram de suma
importancia para eu realmente querer atuar como professor, todo inicio é complicado,
porém com o tempo vamos adquirindo experiéncia e descobrindo as melhores formas
de lecionar um conteudo, um fato bem relevante sobre o estagio € que nos deparamos
com realidades totalmente distintas das nossas e da faculdade, o estagio é
fundamental na formacé&o do professor. O exemplo que citarei a seguir foi 0 estagio 1,
escolhi a Escola Estadual Hilda Tribuzzy que fica localizada na Cidade Nova 1, me
deparei com uma turma da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) do turno noturno,
eram alunos mais velhos que normalmente trabalhavam, entdo estavam cansados ou
nao mostravam muito interesse e sem falar nos alunos com uma aparéncia nado muito
agradavel e até mesmo assustadores falando de drogas e outras coisas ilegais. Mas
também me deparei com senhores e senhoras que mostravam interesse pela aula de
matematica, porém sempre com muitas dificuldades, o tempo de aula sempre muito
reduzido, comecei a entender a importancia de programar a aula no tempo de 50
minutos, notei a importancia do uso da tecnologia em sala de aula, até mesmo o
celular e o uso de aplicativos para nos auxiliar no ensino, é bem complicado vocé
mandar um aluno mais velho néo ficar no celular, por isso é importante ter uma boa

didatica para chamar atencéo deles.
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No meu Estégio 2, foi mais desafiador ainda, pois fui estagiar em uma escola
em um bairro muito distante, chamado Col6nia Antonio Aleixo, fui muito bem tratado
pelos professores, fui direcionado a trabalhar com um professor muito legal, porém
com pouca didatica, fora esse detalhe os alunos gostavam muito dele, a primeira fala
que foi dito para mim, “nunca se refira a drogas”, pois muitos alunos que estavam ali
era traficantes. As experiéncias nessa escola me trouxeram diversas reflexdes, uma
gue posso citar € o fato de nossa realidade como universitario de licenciatura ser
totalmente diferente da grande maioria da populagdo mais pobre.

Sinto que a cada dia tenho aceitado o desafio de ser um professor, a
necessidade de ajudar e ser alguém relevante na vida de alunos, com toda certeza
irei exercer minha docéncia, ndo sei por quanto tempo, pois também penso em fazer
um outro curso e atuar em outra area. As perspectivas para o futuro da profissédo sédo
bem favoraveis visto que a demanda esta alta por professores, principalmente na area

de exatas.
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APENDICE B - ROTEIRO PARA NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

Prezado(a) participante, solicito sua colaboracdo no sentido de produzir, em
forma de texto, uma narrativa autobiografica para fins de parte da minha dissertacao
de mestrado. Sou mestrando em Ensino de Ciéncias em Matemética na Universidade
do Federal do Amazonas-UFAM. Atualmente desenvolvo uma pesquisa acerca da
motivacdo pela docéncia de licenciandos em Matematica, e, pretendo relacionar
caracteristicas contextuais ocorridas no estagio supervisionado com a motivagéo pela
docéncia. Os dados serao confidenciais e utilizados apenas para fins académicos.

Agradeco pela colaboracéo.

ROTEIRO PARA NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS!

Construa sua narrativa autobiografica observando as sugestdes descritas nos

cinco eixos abaixo descritos. Lembre-se de que a escrita de um texto deste género

€ uma narrativa sua, do seu modo de ser, de pensar e de escrever sobre si, que sera
respeitada por este professor pesquisador. A sua narrativa serd composta de suas
recordacdes, suas lembrancas de sucesso e insucesso, alegrias e tristezas,
sentimentos, interpretacfes e reflexdes sobre os acontecimentos em sua vida
pessoal, familiar, escolarizacao, profissao e formagao na licenciatura para “formar-se
professor”. Vocé tem toda a liberdade para extrapolar ao que esta solicitado nesta

proposta de elaboracdo do memorial, afinal, € uma escrita sua!

Eixo 1: Trajetoria de Vida Pessoal e Familiar - Quem sou eu? — Memorias da

infancia - Qual é seu nome, idade, local onde nasceu e onde vive atualmente? Onde
e como passou sua infancia? Em que fase da vida (infancia, adolescéncia, educacéo
bésica ou superior) vocé comecou a se interessar por seguir a carreira docente? Quem
sao seus pais? Qual a profissédo e a escolaridade dos mesmos? O que almejam para
seu futuro?

Eixo 2: Imagem e perfil da docéncia - Quem é o professor na sociedade

atual? Imagem e perfil da docéncia - Quem € o professor na sociedade atual? —

Memdrias da profissdo-professor - Por que escolhi ser professor? Que percepcdes

! Documento adaptado a partir de Silva (2014).
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tenho da profissao de professor na atualidade? Que imagens de professores marcam
minhas lembrancas e de que maneira me projetam para a formacédo de professor?
Quais as causas de minha decisdo pela docéncia? Por que escolhi Mateméatica?
Houve algum professor marcante em minha trajetoria, nas disciplinas do Curso, que
me motivou ainda mais pela carreira docente na educac¢éo Bésica?

Eixo 3: As experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado,
suas influéncias na motivacdo pela docéncia — de que maneira as experiéncias
vivenciadas durante o estdgio supervisionado tem motivado, ou ndo, a sua
permanéncia na carreira docente? — Memodrias da docéncia - Qual a contribuicdo do
estagio supervisionado em meu processo de formacdo? As atividades desenvolvidas
articulam conteudos e aprendizagens acerca da docéncia? Que reflexdes busquei
acerca da docéncia a partir das experiéncias vividas durante o estagio? A formacéao
de professores tem sido/foi assumida no percurso de formacdo por mim? De que
forma o estagio pode (e foi?) um espaco tempo de formacdo para a docéncia no
curso?

Eixo 4: Tornar-se professor. O educador e a docéncia — Ha um professor
crescendo dentro de mim? Como me percebo nesse processo de construgdao de uma
identidade de professor? Hoje, vocé pensa em continuar a exercer a docéncia? Quais
as suas perspectivas futuras em relacdo a profissdo? Vocé pensa em atuar como
professor de Matematica na Educagédo Béasica? Em fazer um curso de Pos-

graduacdo? Em mudar de area??

2SILVA, A. V. Memorial de formacé&o: dispositivo de pesquisa-formacéo no/do estagio supervisionado.
2014. Tese (Doutorado em Educacdo e Contemporaneidade) - Universidade do Estado da Bahia,
Salvador, 2014.



