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RESUMO

A dissertacdo corresponde ao resultado da pesquisa intitulada: Ensino com Pesquisa
e a Formacao de Professores/as no Contexto Amazonico: evidéncias e contradigbes
no Programa Ciéncia na Escola no Ensino Médio do campo. O Programa Ciéncia na
Escola, da Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado do Amazonas, enquanto
formacao continuada de professores/as e programa de incentivo a iniciacao cientifica
no contexto Amazonico busca inserir na realidade educacional do Estado do
Amazonas a concepcdo de Ensino com Pesquisa, viabilizando subsidios aos
professores/as e estudantes que participam dos projetos. Nesse contexto, 0s
professores/as que tém seus projetos aprovados devem oportunizar na comunidade
escolar um modo diferente de aprendizagem, por meio do questionamento e da busca
por respostas, nesse processo, professor/a e estudante se beneficiam do Ensino com
Pesquisa a medida que a reflex&o e a criticidade tornem-se vivéncia cotidiana. Assim,
a formacéo de professores/as, para atender a esse contexto, necessita acontecer de
forma critica e transformadora, pois, para a pesquisa cientifica atender, de fato, seus
objetivos no contexto escolar, o seu condutor precisa de criticidade e espirito inovador.
A tessitura da pesquisa deu-se pelo seguinte problema: O Ensino com Pesquisa no
Programa Ciéncia na Escola qualifica a Formacao de Professores do Ensino Médio
do Campo no contexto Amazonico? Nesse caminho, a pesquisa teve como objetivo
geral, analisar como o Ensino com Pesquisa no Programa Ciéncia na Escola, da
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas, estabelece relagcdo com a
Formacdo de Professores/as do Ensino Médio do Campo no municipio de
Manacapuru/AM. Quanto aos objetivos especificos, estabeleceram-se trés: 1)
Identificar a teorizacdo acerca da Educacdo do Campo e a relacdo com as teorias
Contemporaneas de Formacao de Professores do campo; 2) Examinar as Tendéncias
Pedagogicas Contemporaneas que tratam do Ensino com Pesquisa e suas conexfes
com o Programa Ciéncia na Escola; 3) Averiguar, no contexto da Escola de Ensino
Médio do Campo, qual tipo de formacéo a implantacdo do Programa Ciéncia na Escola
viabilizou. Apoiou-se nos procedimentos metodoldgicos viabilizados pelas pesquisas
bibliografica, documental e de campo, essa Ultima por meio de entrevistas
semiestruturadas e questionarios aplicados ao gestor e professores/as da Escola
Estadual Mario Silva D’Almeida por meio de instrumentos tecnolégicos, haja vista
ainda estarmos passando por momento de pandemia e o distanciamento social se
fazer imprescindivel. Com foco numa abordagem qualitativa, pautou-se no método
materialismo histérico dialético. A pesquisa, fomentada pela FAPEAM com 12
parcelas de bolsa de estudo, permitiu concluir, dentre outros aspectos, que 0 Ensino
com Pesquisa no Programa Ciéncia na Escola é presente, no entanto, ndo surte o
efeito esperado, tendo em vista o processo de formacgéo critica e emancipadora dos
professores ndo se estabelecer, pois, suas compreensdes acerca das teorias
pedagodgicas contemporaneas e suas influéncias/forcas na realidade educacional
campesina mostram-se rasas diante da concepcdo contra-hegemonica, téo
necessaria principalmente no Ensino Médio. Dessa forma, observou-se que as
perspectivas de um ensino voltado para a pesquisa cientifica no Ensino Médio do
campo e seus desdobramentos na formacéo de professor ainda € um horizonte a ser
alcancado.

Palavras-chave: Ensino com Pesquisa; Programa Ciéncia na Escola; Formacéo de
Professores; Educacdo do Campo.



ABSTRACT

The dissertation corresponds to the result of the research entitled: Teaching with
Research and Teacher Education in the Amazon Context: evidence and contradictions
in the Science Program at School in the High School in the countryside. The Science
at School Program, of the Amazonas State Research Support Foundation, as a
continuing education for teachers and a program to encourage scientific initiation in
the Amazon context, seeks to insert the concept of Teaching with Research into the
educational reality of the State of Amazonas, enabling subsidies to teachers and
students who participate in the projects. In this context, teachers who have their
projects approved must provide opportunities in the school community for a different
way of learning, through questioning and the search for answers. In this process,
teachers and students benefit from Teaching with Research as the reflection and
criticality become an everyday experience. Thus, the training of teachers, to meet this
context, needs to happen in a critical and transformative way, because, for scientific
research to actually meet its objectives in the school context, its conductor needs
criticality and an innovative spirit. The structure of the research was given by the
following problem: Does the Teaching with Research in the Science at School Program
qualify the Training of High School Teachers in the Countryside in the Amazon
context? In this way, the research had as a general objective, to analyze how Teaching
with Research in the Science at School Program, of the Foundation for Research
Support of the State of Amazonas, establishes a relationship with the Training of
Teachers of High School in the Country in the city of Manacapuru/AM. As for the
specific objectives, three were established: 1) To identify the theorization about Rural
Education and the relationship with Contemporary Teacher Training theories in the
field; 2) Examine the Contemporary Pedagogical Trends dealing with Teaching with
Research and its connections with the Science at School Program; 3) To find out, in
the context of the Campo High School, which type of training the implementation of the
Science at School Program made possible. It was supported by the methodological
procedures made possible by bibliographic, documentary and field research, the latter
through semi-structured interviews and questionnaires applied to the manager and
teachers of the Mario Silva D'Almeida State School through technological instruments,
as we are still going through a moment of pandemic and social distancing become
essential. Focusing on a qualitative approach, it was based on the dialectical historical
materialism method. The research, sponsored by FAPEAM with 12 scholarship
installments, allowed us to conclude, among other aspects, that Teaching with
Research in the Science at School Program is present, however, it does not have the
expected effect, considering that the process of critical and emancipatory teacher
education does not establish itself, as its understandings of contemporary pedagogical
theories and their influences/strengths in the peasant educational reality are shallow
in face of the counter-hegemonic conception, so necessary especially in high school.
Thus, it was observed that the perspectives of teaching aimed at scientific research in
high school in the field and its consequences in teacher education is still a horizon to
be reached.

Keywords: Teaching with Research; Science at School Program; Teacher training;
Countryside Education.
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INTRODUCAO

Estamos vivendo numa sociedade do século XXI caracterizada pelas
incertezas, contradicbes e transformacdes aceleradas no campo cientifico,
tecnolégico, econdémico, politico, social e cultural, e essas dimensdes trazem para o
campo da formacédo continuada de professores/as novas exigéncias para o exercicio
da docéncia e a necessidade da reflexdo sobre uma epistemologia da préatica que
possa realmente contribuir com a construcdo de uma sociedade mais humana e
democrética.

Dessa forma, a formacdo de professores/as requerida para superar as
contradi¢cbes sociais impostas pela racionalidade técnica é aquela que preza pala
universalizagcdo do conhecimento, ultrapassando as barreiras hegemodnicas e
territoriais, chegando de igual valor aos locais e aos profissionais da educacao de
diversas localidades e realidades, contribuindo com a ruptura de tendéncias
ultrapassadas e, por seguinte, a percep¢ao da importancia de medidas para um futuro
mais proximo da realidade popular e mais distante da elitizacdo e da formacéo fria e
tecnicsta.

Nesse pensamento se deu minha caminhada académica e profissional. Sou
natural de Parintins, interior do Estado do Amazonas, filha de mé&e professora que
trilhou sua conduta com amor a profissdo e a elevagéo da realidade de seus alunos,
dessa forma, a docéncia sempre esteve no meu ambiente de vivéncia. Diante disto,
apos percorrer algumas formacdes, o destino me trouxe para a Licenciatura. A paixao
pelas letras me fez escolher a Lingua Portuguesa como instrumento de ensino. Assim
como inimeros filhos do interior na busca por qualificacéo profissional, mudei-me para
capital com objetivo de engrandecimento pessoal e social.

Minhas experiéncias docentes perpassam desde a Educacdo Béasica, como
professora efetiva da Secretaria Estadual de Educacéao, ao Ensino Superior, como
professora substituta do Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia-
ICSEZ/UFAM, momento de grata experiéncia como coordenadora de projetos de
Atividade Curricular de Extensao (PACE), despertando minha prética pelo ensino com
pesquisa. Atuo também como Professora Formadora pelo PARFOR, fato que me
oportuniza vivenciar realidades diversas enfrentadas por professores no fazer
docente, principalmente nas turmas predominantemente contituidas por
professores/as do campo, como em Barreirinha, Boa Vista do Ramos, Maués, Codajas

e Maraa.
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As transformacdes tecnoldgicas, 0s impactos econdmicos, as modificacdes
politicas e 0s anseios sociais e culturais contemporaneos revelam a indispenséavel
questao de difundir, dentro do espaco escolar, meios, mecanismos e ferramentas no
sentido de sanar essas demandas e ainda responder a necessidade social.

Nesse sentido, a chegada de programas de iniciagdo/alfabetizacéo cientifica
em escolas publicas possibilita converter o que é ensinado em aula, em forma de
atividade cientifica feita por alunos e, posteriormente, em producédo de conhecimento
gerado em beneficio da propria escola e da propria comunidade. A exemplo disso,
destaca-se o Programa Ciéncia na Escola - PCE criado pela Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amazonas em parceria com a Secretaria Estadual de
Educacao (SEDUC) e Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) e a Secretaria de
Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECT/AM) com o objetivo de incentivar a iniciacao
cientifica no contexto Amazénico, do qual tive o privilégio de coordenar projetos de
2015 a 20109.

A constante busca por aperfeicoamento profissional me trouxe ao Programa de
Pos-Graduacdo em Educacao, da Universidade Federal do Amazonas, turma 2019/2,
convénio PPGE/SEDUC. Momento bastante significativo em minha trajetéria, pois era
um objetivo sendo alcancado, ainda mais pelo fato de ter sido bolsista, por um ano,
da Fundacédo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas-FAPEAM. No entanto,
faz-se necessario expressar que o0 processo nao se deu como almejado, pois 0 ano
de 2020 foi marcado pela pandemia do novo Coronavirus que assolou o planeta,
revelando a fragilidade da humanidade frente ao inesperado e devastador contagio
mortal causado pela Covid-19.

No Amazonas, a situacdo atingiu indices assustadores, exigindo do Governo
do Estado um conjunto de providéncias para evitar mais infectados e Obitos. Softi,
assim como inumeras familias, pois, além de me infectar, e varias vezes pensar que
nao fosse ter forcas para resistir aos sintomas, ainda tive o impacto emocional com
mortes de parentes, e para meu maior desespero, quase perdi minha mée em meio
ao caos instalado em Manaus pela falta de oxigénio. Senti-me esgotada fisica,
psicolégica e emocionalmente.

Assim sendo, a caminhada até aqui ndo se deu de forma facil, entretanto, ndo
corrompeu minhas convicgdes e aspiragdes futuras. Perfazendo minha concepcéo
de pratica educativa libertadora, reafirmo que a produgdo de conhecimento pela

pesquisa se configura como estratégia de rompimento de dominacao, nesse sentido,



18

ressignifico meu papel como educadora na tentativa de romper a manutencao de
ideologias hegemonicas e injusticas sociais, ainda presentes no interior das escolas.
Em tempos de desmantelamento da educacdo e da producdo de conhecimento
cientifico, fazer pesquisa é resisténcia!

Diante do exposto, o objeto deste estudo tem uma relagdo direta com minhas
inquietagbes e conduta docente. Essa necessidade de reinvengdo alimenta as
concepcOes sobre meu papel frente as demandas educacionais contemporaneas.
Hoje, mais do que nunca, € necessario fomentar e difundir a alfabetizac&o cientifica
em todas as culturas e em todos os setores da sociedade (UNESCO, 1999).

Contudo, a partir de todas as reflexdes e vivéncias acumuladas no processo
de construcao de meu ser como educadora, que se constituiu em torno do ensino com
pesquisae, em parte, através das experiéncias em torno da realidade campesina,
surgiu a primeira inquietude: como esse ensino com pesquisa, tdo requerido na
contemporaneidade, d4-se em escolas do campo, ou trata-se de mais uma realidade
distante? Haja vista a dificuldade de formacdo adequada para os professores e o0s
desafios atribuidos a propria especificidade de escolas do campo em superar as
hegemonias excludentes impostas por politicas publicas que, em sua maioria, s6
abarcam as exigéncias de escolas dos grandes centros urbanos.

De acordo com Borges (2015), quando o/a pesquisador/a tem afinidade com o
objeto, o problema torna-se um mecanismo que ajuda no desenvolvimento da
pesquisa, principalmente porque estabelece a delimitacdo do processo investigativo.

Dessa forma, definiu-se o problema de pesquisa: o Ensino com Pesquisa, no
Programa Ciéncia na Escola, qualifica a Formacao de Professores do Ensino Médio
do Campo no contexto Amazonico? Para tanto, determinou-se, como objetivo geral,
analisar como o Ensino com Pesquisa, no Programa Ciéncia na Escola, da Fundacéao
de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas, estabelece relacdo com a Formacao
de Professores do Ensino Médio em uma escola do campo no municipio de
Manacapuru/AM.

Nesse caminho, optamos por estabelecer os seguintes objetivos especificos:
) Identificar a teorizacéo acerca da Educacdo do Campo e a relacdo com as teorias
Contemporaneas de Formacao de Professores no contexto Amazoénico; 1) Examinar
as Tendéncias Pedagdgicas Contemporaneas que tratam do Ensino com Pesquisa e
suas conexdes com o Programa Ciéncia na Escola; Ill) Averiguar, no contexto da

escola de Ensino Médio do Campo, qual tipo de formacgéao a implantacdo do Programa
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Ciéncia na Escola viabilizou.

Observando como o contato com projetos de iniciagcdo cientifica beneficia a
formacdo do/a professor/a, e o0 engrandecimento no processo de ensino e
aprendizagem em escola do campo, haja vista, os projetos possibilitarem a relacéo da
pratica e também a metodologia da pesquisa, fazendo professores/as e estudantes
refletirem os projetos como uma ferramenta que pode beneficiar experiéncias
significativas, através do incentivo a producéo da ciéncia dentro do espaco escolar,
garantindo a formacéao e transformacao do/a professor/a e do/a estudante pelo pensar
e fazer cientifico ainda no Ensino Médio.

Como todo processo de pesquisa, esta se iniciou por um gquestionamento,
uma indagacéo, um problema que instiga a busca por respostas e, por consequéncia,
transforma e reconstréi o pensamento e o conhecimento. De acordo com Minayo
(2016), é a atividade béasica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da
realidade. E uma atitude e uma pratica constante de busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente.

Nessa perspectiva, a busca por respostas que conduziram esta pesquisa
baseou-se no método Materialismo Histérico Dialético que, seguindo o pensamento
de Trivifios (2009), tenta buscar esclarecimentos coerentes, coesos e logicos para
os fendbmenos, sejam da natureza, da sociedade e do pensamento, embasados numa
interpretacdo dialética da realidade sob as leis socioldgicas que distinguem a vivéncia
em conjunto, em sociedade, de evolucao historica e pratica social do ser humano no
desenvolvimento da humanidade.

Como “uma apreensao radical que vai a raiz da realidade e, enquanto praxis,
isto é, unidade de teoria e pratica na busca de transformacédo e de novas sinteses no
plano do conhecimento e no plano da realidade histérica” (FRIGOTTO, 1997, p.73).
Dessa maneira, 0 método nos permitiu refletir a realidade e suas contradicbes no
Ensino com Pesquisa e a Formagao de Professores/as no contexto Amazonico:
evidéncias e contradi¢cdes no Programa Ciéncia na Escola no Ensino Médio do campo.

Haja vista, o processo educativo carregar consigo as perspectivas nao
somente pedagogicas, mas politicas, sociais, culturais, etc., e por isso, deve ter
carater emancipador e reconstrutivo. A emancipacdao humana esta vinculada com a
realizacdo da superacédo da alienacdo (MARX, 2015).

O materialismo historico dialético, segundo Borges (2015), parte das condi¢des

objetivas da realidade histérica, que interpreta as relagdes contraditérias, conflituosas,
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seu desenvolvimento, a transformacdo dos fatos e funda-se no mundo do
trabalho/producéo social da existéncia.

Diante disto, destacamos, ver Figura 1, as Leis da Dialética, atreladas ao objeto
e seu desenvolvimento, aspectos que se assemelham, mas que se diferenciam a partir

do movimento de suas contardi¢coes.

Figura 1: Leis da Dialética

Leis da Dialética

Lei Transformacéo da
Quantidade em
Qualidade e vice-versa:

Lei Unidade e Luta
dos

Contréarios:

Lei da Negacao da
Negacao:

0s elementos
apresentam-se num
estado de luta

num movimento
processual e de
interligagéo, a

num processo de
luta dos contrarios,
0 anigo nega o novo

e a prducéo de

quantidade torna-se mudancas.

cosntante, mas _
qualidade.

revelam uma
interdependéncia.

Fonte: elaboracao propria (2021), a partir de concepg¢des adquiridas com a pesquisa

Nesse sentido, Triviilos (2009) destaca que o problema pode auxiliar o/a
pesquisador/a, sobretudo, quando ele é especificado como questdes norteadoras, que
servirdo como desdobramentos da investigacao do problema. Assim, para responder
a primeira questdo norteadora: Qual a centralidade da Educagdo do Campo no
processo de formacdo de professores/as na contemporaneidade? Realizamos
pesquisa bibliogréfica, segundo Gil (2017, p.45), “é desenvolvida a partir de materiais
ja elaborados, constituidos principalmente de livros e artigos cientificos”.

Sendo assim, uma pré-selecdo de materiais para embasamento teorico foi
feita com oobjetivo de conhecer e reconhecer o pensamento de alguns autores sobre
a Formacéo de professores e as demandas da contemporaneidade. Em consenso
com Pradanov e Freitas (2013), a pesquisa bibliografica € a base para todo tipo de
pesquisa, pois todas elasnecessitam de um referencial tedrico para 0 embasamento
de seus estudos.

O intuito da pesquisa bibliografia serd de oferecer consisténcia teorica para a
elaboracdo, a fim de evidenciar o inicio da natureza dicotdmica entre praxis e

emancipacado de modelos criticos de metodologias docentes. “O movimento dos
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educadores-pesquisadores tem o potencial de se transformar em movimento contra-
hegemonico global, articulando experiéncias que buscam a constru¢cdo de modelos
criticos de formagao docente” (DINIZ-PEREIRA, 2012, p.11).

Desta feita, baseando-nos em Trivifios (2009), cabe aos pesquisadores da
educacao, e das ciéncias sociais em geral, a carga de edificar o préprio conhecimento
sob o vislumbre da realidade material exaustivamente, a fim de perpetuar o
enfrentamento do modelo hegeménico, a favor da educacdo como fonte de
desenvolvimento e de vida.

Freire aponta que o exercicio da docéncia na atualidade requer:

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir
riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminacdo, reflexdo
critica sobre a pratica, reconhecimento e assunc¢éo da identidade cultural, ter
consciéncia do inacabamento, reconhecer-se como um ser condicionado,
respeitar a autonomia do ser educando, bom senso, humildade, tolerancia,
convicgdo de que mudar é possivel, curiosidade, competéncia profissional
(FREIRE, 2014, p.14).

O vislumbre da Formacao de Professores na contemporaneidade € que os
profissionais da educacdo aperfeicoem tanto seus conhecimentos formais, quanto
suas competéncias metodolégicas a fim de desenvolver habilidades que
correspondam as demandas necessdrias a insercao plena e favoravel dos estudantes
nas praticas sociais cotidianas. Para Diniz-Pereira (2007, p. 131) “o professor deve ter
em mente o ensino como um fenémeno social que contribui para a formacdo ampla
do aluno”.

Outra etapa do estudo envolve a segunda questdo norteadora: Qual a
articulacao entre as Teorias Pedagdgicas e o debate sobre o Ensino com Pesquisa, a
partir do Programa Ciéncia na Escola? Para tanto, realizamos pesquisa documental
relacionada ao PCE, através das informacdes e documentos dispostos no site da
FAPEAM, seus aspectos legais, levantamentos de projetos das escolas, levando em
conta, principalmente, os projetos de escolas do campo no periodo de trés anos, de
2018 a 2020. Uma vez que a pesquisa documental, segundo Gil (2017, p. 45), “vale-
se tanto de documentos que néo receberam qualquertratamento analitico, tais como:
documentos oficiais, reportagens (...), quanto dedocumentos ja foram analisados, tais
como: relatorios, tabelas, etc.”.

A Alfabetizacdo Cientifica desenvolve uma caracteristica que potencializa as
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capacidades investigativas acerca do cotidiano e suas relacdes sociais e de poder,
pois traz para a realidade escolar a reflexdo necessaria e préticas transformadoras
frente as metodologias unidirecionais. “O professor, ou melhor, o educador é aquele
que, engajado em uma pratica transformadora, procura desmistificar e questionar com
0 aluno a cultura dominante, valorizando a linguagem e a cultura deste” (DINIZ-
PEREIRA, 2012, p. 132).

Nesse contexto, refletir sobre como, no PCE, a pratica docente e a
alfabetizacao cientifica vém sendo desenvolvidas no cotidiano escolar no campo nos
remete aos pressupostos de Demo (2015, p. 6), “a aprendizagem adequada é aquela
efetivada dentro do processo de pesquisa do professor, no qual ambos - professor e
aluno - aprendem, sabem pensar e aprendem a aprender”.

Para responder a terceira questdo norteadora: Qual Tendéncia Pedagogica
norteou a implantagcédo do Programa Ciéncia na Escola e de que maneira a Formagéao
de Professores do Ensino Médio do Campo no contexto Amazfnica seapropriou?
Iriamos, a priori, realizar pesquisa de campo na Escola Estadual Mario Silva
D’Almeida, localizada na Col6nia Bela Vista, em Manacapuru/AM, a fim de perceber
0S aspectos essenciais dessa dicotomia e seus reflexos no cotidiano escolar e, por
consequéncia, fora dele, no entanto, por conta da nova realidade acarretada pelo
Covid19, a pesquisa in loco ndo pode ser realizada, dessa forma, utilizamos de outras
formas de comunicacao para coleta de dados e efetivacdo da pesquisa de campo.

Neste momento da pesquisa, voltamo-nos, mais precisamente, para a
Educacdo do Campo no contexto amazdnico e as demandas contemporaneas,
percebe-se que o modelo de educacéo vigente ndo contempla suas especificidades,
o dialogo e a devida reflexdo sobre o sujeito amazoénico, haja vista ndo se tratar
apenas de escolarizacédo, mas de modos de vida, producao e sobrevivéncia, deixando
assim, mais evidente as situacfes de opressao, irrisoria participacdo social e uma
cultura politica de descaso e de exclusao.

Nessa perspectiva, o/a professor/a, no contexto amazénico, e, mais ainda, o
professor/a do campo, necessita de processos formativos que o induza a assumir uma
concepcao de enfrentamento, luta, rompimento e busca por novas construcdes e
ressignificacdes de conhecimentos, ou seja, processos formativos em que o0s
professores/as possam atuar, produzindo uma nova forma de conhecer,
transformando a educacgéo do campo em conquista e espaco reflexivo e fortalecedor
(CALDART, 2020).
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Neste caso, a plena consciéncia dos profissionais da educagcdo como 0s
agentes de transformacdo, emancipacao, engajamento politico e compromisso ético
frente a uma pedagogia hegemdnica, voltada para alienacdo e supressao das
especificidades locais impostas historicamente. “Educagdo que, desvestida da
roupagem alienada e alienante, seja uma forca de mudanca e libertagdo” (FREIRE,
2007, p. 44).

Os procedimentos metodoldgicos utilizados permearam a conducdo das

acOes que foram desenvolvidas durante a elaboracéo e execucéo da pesquisa.

A metodologia lida com a avaliagédo de técnicas de pesquisa e com a geracao
oua experimentagdo de novos métodos que remetem aos modos efetivos de
captar e processar informacdes e resolver diversas categorias de problemas
tedricos e préaticas na investigacdo (LAKATOS e MARCONI, 2017, p.25).

Esta pesquisa é de abordagem Qualitativa, segundo Minayo (2016), a analise
qualitativa ndo é mera classificacdo de opinido dos informantes, é muito mais. E a
descoberta de seus codigos sociais a partir dos fatos, simbolos e observacées. Pois
do ponto de vista dessa abordagem, a relacdo entre o mundo real e o sujeito é
dindmica e flexivel, a visdo da realidade é o todo e indissociavel do sujeito.

A pesquisa qualitativa € uma atividade sistematica orientada a compreensao
em profundidade de fenbmenos educativos e sociais, a transformacéo de
praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao

descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos (ESTEBAN, 2015, p. 127).

Em si tratando da natureza da pesquisa, foi utilizada a Exploratéria, buscando
interacdo com o objeto pesquisado para entender as suas contradicdes e realidades
através da constituicdo de processo de levantamento documental e bibliografico,
assim como, o meio de investigacdo de estudo de campo, constituido pela
observacao, registro, analise e interpretacdo, mas sem a interferéncia do pesquisador.
Segundo Gil (2016, p.27), “as pesquisas Exploratérias ttm como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias”.

Para obtencdo e coleta dos dados utilizamos anotacbes e entrevistas
semiestruturadas, a partir da utilizacéo de aplicativos de video conferéncias, de forma
individual e em grupo.

A pesquisa teve como sujeitos um gestor e trés professores de Ensino Médio

do Campo, que tiveram projetos de iniciacao cientifica no Programa Ciéncia na Escola
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— PCE aprovados neste ano de 2020 e/ou ja executaram projetos em anos anteriores
nesta mesma escola. O l6cus da pesquisa, como ja citado, foi a Escola Estadual Mério
Silva D’Almeida, localizada na comunidade Colonia de Bela Vista, no municipio de
Manacapuru/AM.

Para andlise e interpretacdo dos dados, utilizou-se a andlise do discurso, pois
o discurso € uma representacao culturalmente construida pela realidade, logo, de
acordo com Orlandi (2001), o que interessa para a analise do discurso é, justamente,
essa relacdo da ideologia com as condi¢cfes sociais da producdo do discurso e da
histéria, o discurso deve ser analisado a partir da rede de memoaria e do trajeto social
em que tem origem (PECHEUX, 1999). Ou seja, ao interpretar dinamicamente a
realidade através da observacédo, estudando os fatores sociais ndo de forma isolada,

mas relevando suas influéncias politicas, econdémicas, culturais de cada participante.

Analisar a rede de memdria e o trajeto social em que o discurso tem origem
requer que o analista considere a possibilidade de (des)estruturacdo-
reestruturacdo dessa rede e desse trajeto(...). E preciso, assim, considerar o
interdiscurso para se compreender o funcionamento do discurso, a sua
relacdo com os sujeitos e com a ideologia (ORLANDI, 2001, p. 32).

Nessa perspectiva, o processo de analise, das interpretacdes para o alcance
dos resultados permearam as seguintes etapas: 0 considerar; 0 reconhecer; 0
valorizar, o relatar,0 descrever e o detalhar, para assim, analisarmos as construcoes
ideologicas e visdes de mundodos sujeitos a partir de seus pensamentos e suas
acOes sobre o objeto desta pesquisa.

Desta feita, considerando que, enquanto pratica social, a educacao cientifica é
resultante das determinacdes econdmicas, sociais e politicas da atualidade, a
proposta desta pesquisa € investigar o reflexo do ensino com pesquisa na formacao
de professor, na perspectiva do professor pesquisador, a relevancia de politicas
publicas educacionais voltadas para inser¢céo da iniciacdo cientifica no Ensino Médio,
como o Programa Ciéncia na Escola-PCE, e sua materializagdo na realidade da
educagdo do campo, tomando como sentido as demandas contemporaneas e a
insercao social, transformando, assim, o “fazer educacional’.

A Figura 2 demonstra a sintese do percurso metodologico construido na

execucao da pesquisa.
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Figura 2: Percurso teérico metodoldgico da pesquisa

TECNICA DE COLETA E
PRODU(}.&O DE DADOS

LEVANTAMENTO PESQUISA
BIBLIOGRAFICA DOCUMENTAL PESQUISA DE CAMPO
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n ENTREVISTAS
DISSERTACOES E PROJETOS APROVADOS DE

SEMIESTRUTURADAS
TESES 2015 A 2020

INTE RPRETA@EO DOs
DADOS

ANALISE DO DISCURSO

Fonte: Elaboracgao prépria (2021)

Depois de efetivado o percurso da investigacédo, optamos por sistematizar a
pesquisa em 03 (trés) secdes: Na secdo |, denominada Educacdo do Campo e a
Formacdo do Professor no contexto Amazbnico, tendo como complemento do
pensamento as subsecodes: 1.1) Educacao do Campo e formagéo de professores/as:
territério de lutas, saberes e resisténcia; 1.1.1) Marcos importantes para o
estabelecimento de uma Educacdo do e no Campo; 1.1.2) Educacdo do Campo no
contexto Amazonico: contextos e perspectivas; 1.2) Formacao de professores/as do
Ensino Médio no Brasil e as tendéncias contemporaneas: breve andlise, dados e
diretrizes; 1.2.1) Professores/as do Campo: formacao, contradicdes e as concepgdes
contemporaneas.

Na secao Il, denominada As Concepcdes Contemporaneas de Ensino com
Pesquisa e a Iniciacdo Cientifica no contexto Amazbnico, tendo como
complemento as subsecdes: 2.1) O dialogo em torno do professor/a pesquisador/a e
0 ensino com pesquisa; 2.1.1) Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio: atividade de
promoc¢do da Alfabetizacdo Cientifica e do protagonismo do estudante a partir da
pesquisa; 2.2) A Fapeam e a politica de fomento a pesquisa no Amazonas; 2.2.1) O
Programa Ciéncia na Escola e a difusdo da iniciacao cientifica na Educacéo Basica.

Na secéo lll, denominada Programa Ciéncia na Escola do Ensino Médio do
Campo na Comunidade Bela Vista, no municipio de Manacapuru-AM, tendo como
complemento as subsec¢des: 3.1) O Estado e a cidade: primeiras impressdes sobre a

localidade da pesquisa; 3.1.1) Manacapuru no contexto da pesquisa; 3.1.2) A Coldnia
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Bela Vista e seu processo historico constitutivo; 3.2) O Ensino Médio do Campo e o
ensino com pesquisa no Programa Ciéncia na Escola-PCE; 3.2.1) O PCE na escola
Mario Silva D’Almeida e as perspectivas de Formagao de Professores/as a partir das

concepcOes das Teorias Pedagogicas.
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SECAO 1 - EDUCACAO DO CAMPO E A FORMACAO DE PROFESSORES NO
CONTEXTO AMAZONICO

Pensar também na Educacdo do Campo é pensar, também, na sua dimenséo do conflito,
porgue existem muitos conflitos, conflitos no aspecto tedrico, espaco, tempo, e
principalmente de apropriacao.

GRACA PASSOS

Nesta primeira secdo, dividida em trés subsecfes, objetivamos discutir a
Educacdo do Campo e o contexto Amazonico educacional, para tanto, partimos da
concepcdo da Educacdo do Campo como territério de lutas e saberes contra-
hegemonicos, perpassando pelos conceitos e marcos importantes para o
estabelecimento de uma Educacédo do e no Campo; Em seguida, apontamos uma
breve analise acerca da Formacéao de professores/as do Ensino Médio no Brasil, bem
como as concepcdes contemporaneas e as contradicdes em torno da Formacéo de
Porfessores/as do campo.

Dessa forma, abordamos as dicotomias presentes nas perspectivas
emancipadoras e a realidade educacional, contradicbes que refletem a tentativa de
superar teorias pedagdgicas excludentes e que privilegiam a classe dominante, mas
que ainda séo a base das politicas educacionais do pais, a partir das lutas por uma
educacao igualitaria e de inclusédo social. Para tanto, nos embasamos em Freire,

Saviani, Frigoto, Arroyo, Caldart, Molina, Kuenzer, Borges, Hage, entre outros.

1.1 EDUCACAO DO CAMPO E FORMACAO DE PROFESSORES/AS:
TERRITORIO DE LUTAS, SABERES E RESISTENCIA

“[...] guerra ininterrupta, ora franca, ora disfargcada’.

MARX e ENGELS

A Educacdo do Campo tem em sua origem a associacdo com os Movimentos
Sociais e Organizacbes Populares do Campo, as lutas travadas pelos sujeitos do
Campo na tentativa de se libertarem das amarras dos “patrées” e constituirem-se
livres, reconhecidos, respeitados e protagonistas de suas transformacdes, assim
como nos processos formativos desses sujeitos, na producao das lutas pelo direito a

terra e garantia de sobrevivéncia no campo, esse, concebido como espaco de trabalho
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e vida.

Como preconizava Marx e Engels (1998), o proletariado € a Unica classe capaz
de libertar-se da ilusdo ideoldgica em geral e alcancar a visdo objetiva correta da
histéria humana e da sociedade existente. Nesse contexto, destaca-se a luta continua
dos sujeitos do campo por condigbes de vida favoraveis ao seu desenvolvimento
critico e libertador, em estabelecerem-se como participes de sua propria realidade
concreta e, portanto, da consciéncia historica de seu valor e da necessidade de
organizacdo como classe para o enfrentamento das opressoes.

Assim, relatar a realidade é relatar a unidade do fendmeno e sua esséncia e
porque ndo dizer a sua consciéncia. A esséncia €, pois, o fendbmeno consciente de si
mesmo, consciente de sua determinacéo e concretude (CURY, 1989). Enquanto ser
historico e social, o ser humano €é responsavel pela realizacdo, interacdo e
transformacdo das relagbes reais na realidade social, principalmente no que diz
respeito aos contextos econdmicos, politicos e culturais. Verificam-se, nesse

processo, as concepcdes do Materialismo Histérico Dialético.

A premissa de que parte da ciéncia positiva da histéria sdo os individuos
humanos reais, sua agéo e condi¢bes de vida. Premissa a qual se chega por
via empirica, dispensando filtragens filosofantes. A premissa de toda histéria
humana é a existéncia de individuos humanos viventes. Neste fato concreto
se funda o materialismo histérico (MARX; ENGELS, 1998, p.24).

Neste sentido, as rela¢des sociais estdo no centro das questdes que envolvem
os fendmenos e os objetos, nesse movimento, a praxis humana, estabelecida por
homens e mulheres, evidencia que a realidade social € marcada pela luta de classes,
a qual se concretiza por meio dos modos de construcdo e reconstrucéo, producéo e
reproducéo da vivéncia social do ser humano. Dessa forma, as lutas que permeiam a
constituicdo da Educacao do Campo revelam uma disputa de classes, estabelecidas
historicamente, e suas conexdes com 0s processos de mudangas sociais e a tentativa
de romper com uma realidade hegemdnica excludente.

De acordo com Cury (1989), a educacéo € o terreno de luta entre a classe
dominante e a classe explorada. Sendo a escola, simultaneamente, reproducdo das
estruturas existentes, porque carrega a transmissdo da ideologia oficial,
domesticacdo, mas pode também ameacar a ordem estabelecida e possibilitar a
libertacao.

Percebe-se, entdo, um fluxo dindmico construido a partir das relacdes sociais
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e seus inumeros aspectos que se fundam, sempre, pela intervencéo do ser humano.
Com isso, considera-se a educacdo, enquanto pratica social, como subsidio no
processo de transformacao da realidade e possibilidade de novas formac¢des sociais,
atuando contra a predominancia ideolégica excludente e dominadora, refletindo-se
sobre politicas educacionais contemplativas de processos de producdo de
conhecimento emancipador, de formacgéo integral e, por consequéncia, na construcao
de uma sociedade mais justa, esclarecida e critica. Ou seja, 0 conhecimento tedrico
€, necessariamente, conhecimento politico (ENGELS, 2015).

Se, entretanto, pensarmos em direitos universais de sujeitos concretos e
coletivos, com suas especificidades culturais identitarias, territoriais, étnicas ou
raciais, seremos obrigados a pensar em politicas focadas, afirmativas dessas
especificidades de sujeitos de direitos universais. Nesta perspectiva, as escolas do
campo sédo uma exigéncia (ARROYO, 2007).

Dessa forma, a escola no meio rural, como residuo do sistema educacional
brasileiro e, consequentemente, a populacdo do campo, foi negado o acesso aos
avancos ocorridos nas ultimas duas décadas, como o reconhecimento e a garantia do
direito a educacdo bésica de qualidade (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2004).

O itinerério histérico da Educacdo do Campo tem em seu amago as marcas
dos atrasos, precariedades e estigmatizacdo, colocando os sujeitos do campo na
invisibilidade, ou melhor, na condi¢éo de excluidos da vida do pais, pois, vinculada a
realidade dos sujeitos campesinos, a concepc¢do de Educacdo do Campo nédo é
marcada meramente pelos limites do espaco geogréafico. Segundo Arroyo (2012),
refere-se, decisivamente, aos aspectos socioculturais refletidos nos modos de vida
desses sujeitos.

Nesse sentido, faz-se necessario destacar a dicotomia entre Educacdo do
Campo e Educacgéo Rural, uma néo é, e nem deve ser vista, como continuidade da
outra. Apesar de todos os esfor¢os para manutencdo da realidade excludente das
escolas nas zonas rurais e do estigma sobre seus sujeitos, a luta contra hegemonica,
a partir dos movimentos sociais, modificou essa concepc¢ao. De acordo com Borges
(2016), no Campo, a educacédo escolar esteve presente com a denominacdo de
Educacédo Rural, oferecida pelo sistema de ensino, porém, tal educagéo constitui-se
num modelo precério de formagéo dos sujeitos do campo, sem atender a realidade e
tendo como modelo a escola urbana.

Para Vasconcelos (2017), a educacdo dos povos do campo foi marcada por
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assistencialismo e pela negacao da diversidade cultural, social e ambiental, ao passo
que historicamente se construiam estratégias de resisténcia para enfrentar essa
realidade de exclusao.

Destaca-se, perante essa realidade, analisar a educacdo como promotora do
desenvolvimento do espirito reflexivo, de possibilidades plenas e politicamente
engajadas em detrimento as determinacdes econdmicas, sociais e politicas,
resultantes de uma hegemonia associada a dominacdo e desigualdade, nesse
caminho, percebe-se o entrelace com os principios do Materialismo Historico

Dialético, visto que:

Uma andlise da realidade é muito mais complexa, pois, leva em consideragao
a histéria, mas ndo somente ela, também as relacées materiais e sociais tém
um lugar central em toda sua analise, sejam elas de cunho estrutural ou
conjuntural (TRIVINOS, 2009, p. 49).

De fato, grandes mudancgas sociais acontecem quando o cidadéo participa
ativamente com propostas no coletivo, e demandando-as democraticamente nas
instancias adequadas. Dessa forma, uma breve analise € demonstrada no Quadro 1,

a fim de evidenciar, objetivamente, as contradicées entre as duas concepcoes.

Quadro 1 - Comparacgdes acerca da Educacao Rural e Educag¢éo do Campo

Origem

Educacdo Rural Educacado do Campo
Processo histdrico atrelado a necessidade €| Luta e articulagdo dos movimentos sociais;
a manutencao de instrugdo minima desses | Encontro de Educadores da Reforma
sujeitos para exploracdo de mao de obra Agraria -1997;
pelos grandes latifundiarios da agricultura. | Conferéncia Nacional por uma
EducacdoBasica do Campo — 1998.

Concepcéo Educacional

Educacéo Rural Educacéo do Campo
Viséo reprodutivista e espaco de producdo Espaco de vida e resisténcia dos
econdmica, a partir dos interesses do capital] camponeses e produgdo material e
Definida pelas necessidades do mercado| simbdélica das condicdes de existéncia;
de trabalho. Construido pelos e com 0s sujeitos do campo
Fonte: Elaboracao propria (2021), a partir de Silvia e Costa (2006).

Percebe-se que a concepcédo de Educacao, no territdrio campesino, surge num

primeiro momento pela Educagéo Rural, a escola ndo cumpria seu papel na correcao
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das distor¢cBes. Para essa concepcao educacional, o saber ja produzido (contetdos
de ensino) é muito mais importante que a experiéncia, a realidade do sujeito e o
procedimento pelo qual ele aprende, cultivando o instrumento de poder entre opressor

e oprimido.

A producéo das ideias, de representacdes e da consciéncia estd em primeiro
lugar, direta e intimamente, ligada a atividade material e ao comércio material
dos homens, é a linguagem da vida real. Sdo os homens que produzem as
suas representacdes, as suas ideias, etc., mas os homens reais, atuantes e
tais como foram condicionados por um determinado desenvolvimento das
suas forcas produtivas e do modo de relacdes que lhe corresponde, incluindo
até as formas mais amplas que estas possam tomar (MARX; ENGELS, 1986).

Historicamente, sempre predominou no Brasil a perspectiva da Educacgéo
Rural, mas desde a ultima década do século XX, os Movimentos Sociais Camponeses
diante da histdria de negacédo de um campo com vida, trabalho, culturas e identidades,
com direito a educacéo publica e de qualidade, lutam contra a exclusao provocada
pela Educacéo Rural, surgindo assim a Educacdo do Campo (HAGE, 2010). Assim,
diante de inUmeras lutas e debates promovidos pelos movimentos sociais, a Educacao
do Campo faz-se presente, consciente e significativa para o engrandecimento politico
e social do sujeito do campo.

Fazer essa distingédo de conceitos se faz pertinente, visto que a Educacao Rural
e a Educacédo do Campo sao concepc¢des educacionais distintas, sendo a Ultima uma
proposta conceituada por inUmeros movimentos sociais associados ao campo,
resultante da necessidade de “romper” com a realidade educacional rural, até entao
empregada. “Tais movimentos, dentre outros, propunham que um projeto de nacéo
deve incluir os povos do campo como sujeitos concretos em Seus processos
produtivos, de trabalho, de cultura, de educacao” (FREITAS, sd, p. 10).

Nesse sentido, € fundamental superar a dicotomia entre as concepcdes de rural
e urbano, que ainda sobrevoam a proposta do que é o Campo, referenciada na Politica
Nacional de Educacéo do Campo (BRASIL, 2003, p. 32 -34).

l. A Educacgéo do Campo de qualidade é um direito dos povos do campo.
. A Educagdo do Campo e o respeito as organizagfes sociais € 0
conhecimento por elas produzido.

I1l. A Educacéo do Campo enquanto producéo de cultura.

IV. A Educacédo do Campo na formacéo dos sujeitos.

V. A Educacdo do Campo como formacdo humana para o
Desenvolvimento Sustentével.

VI. A Educacédo do Campo e o respeito as caracteristicas do Campo.
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Para Moraes (2005), a educacgéo escolar, indissociavel dessa concepg¢éo de
Educacdo do Campo, € aquela na qual os/as trabalhadores/as do campo buscam
superar a escola burguesa ou liberal desvinculada da producao da realidade social. O
direito a Escola do Campo de qualidade €, ainda, aquele que garante aos
trabalhadores/as da educagéo e educandos todos 0s suportes materiais, culturais e
cientificos que sdo imprescindiveis a organizacao e pratica do trabalho pedagdgico.

A Educacdo do Campo deve levar em conta a cultura, as caracteristicas, as
necessidades e os sonhos dos que vivem no campo e do campo, assumindo
a identidade do meio rural num contexto especifico de um projeto de
desenvolvimento do campo. Uma escola do campo ndo precisa ser uma
escola agricola, mas uma escola vinculada & cultura que se produz por meio
das rela¢gBes sociais mediadas pelo trabalho na terra, com isso estaremos
tratando a populacdo do campo como sujeitos de um projeto de
desenvolvimento com base na agricultura familiar, cooperativa e solidaria, e,
assim promovendo um amplo programa de desenvolvimento social
(FURLANETTI, 2007, p.11).

Dessa maneira, a medida que se pensa a vida do campo como totalidade nas
suas multiplas dimensdes, busca-se compreender a diversidade dos povos do campo
e suas especificidades, assegurando que o0s processos formativos conduzam a
emancipacdo humana. A formacdo humana é todo o processo educativo que
possibilita ao sujeito constituir-se enquanto ser social responsavel e livre, capaz de
refletir sobre sua atividade, capaz de perceber e corrigir 0s erros, capaz de cooperar
e de relacionar-se eticamente, porque nao desaparece nas suas relagcdes com o outro.
Portanto, a educacdo como formacdo humana é também uma acdo cultural.
(CONTAG, 2003).

Para Arroyo (2004, apud ARROYO; MOLINA; CALDART, 2004) o
entendimento por escola do campo é aquele que trabalha os interesses, a politica, a
cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo
nas suas diversas formas de trabalho e de organizagcdo, na sua dimensédo de
permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias nas
perspectivas do desenvolvimento social e econdmico igualitario desta populagéo. A
identificacdo politica e a inser¢cdo geografica na prépria realidade cultural do campo
sao condi¢des fundamentais para sua implementacéo.

Construir uma Educacdo do Campo significa pensar numa escola sustentada
no enriquecimento das experiéncias de vida, obviamente ndo em nome da

permanéncia, nem da reducdo destas experiéncias, mas em nome de uma
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reconstru¢cdo dos modos de vida, pautada na ética da valorizagdo humana e do
respeito a diferenca. Uma escola que proporcione aos seus estudantes as condi¢des
de optarem, como cidaddos e cidadds, sobre o lugar onde desejam viver. Isso
significa, em ultima andlise, inverter a logica de que apenas se estuda para sair do
campo.

“[...] uma educacdo do povo no campo € ndo apenas com ele, nem menos para
eles”. (CALDART, 2004. p. 18 apud BORGES 2016, p. 99). E nesse sentido que a
Educacdo do Campo volta-se para a formacéo, ndo para, e sim, no e do campo,
respeitando-os e ouvindo-os (BORGES, 2016). Ou seja, € concebida para além da
escola, pois esté integrada a um projetode vida social no campo, construido por esses
sujeitos que vivem na e da terra, como mostra a Figura 3. A materialidade de origem
da Educacdo do Campo exige que a mesma seja pensada e trabalhada na triade:
campo — politica publica — educagédo, garantindo o direito a escolarizacdo no e do

campo, com seus sujeitos socialmente envolvidos.

Figura 3: Relagbes intrinsecas na cosntrucao da Educacdo do Campo

Trajetéria de
lutas e
reivindicacdes

Valorizagao At
dgs ¢ Direitos
identidades, dos
culturas e povos do
saberres do . Campo
Campo Educacéo
do
Campo Fazer
. pedagogico
Fc(j)rma(;:[ao articulado
ocente com a
especifica realidade
Participagdo ~ campesina
coletiva dos
movimentos
sociais

Fonte: Elaboracéo propria (2021), a partir das persepc¢des adquiridas ao longo da pesquisa

Assim, a Educacéo do Campo percebe 0s sujeitos em suas raizes, sua historia,
sua cultura, sua relagdo com o meio e com o coletivo, como aquele sujeito que busca
a compreensao de si para, entdo, compreender o mundo (ZIECH, 2017). Ou seja, uma
inter-relacéo entre o processo formativo, especificidades e lutas, internas e externas,

gue fazem parte da construcéo histérica do territorio e do sujeito campesino.
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Arroyo; Caldart; Molina (2004, p. 12) afirmam que: “se entende por Educacgao
do Campo um movimento de acao, intervencao, reflexdo, qualificacdo que tenta dar
organicidade e captar, registrar, explicitar e teorizar sobre multiplos significados
historicos, politicos e culturais”.

No entanto, as transformacdes ja conquistadas pela Educacdo do Campo, no
que tange o reconhecimento e respeito as especificidades dos territorios rurais e
modos de vida de seus sujeitos e 0 estabelecimento de uma visdo critica
emancipadora, necessitam, e com urgéncia, de reestruturacdes nas questdes
econdmicas e politicas frente aos problemas estruturais e pedagdgicos enfrentados
por estudantes e professores/as do campo, problemas que s6 confirmam os indices
de abandono, reprovacao, distorcbes e prejuizos no processo de ensino e

aprendizagem.

Uma das caracteristicas mais marcantes das escolas localizadas no meio
rural sdoas turmas multisseriadas e a precariedade de infraestrutura, pois,
em muitas situagdes, elas ndo possuem prédio proprio e funcionam na casa
de um morador local ou em salbes de festas, barracdes, igrejas, etc.; prédios
muito pequenos, construidos de forma inadequada, que se encontram em
péssimo estado de conservagdo, causando risco aos estudantes e
professores, fortalecendo o estigma da escolarizacdo empobrecida e
abandonada (HAGE, 2010, p.01).

Destacamos alguns pontos relevantes, segundo Hage (2010), sobre a realidade
do processo educacional nas escolas do campo e que influenciam diretamente no
acesso, permanéncia e desenvolvimento da escolarizacdo de criancas e jovens
campesinos:

e A precariedade e déficit das instalacdes fisicas da maioria das escolas
localizadas no campo;

e O deficiente sistema adequado de transporte, dificultando o acesso de
professores/as e estudantes as escolas;

e A frequente rotatividade de professores/as ocasionada pela auséncia de
profissionais habilitados e efetivados;

e A utilizacdo de um curriculo escolar que privilegia a visdo urbana de
educagédo e desenvolvimento, ainda ignorando as propostas pedagoégicas das escolas
do campo;

e A auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar em grande

parte das escolas do campo;
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e O predominio de classes multisseriadas e as dificuldades acarretadas por
esses sistemas, tanto para professores/as quanto para os estudantes, com
aprendizagem de baixa qualidade;

e O alto indice de abandono e reprovacao, elevando as taxas de distor¢ao
idade-série;

e Defasagem salarial e sobrecarga de trabalho dos/as professores/as
guando comparados com a realidade profissional dos que atuam na zona urbana;

e A ndo observancia a implementacdo de um calendario escolar adequado
as necessidades do meio rural, que se adapte as caracteristicas de periodos
especificos da realidade campesina, sejam climéticas ou econdmicas;

e A necessidade de reavaliacdo das politicas de nucleacao, o que refleteo

namero de fechamento de escolas do campo.

O impacto desse Ultimo tépico representa o quao fragil ainda € o
estabelecimento de uma politica educacional de qualidade para criancas e jovens das
comunidades rurais, pois, a partir do fechamento de escolas do campo, 0os impactos
socioculturais, de identificagdo e, em alguns casos, o esvaziamento de comunidades
sdo inevitaveis.

De acordo com o Censo Escolar (Inep/MEC), em 2018, de um total de 5.343
escolas do campo, 91 foram fechadas até 2020, ano findado com 5.252 escolas de
dependéncia estadual. Em se tratando de dependéncia administrativa municipal, essa
realidade é ainda mais impactante, pois, de 51.519 escolas do campo em 2018,

chegou-se a 2020 com 48.407, um total de 3.112 escolas fechadas.

Este ndo é o nosso ideal de educacédo, mas € precisoanalisar isso de um
ponto de vista maior: o que esta acontecendo neste local para ter tdo poucas
criangas? O que temos discutido enquanto Movimento é que a analise nao
pode ser estritamente econbmica, administrativa. Ha situacdes em que o
fechamento da escola representa, do ponto de vista da comunidade, uma
perda que é mais do que a questéo da escola, que € uma perda de referéncia
(CALDART, 2010, p.8).

As condicdes estruturais dessas escolas, a oferta dos variados niveis e
modalidadesde ensino, a construcdo e implementacdo de seus projetos politico-
pedagodgicos especificos,a formacéo e valorizagdo dos profissionais que nelas atuam,
a relacdo com criangas e jovens enquanto estudantes/sujeitos campesinos, esses e

muitos outros elementos séo temas de articulagées constantes nas reivindicacdes
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entre os Movimentos Sociais do Campo, entidades e pesquisadores articulados as
politicas publicas elaboradas pelo Estado. Debates necessérios para um processo
emergente, mas que ainda esta em construcao.

Desta forma, identifica-se também, tanto nas comunidades que possuem
escolas, como nas comunidades que ndo possuem, o interesse de se apropriar das
escolas tanto no plano pedagodgico, para a definicdo do calendério, curriculo, forma
de avaliacdo, espaco e tempo de aprendizagem, quanto no plano ideolégico para
gue esta passe a ser aliada em suas lutas diarias em busca da garantia do territorio.
(SOUZA, 2015).

Assim sendo, € incoerente, e porque nao dizer inaceitavel, que as demandas
educacionais do territério campesino ainda ndo sejam levadas em consideracéo, e a
compreensao de seu modo de vida, necessidades de desenvolvimento e conservacao
dos seus valores especificos, superando a ideia ou imagem imposta historica e
socialmente de que o campo vive as margens do urbano, ou que aos seus sujeitos
somente resta as sobras da cidade. Nessa contradicdo, é nitido o embate politico,
ideolégico, econdmico que a Pedagogia Critical, base da Educacdo do Campo trava
contra a imposicdo da continuidade das Pedagogias Liberais?, heranca histérica que,
ainda hoje, marca a educacao no Brasil e, principalmente, as bases da Educacéo
Rural.

As pedagogias Liberais tém como base as concepcfes de habilidades e
competéncias, nesse caminho, infere que as instru¢des de ensino tém como principio
0 preparo para o desempenho de papeis sociais e a adaptacao aos valores e normas
impostos socialmente. “Modelo trabalhado na légica da pedagogia liberal,
reproduzindo os interesses da estrutura social do capitalismo para formacao de méao
de obra destinada ao mercado, incentivando a competi¢cdo, o individualismo, etc.”.
(BORGES, 2016, p. 97).

! Tendo suas bases inspiradas na teoria empirista e marxista, a Pedagogia Critica, uma das tendéncias
pedagdgicas Progressistas, preza pela ruptura de paradigmas estruturais hegemonicos, onde o
desenvolvimento e o protagonismo, a partir do conhecimento de mundo, sdo os principios para a
emancipacéo e transformacéo da realidade. Segundo Borges (2016), a Educacdo do Campo tem seus
pressupostos tedricos com base na Pedagogia Critica, especialmente nas Pedagogias: Socialista
Soviética; Educacéo Popular/Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire; a Pedagogia do Movimento.

2 As Tendéncias Pedagogicas Liberais, iniciadas no XIX e influenciadas pela Revolugdo Francesa,
fundamentaram-se no estabelecimento das organiza¢des sociais baseadas na propriedade privada, no
sistema capitalista e seus meios de producédo no cultivo das propensfes individuais e ndo-sociais.
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Os conteldos, os procedimentos didaticos, a relagédo professor-aluno ndo tém
gualquer relagédo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades
sociais. E a predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do
cultivo exclusivamente intelectual (LIBANEO, 1994, p.55).

A vista disso, o paradigma da Educacdo Rural apoia-se em uma visdo
tradicional do espaco rural no pais e ndo se propde a fazer as inter-relacdes
emergentes da sociedade, nem incorporam as demandas trazidas por movimentos
sociais ou sindicais, por isso torna-se modelo de reproducdo de estrutura agraria
concentradora.

Ja4 o paradigma da Educacdo do Campo é concebido como espaco de
resisténcia e reivindicagdes de direitos a todos os sujeitos do campo (SILVIA e
COSTA, 2006). Que reflete e fundamenta a riqueza de conhecimentos que essas
populacdes trazem de suas experiéncias concretas, ja que, como estabelece Marx e
Engels (1998), a vida é que determina a consciéncia. Esta ndo pode ser outra coisa
que ndo o ser consciente e o ser consciente dos homens € o processo de sua vida
real.

Perspectivas que atualmente voltam ao debate e discussdes acerca dos
impactos e retrocessos impostos a partir das reformulacées da BNCC para o Ensino
Basico e, principalmente, no que tange as propostas referentes ao Novo Ensino
Médio, uma vez que enaltece uma concepc¢ao formativa voltada unicamente para a
formacdo de forca de trabalho e de consumismo, com o objetivo de incentivar a
ampliacdo da capacidade de exploracdo da classe dominante em detrimento as
classes populares, em suas diversas fragoes e formas.

Nesse quadro, para enfrentar o conservadorismo que se alastra no meio
educacional e na sociedade como um todo, coloca-se de forma cada vez mais
emergente a busca por processos como o efetivado na luta por uma Educacédo do
Campo no Brasil (VERDERIO, 2020) e que nas ultimas décadas tém inclusive incidido
na configuracdo da politica educacional.

Para tanto, sdo fundamentais as reivindicagdes e lutas nas quais 0s sujeitos da
classe trabalhadora coloquem-se como protagonistas na negacéo, na proposicao e
na superacdo (CALDART, 2008), construindo praticas educativas que estejam
vinculadas as suas perspectivas, incidindo assim, de maneira organizada e
intencional, na propria configuracdo e realizacdo da politica educacional e da

educacdo como um todo.
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Assim sendo, a partir dos debates, discussdes e entendimentos sobre a
Educacdo do Campo, percebe-se a emergéncia em elevar essa modalidade de
educacdo, a fim de se contrapor a visdo tradicional e excludente presente nas
concepcOes de Educacao Rural.

Resignificando a expressao “do campo”, historicamente utilizada para designar
“atraso” e/ou “ignorancia”, rompendo com esse modelo educacional rural, ainda
utilizado, considerando a diversidade contida nos espacos geograficos e sociais do
campo, caracteristicas e saberes socializados por aqueles que ali vivem, que
possuem vida em si e necessidades proprias, atingindo a totalidade e permanéncia
daqueles que ocupam os territérios seja da floresta, da agricultura, das minas, das
aguas... Chegando as populac¢des tradicionais, ribeirinhas, extrativistas, etc., e, deste
modo, quitar uma divida histérica social com homens, mulheres, jovens e criancas do

€ N0 campo.

1.1.1 Marcos importantes para o estabelecimento de uma Educacédo do e no

Campo

Os movimentos sociais e sindicais do Campo, desde o final dos anos de 1990,
tém se organizado num processo de mobilizacdo em ambito nacional, articulando as
lutas pelo direito a terra e a educacédo, com forte expressdo nos estados da federacao
e em alguns municipios, para enfrentar a desigualdade histérica no atendimento aos
direitos humanos e sociais dos sujeitos do Campo e na tentativa de superar as
precariedades disponibilizadas a esses sujeitos.

De acordo com Arroyo (2007), a escola, a capela, o lugar, a terra sao
componentes de sua identidade. Terra, escola, lugar sdo mais do que terra, escola ou
lugar. Sao espacos e simbolos de identidade e de cultura. Nessa conjuntura, o espaco
rural se afirma como vinculo inseparavel entre educacao, socializa¢éo, sociabilidade,
identidade, cultura, terra, territério, comunidade e, nesse movimento, 0S sujeitos
sociais que integram a realidade campesina reivindicam formulagcdes e
implementagdes de politicas publicas que atendam aos interesses e necessidades
das populacdes campesinas como um todo, sejam estes sujeitos camponeses,
assentados, quilombolas, extrativistas, ribeirinhos, pescadores e demais grupos que,
a partir do trabalho no meio rural, constituem suas condigbes materiais de existéncia.

A Educacdo do Campo tem suas Politicas Publicas constituidas acerca das
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necessidades e da realidade social originarias das formas de participacdo e deciséo
dos sujeitos, movimentos e organizagdes sociais do Campo no embate contra uma
hegemonia excludente, que se perpetuava sem levar em conta possibilidades
emancipatorias a populacdo do campo.

As iniciativas institucionais para a criagdo de uma agenda publica voltada para
condugdo de politicas para a Educagdo do Campo fundam-se, justamente, nas
reivindicacdes propostas pelos segmentos da sociedade organizada do campo. Sendo
assim, a identidade da Educacdo do Campo reflete momentos de confluéncia, debates
e conflitos de ideias entre os movimentos sociais, as politicas publicas e demais
atores.

Essa articulacdo entre os movimentos sociais e entidades exerceu um papel
importante no embate contra a reproducéo das politicas de manutencao precaria das
escolas rurais de cunho assistencialista, compensatério e compassivo, que reforcam
0 atraso e o abandono da educacdo dos povos que vivem da agricultura, do
extrativismo e do trabalho do campo (ARROYO, 2007).

Dessa forma, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, aprovado em 1998,
propdem que as escolas do Campo devam receber atencéo e tratamento diferenciado,
assegurando que o ensino basico chegue a todos. “A LDB proporciona ganhos, como
a abertura de precedentes legais, juridicos e politicos para a possibilidade da
implantacdo de uma educacao que respeite a identidade do homem e da mulher do
campo”. (NASCIMENTO, 1995, p. 25).

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino
fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais e a ampliacdo da
oferta de quatro séries regulares em substituicdo as classes isoladas
unidocentes € meta a ser perseguida, consideradas as peculiaridades
regionais e a sazonalidade. (BRASIL, PNE, 2010).

Nessa Otica, a Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) aprovou, em 2002, as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo. E ainda, em 2003, o Ministério da Educagéo constituiu
um Grupo Permanente de Trabalho para encarregar-se das questdes da Educacgao
do Campo, formando, assim, um espaco institucional de dialogo entre representantes
dos movimentos sociais do Campo e das trés esferas de governo. O papel atribuido
ao GPT é o de discutir e propor politicas publicas que efetivamente atendam as

necessidades e demandas dos povos do campo, na 6tica de que a educacao deve ser
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um instrumento para o desenvolvimento sustentavel do Brasil rural.
Diante dessa realidade, Borges (2016, p.98) relata alguns momentos

importantes para as discussoes e estabelecimento da Educacdo do Campo:

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -MST realizou discussfes
e preparou o | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria-ENERA, em julho de 1997. Posteriormente, articulou, junto a outras
instituicbes, a | Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo,
em 1998, que proporcionou o surgimento do Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria (Pronera) como uma politica publica para atender aos
assentados da Reforma Agraria. Em seguida, deu-se a realizacdo da |
Conferéncia Por uma Educacgdo do Campo, em 1998, concretizando a luta
pelo direito a educagéo, garantindo, em seguida, a aprovagéo da Resolugéo
CNE/CEBN?® 1, de 3 de abril de 2002 (Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo). Em 2004, foi realizada a Il
Conferéncia Por UmaEducacao do Campo que resultou na criacdo, no MEC,
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
(SECAD). Dentro da estruturainterna foi criada a Coordenagdo Nacional de
Politica da Educacgéo do Campo.

Vale ressaltar que a denominacao “do Campo” s¢ foi proferida na | Conferéncia
Nacional de Educacdo do Campo, momento consagrado como marco historico para
a realidade e sujeitos do Campo, haja vista reunir movimentos e organizacdes sociais
dos trabalhadores do campo, universidades, organiza¢des da sociedade civil, 6rgados
do poder publico e instituicdes internacionais.

Segundo Hage (2014), essa articulacdo nacional constituiu-se em marcos
histéricos no processo de afirmar o direito daquelas populacbes a educacdo, ao
reivindicar que Educacdo do Campo fosse assumida como politica publica; que os
orgdos publicos responsaveis pela educacdo se fizessem mais presentes
reconhecendo a divida social, cultural e educativa que tém para com 0s sujeitos que
vivem no campo e na floresta; e que seja reconhecida a especificidade desses povos
e de suas formas de viver e de ser, de formar-se, socializar-se, aprender, de produzir
e relacionar-se com o conhecimento, com as ciéncias e as tecnologias, com os valores
e com a cultura (I CNEC, 2004).

Nesse sentido, faz-se um breve resumo, ver Quadro 2, acerca dos documentos
legais de ambito nacional que regulam a Educacdo do Campo de forma mais
especifica e constituem os processo de efetivagcdo da educacdo, enquanto direito

humano, no meio rural.
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Quadro 2 - Resumo dos documentos legais que pautam a Educagéo do Campo

Resolucdo CNE/CEB
n°01/2002

Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas
escolas do campo a serem observadas nos projetos das
instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino. Estas
Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um
conjunto de principios e deprocedimentos que visam adequar o
projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a
Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico e a Formacao de Professores em
Nivel Médio na modalidade Normal.

Resolucdo CNE/CEB
n°02/2008

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacao
Béasica do Campo, enfatiza o papel dos entes federativos e o regime
de colaboracdo como fundamentais & oferta de educacgédo de
gualidade aos sujeitos do campo nas proprias comunidades onde
vivem, oferecendo referéncia para o enfrentamento da politica de|

Nucleacao.

Parecer CNE/CEB n°
1/2006

Reconhece os Dias Letivos para a aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia nos Centros Familiares de Formacao por Altern&ncia
(CEFAs), oportunizando aos CEFAs a certificagdo dos estudantes
nelesmatriculados.

Lei n®11.947/2009

Estabelece que o minimo de 30% dos recursos do Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar - PNAE deve ser utilizado na
aquisicdo deprodutos da agricultura familiar, oportunizando aos
trabalhadores do campo ampliar sua geracdo de renda com a
venda de seus produtos e constituindo-se num importante
instrumento de melhoria da qualidade da educagédo no meio rural.

Resolucdo CNE/CEB
n°4/20103

Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo
Béasica, assume a Educacdo do Campo como uma das
modalidades da Educacéo Basica, juntamente com a Educacao de
Jovens e Adultos, Educagédo Especial, Educagéo Profissional e
Tecnoldgica, Educacdo doCampo, Educacao Escolar Indigena e
Educacao a Distancia (Art. 27).

3 Este mesmo documento, no Art. 28, ratifica as adequacgdes necessarias, estabelecidas pela LDBEN
de 1996 para as populacBes rurais; e estabelece, em seu Art. 36: que a identidade da escola do
campo deve serdefinida pela vinculagdo com as questfes inerentes & sua realidade e diversidade,
com propostas pedagdgicas que contemplam em todos os aspectos; e no Paragrafo Unico desse
mesmo artigo, que as formas de organizacéo e metodologias pertinentes a realidade do campo devem
ser acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca um trabalho pedagogico fundamentado
no principio da sustentabilidade, para assegurar a preservacao da vida das futuras geracdes, e a
pedagogia da alternancia, na qual o estudante participa, concomitante e alternadamente, de dois
ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar e o laboral,supondo parceria educativa, em que
ambas as partes séo corresponsaveis pelo aprendizado e pela formagaodo estudante.
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Aprova as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia® na|
Educacdo Béasica e Superior. Na Pedagogia da Alternancia,
destacam-se aspectos que orientam a organizacdo e oferta de
Parecer CNE/CP n°® [ensino para criangas, adolescentes, jovens e adultos. Essa

22/2020 perspectiva procura dar conta de itinerarios formativos que
contemplam saberes e fazeres a partir das localidades, seus
espacos e configuracao local.

Fonte: Elaboracéo prépria (2021) a partir do disposto em Hage (2015).

Esses marcos legais referenciam a perspectiva de romper com o conceito de
educacao rural e, consequentemente, com o projeto de desenvolvimento ao qual esta
subordinada, e de afirmar o conceito de Educagdo do Campo, formatado nesse
processo com uma nitida demarcacdo ideoldgica que se posiciona contraria ao
modelo de desenvolvimento hegemdnico praticado no campo, resultante da alianca
entre os diversos segmentos do capital, onde a escola rural serve de instrumento de
legitimacao (HAGE, 2015).

Contudo, o autor frisa o Decreto de n® 7.352/2010, assinado pelo presidente
Luis Inacio Lula da Silva, que confere a Educacdo do Campo a qualidade potencial
de politica de Estado, ao constituir que a politica de educacao do campo destina-se a
ampliacao e qualificacdo da oferta de educacao basica e superior as popula¢gées do
meio rural, e essa oferta deva ser de responsabilidade compatrtilhada entre todos os
entes federados, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano
Nacional de Educacgao (PNE).

O empenho coletivo estabelecido pelo protagonismo dos movimentos sociais,
resultante na definicdo dos marcos regulatérios da Educacdo do Campo impacta na
consolidacdo da educacdo dos povos do campo como direito por ser efetivado
plenamente e garante a criagao e desenvolvimento de projetos e programas voltados,
especificamente, a essa realidade social e afirmam a diversidade socioterritorial da
Educacao do Campo.

Dessa forma, destacam-se, Quadro 3, os programas resultantes do processo
de mobilizacdo, alguns deles se afirmam como politica publica em atendimento aos
professores/as e as escolas do campo por meio de formagcdo e apoio técnico e

financeiro.

4Na década de 1990, a Educacdo do Campo, a Educacgédo Escolar Indigena e a Educacdo Quilombola
emergem como novos paradigmas na educacdo brasileira. Como resultado, uma diversidade de
experiéncias educacionais e de politicas publicas assumem a Pedagogia da Alternancia como um dos
eixos de suas propostas de formacgéo.



43

Quadro 3 - Programas implementados acerca da Educacdo do Campo

Programa Nacional
deEducacao na

Instituido pelo Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria em
16 de abril de 1998 pela Portaria n°® 10/98 e incorporado ao
INCRA em 2001. Em 2010, com a aprovagdo do Decreto n°
7.352/2010, assume o carater de politica permanente. Oferece

ReformaAgraria - educacao escolar aos jovens e adultos das familias beneficiarias
PRONERA dos projetos de assentamento criados ou reconhecidos pelo
INCRA, em todos os niveis de ensino.
Instituido por meio da Resolucdo n° 11, de 16 de Abril de 2014
PROJOVEM do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgdo/Ministério
CampoSaberes da Educacédo. Oferece escolarizacdo aos agricultores de 18 a
da Terra 29 anos que nao concluiram o Ensino Fundamental.

Programa de Apoio
a Formacéao
Superior em

Licenciatura em
Educacéo no
Campo -
PROCAMPO

Instituido por meio da Resolugcéo n° 06 de 17 de Mar¢o de 2009
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao/Ministério
da Educacgdo. Oferece cursos regulares de Licenciatura em
Educacao do Campo nas IES publicas de todo o pais, voltados a
formacdo de educadores/as dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio nas escolas rurais.

Programa Escola
Ativa®

Financiado inicialmente pelo Banco Mundial, pelo Projeto
Nordeste (1997) e, depois pelo FNDE/FUNDESCOLA (1999) até
ser coordenado pela SECADI/MEC, em 2007, apdés sua
reformulacdo a luzdas Resolu¢cdes CNE/CEB n° 1/2002 e n°
2/2008. Foi encerrado em Maio de 2012. Realizou formacéo
continuada de educadores com vistas a melhorar a qualidade do
desempenho escolar em classes multisseriadas das escolas do
campo.

Programa Nacional
deEducacéo do
Campo —
PRONACAMPO

Instituido em Marc¢o de 2012 por meio da Portaria n° 86, de 1° de
Fevereiro de 2013 do Ministério da Educacdo. Constitui-se o
conjuntode ag¢fes articuladas com o objetivo de apoiar técnica e
financeiramente os Estados, Distrito Federal e Municipios na
implementacdo da politica de educacdo do campo, visando
ampliar o0 acesso e a qualificagdo da oferta da educagéo bésica
e superior aos sujeitos do campo.

Fonte: Elaboracao propria (2021) segundo Hage (2014)

Esses programas tém sido implementados pelo Ministério da Educacéo e pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrario atraves da articulacéo entre os 6rgaos publicos
federais, estaduais e municipais, as universidades e as organiza¢gdes e movimentos
sociais populares do campo, e embora enfrentem, em determinadas situagoes,

dificuldades em sua execuc¢ao, especialmente quanto a quantidade e a morosidade

5 Segundo Hage (2014), o Programa Escola Ativa atendeu os técnicos e professoresque atuavam nas
escolas multisseriadas, porém devido um conjunto de criticas acerca da conducéo da referida formacao
e apOs avaliagdo sobre a implementagcdo dos momentos formativos nos estados e municipio o
MEC/SECADI definiu por encerrar suas acdes em 2012.
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na liberacéo dos recursos para efetivagdo das a¢cdes apoiadas, eles tém assumido o
desafio de pautar asespecificidades socioculturais e territoriais nas politicas publicas

gue chegam as escolas do meio rural.

Os objetivos e sujeitos coletivos que deram origem a Educacdo do Campo
exigiram, desde o inicio, uma visédo de totalidade, vinculada a uma base de
analise sélida previamente construida por esses sujeitos, entendendo nao ser
possivel tratar da politica educacional descolada das questdes do trabalho,
da cultura, do embate de projetos de campo, e hoje, de modelos ou logicas
de agricultura, que tem implicagGes sobre o projeto de pais, de sociedade e
sobre concepgdes de politica publica, de educacgédo e de formagdo humana
(CALDART,2015. p, 4).

Os movimentos e organizac¢des sociais e sindicais do campo, universidades e
institutos federais de educacdo, a partir de 2020, criaram o Forum Nacional de
Educacdodo Campo - FONEC, com objetivo de tratar, junto ao poder publico, das
demandas voltadas para implantacéo, fortalecimento e concretizacdo de politicas
publicas de educacdao ligadas as especificidades e questdes da Educacao do Campo.

De acordo com Hage (2011), Integram o FONEC representantes da:

Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura - CONTAG;
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST; Movimento dos
Pequenos Agricultores - MPA; Movimento de Mulheres Camponesas - MMC;
Federagdo Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura
Familiar -FETRAF; Rede de Educa¢do do Semiarido Brasileiro - RESAB;
Centros Familiares de Formacdo por Alterndncia - CEFFA’s; Comisséo
Pastoral da Terra - CPT; Pastoral da Juventude Rural - PJR; Féruns e
Comités Estaduais deEducacdo do Campo; Estudantes e Professores de
Universidades Publicas brasileiras, com destaque para aquelas que ofertam
os Cursos de Licenciatura emEducacdo do Campo.

O FONEC intenciona garantir que as politicas publicas a serem efetivadas
sejam estratégicas para a construcdo de um projeto contra-hegemoénico do Campo,
ao contribuir com a melhoria da educacdo no meio rural e superacdo do processo
histérico de desigualdade educacional a que estdo submetidas suas populacdes,
refletidas nos dados educacionais e de politicas publicas inadequadas ou ausentes
(FONEC, 2010, p.1). A Educacéo do Campo deve ser considerada como instrumento
de alto valor educativo, especialmente pela natureza rica e diversa de conhecimentos
identificados no Campo. (CONTAG, 2003).

No cotidiano de suas rela¢des sociais, as populagdes do campo vivenciam
situag6es proprias de trabalho e producdo; enfrentam singularidades nos
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diversosambientes em que vivem; e possuem um conjunto de crencas,
valores, simbolose saberes que se constroem/reconstroem nas praticas de
formacao pessoal e coletiva, na vivéncia e na convivéncia nos varios espacos
sociais de que participam. Por esse motivo, todos, sem excecéo: professores,
estudantes, pais e maes, representantes das comunidades e de movimentos
e organizacdes sociais, podem e devem envolver-se na construcdo das
politicas educacionais para o meio rural. Todos, definitivamente, tém muito a
dizer, a ensinar e a aprender nesse processo, que deve ser materializado
com a participacao dos sujeitos, das populagbes e dos Movimentos Sociais e
ndo para eles, como tradicionalmente ocorre (MOLINA, 2010, p. 57).

Assim sendo, os Movimentos Sociais do Campo, tdo importantes na trajetéria
da constituicdo e reconhecimento das especificidades da realidade campesina,
buscam estabelecer o Campo como espaco fisico e simbdlico culturalmente proprio,
de construcao e reconstrucao; de lutas politicas e sociais; de sujeitos historicos, que
fundam sua vivéncia na afirmacéo de suas tradi¢cdes, costumes e lutas, ndo sé pela
terra, mas por saude, educacéao, preservacao, respeito, superacao e emancipacao.

A especificidade da Escola do Campo, ndo limitada apenas a um espaco
geografico, mas vinculada a realidade dos povos do Campo, € destacada, assim, a
identidade da educacéo campesina é definida a partir dos sujeitos sociais a quem se
destina: agricultores/as, assentados/as, ribeirinhos, caicaras, extrativistas,
pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos, enfim, todos os povos do

campo brasileiro.

1.2 FORMACAO DE PROFESSORES/AS DO ENSINO MEDIO NO BRASIL E
AS TENDENCIAS CONTEMPORANEAS: BREVE ANALISE, DADOS E DIRETRIZES

“E preciso reconhecer a urgéncia da elevagdode nivel cientifico, cultural e técnico da populacéo,
para o que se torna inadiavel, a universalizagao da escolarizagéo de qualidade”.

José Calos Libaneo

Analisar o processo histérico da formacdo de professores/as no Brasil nos
possibilita perceber o valor constitutivo das perspectivas de formacéo e trabalho
docente e suas relagdes dicotdmicas entre tradicdo e mudanca, pois considerar 0s
primordios das propostas de formacdo de professores no Brasil e seus caminhos
historicos, considerados no contexto de sua proposicdo, pode nos dar indicios
importantes para a compreensado de situacdes, de politicas, propostas, praticas

e conflitos atuais noambito dessa formacéo e do trabalho docente no cenério social
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que os configura (GATTI, 2019).

Nessa trajetoria, ainda sob caracteristica de colbnia, nota-se que questdes
relativas a educacdo foram desconsideradas, pois, até entdo, as condicbes das
escolas eram extremamente precarias, “poucas existiam e estas exercidas por
homens ignorantes. Nao havia sistema nem norma para escolha de professores, e 0
subsidio literario ndo bastava para pagar o professorado” (D’AZEVEDO, 1893 apud
GATTI, 2019, p. 21).

Somente a partir do século XIX, na tentativa de desenvolver a instrugédo
primaria nolmpeério, com a criacdo das Escolas de Primeiras Letras e instalacdo do
método mituo®, houve a necessidade de formacgédo dos professores, pois esse método
requeria instruir em pouco tempo o0 maior nimero de estudantes, sem recursos, mas
com qualidade, ainda cabia aos professores custear suas despesas para receberem
esse treinamento nas capitais das provincias. (TANURI, 2000).

Nesse contexto, para Saviani (2013), o processo historico da formacdo de
professores/as no Brasil se da em seis momentos:

- Ensaios intermitentes de formacéao de professores (1827-1890), periodo
iniciado com a Lei das Escolas de Primeiras Letras, e que se estende até 1890.

- Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-
1932), tendo como marco inicial a reforma paulista da Escola Normal, anexo a escola-
modelo.

- Organizacédo dos Institutos de Educacéo (1932- 1939), cujas reformas de
Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o
Paulo,em 1933 marcaram esse processo.

- Organizagéo e implantagéo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura
e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971), momento que 0S
Institutos de Educacdo do Distrito Federal e de S&o Paulo foram elevados ao nivel
universitario e definiu a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
como instituicao referéncia para as demais escolas de nivel superior.

- Substituicdo da Escola Normal pela Habilitag&o Especifica de Magistério
(1971-1996), o golpe militar de 1964 trouxe adequagOes mediante mudancas na

legislacdo do ensino primeiro grau e segundo grau com o desaparecimento das

6 Chamado de método Lancaster, tratava-se da cooperacdo mutua entre professores que privilegiavam
alunos mais capacitados e esses se encarregavam de ensinar aos demais, enquanto o professor se
encarregava de novos alunos. No entanto, no Brasil esse método néo surtiu o efeito esperado.



47

Escolas Normais e, emseu lugar, a habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio
do magistério.

- Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiorese o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006), apds diversas
vicissitudes a nova LDB foi promulgada, mas ndo correspondeu as demandas da
formacdo docente, introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e
licenciatura os institutos superiores de educacao e as Escolas Normais Superiores.

A apresentacédo de alguns pontos relevantes na trajetoria da formacéo docente
demonstra significativas transformacdes ao longo do tempo, no entanto, os esfor¢os
gue se configuram no teor quantitativo, em um problema que se mostra qualitativo.

Dessa forma, o debate que permeia os direitos fundamentais voltados a
educacado de gqualidade ainda esta longe de se efetivar e, assim, garantir a plenitude
da dignidade humana, ou seja, garantir ndo sé o acesso, mas o direito a educacao
com “padrdo de qualidade” para todos (BRASIL, 1988) é uma das formas de

realizacdo concreta do ideal democratico.

Direito a educacao néo é direito apenas a disponibilidade e acessibilidade de
umaeducacao qualquer, avaliada por indicadores meramente  utilitarios e
quantitativos. E, por defini¢do, direito a uma bem determinada qualidade de
educacgdo, a uma educacgdo com qualidade ético-juridica de direito do ser
humano, isto €, cujas condicbes materiais, institucionais e pessoais
respeitemtodo o conteddo normativo, devidamente interpretado, do direito a
educacdo (MONTEIRO, 2003, p. 786 e 787).

No entanto, ndo ha como existir educacéo de qualidade sem relaciona-la com
o processo de formacdo dos agentes de transformacao social, os/as professores/as.
Assim sendo, segundo Freire (2014), a formacédo do/a professor/a deve priorizar uma
postura critica, reflexiva em favor de uma prética educativa que desenvolva seres

~

autbnomos a medida que o préprio professor/a se enxergue como agente de
mudanca, “saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua producgéo ou sua construgao” (p. 47).

Faz-se, neste momento, um breve destague ao grau de formacdo de
professores/as da Educacédo Basica publica no Brasil, haja vista tratar-se de uma
guestao de profundas e constantes reformula¢des, mas, ainda assim, como mostra a

Tabela 1, esta longe de alcancar sua real plenitude.

Tabela 1 — Professores da Educagéo Basica segundo o grau de formacao



FORMACAO 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
Superior 76,2 76,4 77,5 78,4 79,9
Ensino Médio 11,2 11,4 11,1 11,0 10,7
Ensino Médio
12,3 11,9 11,1 10,4 9,2
Normal/Magistério
Ensino 0,3 0,3 0,3 0,3 0,3

Fundamental

Fonte: Elaboracéo propria (2021)7
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Percebe-se, ao longo de cinco anos, Gréfico 1, um percentual significativo

de professores com Ensino Superior, embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional (LDB), de 1996, ja recomendasse a formacédo de professores/as em nivel

superior, verifica-se ainda a formacéao fora desse requisito de professores/as atuantes

em sala de aula.

Gréfico 1 - Professores da Educacgéo Basica segundo o grau de formacao
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Fonte: Elaboracao prépria (2021)
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Esse déficit ja era apontado por Kuenzer (2011), que indicava a necessidade

de efetivo investimento em politicas que integrem a formacao, carreira, remuneragao

e condic¢des dignas de trabalho, para enfrentar uma histérica realidade de escassez,

inadequacao e desprofissionalizacdo e os severos impactos sobre a qualidade do

Ensino Médio.

7 Com base nos dados do Anuario Brasileiro da Educacéo Basica-2019
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A formagdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgdo plena, em universidade e
institutos superiores de educacao, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal
(BRASIL, 1996, art. 62).

O mesmo destaque faz-se ao grau de formacdo do/a professor/a do Ensino
Médio, numa amostra de trés anos, Tabela 2, observa-se, ao longo do tempo, a
diminuicdo do numero de professores/as que possuem Ensino Médio e o aumento do
namero de profissionais da educagcdo com Ensino Superior, vale destacar que, mesmo
em numero baixo, ainda ha salas de aula com professores/as sem formacéao

adequada.

Tabela 2 - Grau de formagé&o de professores do Ensino Médio Regular

FORMACAO 2009 2013 2017
Superior 419.972 | 470.674 | 476.617
Ensino Médio 39.690 | 36.739 | 32.968

Ensino Fundamental 361 204 209
TOTAL 460.023 | 507.617 | 509.794

Fonte: Elaboracao propria (2020) com base INEP/MEC/2018

Dessa forma, percebe-se que a realidade ainda esta distante da meta a ser
alcancada para adequar a formacao inicial dos/as professores/as que atuam no
Ensino Médio, haja vista tratar-se do nivel de ensino que mais sofreu com a auséncia
de politicas educacionais que lhe dessem a devida importancia. A representacdo em

gréafico nos indica os valores em porcentagens.

Gréfico 2 - Grau de formacao de professores do Ensino Médio Regular
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Fonte: Elaboragdo propria (2020)8

O debate sobre o Ensino Médio materializa-se de forma ampla e complexa,
haja vista as inimeras tentativas de reformulacdes do curriculo e dicotomias em torno
da finalidade desse nivel de ensino, destaca-se ainda, na aprovacdo do Plano
Nacional de Educacdo — PNE, para o decénio 2014 a 2024, a meta 3 que dispde da
ampliacdo até 2016 do atendimento escolar aos jovens de 15 a 17 anos,
oportunizando, assim, 85% de matriculas para o ensino médio até 2024.

Sendo assim, em um contexto com maior numero de estudantes,
consequentemente, ha a necessidade de mais professores e politicas educacionais
gue tratem nao s6 do acesso, mas também da valorizacao do professor e da qualidade
da educacdo. Nessa perspectiva, ao Estado implica para o Ensino Médio “elevado
investimento, desenvolvimento de um curriculo amplo de carater geral, exige
professores qualificados e bem pagos, espaco fisico adequado” (KUENZER, 2010, p.
864).

Com isso, ganham destaque as metas 15 e 16 do PNE, e suas estratégias,
relacionadas a valorizacdo dos profissionais da educacdo, envolvendo, de forma
articulada, formagéo inicial e continuada, condicbes de trabalho, remuneracdo e
carreira (CONAE,2014). No que tange a meta 15,

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam
os incisos |, lle lll do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurando que todos os professores e as professoras da educacao
basica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

8 Com base nos dados do Perfil do Professor da Educagédo Béasica/INEP/MEC/2018
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A configuracdo da formacao docente requerida no prazo de vigéncia do PNE
ainda ndo € uma realidade, como se observa a partir do Indicador de adequacgéo da
formacéo docente da Educacéo Basica, elaborado pelo INEP, como mostra o Quadro
4.

Quadro 4 - Categorias de adequacao da formacao dos docentes em relacdo a disciplina

guelecionam
Grupo Descricéo
Docentes com formacéao superior de licenciatura na mesma disciplina que
1 lecionam ou bacharelado na mesma disciplina com curso de
complementacéo pedagogica concluido.
2 Docentes com formacdo superior de bacharelado na discipling

correspondente, mas sem licenciatura ou complementacéo pedagodgica.
Docentes com licenciatura em éarea diferente daquela que lecionam, ou

3 com bacharelado nas disciplinas da base curricular comum €
complementacdo pedagdgica concluida em éarea diferente daquela que
lecionam.

4 Docentes com outra formacdo superior ndo considerada nas categorias
anteriores.

5 Docentes que ndo possuem curso superior completo.

Fonte: Brasil (2016)

Ao considerar as categorias do referido indicador, constata-se na Tabela 3 que,
no triénio 2018, 2019 e 2020, uma média de 63,4% de professores/as do Ensino

Médio estdo com formacao adequada para compor o grupo 1.

Tabela 3 — Percentual de docentes do Ensino Médio por grupo de indicador de adequacéo,
abrangéncia Brasil

Ano Abrangéncia Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo
1 2 3 4 5
2018 Brasil 61,9 2,1 24,5 6,1 54
2019 Brasil 63,3 3,3 25,0 59 2,5
2020 Brasil 65,2 2,6 25,7 4,1 2,4

Fonte: elaboracédo prépria (2020) com base nos dados de Brasil (2016).

Os dados revelam o atraso na implementacéo das diretrizes do PNE, dispostas
nas estratégias da meta 15. Mesmo com a centralidade atribuida a educacgéao escolar,
“faltam” professores habilitados para lecionar no Ensino Médio (COSTA, 2018).

Entretanto, ndo hd como negar as tentativas e esforcos de politicas atuais, pos

LDB, que visam regular as formag0des, inicial e continuada, e a valorizacdo dos
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profissionais da educag&o. Tais como:

e Resolucdo CNE/CEB N.° 3/1998 consolida as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio;

e Plano Nacional de Educacéao, aprovado pela Lei N.° 10.172, de 9 de
janeiro de 2001 que, em consenso com a Declaracdo Mundial sobre Educacao para
Todos, dispde preceitos especificos sobre o magistério da educagdo bésica, a
educacdo a distancia e novas tecnologias, e seus reflexos na formacdo de
professores;

e Rede Nacional de Formacdo Continuada instituida pelo Ministério da
Educacdo, em 2004, aponta uma maior interacdo entre programas e gestores
responsaveis pelas politicas de formacéo continuada;

e Programas de apoio a formacdo docente, énfase ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ao Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (PARFOR), e ao Programa de
Consolidacao das licenciaturas (Prodocéncia) e cursos experimentais destinados a
formacao de professores da educacdo do campo e indigena;

e Comissédo Bicameral, criada no ambito do CNE: trataram-se, entre 2012
e 2014, das normas e diretrizes resultantes de importantes debates no campo das
experiéncias e politicas internacionais de formacéao dos profissionais do magistério da
Educacao Basica, e resultaram na Resolucdo CNE/CP N.° 02/2015;

e Conferéncias Nacionais de Educacdo — CONAE, em 2010 e 2014,
consolidaram importantes concep¢des sobre a formacéo inicial e continuada, e a
necessidade de adiciona-las aos esfor¢os voltados a valorizacdo do magistério;

e DCNs parao curso de Pedagogia: representam novo marco normativo traz
inovacdes e amplia perspectivas formativas para o exercicio da docéncia na Educacao
Bésica, e em cursos de Educacado Profissional na area de servi¢cos e apoio escolar,
bem como em outras areas;

e Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: cria os Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (Lei N.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008),
indicando a reserva de 20% (vinte por cento) das vagas para cursos de licenciaturas,
especialmente em cursos da area de Ciéncias para o enfrentamento da falta de

professores nessas areas da Educacédo Basica;
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e Lei do FUNDEB e Lei do Piso Salarial: institui o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao, assim como o Piso Salarial Nacional dos Profissionais do Magistério da
Educacéo Basica;

e Decreto N.° 6.755/2009: instituiu a Politica Nacional da Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica através da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes no fomento a programas
voltados para a formacéo inicial e continuada de professores da Educacao Basica,

e Portaria MEC N.° 1.328/2011: formaliza as ac¢des destinadas a formacédo
continuada de profissionais do magistério da Educacdo Basica através da Rede
Nacional de Formacgdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica
Publica;

e Portaria MEC N.° 1.087/2011: estabelece o Comité Gestor da Politica
Nacional deFormacéo Inicial e Continuada de Profissionais da Educacdo Bésica,
responsavel pelas acdes e programas no ambito da Politica Nacional de Formacao
de Profissionais da Educac¢éo Basica;

e Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024: dedica as metas 15, 16,
17 e 18, e suas diretrizes, a valorizacdo, formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério;

e FOruns Estaduais e Distrital Permanentes de Apoio a Formacao dos
Profissionais da Educacédo Basica: destaca a formulacdo de planos estratégicos
gue diagnosticam a formacao inicial e continuada de 200 professores;

e Decreto N.°8.752 de 09 de maio de 2016: dispde sobre a Politica Nacional
de Formacéo dos Profissionais da Educacéo Basica.

e FOruns das Licenciaturas: constituem importantes espacos de debates
nas universidades para discutir politicas de expansdo e projetos pedagodgicos
articuladospara as licenciaturas.

Atualmente, o Ministério da Educacao (MEC) constituiu normas para atender
as deliberacdes do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) referente ao profissional
docente frente as demandas da realidade atual, demandas essas impostas pelo
capital. Desta feita, & formacao e ao exercicio profissional para o magistério, em 2018,
finalizou-se a proposta daBase Nacional Comum para Formagéo de Professores da
Educacao Basica, destinada aos profissionais da educacéo e instituicdes formadoras.
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O documento define um conjunto de competéncias® que orientam sobre o que se
espera da formacao de professores/as.

De acordo com a BNCC (2018), ndo basta que o/a professor/a tenha o saber
conceitual ou a capacidade transmissiva, ele precisa desenvolver o dominio
relacional, a habilidade de conviver na diversidade das situacOes da sala de aula e
estar comprometido com o seu fazer profissional. Sendo assim, compreende-se que
existem trés dimensdes que fazem parte da competéncia profissional, como mostra a

Figura 4.

Figura 4 - Movimento das competéncias profissionais de acordo com a BNC da Formagé&o
de Professores da Educacao Bésica

. Qe PROFISg, »
<

CONHECIMENTO
PROFISSIONAL

PRATICA
PROFISSIONAL

ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL

Fonte: BNC da Formagcéo de Professores da Educacéo Basica (2018)

Embasada nessa perspectiva, a BNC da Formacdo de Professores da
Educacdo Basica revela, entre as competéncias profissionais, uma perspectiva
formativa eminentemente conservadora e tecnicista, orientada pelos interesses da
classe dominante, limitando o acesso da formacgéo docente a um conjunto minimo de
conhecimentos, restringindo ainda mais os conteudos trabalhados na escola. Tal

direcionamento reforca, acima de tudo, “o poder hegeménico da classe dominante em

% O conceito de competéncia adotado pela BNCC segue o pensamento de Philippe Perrenoud,
socidlogo suico, conhecido por suas ideias pioneiras sobre profissionalizacao da Educacéo e avaliacdo
de alunos, definicdo de que a competéncia contempla um saber-fazer - e que sé existe competéncia
em acéao.
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uma sociedade cindida em diferentes e antagdnicas classes sociais” (VERDERIO,
2020, p. 12).

Nessa conjuntura, os/as professores/as deixardao de ser protagonistas de sua
formacdo e atuagcdo, e a BNCC assume essa concepcao neoliberal, propagada

socialmente nos ultimos anos.

O que observamos é que sempre houve, e até hoje ha no pais, improvisacdes
parasuprir a expansdo das escolas com professores. Nota-se no tempo,
escolhas em politicas educacionais um tanto equivocadas, esquecidas das
necessidades de docentes adequadamente formados para que reformas
educacionais e curriculos propostos realmente pudessem ser realizados em
seus propositos nas praticas educativas escolares ndo excludentes. (GATTI,
2019, p, 102).

Nesse sentido, se faz urgente estabelecer uma formacéo docente que acarrete
ao/a professor/a o confronto constante da sociedade que se renova, a consciéncia de
pluralidade, considerar as relacfes culturais e politicas para além das hegemonias.

Com base em Giroux (1988 apud MOREIRA, 2011), sugerimos que 0S Cursos
qgue formam professores/as vejam seus estudantes como intelectuais capazes de
assumir responsabilidades pelas decisdes relativas ao conteddo que vao ensinar, a
forma como vao ensinar e aos objetivos perseguidos. Trata-se, em outras palavras,
de eliminar a distancia entre os que “pensam” e os que “fazem” a educacao escolar.
(LINHARES, 1991).

Superando, dessa forma, a imposi¢cdo de um modelo opressor de educacéao,
pois, as camadas populares continua a perpetuacdo de um historico de opressao e
aos filhos da burguesia as vantagens que a educacao de qualidade acarreta. “A
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2008, p. 91).

Nesse processo, apesar das imposicbes do Estado irem a direcéao
contraria, a formagédo de professores/as, a partir de sua propria consciéncia, vem
mudando nas ultimas décadas, o que sugere uma tendéncia gradativa voltada para
0s saberes e praticas docentes. Tendéncias essas, segundo Ghedin (2009), sdo
conceitos que caracterizam uma forma de ser e de formar o profissional da educacéo.
Assim, é indispensavel, de acordo com Fortes (2018), discutir os desafios da formacgéo
docente na sociedade contemporanea, no contexto em que o conhecimento é foco de
grande atencdo em raz&o da sua importancia para o desenvolvimento econémico e

social.
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Ainda segundo Ghedin (2009, p. 4), “As tendéncias contemporaneas
apresentam determinados conceitos que constituem acoes que fazem propostas para
a formacao de professores baseados no conhecimento acumulado pela propria area
de formacé&o de professores”.

Ol/a professor/a que faz da sua pratica experiéncia constante e critica sobre o
cotidiano, viabiliza reformulages infinitas a sua identidade como profissional e como
individuo. Formar um professor € conseguir que alguém aprenda a conhecer, a
pensar, a sentir e a agir como um profissional docente, ressalta Névoa (2017).

As tendéncias contemporaneas na formacdo de professores/as estao
centralizadas também na ressignificacdo continua do ideéario do/a professor/a através
da reavaliacdo e reflexdo incessante dos seus saberes e transformacdo da sua

pratica.

A formacgdo docente esta voltada para a prética a partir dos estudos
desenvolvidos nos Estados Unidos na década de oitenta, que tornaram a
atuacao do professor na sala de aula um importante objeto de investigacao.
Desde entdo,a prética docente em sala de aula vem sendo considerada como
fonte de saberes, imprescindivel & formacé@o de professores. Desta forma,
uma das tendéncias contemporéneas na formacdo de professores esta
voltada as praticas docentes,aos saberes que o professor desenvolve a partir
de suas atividades em sala de aula. No Brasil, esses estudos surgiram a partir
da década de noventa (TARDIF, 2002, p. 112).

Desta forma, podemos compreender a identidade docente como a
indissociabilidade entre a identidade pessoal e profissional do professor, pois,
conforme Nias citado por Novoa (1997), “o professor é a pessoa. E uma parte
importante da pessoa é o professor” (NIAS, apud NOVOA, 1997, p. 25).

Os processos educativos formais e ndo-formais sdo permeados por inidmeras
concepcbes que entrelacam o individuo, a realidade e a sociedade. Desde as
primeiras percepcdes da educacédo, variadas tendéncias pedagdgicas vém sendo
estabelecidas, atendendo ao contexto historico das sociedades que as produzem. A
par disso, a escola tem um grande papel de fortalecimento da sociedade civil, das
entidades, das organiza¢cées e movimentos sociais. Ora, tudo o0 que esperamos da
escola para os alunos s&o, também, exigéncias colocadas aos professores (LIBANEO,
2000).

A situacdo social que vivenciamos contemporaneamente ndo pode ser
deixada delado quando se pensa educacdo das novas geracfes: seus
movimentos, diferenciagBes, conflitos, realizagbes, contradi¢cBes,
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renovacgBes/inovagbes. Deum lado porque s&o constitutivos das relacdes nas
proprias redes escolares e escolas, como também das mediacBes
construidas pelos seus professores, estudantes, gestores, funcionarios e
familias (GATTI, 2019).

Nesse contexto, Ghedin (2009) suscita que o/a professor/a precisa do saber e
este saber € sinbnimo de um conjunto de conteddos que o/a professor/a precisa
dominar para tornar-se o profissional da educacéo. Mais do que isso, também é um
profissional do ensino, quer dizer, o/a professor/a € aquele sujeito que detém um
conjunto de saberes que lhe possibilita atuar profissionalmente na &rea do ensino.

Historicamente, a relacdo entre teoria e pratica no processo de formacéao
docente tem se apresentado como um processo de dificil solugdo. Segundo Trojan
(2008), ainda que se busque a pratica como fundamento da teoria e meio de
conhecimento da realidade, as préaticas de ensino em geral se mostram como meros
campos de aplicacéo da teoria.

Buscando uma breve explicitagdo sobre essa perspectiva, Nunes (2001)
considera que durante a década de sessenta, valorizava-se o0 conhecimento
especifico do/a professor/a em relacdo a disciplina que ministrava. Na década de
setenta, esta concepcdo foi absorvida pela valorizacdo dos saberes didatico-
metodoldgicos. A partir da década de oitenta, surge a preocupacao e valorizacdo da
pratica pedagdgica.

O papel das teorias € o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
andlise e investigagcdo, que permitam questionar as préaticas
institucionalizadas e as ac¢6es dos sujeitos, e ao mesmo tempo, se colocar
elas préprias em guestionamento, uma vez que as teorias sdo explicagbes
sempre provisérias da realidade (PIMENTA,; LIMA, 20086, p. 12).

Segundo Pimenta (1999), a formacdo de professores/as e o/a préprio/a
profissional docente deve considerar-se, cada vez mais, como um intelectual em
processo continuo de formacao, esse processo desencadeia uma constante reflexao
sobre suas praticas e experiéncias cotidianas, o que ressignifica os saberes docentes
e, por conseguinte, a identidade do/a professor/a, caracterizando-se como uma
tendéncia contemporéanea na formacéao de professores.

Para melhor explicitar essas tendéncias, destacamos as Tendéncias
Pedagdgicas Liberais, iniciadas no XIX e influenciadas pela Revolucdo Francesa, e

gue ainda hoje serve de base para a BNCC, fundamentaram-se no estabelecimento
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das organizacfes sociais baseadas na propriedade privada, no sistema capitalista e

seus meios de producao no cultivo das propensoes individuais e ndo-sociais. Aescola

nao cumpria seu papel na correcdo das distor¢des. Para essa concepcéao educacional,

o saber ja produzido (contetudos de ensino) € muito mais importante que a experiéncia,

a realidade do sujeito e o procedimento pelo qual ele aprende, cultivando o

instrumento de poder entre opressor e oprimido.

As pedagogias Liberais tém como base as concepcdes de habilidades e

competéncias, nesse caminho, infere que as instru¢des de ensino tém como principio

0 preparo para o desempenho de papeis sociais e a adaptacao aos valores e normas

impostos socialmente. Segundo Libaneo (1994, p.55),

Os conteldos, os procedimentos didaticos, a relacao professor-aluno ndo tém
gualquer relagédo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades
sociais. E a predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do

cultivo exclusivamente intelectual.

Ao contrario de sua denominacao, as tendéncias Liberais baseavam-se no

controle, disciplina e treinamento. Para Fleuri (1994, p.56), “analogamente, o modelo

liberal de educacdo somente se torna possivel para uma minoria, quando para a

maioria se aplica o modelo autoritario”.

Quadro 5 - Caracteristicas das tendéncias pedagdgicas Liberais

O autoritarismo como base da aprendizagem.
Prega pela preparacéo dos individuos para possiveis papeis
sociais, noentanto, ndo leva em conta a desigualdade de

Principais
precursores

Liberal . g “ -
Tradicional condigbes, através da transmissdo de conteddos e
assimilagéo passiva.
Experiéncias dos alunos frente as situacdes problemas.
Renovadora

Progressiva

Prega o desenvolvimento pela acdo e ndo pela instrugéo e
tem o estudante como centro e ndo mais o professor

Renovadora
N&o Diretiva

Busca dos conhecimentos pelos préprios alunos

Prega pelo empenho educacional volvido para transformacéo
interior do individuo, a motivacdo do estudante resulta do
desejo de autorrealizagéo.

Liberal
Tecnicista

Informacbes ordenadas em sequéncia logica e
psicolégica

Prega pelos fundamentos da produtividade, da racionalidade,
da neutralidade cientifica, formando, no ambito educacional,
uma lacuna entre a elaboracéo, organizada por especialistas,
e ndo por educadores, sendo estes meros executores.

Skinner, Glaser.
Dewey e Rogers

Fonte: Elaboracg&o propria (2020) a partir de Libaneo (2000).
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Pelo exposto, se nas Tendéncias Liberais a escola possuia uma funcéo
equalizadora, das Tendéncias Progressistas, derivava teorias criticas ao sistema
capitalista. Dessa forma, as Tendéncias Progressistas, segundo Libaneo (2010),
designam as concepcdes que, partindo de uma analise critica das realidades sociais,
sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educacao.

Tendo suas bases inspiradas na teoria empirista e marxista, as Tendéncias
Progressistas prezam pela ruptura de paradigmas estruturais hegemonicos, onde o
desenvolvimento e o protagonismo, a partirdo conhecimento de mundo, sdo os
principios para a emancipacgéo e transformacao da realidade.

Na tentativa de organizar novas propostas educativas, condizentes com as
expectativas de tendéncias transformadoras, as pedagogias contra-hegeménicas, ou
seja, que rompem com a inércia e indicam caminhos efetivos para a superacédo de
politicas e praticas tradicionais, tém-se despontado como caminhos possiveis e
necessarios para romper com as desigualdades da realidade social, jA que a
educacdo nunca € neutra nem apolitica, pois envolve interesses que extrapolam o
ambito escolar (GONCALVES, 2005),

Quadro 6 - Caracteristicas das tendéncias pedagoégicas Progressistas

Vincula a educacéo a luta e organizacdo de
Progressista classe
Libertadora Prega pela consciéncia do oprimido em relacdo a

Principais
precursores

sua realidade na busca pela transformacéo social
e libertacdo dessa condicéo.

O professor € tido como um conselheiro a | Freire, Arroyo,
Progressista disposicao do aluno Libaneo e

Libertaria Prega a transformacéo da realidade num sentido
libertario a partir do que é vivido e incorporado em
novas situacdes

Saviani

Critico-social dos Prepara o aluno para o mundo adulto
contetdos- Prega a importancia de focalizar os conteados no
Historico-critica seu paralelo com as realidades sociais e o

conhecimento histoérico.

Fonte: Elaboracao prépria (2021) a partir de Libaneo (2000).

O momento histérico demanda novas formas de trabalho em educacéo que
representem alternativas para superar as acdes docentes ainda orientadas por um
modelo deeducacgao antidialégica ou “bancaria”, na qual o professor € o centro do
processo e 0 alunoum mero receptor da informacao (FREIRE, 2011). Por tais motivos,
Libaneo (2010, p.10) afirma que o momento historico aponta a necessidade de uma

formacao que “[...] auxilie a ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do
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conhecimento, do aluno, dos diversos universos culturais, dos meios de
comunicagao’.

A questdo da qualidade no ensino sempre foi uma reivindicacao presente nas
acOes dos educadores progressistas, que sempre lutaram por uma escola formadora
de cidad&os capazes de construir uma sociedade mais justa e igualitaria, por outro
lado, o neoliberalismo institui-se em nome da economia de mercado, da pos-
modernidade e de uma educacédo de qualidade total como implemento, obscuro, ao
desenvolvimento social (CASTRO; SILVA, 1995).

Nessa conjuntura, a formacéo de professores/as e sua qualidade estéo ligadas
diretamente a forma social do capital, através da formacao dos estudantes e (futuros)
trabalhadores que passam pela escolarizacéo, reafirmando o momento histérico no
gual se inserem, nesse contexto, as tendéncias pedagogicas, suas formas e seus
contetdos. Como concep¢cBes de formacdo docente, tém seus objetivos
implementados na sociedade declasses. Em oposi¢cédo a isso, a necessidade dos
profissionais da educacdo em ressignificarem seu papel a medida que elevam seus
conhecimentos politicos e culturais, na tentativa de ultrapassar a manutencéo

hegemonica ainda presente no interior das escolas.

1.2.1 Professores/as do Campo: formacdo, contradicbes e 0 contexto

Amazonico

O vislumbre da Formacao de Professores na contemporaneidade é que os
profissionais da educacdo aperfeicoem tanto seus conhecimentos formais, quanto
suas competéncias metodologicas, a fim de desenvolverem habilidades que
correspondam as demandas necessarias a insercao plena e favoravel dos estudantes
nas praticas sociais cotidianas.

O sistema educacional brasileiro, instituido pelo poder politico e econémico
do pais, estabeleceu, perante a Educacao Rural, um sistema de significacdes a ser
inculcado por meio de atos pedagogicos de violéncia simbdlica de tal modo que as
significacdes, os interesses e a relacéo de poder pudessem perpetuar, ultrapassando
épocase governos para impor um conjunto de valores culturais urbanos por meio da
escola.

Segundo Arroyo (2007), a essa idealizacdo da cidade corresponde uma viséo

negativa do campo como lugar do atraso, do tradicionalismo cultural. Essas imagens
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que se complementam inspiram as politicas publicas, educativas e escolares e
inspiram a maior parte dos textos legais. O paradigma urbano €é a inspiracéo do direito
a educacéo.

Dessa forma, destacamos que apesar da Resolugcdo CNE/CEB N.°1/ 2002,
em seu Paragrafo Unico, assegurar o direito a uma educacio de qualidade, que
respeite o aprendizado e a especificidade do estudante do campo, valorizando sua
identidade, essas discussdes ainda sédo recentes. Pois, segundo Vasconcelos e
Albarado (2020, p. 14), “até osanos de 1980, a maioria dos professores que trabalhava
nos territorios rurais do Amazonas era leiga, ou seja, ndo tinha formacéo especifica
no Ensino Médio (por meio do Magistério,cursado no antigo Segundo Grau), nem na

licenciatura”.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa
de projetos que associem as solugcfes exigidas por essas questdes a
gualidade social da vida coletiva no pais (VASCONCELOS; ALBARADO,
2020, p. 15)

Nessa perspectiva, Caldart (2002) adverte que, a vinculagcédo entre projeto de
educacéo e projeto de campo € de entrelacamento e de complementaridade, evitando
com isso o risco de se cair na armadilha da viséo liberal, a qual vé a educacdo como
instrumentalizacdo a servico das demandas de um projeto de desenvolvimento.

A plenitude das experiéncias do contexto rural deve ser amplamente debatida
e apreendida ao longo da formacéo do/a professor/a do Campo, sendo que essa nao
se reduz apenas ao periodo de formacdo, mas compreende também as experiéncias
originadas no exercicio do trabalho. Os contetudos disponibilizados e construidos
pelos educadores/as necessitam estar pautados no mundo do Campo com suas
especificidades. “Esse repertorio cultural apresenta grande riqueza, construida na
permanente relagéo de aprendizagem entre criancas e adultos, na observagao atenta
dos fenbmenos naturais a que estdo sujeitos e na pratica da solidariedade”
(BELTRAME, 2002, p. 136).

No entanto, para assegurar 0 que esta proposto nas Diretrizes Operacionais
para a Educacédo do Campo (Resolucdo CNE/CEB N.° 1/2002), quanto a formacao de
professores para lecionar nas escolas do Campo, faz-se necesséario atender aos

principios e objetivos daPolitica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério
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da Educacédo Basica, definidos no Decreto N.° 6.755/2009, conforme estabelece o
art.5°, que institui a normatizacdo complementar de cursos de formacdo de

professores/as para atuarem nas escolas do Campo, os quais devem contemplar:

I - estudos arespeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
jovens e dos adultos do campo na constru¢do da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacdo do
campo, agestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnolégico
e respectivas contribuices para a melhoria das condicées de vida e a
fidelidade aos principiosque norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa
nas sociedades democréticas (BRASIL, 2002).

Dessa forma, no bojo das iniciativas anunciadas pelo Governo Federal, em
cumprimento as atribuicbes de responder as exigéncias de rompimento com o
paradigma urbano educacional, houve a formulacéo de politicas publicas voltadas a
formacao de professores do Campo a partir do Decreto N.° 7.352, de 4 de novembro
de 2010, que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo (Procampo) e o
Programa Nacional de Educacdona Reforma Agraria (Pronera), conforme expressam

0s contelidos dos arts. 2° e 5°;

Art. 2° S&o principios da Educac¢éo do Campo:

1l - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educacdo parao atendimento da especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condi¢des concretas da producao e reproducao social da
vida ho campo;

Art. 5° A formacéo de professores para a Educacdo do Campo observara os
principios e objetivos da Politica Nacional de Formagéo de Profissionais do
Magistério da Educacgdo Basica, conforme disposto no Decreto N.° 6.755,
de 29de janeiro de 2009, e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes
estabelecidaspelo Conselho Nacional de Educacéo.

§ 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educacdo a distancia para
garantir a adequada formacao de profissionais para a educacdo do campo.
§ 2° A formacdo de professores poderd ser feita concomitantemente a
atuacao profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a
pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da educagdodo campo, e por meio de atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

§ 3° As instituicBes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos
projetos politico-pedagdgicos de seus cursos de licenciatura os processos de
interac@o entre o campo e a cidade e a organizacdo dos espagos e tempos
da formacédo, em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2010).

Nesse sentido, destacam-se cinco documentos concernentes a formacao de

professores/as do Campo publicados no periodo de 2011 a 2014.
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1)  Edital 02/2012, 31 de agosto de 2012: Incide em uma chamada publica
para selecdo de IFES (Instituicbes Federais de Ensino Superior) e de IFET (Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia) para criacao de cursos de Licenciatura
em Educacédo do Campo, na modalidade presencial, cujo objetivo € a implantacéao de
40 cursos regulares de Licenciatura em Educagdo do Campo, integrando ensino,
pesquisa e extensdo, promovendo, assim, a valorizacdo da Educacdo do Campo
mediante a apresentacdo de um Projeto Politico Pedagogico (PPP) que considerasse
a realidade social e cultural especifica das populacbes campesinas, apresentando
disposicdes curriculares por etapas equivalentes a semestres em regime de
alternancia Tempo-Escola e Tempo-Comunidade e ainda contemplando areas do
conhecimento previstas para a docéncia multidisciplinar, bem como uma analise da
demanda no ambito do ensino fundamental e médio.

2)  Diario Oficial da Unido N.° 249, de 27 de dezembro de 2012: refere-se
a homologacédo do resultado do processo de selecdo das IFES edital de selecdo
02/2012. Foram selecionadas 44 instituices de ensino federal, nas quais doze se
encontram na regido norte, onze na regiao sul, oito sédo da regido sudeste, sete na
regido nordeste e seis se encontram na regiao centro-oeste do Brasil.

3) Portaria N.° 86, de 1° de fevereiro de 2013 (Pronacampo): estabelece
o Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo) e determina suas
diretrizes gerais. No artigo 1° fica estabelecido que o Pronacampo consiste em um
conjunto de acbes que apoiam 0s sistemas de ensino para a implementacdo da
politica de Educacédo do Campo, conforme disposto no decreto N.° 7.352, de 04 de
novembro de 2010. No entanto, a Formacdo de Professores concebe o segundo eixo do
Pronacampo e aponta a formacéo inicial dos/as professores/as do campo e quilombola que
sera desenvolvida no ambito do Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade Aberta do Brasil — UAB e da Rede Nacional de
Formacé&o de Profissionais da Educacdo — RENAFOR, garantindo condi¢cdes de acesso aos
cursos de licenciatura dedicados a atuacao docente nos anos finais do Ensino Fundamental
eno Ensino Médio, possibilitando a utilizagdo da Pedagogia da Alternancia; garantindo ainda
a formacdo continuada dos/as professores/as em nivel de aperfeicoamento e/ou
especializacdo em Educacédo do Campo e quilombola.

4) Plano de Ag¢des Articuladas — PAR: é uma ferramenta de gestéo,
colocada a disposicdo dos municipios, estados e do Distrito Federal para o
planejamento de suas politicas de educacdo. O PAR é composto por quatro
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dimensdes, sendo elas: Gestdo Educacional; Formagdo de Professores e dos
Profissionais de Servico e Apoio Escolar; Praticas Pedagodgicas e Avaliacdo e;
Infraestrutura e Recursos Pedagdgicos. Destaca-se, considerando o objetivo da
pesquisa, o Indicador Il, que trata da formacado dos/as professores/as que atuam em
escolas do campo e propdem duas subacdes e suas estratégias de implementacao.
Na primeira, propde detectar os/as professores/as da educacao bésica que atuam em
escolas do Campo com o objetivo de elaborar cursos nessas areas a partir do plano
de formacéo continuada de professores. Para tanto, é definido como procedimento
visitas as escolas, construcdo do PDE e configuracdo do plano de formacédo
continuada para os/as professores/as. A segunda subacéao tem como meta promover
e acompanhar a formacédo de professores/as da educacdo basica das escolas do
campo. Para tanto, é definido como procedimento, constituir uma conexao
permanente com esses/as professores/as, possibilitando detectar e superar possiveis
dificuldades que acarretem no abandono ou evaséo dos cursos de formagao.

5) Plano Nacional de Educacdo (PNE): O PNE, 2014-2024, estabelece
dez diretrizes que tratam da erradicacdo do analfabetismo, elevacdo da qualidade da
educacao e valorizacdo dos profissionais de educagcao. Organizadas em 20 metas e
suas estratégias, destaca-se aqui as que tratam da formacéo dos/as professore/as do
Campo. A estratégia 4.3 integra o conjunto de ac¢des que implementa, ao longo da
vigéncia do PNE, salas de recursos multifuncionais, promovendo a formacéo
continuada de professores/as para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas. Ja a
estratégia 12.13 objetiva elevar as taxas de matriculas na Educacdo Superior,
expandindo o atendimento especifico as populagdes do campo e comunidades
indigenas e quilombolas, no que diz respeito ao acesso, permanéncia, conclusao e
formacdo de profissionais para atuagcdo nesses espacos. A Ultima selecionada é a
estratégia 15.5 que estabelece, no prazo de 01 ano de vigéncia do PNE, a todos/as
os/as professores/as da Educagéo Basica obtenham formacéo especifica de nivel
superior na area de conhecimento em que atuam em curso de licenciatura, dessa
forma, estipula entdo, a efetivacdo de programas especificos para formagédo de
profissionais da educacéo para as escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas e para a educacéo especial.

A importancia de adaptacdo do processo de formacao dos professores das

escolas do Campo ao pluralismo existente na realidade campesina esta ancorada na
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indigéncia de superar as negligéncias historicas dos processos formativos vivenciadas
pelos sujeitos do campo.

Na Amazonia, os processos de formacdo humana, incluindo a formacéao
docente, precisam dialogar com a sociobiodiversidade que a constitui para
compreender a dimensédo dos conflitos e das resisténcias que marcam as relacdes
sociais dos diferentes sujeitos coletivos que vivem e convivem nesse territorio
(VASCONCELOS; ALBARADO, 2020).

Assim, desde 2007, o Ministério da Educacao (MEC), por meio das Secretarias
de Educacao Superior e da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade —SECAD mantém convénios com algumas universidades com o objetivo
de oferecer graduacéo a professores das escolas rurais que lecionam nos anos finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

No Amazonas, os professores e professoras das areas rurais s6 adquiriram
assisténcia acerca de sua formacéo, articulada as demandas dos territérios, a partir
da ampliacdo das acbes do PRONERA, como ja citado, criado em 1998, e das
concepcdes da Educacdo do Campo.

No periodo de 2004 a 2008, a Universidade do Estado do Amazonas — UEA
por meio da parceria INCRA/PRONERA/UEA realizou o Curso de Normal Superior,
com o objetivo de habilitar professores/as para atuarem na Educacédo Infantil e nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, voltado especificamente para os/as
professores/as das areas de assentamento da reforma agraria dos Estados do
Amazonas e de Roraima, atendendo 100 professores de cada Estado (BORGES,
2013).

Essas experiéncias, voltadas para formacdo de professores/as em nivel
superior permitiram a favoravel atuacdo no Ensino Fundamental na area de Reforma
Agraria, com um curriculo implicado com uma formacao colaborativa e emancipadora
gue privilegiou assuntos como a “[...] Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao; Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade; Formacéo profissional para a
cidadania; Autonomia intelectual; Responsabilidade, compromisso e solidariedade”
(BORGES, 2013, p. 76).

O Curso Normal Superior, ao se fundamentar nos principios da Educacao do
Campo, abriu caminhos para compreender a dindmica dos territorios e das
territorialidades vividas por professores e estudantes dos territérios das
aguas, das terras e das florestas de Roraima e Amazonas. Abriu caminhos
para odialogo de saberes entre o conteddo das disciplinas do curso Normal
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Superior e arealidade vivida pelos sujeitos do campo (VASCONCELOS,
2017, p.18).

Neste momento, destacamos aqui, a Escola da Terra, programa do Governo
Federal que faz parte uma das acdes do Programa Nacional do Campo-
PRONACAMPO, instituido em 20 de mar¢o de 2012, por meio da portaria N.° 86 de
02 de fevereiro de 2013, o PRONACAMPO, obtém acbes especificas designadas para
a efetivacdo do direito a educacéo dos povos do campo e quilombola, considerando
as reivindicagdes historicas oriundas dessas populacdes (BRASIL, 2012).

Dessa forma, o Programa Escola da Terra, constituido pala Portaria N.° 579,
de 02 de Julho de 2013, viabiliza o0 acesso, a permanéncia e a melhoria das condi¢cdes
de aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas. Nesse sentido, o
Programa Escola da Terra disponibiliza apoio as escolas do campo com turmas
compostas por estudantes de variadas idades e diferentes niveis de aprendizagem
em salas multisseriadas e em escolas de comunidades quilombolas, fortalecendo a
escola como espaco de vivéncia social e cultural.

As classes multisseriadas nos permitem entender a necessidade da construgéo
de um olhar proprio acerca da educacdo pensada nas escolas do campo e, em
especial das escolas multisseriadas na Amazodnia, vinculadas a diversidade de
populacdes que vivem nomeio rural, considerando seus diferentes e conflitantes
modos de vida e de organizacdo do trabalho, tradicBes, histérias, condicbes
socioecondmicas e culturais (ROCHA; HAGE, 2010).

O Programa Escola da Terra tem por objetivos:

I - promover a formacgdo continuada especifica de professores para que
atendam as necessidades de funcionamento das escolas do campo e das localizadas
em comunidades quilombolas;

Il - oferecer recursos didaticos e pedagogicos que atendam as
especificidades formativas das popula¢des do campo e quilombolas;

Seus componentes dividem-se em: | - formagé&o continuada de professores; Il -
materiais didaticos e pedagogicos; Ill - monitoramento e avaliacdo e IV - gestao,
controle emobilizagéo social.

Em se tratando da formagéo continuada de profissionais a partir do Programa
Escola da Terra, o objetivo funda-se em consolidar o desenvolvimento de propostas

pedagogicas e metodologias adequadas as comunidades atendidas, no intuito de
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elevar o desempenho escolar dos estudantes de territorios campesinos.

A realizacdo da formacé&o decorre com a oferta de curso de aperfeicoamento,
cuja carga horaria total minima é de 180 horas, distribuidas em periodos formativos:
Tempo-Universidade compde encontros presenciais executados pelas instituicoes
formadoras,com carga horaria entre 90 a 120 horas; Tempo Escola-Comunidade,
compde a realizagdo da prética pedagdgica, acompanhadas pelos tutores, com carga
horéaria entre 60 e 90 horas. Ou seja, observa-se que os objetivos do Escola da Terra
seguiram os principios da Educacdo do Campo ao valorizar as relagdes entre os
saberes tradicionais e cientificos, e a Alternancia Pedagodgica de formacdo entre
tempo/espaco universidade e o tempo/espago comunidade (FERREIRA, 2016).

O Programa Escola da Terra constitui-se através da formagé&o continuada dos
docentes sobre a concepcao dos diferentes territérios emersos em saberes e
praticas cotidianas dos sujeitos. Os formadores problematizam estas
realidades que servem de base para a construcdo do curriculo critico e
emancipatério dos educadores e educandos, a partir de suas identidades
agro-pesqueira, da agricultura e outras préaticas socioculturais (VIEIRA, 2017,
p. 31).

O Programa Escola da Terra nos permite considerar que ha uma formacao no
campo tedrico-reflexivo e, a posteriori, uma acdo docente a partir deste campo
reflexivo que foram tecidas durante as formacdes de educadores. A formacao de
educadores apresenta um reconhecimento sobre o territério campesino, que esta
imerso na identificacdo dos seus rios, da sua comunidade que € dinamica pelo
trabalho da pesca, da agricultura familiar, da identidade cultural dos sujeitos.

Vale ressaltar, que de todo o territério brasileiro, somente 14 estados aderiram

a concretizacdo do programa em seu inicio, demonstrado na Figura 5.

Figura 5 - Descricdo dos estados brasileiros que aderiram ao Programa Escola da Terra
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Fonte: Vieira (2017)

No Amazonas, o Programa Escola da Terra tem os trabalhos coordenados

pela Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas —

SEDUC/AM e conta com a parceria da Universidade Federal do Amazonas — UFAM

e englobava 18 municipios amazonenses contemplados pelo programa, sendo eles:

Autazes, Boca do Acre, Borba, Caapiranga, Careiro da Varzea, Coari, Iranduba,

Itacoatiara, Manacapuru, Manaus, Manicoré, Marad, Maués, Nova Olinda do Norte,

Novo Aripuand, Parintins, Presidente Figueiredo e Tefé, ver Figura 6.

Figura 6 - Localizagdo dos 18 municipios do Amazonas inicialmente contemplados com o
Programa Escola da Terra

Fonte: Ferreira (2016)
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Ainda destacando os numeros iniciais do Escola da Terra e dos municipios
participantes, foram atendidas 1.311 escolas, com 1.446 participantes, 96 formadores.
Reflexosignificativo tanto para o processo de formacdo em si, estabelecendo um
caminho consciente, de didlogo de saberes e movimento coletivo, a partir do
desenvolvimento educativo emancipatério e critico. Esses nameros se expandiram,
em 2017 mais 24 municipios foram incluidos e, em 2018, mais 5, totalizando hoje 47
municipios contemplados com a formacao.

Assim sendo, o Programa Escola da Terra surge com a ideia de proporcionar
mudancas na concepcao pedagdgica, e ndo apenas como uma proposta pratica
metodologica (FERREIRA, 2016). Pois, visa contemplar mudancas no paradigma
educacional, na proposta das acfes, no desenvolvimento da sustentabilidade, na
forma como o/a professor/a compreende seu papel enquanto educador/a, no
reconhecimento da importancia do conhecimento oferecido nas capacitagbes como
meio de construcao de saberes que associam teoria e pratica na reflexdo da educacao
do campo, da identidade dos povos que habitam as comunidades, da valorizacdo da
cultura e das potencialidades produtivas locais.

A constituicdo da identidade dos/as professores/as do Campo e sua respectiva
valorizacdo profissional esta voltada aos aspectos tedricos e praticos, que oferecem
elementos para a reflexdo sobre a construcdo de uma nova proposta curricular, que
atenda e permita o reconstruir e construir a identidade destes sujeitos, que nao esta
centrada na supervalorizacdo da liberdade individual, mas sim, como um processo

coletivo construido ao longo de geracdes.

Decorrente disso, os(as) professores(as), educadores(as) e
coordenadores(as) locais em formagéo, naquela modalidade, tiveram de
perceber, descobrir e refletir sobre o modo de vida de cada comunidade, para
compreender melhor a realidade em que a escola esta inserida e possam
com isso, incluir, no curriculo da escola e no seu plano de ensino, os saberes
daquelas comunidades, promovendo o dialogo entre os saberes da ciéncia
e o0s saberes locais. Esta atitude de valorizagdo do outro contribui
significativamente para a instauracdo deum processo democratico liderado
pela escola (BORGES, 2008, p. 78).

Por fim, destacamos a Especializacdo em Educacdo do Campo Praticas
Pedagdgicas, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas,
com sua aula inaugural em 2016, que tem por objetivo formar profissionais vinculados
a Educacdo em Licenciatura ou no Programa Escola da Terra, bem como tenham

participado do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo Praticas
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Pedagdgicas, da Universidade Federal do Amazonas - UFAM, nos anos 2014/2015, e
que atuam em salas multisseriadas, aperfeicoando seus conhecimentos tedéricos e
metodoldgicos, mediante praticas pedagogicas e procedimentos interdisciplinares e
transdisciplinares, integrando o saber tradicional ao saber cientifico dos sujeitos do
campo e do mundo do trabalho. Para tanto, tem como parceiros Semed/Manaus,
Seduc/AM e Movimentos Sociais.

O objetivo da especializacdo contempla tanto os sujeitos ligados as escolas do
Programa Escola da Terra, os formadores da UFAM, da Escola da Terra quanto os
agentes campesinos, poisndo ha como atuar com a Educagédo do Campo sem atuar
com os Movimentos Sociais (BORGES, 2021).

Os cursos de formacéo de professores/as criticos, reflexivos e transformadores
tém sido a logica legitimante de criacdo sobre propostas criticas na formacao docente.
Na medida em que os/as militantes educadores/as dos movimentos que chegam
a esses cursos carregam radicalidades politicas, culturais e educativas, acumuladas
nas lutas dos movimentos, eles passam a exigir dos cursos de formacédo o
reconhecimento desses saberes, valores, concepc¢des de mundo, de educagdo, como
ponto de partida de sua formacdo (ARROYO, 2012).

Uma pedagogia do e para 0 campo, ou seja, praticada a partir das vivéncias
dessas comunidades, é uma pedagogia envolvida com as acdes dos territérios e das
territorialidades vividas. E possivel que na atuacdo dos professores das escolas de
varzea e de terra firme encontremos o protagonismo de uma pedagogia do movimento
das aguas e das florestas amazobnicas, evidentes dialogos com os sentidos da
Pedagogia do Oprimido, que valoriza e reconhece vivéncias, cuidados e relacdes
socioambientais. Os professores amazonidas dialogam diariamente com a realidade
socio-histérica dos territorios ribeirinhos, com os conflitos socioterritorias e com 0s
desafios das escolas.

No entanto, ndo podemos desconsiderar que a discussao sobre a formacéo de
professores do campo é um projeto social em disputa, porque esta constituido por
uma sociedade capitalista que visa uma formacéo para o mercado de trabalho, de
uma légica da eficiéncia produtiva do agronegécio, um sistema globalizado e
moderno, que critica, em boa medida, a forma de viver e a produgdo camponesa. A
educacgédo escolar disciplina o0 homem, através dos castigos corporais, para melhor
internalizar a hierarquia social (SAVIANI, 2018).

Como a educacédo ndo se concentra numa politica sem ideologia, a formacao
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de professores do campo também faz parte deste projeto de sociedade em disputa,
porque valoriza a luta de classes nas rela¢des sociais do camponés, em suas histérias
de vida, seus saberes, seus fazeres e praticas produtivas com o campo (ARROYO,
2011).

E por isso que, para 0s movimentos sociais do campo, ndo basta mudar as
metodologias. E preciso que se tenha clareza sobre que projeto de desenvolvimento,
de campo e de educacao se esta falando. Ou seja, € preciso compreender a educacao
na triade Campo/Politicas Publicas/ Educacdo do e no Campo, em sua relacao
intrinseca entre si e indissociada dos conceitos de producdo, cidadania e pesquisa
(MOLINA, 2010).

Pensados nesta perspectiva, 0s movimentos sociais do campo, tdo presentes
e atuantes na nossa cena social, econémica, politica e cultural, marcam a
concepcdo de direitos e especificamente do direito a educacéo e do dever do
Estado. Podemos perguntar como vém marcando a formulacdo de politicas,
de normas e diretrizes da educacdo e da formacdo de educadoras e
educadores. A partir dessas marcas dos movimentos sociais e da dinamica
que imprimem ao campo, torna-se urgente rever o paradigma urbano, as
estratégias de adaptacdo, aconfiguracdo de um perfil anico de profissional.
Torna-se urgente rever e ultrapassar politicas generalistas que se revelaram
excludentes, negando a educacado bésica as criancas e aos adolescentes,
jovens e adultos do campo, que destruiram a incipiente estrutura de educagéo
rural e que deslocaram a infancia, adolescéncia e juventude do campo, de
suas raizes culturais e de suas formas de socializacdo e sociabilidade
(ARROYO, 2007, p. 1862).

Dar continuidade as experiéncias que foram tratadas aqui, reflete as disputas
contra as imposi¢cées de um projeto de sociedade, que é o da expansao capitalista no
campo, cuja apenas favorece o0s interesses das corporacdes, da burguesia
latifundiaria, e dos desgovernos, passados e presente, responsaveis, este Ultimo
principalmente, pelo rompimento de toda e qualquer relacdo e negociacdo com 0s
movimentos sociais do campo, estimulando a violéncia com seus discursos de édio,
enfraquecendo programas importantes dos Movimentos Sem Terra e Quilombolas,
além da crescente concentracdo de terra como uma das estratégias de geracao de
lucro e modernizacdo das cidades e do campo, mas ndao em beneficio dos povos do
campo.

Nesse sentido, como espaco de disputa historicamente construidas, na
realidade do campo percebemos os conceitos pregados pelo Materialismo Histérico
Dialético, pois, em seu fazer cotidiano, o Estado se impde na condigdo de comunidade

dos homens. Mas é uma comunidade ilusoria, pois o Estado, por baixo das aparéncias
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ideolégicas de que necessariamente se reveste, esta sempre vinculado a classe
dominante e constitui seu 6rgdo de dominacdo (MARX; ENGELS, 1998).

Essas concepcdes, junto as bases que estabelecem as diretrizes da Educacao
do Campo, forjadas nas lutas dos sujeitos que almejam uma educagao campesina de
qualidade, constituida a partir do elo entre o contetdo cientifico sistematizado, a
atividade pedagdgica escolar e a realidade vivenciada pelos povos trabalhadores do
campo, chocam-se, eminentemente, em contradicédo disso, com o estabelecimento da
BNCC, resultado de um processo complexo e que representa um projeto hegemonico
de sociedade, com uma objetiva e determinada proposi¢cdo formativa engajada na
eliminacdo da pluralidade efavoravel a padronizacdo curricular, num pais de
contrastes diversos e desigualdades historicas, isso s6 serve para reafirmar as forcas
produtivas das relagbes capitalistas.

Assim sendo, a formacéo de professores/as do campo ndo pode estar ancorada
nos moldes da Pedagogia Liberal e Neoliberal, onde a escola é um espaco de
propagacdo dos valores e normas vinculadas ao mercado econdémico da classe
dominante, fortalecendo a individualidade e a competicdo entre as pessoas, sem
pensar numa possivel transformacao social, enquanto estrutura de classes.

Fomentam a liberdade individualizada escondendo as diferengas sociais, pois
guando enfatiza o individuo, passando a responsabilidade do sucesso, ou na maioria
das vezes, o fracasso para a prOpria pessoa, uma vez que o Estado, nessa
concepcao, oferece condi¢cdes e oportunidades para todos, embora ndo garanta as
condicBes para que todos tenham acesso (BORGES, 2020).

Porém, a formacao, geralmente, apresenta-se de forma harmoniosa, numa
l6gica servindo aos interesses do individuo e da sociedade, que representa um
conjunto de ideologias definidas, as quais sédo consideradas essenciais aos interesses
de alguns grupos sociais, em prejuizo de outros (GHEDIN, 2007). Nessa perspectiva
0 processo formativo passa a ser um instrumento de contracultura dominante e de
formacdo cultural para a nova sociedade, que dissemina novos valores para
emancipacao social, democratica, promotora da igualdade e da justica social
(FREIRE, 2002).

Nessa luta ardua e constante, o enfraquecimento das concepcdes de educacao
do campo e seu estabelecimento nas escolas, nas formagdes, nas vidas de criancas
e jovens e na comunidade campesina como um todo n&o pode ser enfraquecido, muito

pelo contrario, € o momento de aprofundar o entendimento acerca da identidade
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desse territorio, sobretudona relacdo escolar, defender a natureza da Educacéo do
Campo, enquanto territério de formacao das novas geracdes campesinas.

Dessa forma, reiteramos a lei da Luta dos Contrarios, que se estabelece com a
organizacdo dos Movimentos Sociais do Campo e a conquista de bases legais
garantindo uma educacédo preconizada por concepc¢des formativas criticas, tanto de
professores/as quanto de estudantes, mas que, a0 mesmo tempo, ainda nao se
concretizou visto que a luta dos contrarios é visivel nas acdes do proprio sistema
educacional (BORGES, 2015).

As lutas dos movimentos do campo por uma educacdo diferenciada estao
legalmente asseguradas, entretanto, ndo basta s6 isso, faz-se necesséario que as
instituicées publicas, principalmente a escola e seus membros, dominem os principios
filosoficos e pedagdgicos associados ao processo permanente de
formacao/transformagcédo humana. Casoisso ndo ocorra, a implantacdo das politicas
ndo serd efetivada, fazendo-se apenas uma maquiagem no fazer pedagdgico,
mantendo-se as relacdes de exploracéo, exclusdo dos sujeitos do campo.

Sendo assim, ao pensar sobre formacgéo docente, seja no campo ou na cidade,
também é necessario ir até as relacbes de poder, portanto, consiste em um em ato

politico, precisamente em destacar seu envolvimento com as relagfes sociais.
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SECAO 2 - AS CONCI%PCCN)ES C}ONTEMPORANEAS DE ENSINO COM
PESQUISA E A INICIACAO CIENTIFICA NO CONTEXTO AMAZONICO

“O dominado néo se liberta se elendo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entéo,
dominar aquilo que os dominantes dominam é condig&o de libertagdo”.

Dermeval Saviani

Nesta secdo, dialogamos sobre as concepc¢des contemporaneas acerca do
Ensino com Pesquisa, perpassando pelas perspectivas que envolvem o ensino com
pesquisa e o/a professor/a pesquisador/a e as tendéncias pedagdgicas
contemporaneas; ainda discorreremos sobre a difusdo da iniciacdo cientifica no
Ensino Médio; A FAPEAM e sua politica de fomento a pesquisa; por fim,
evidenciamos o Programa Ciéncia na Escola e sua implementacdo no contexto
Amazobnico.

Nesse sentido, destacamos a necessidade de inserir, cada vez mais, no
cotidiano das salas de aula, a utilizacdo de concepcbes e/ou ferramentas
metodoldgicas que induzam os estudantes a criticidade e a busca por conhecimento,
numa tentaiva de ultrapassar prejuizos historicos acarretados ao Ensino Médio, bem
como superar tendéncias pedagdgicas que, a partir de uma formacéo fragmentada,
constituem a base da sociedade capitalista e elitizada. Para tanto, nos baseamos nos

pensamentos de Demo, Ghedin, Pimenta, Chassoti, entre outros.

2.1 DIALOGOS EM TORNO DO ENSINO COM PESQUISA E O/A PROFESSOR/A
PESQUISADOR/A

Educar pela pesquisa tem como condi¢c&o essencial primeira que o profissional da educagéo seja
pesquisador. N&o um profissional da pesquisa, mas um profissional da educacgéo pela pesquisa.

Pedro Demo

A realidade atual, caracterizada pelas incertezas, contradicbes e
transformacdes aceleradas no campo cientifico, tecnolégico, econdémico, politico,
social e cultural, traz para o campo da formacao de professores/as novas exigéncias
para o exercicio da docénciae a necessidade da reflexdo sobre uma epistemologia
da pratica que possa realmente contribuir com a constru¢do de uma sociedade mais

humana, democratica e cientificamente educada.
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O papel fundamental da educacédo no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para
a necessidade de se construir uma escola voltada para a formacdo de
cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela exceléncia,
em que progressos cientificos e avancos tecnoldgicos definem exigéncias
novas para os jovens que ingressarao no mundo do trabalho. Tal demanda
imp8e uma revisédo dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente
realizado pelos professores e especialistas em educacdo do nosso pais
(PCN, 2000, p. 05).

Embora amplamente debatida na atualidade, a contemporaneidade impdem
novas formas de repensar a formacédo docente para um novo horizonte educativo
gque permita superar 0s obstaculos epistemoldgicos presentes nas praticas
tradicionais (BACHELARD,1996).

Nesse aspecto, ao final do século XX, novos termos e conceitos foram
associados a formacado de professores/as e suas praticas. Epistemologia da pratica,
professor-reflexivo, pratica-reflexiva, professor-pesquisador sédo expressfes que
passaram a fazer parte do vocabulario corrente da area a partir da incorporacéo
desses conceitos nos debates que envolvem a Educacgéao e as perspectivas requeridas

a formacéao docente.

A acao reflexiva no processo de ensino e aprendizagem nos remete identificar
a importancia e os novos desafios que predominam na pratica onde o
profissional consiga dar respostas as situagcdes que emergem no dia-a-dia,
criando um repertdrio de solucdes as situacBes complexas no cotidiano
escolar (CASTELLI, 2010, p. 2).

Dessa forma, algumas tendéncias contemporaneas na formacao de
professores/as estdo baseadas em principios éticos e investigativos, na formacéo de
um profissional pratico-reflexivo, capaz de autodesenvolvimento numa perspectiva
critico-reflexiva. Um profissional capaz de relativizar seus saberes questionando-os
sempre, em busca de novos saberes, novamente questionados, refletidos, analisados,
numa busca incessante por saberes revestidos de episteme.

O movimento que valoriza a pesquisa na formacdo de professores/as €&
bastante recente. Ganha for¢ca ao final dos anos 80 e cresce substancialmente na
década de 1990, acompanhando os avangos que a pesquisa do tipo etnografico e a
investigacdo-acao tiveram nesse mesmo periodo (ANDRE, 2011).

Nesse sentido, refletir sobre a concep¢ao de professor/a pesquisador/a e

professor/a reflexivo/a, bem como seus limites, instigacdes e perspectivas para a
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pratica educativa revela a busca de uma construgdo conceitual mediante as
exigéncias contemporaneas.

Essas concepcdes nos remetem as bases dos trabalhos de Stenhouse (1975,
1981)e Schon (1983, 1992), que parecem ter servido pelo menos dois propésitos. Por
um lado, para evidenciar e nomear movimentos de professores/as que tinham a
preocupacao precipua com o aprendizado dos estudantes que se encontravam em
suas escolas. Por outro, como aporte tedrico para formar professores/as como
profissionais reflexivos e/ou que pudessem ter a pesquisa como pratica recorrente em
seu trabalho docente (FAGUNDES, 2016).

Advindo do contexto da reforma curricular da Inglaterra na década de 1960, o
conceito de professor/a pesquisador/a emerge de um movimento de professores
surgido no processo de reforma curricular das chamadas Secondary Modern Schools.
Segundo Elliott (2003, p. 137) essa reforma teve como objetivo fomentar um curriculo
e uma mudanca pedagdgica, elaborados para “reconstruir as condi¢cdes sobre as
quais todos os alunos, particularmente aqueles considerados médios e abaixo da
meédia no tocante as habilidades académicas, obtivessem acesso a uma significativa
e valorosa educacéao geral basica”.

De acordo com Fagundes (2016) € nessa conjuntura que Lawrence Stenhouse,
a frente do Humanities Curriculum Project, sistematiza e estabelece o plano curricular
surgido de forma rudimentar nos movimentos das Secondary Modern Schools,
fazendo acréscimos e langcando méo do conceito aristotélico de praxis para assegurar
o curriculo — aquilo que acontece em aula (como processo e meio pelo qual as ideias
educativas sdo desenvolvidas e comprovadas).

Dessa forma, o objetivo do Humanities Curriculum Project era “explorar os
principios que informam a relagao entre ensino e pesquisa” e defender as reformas
dos exames e dos curriculos prioritariamente para os alunos de capacidade “média”
ou “inferior” nas disciplinas relacionadas as humanidades (PEREIRA, 2003, p. 158).

Deste modo, o curriculo seria um conjunto de metodologias hipotéticas a serem
experimentadas com base na reflexdo de ideias postas em acgéo que o professor teria
0 papel determinante para a construgdo da teoria curricular e dessa concepc¢éao de
curriculo. Assim, é da teoria curricular que se constitui a ideia do professor como
pesquisador defendida por Stenhouse (PEREIRA, 2003; ELLIOTT, 2003).

Para Ludke (2001), no trabalho de Stenhouse (1975), o professor pesquisador

foi colocado em destaque como o profissional que, tal como um artista, busca as
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melhores maneiras de atingir os alunos no processo de ensino e aprendizagem e,
utilizando diferentes materiais, procura solu¢cdes mais adequadas a sua criacao.
Nas palavras de Ghedin e Franco (2012), a proposta de professor pesquisador de
Stenhouse apresenta base a estrutura curricular como processo a ser construido na
pratica, se assemelhando com o principio da pesquisa cientifica.

A pesquisa no contexto da formacéo de professores/as configura-se como um
principio cognitivo de compreensdo da realidade e como principio formativo na
docéncia profissional (PIMENTA, 1997). Principio cognitivo e formativo & medida que
se incentiva e se possibilita a construcdo coletiva de saberes, valoriza-se o0s
processos de reflexdo na acdo, de reflexdo sobre a acdo e de reflexdo sobre a
reflexdo na acdo (SCHON, 1992) na busca de alternativas comprometidas com a
pratica social, que revela escolha, op¢ao de vida, espaco de construgdo, de troca de
experiéncias, de desejo e de deuvir.

O entusiasmo despertado nas ideias de Schon tem inspirado manifestacdes
gue aproximam muito as ideias de reflexdo e de pesquisa, a um ponto de quase propor
uma identificac&io entre o professor reflexivo e o professor pesquisador. E importante,
porém, considerar a distincdo entre essas duas no¢fes. Ndo ha davidas sobre o
carater essencial da reflexdo no trabalho do professor, entretanto, a pesquisa nao se
reveste desse carater, ainda que seja sobremaneira importante e deva ser estimulada
no trabalho e na formag&o do professor (LUDKE, 2011).

O que estd em davida é se os processos reflexivos, por suas proprias
qualidades, se dirigem a consciéncia e realizacdo dos ideais de emancipacao,
igualdade ou justica; ou se poderiam estar ao servi¢o da justificacdo de outras normas
e principios vigentes em nossa sociedade, como a meritocracia, o individualismo, a
tecnocracia e o controle social. (GHEDIN, 2010).

No Brasil, assim como no exterior, esse movimento caminhou em multiplas
direcbes: Demo (1994) defende a pesquisa como principio cientifico e educativo;
Ludke (1993) argumenta em favor da combinacao de pesquisa e pratica no trabalho e
na formacéo de professores; André (1994) discute o papel didatico que pode ter a
pesquisa na articulacdo entre saber e préatica docente; Geraldi, Fiorentini e Pereira
(1998) enfatizam a importancia da pesquisa como instrumento de reflexdo coletiva
sobre a pratica; Passos (1997) e Garrido (2000) mostram evidéncias resultantes das
possibilidades da pesquisa colaborativa entre universidade e escolas publicas.

Esses estudos possuem como tracos comuns a valorizagdo da experiéncia
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profissional, o entendimento de que é possivel a produ¢cdo de um conhecimento
pratico e a compreensao de que o professor, ao desenvolver seu trabalho, mobiliza
uma pluralidade desaberes. A assimilacdo dessa forma de ver e compreender o
trabalho do professor ndo vem ocorrendo sem criticas.

Vai ficando claro entdo, que abordar o campo dos saberes da docéncia esta
longe de ser algo facil e ndo problematico, principalmente em um contexto em que
aquilo que € novo €, muitas vezes, rapidamente abracado ou refutado (PIMENTA,
2002)

Perante a todas estas exigéncias citadas, ainda segundo Castelli (2010), faz-
se necessario o rompimento das amarras e a quebra da zona de conforto para que
se possa romper os modelos metodolégicos ultrapassados, cujo grande fantasma dos
docentes séo as pressodes e o0s rotulos pré-estabelecidos que acabam por engessa-
los e seja inserido um ensino de qualidade, empregando a pratica pedagdgica
abordada da acado-reflexdo-acao, por meio do conhecimento cientifico e da préatica no
dia a dia.

O docente, de acordo com algumas tendéncias contemporaneas na formacao
de professores, é considerado como um profissional autbnomo, como um intelectual
em continua formacgédo, o que propicia uma reflexdo constante sobre as praticas e
experiéncias cotidianas. Névoa, citado por Pimenta (1999), considera que a formacéao
de professores deve possibilitar um pensamento autbnomo, numa perspectiva critico-
reflexiva (NOVOA, apud PIMENTA, 1999, p. 29).

Nesse sentido formar sujeitos cientificamente cultos requer processos
formativos docentes que visem a educacdo cientifica dos préprios professores
(CACHAPUZ; PRAIA, JORGE, 2004; CACHAPUZ et al, 2011); bem como requer do
formacao docente uma dimensao tedrica e pratica como unidade indissociavel para
uma epistemologia da praxis (SILVA, 2019).

Nesse cenario, o debate sobre a formacado de professores/ as, bem como
as possibilidades e desafios constitui-se em um tema complexo e desafiador, porém
emergencial, de modo que a formacdo docente tem sido vista como essencial
instrumento na qualidade do ensino ministrado nos sistemas educativos, nas esferas
governamentais isto porque, a educacdo tem papel fundamental na formagao
humana, na construgdo de um homem critico e autbnomo (GHEDIN; LEITE;
ALMEIDA, 2008).

Analisando a formacédo docente no ambito desse paradigma, Novoa (2002)
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defende que a formacdo do/a professor/a pesquisador/a pode dar condi¢cées de o
professor assumir a sua prépria realidade escolar como um objeto de pesquisa, de
reflexdo e de analise, constituindo-se em um movimento contra-hegemaonico frente ao
processo de desprofissionalizacdo do/a professor/a e de instrumentalizacdo da sua

pratica.

A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua pratica
profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes,
relagbes) que o ajudem a aperfeigcoar cada vez mais seu trabalho docente,
de modo que possa participar efetivamente do processo de emancipacéo das
pessoas. Ao utilizar as ferramentas que lhe possibilitem uma leitura critica da
pratica docente e a identificacdo de caminhos para a superacédo de suas
dificuldades, o professor se sentira menos dependente do poder sociopolitico
e econdmico e mais livrepara tomar suas proprias decisdes (ANDRE, 2006,
p. 221).

Nessa mesma direcao, Pereira (2003) corrobora aferindo que o conceito de
professor/a pesquisador/a contribui para a profissdo como elemento de seu
profissionalismo por meio do senso da autonomia e responsabilidade profissional. O
modelo de formacdo critica propde que o docente faca o levantamento do problema
num aspecto socio-histérico, numa abordagem politica explicita sobre o assunto, de
forma dialética para transformacéo da pratica social. Nesse sentido, a pesquisa é
a forca motriz do processo de ensino, de forma estratégica, sistematica e continua,
que envolve todo um planejamento da propria aprendizagem do/a docente e de seus
educandos (BORGES, 2015).

Uma formacéao de professores concebida assim implica uma pratica ancorada
nos principios da pesquisa como principio cientifico e como principio educativo, capaz
de promover uma educacdo questionadora e reflexiva, subsidiando ao individuo o
saber pensar. E a nocdo do sujeito autdbnomo que se emancipa através de sua
consciéncia critica eda capacidade de fazer propostas préprias (DEMO, 2011).

Assim, vale o registro de Freire tratando como fundamental na formacao

docente:

[..] a reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica [...] quanto mais
assumo como estou sendo e percebo o ou as razdes de ser, de porque estou
assim, mais me torno capaz de mudar [...] (FREIRE, 2011,p. 40).

Com isso, abre-se perspectiva para a valorizacdo da pesquisa na acao dos
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profissionais, colocando as bases para o/a professor/a pesquisador/a, permitindo uma
pratica critica e reflexiva, ao mesmo tempo a formacdo de sujeitos autbnomos
enguanto mentes reflexivas num projeto de inovacao que rompe com as formas e 0s
modelos tradicionais de educacéo (PIMENTA; GHEDIN, 2008).

Desta forma, pensamos a pesquisa fazendo relagdo com a propria pratica
cotidiana e com o conhecimento e reconhecimento da realidade, procurando, a partir
disso, melhorar a sua préatica, trata-se entdo, de uma reflexdo continua, portanto,

facamos nossas as palavras de Novoa:

O professor pesquisador e o professor reflexivo, no fundo, correspondem a
correntes (conceitos) diferentes para dizer a mesma coisa. S80 nomes
distintos, maneiras diferentes dos tedricos da literatura pedagdgica
abordarem uma mesma realidade. A realidade é que o professor
pesquisador é aquele que pesquisa ouque reflete sobre a sua pratica.
Portanto, aqui estamos dentro do paradigma do professor reflexivo. E
evidente que podemos encontrar dezenas de textos para explicar a diferenca
entre esses conceitos, mas creio que, no fundo, no fundo, eles fazem parte
de um mesmo movimento de preocupagdo com um professor que é um
professor indagador, que é um professor que assume a sua prépria realidade
escolar como um objeto de pesquisa, como objeto de reflexdo, como objeto
de analise (NOVOA, 2001, p. 3-4).

Assim, a formacéo de professores/as ndo pode ser reduzida a racionalidade
técnico-formadora ou & concepcao transmissiva de conhecimento. E preciso que a
formacdo continuada possibilite ao docente transformar-se num profissional
intelectual, critico, reflexivo e pesquisador de sua prépria pratica, refletindo e
transformando-a, e que seja capaz de superar o pragmatismo e a mecanizagdo na
formacéo docente, fortemente influenciada pelas politicas neoliberais.

Parece 6bvio que o papel do professor € ensinar, mas, como ensinar a mais
elementar teoria das ideologias, aquilo que é Obvio precisa ser constantemente
(re)discutido, (re)pensado e (re)afirmado, especialmente, no chamado, tempo “de
vertiginosas mudancas e de modificacdes radicais nos padrdes civilizatorios
contemporaneos” (MORAES, 2004, p. 141).

De acordo com Monteiro (2007, p. 102) “aceitar que as relagdes do estudante
como mundo mudaram, impele novas concep¢fes na pratica pedagogica e no
curriculo, para que venham a possibilitar estratégias e didlogos para ampliar os
horizontes culturais de ambas as partes”, deste modo, cabe ao docente reforcar a
“contribuicdo que cada area cientifica do curriculo esta trazendo para constituicdo do

sentido elucidador dos multiplos aspectos da realidade humana no contexto da
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realidade natural, social e cultural em que se encontram o0s jovens em formagao”
(GHEDIN, 2007, p. 240),

Nesse contexto, as amplas e significativas consequéncias da relacdo do
desenvolvimento cientifico com o desenvolvimento econdmico e tecnoldgico
incentivaram um importante movimento pedagdgico denominado “ciéncia, tecnologia

e sociedade”.

Essa tendéncia leva em conta a importancia atual da ciéncia na tecnologia,
desta na indlstria, na salde e, de modo geral, na qualidade de vida,
envolvendo uma viséo interdisciplinar. E essa relacao, é tdo mais incorporada
guando seu contato é feito o quanto antes com os individuos, nesse
momento o papel da educacdo,da escola e de seus agentes € de suma
importancia (KRASILCHIK E MARANDINO, 2007, p.8).

Com essa verificacdo, é possivel, e se faz necessario, pensar na Educacéo
Basica como mais um espaco importante para a realizacdo dos primeiros contatos
com cientificidade, com a pesquisa. Porém, implementar essa pratica, de pesquisar,
na escola nao é tarefa facil, haja vista que a organizagéo escolar e dos elementos que
compdem 0s seus curriculos, entre outros fatores, leva a subdivisdo das areas de
conhecimento, criando disciplinas isoladas, as quais, muitas vezes, impedem que 0s
estudantes vejam como estas se relacionam e quais suas conexdes com a vida, ou
seja, uma concepcao tecnicista sobre o fazer pedagdgico.

Segundo Demo (2015, p.1) “O desafio de educar pela pesquisa na educacao
basicaesta ligado ao desafio de construir a capacidade de (re)construir, na Educacéo

Bésica, qualidade formal e critica para a vida”.

A formacdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de utilizar as
diferentes tecnologias as éareas de atuacdo. O desenvolvimento de
capacidades de pesquisar,buscar informac@es, analisa-las e seleciona-las; a
capacidade de aprender, formular, criar ao invés do simples exercicio de
memorizac¢éo (PCN, 2000, p. 5).

Dessa forma, a pratica pedagogica que permeia a pesquisa como concepgao
promove a interacdo entre estudante, professor/a, recursos e todos os elementos
estabelecidos e disponiveis nesse contexto para construcdo de conhecimento e
ampliagdo do ambiente de aprendizagem, num processo reconstrutivo e

emancipatorio. Assim, € cada vez mais evidente a proximidade entre conhecer e

intervir, porque conhecer € a forma mais competente de intervir, a pesquisa incorpora
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necessariamente a préatica ao lado da teoria, assumindo marca politica do inicio até o
fim (PAIVA, 1994; MELLO, 1993).

Considerar os/as professores/as como intelectuais, porém, implica incit-los a
analisar a funcédo social que desempenham, bem como examinar que tradigbes e
condi¢cBes tém impedido uma pratica transformadora mais efetiva (MOREIRA, 2011).
Ressaltamos que a formacédo de professor/a esta intrinsicamente ligada a pesquisa,
fazendo uma analise critica da sua préatica, o educador toma consciéncia de
dimensbes e questdes que antes eram ignoradas, pois, a pesquisa é a construcao
de novos saberes e para realiza-la o professor precisa de tempo e dedicacao.

A atividade de pesquisa implica uma posicéao reflexiva, e ambas, a reflexdo e a
pesquisa, devem desenvolver um componente critico, como ressalta Contreras
(2002). Ou seja, instigar “operagdes mentais de analisar, comparar, explicar,
generalizar etc., apropriando-se dos conceitos cientificos e neles incorporar 0s
anteriores, transformando-os também em cientificos, constituindo uma nova sintese
mais elaborada” (GASPARIN, 2012, p. 51).

Para isso, faz-se a explicitacdo de quatro pressupostos essenciais, ver Figura
7, que permeiam a concepcao de educar pela pesquisa, na tentativa de superar a

passividade e inovar pelo conhecimento.

Figura 7 - Pressupostos cruciais para educar pela pesquisa
A convicgao:
a educacéo pela
pesquisa é a
educacdo
tipicamente escolar

A definicéo: O reconhecimento:
educagdo é o 0 questionamento

processo de Educar pela reconstrutivo, com
formac&o da pesquisa qualidade formal e

competéncia
humana histérica

politica, é o cerne do
processo de pesquisa

A necessidade:

a pesquisa deve ser
atitude cotidiana,
no/a professor/a e

no estudante

Fonte: Elaboragéo propria (2020), baseada em Demo (2015).

Porém, o que precisa ser bem compreendido sdo os conceitos do que é
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pesquisa e também o que € um professor pesquisador. Nesse sentido Garcia (2009,
p. 177) diz que:

A pesquisa académica tem a preocupacdo com a originalidade, a validade e
a aceitacdo da comunidade cientifica. A pesquisa do professor tem como
finalidade o conhecimento da realidade para transforma-la, visando a
melhoria de suas praticas pedagégicas e a autonomia do professor. Em
relacdo ao rigor, o professor pesquisa sua propria pratica e encontra-se,
portanto, envolvido, diferentemente do pesquisador teérico. Em relagdo aos
objetivos, a pesquisa dos professores tem carater instrumental e utilitario,
enguanto a pesquisa académica em educagdo em geral esta conectada com
objetivos sociais e politicos mais amplos.

A pesquisa é aquele elemento que possibilita ao professor, na relagdo com o
saberja consolidado e com a reflexdo que ele elabora a partir da pratica e da
experiéncia, um elemento que possibilita ao professor elaborar os préprios
conhecimentos de modo sistematico. Quer dizer que lhe possibilita construir metodica
e radicalmente um modo de compreender, de explicar e de interpretar o mundo
(GHEDIN, 2009). A caracteristica emancipatéria da educacdo, portanto, exige a
pesquisa como seu meétodo formativo, pela razdo principal de que somente um
ambiente de sujeitos gera sujeitos (DEMO, 2015).

As impressfes dessas experiéncias modificam o ser, o pensar e o0 agir de
professores/as e estudantes frente aos desafios que a sociedade |hes impde,
engrandecimentos pessoais e profissionais que ultrapassam a escola, pois acaba por
contribuir no cotidiano, dando-lhes a possibilidade de (re)construirem suas
identidades, (re)pensando quem sao no(s) mundo(s) social(is) em que estao inseridos
(CHASSOT, 2003).

Assim, destaca-se, a importancia do/a professor/a em desenvolver uma postura

investigativa nos estudantes.

A pesquisa constitui um instrumento de ensino e um conteldo de
aprendizagem na formacado, especialmente importante para analise dos
contextos em que se inserem as situacdes as situagdes cotidianas da escola,
para construcéo de conhecimentos que ela demanda e para compreenséo da
prépria implicacdo na tarefa de educar (CNE, 2001, p. 19).

A Alfabetizacéo Cientifica desenvolve uma caracteristica que potencializa as
capacidades investigativas acerca do cotidiano e suas relagdes sociais e de poder,
pois traz para a realidade escolar a reflexdo necessaria e praticas transformadoras

frente as metodologias unidirecionais. “O professor, ou melhor, o educador € aquele
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que, engajado em uma pratica transformadora, procura desmistificar e questionar com
o aluno a cultura dominante, valorizando a linguagem e a cultura deste” (DINIZ-
PEREIRA, 2012, p. 132).

Numa educacdo dialégica, os/as professores/as aceitam o desafio e
assumem uma tarefa muito mais decisiva do que a de serem meros
repassadores ou transmissores de conteldos prontos. Eles s8o os
responsaveis primeiros e animadores de um processo critico inovador, onde
o conhecimento € criado ou recriado numa dindmica marcada por uma
inteiracao rica e fecunda, onde todos, professores e alunos, sdo sujeitos. Os
educandos deixam de ser objetos-receptaculos e depdsitos passivos de
informacdo, conhecimentos e valores prontos, para se tornarem
pesquisadores, criadores, construtores cooperativos de um novo
conhecimento, a par de inventores autbnomos e autores de sua propria
palavra. (FREIRE, 1999, p. 77).

Nesse cenario, com as constantes transformacdes, o/a professor/a esta sendo
desafiado a fazer do seu trabalho pedagdgico em sala de aula, um espaco de
transformacdo enquanto sujeito que ndo apenas reproduz, mas que produz seu
conhecimento através de uma reflexdo critica de sua pratica e, nessa construcdo, a
concepcao de inserir a pesquisa na formacao do/a professor/a e do estudante além
de proporcionar constante transformacéo na forma de ensinar e aprender concebe a
reconstrucdo do conhecer, superando a mera passividade tradicional ideoldgica,

constituindo na aprendizagem, compreensao critica da realidade.

2.1.1 Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio: atividade de promocdo da

Alfabetizacdo Cientifica e do protagonismo do estudante a partir da pesquisa

Ao longo dos anos as pesquisas na area de Ensino de Ciéncias avangcaram
consideravelmente detectando diversos problemas, entraves e deficiéncias inerentes
ao processo de ensino e aprendizagem, indicando perspectivas de ensino
diferenciadas capazesde proporcionar um aprendizado mais significativo e eficaz. As
perspectivas de ensino elaboradas, principalmente a partir da segunda metade do
século XX, buscavam, constantemente, apresentar novas alternativas aos problemas
apresentados pela perspectivado Ensino Tradicional (POZO & CRESPO, 2009).

Atualmente existe uma grande preocupacdo com a Alfabetizagdo Cientifica e
tecnologica, sendo preconizada desde os primeiros anos da Educacéo Basica para o
desenvolvimento do cidaddo. E necessario que os contetidos trabalhados em sala de

aula estejam relacionados ao cotidiano do aluno, aos problemas da sociedade
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contemporénea e as transformacgdes socioecondmicas e politicas que ocorrem no
planeta.

Nesse sentido, diante do crescimento da Ciéncia na histoéria da humanidade, a
Alfabetizacéo Cientifica da populacao se torna permanentemente necessaria. Assim,
cada vez mais, questfes ligadas a Ciéncia fazem parte do cotidiano das pessoas.
Precisa-se urgéncia para o rompimento com um ensino memoristico (DOURADO,
2021).

Em nosso entendimento, a perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica ndo deve se
restringir em uma apreensdo ampliada da Ciéncia ou somente ao dominio das
ferramentas, tampouco, manter o individuo como espectador de disputas e decisdes
gue ocorrem no contexto social, pelo contrario, a Alfabetizacéo Cientifica, bem como
a Ciéncia, deve ser compreendida como uma forma de ver o mundo, importante para
a formacdo de sujeitos capazes de dialogar com as informacdes cientificas que
norteiam seus contextos de vida, dando-lhes sentido e significado (GONZAGA,;
OLIVEIRA, 2012).

Cachapuz et al. (2011) também reconhece a necessidade da Alfabetizacéo
Cientifica como parte da educacao geral voltada a todos os cidaddos com vistas a
possibilitar a participagéo nos processos de tomada de decisdo. Indica a necessidade
de recuperar aspectos historicos da ciéncia, destacando a relacdo entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente. Postas tais consideracdes, entendemos que o
objetivo da Alfabetizagdo Cientifica € formar cidaddos, e ndo preparar futuros
especialistas, para tanto, € necessaria a imersdo dos estudantes em uma cultura
cientifica, o que supera o ensino focado em aspectos estrita e exclusivamente
conceituais.

Pavao (2005, p. 5) reitera a centralidade da educacdo cientifica: "Formar
cientistas sim, mas o propoésito educacional, antes de tudo, deve contemplar a
formacdo de cidadaos, individuos aptos a tomar decisbes e a estabelecer os
julgamentos sociais necessarios ao século 21".

Em discussdes atuais sobre Alfabetizacdo Cientifica emergem termos como
cidadania, participacao social, compreenséo publica da Ciéncia, indicando as relacdes
gue se estabelecem entre ciéncia, tecnologia e sociedade, e a necessidade de formar
individuos cientificamente alfabetizados, capazes de compreender e intervir no debate
publico (MARQUES; MARANDINO, 2018).

Mas afinal, o que seria a transformacédo da realidade? Sob qual concepcéao
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norteia-se que a realidade esté sendo transformada? Para qual direcdo caminha essa
transformacao? Sobre essas questdes, € necessario analisar que a Alfabetizacdo
Cientifica, como objetivo educacional, sugere delinear, em ultima instancia, um projeto
de sociedade, conferindo uma orientacdo a participacdo social e a transformacéao.
Nessa conjuntura, essas orientacbes devem estar ligadas a uma concepgédo de
“‘inclusdo e de democratizagcdo do acesso aos bens culturais e materiais da sociedade,
de humanizacao das relacfes e da prevaléncia de valores ligados a justica social em
detrimento dos interesses mercadologicos” (ARANTES; PERES, 2015, p. 10).

Para Frigotto (2009), como proposta contra-hegemonica e articulada com a
realidade social, a escola pode ser o principio de transformacdes, possibilitando uma
formacdo com bases cientificas, tecnoldgicas e culturais que contemplem néo sé os
valores, ideologias, necessidades sociais e concepcdes de verdade, mas também, o

trabalho como principio educativo de autoproducéo e producao social.

Na escola atual, em funcdo da crise profunda da tradicdo cultural e da
concepcdo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto €, preocupadas em
satisfazer interesses préaticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside
em que este novo tipo de escola aparece e é louvada, quando na realidade,
néo so é destinado a perpetuar as diferengassociais, como ainda a cristaliza-
las em formas chinesas. (GRAMSCI, 2001, p. 49).

De acordo com Freire (1974, p. 12), “quanto mais conhecer, criticamente, as
condi¢cbes concretas, objetivas, de seu aqui e de seu agora, de sua realidade, mais
poderd realizar a busca, mediante a transformacéo da realidade”. Nesse sentido, a
pratica produtiva do homem permiti-lhe uma série de experiéncias que lhe possibilita
um conjunto de elucidacbes acerca de suas préprias acbes, além de uma
aprendizagem significativa inerente ao proprio ato de criar e desenvolver novas
modalidades de entender o mundo em que estéa inserido (ARAUJO, 2004).

Nesse contexto, demonstra-se, ver Figura 8, o processo acarretado pela

Alfabetizacéo Cientifica na realidade social.
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Figura 8 - Esquema do processo conceitual de Alfabetizacao Cientifica

Processo

Alfabetizacao
Cientifica

Dialogo entre Apropriagio de Participacao
culturas experiencial saberes social

e cientifica / l \

Conceitos, Relacdes ciéncia,
Natureza da tecnologia

procedimentos,

atitudes ciencia sociedade

Valores/ Projeto de sociedade
ética, respeito ao ser humano, justiga social, democracia

Fonte: Marques; Marandino (2018)

A proposta reveste-se, também, de um viés democratizante, visando a efetiva
inclusdo social da populacéo via participacdo e engajamento no debate publico
sobre questdes relaconadas a tecnologia e a sociedade, fazendo dos cidadaos néo
apenas conhecedores da Ciéncia — entendida como producdo humana, histérica e
socialmente contextualizada, permeada por valores, interesses e perspectivas muitas
vezes conflitantes, ndo neutra, portanto —, mas também das relacbes que se
estabelecem entre os conhecimentos cientificos e as praticas sociais (LEWENSTEIN;
BROSSARD, 2006; DAZA-CAICEDO, 2013).

Nesse entendimento, destacamos Chassot (2014, p. 62), que conceitua
Alfabetizacdo Cientifica como “o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos
homense mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”, com vistas a sua
transformacao: “seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas
tivessem facilitada aleitura do mundo em que vivem, mas entendessem as
necessidades de transforma-lo, e transforma-lo para melhor”.

Ainda nessa perspectiva, Sasseron classifica trés eixos constituintes para
Alfabetizacdo Cientifica, destacando a importancia de préticas educativas
transformadoras e que corroboram com a concepgdo Critica de educagdo como
pratica social, comprometida com o0s processos fundamentais que permeiam a

dimensdo social, sejaligada a dimenséo produtiva, politica ou de transformacao
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social.

Quadro 7 - Classificagéo e descri¢do dos trés eixos da Alfabetizacdo Cientifica deacordo
com Sasseron (2008)

Possibilidade de trabalhar com os alunos a

1-Compreensao béasica de termos,| constru¢do do conhecimento cientifico para

conhecimentos cientificos fundamentais. gue seja possivel aplica-los em situacbes

diversas em seus dia a dia.

. . Concebe a ciéncia como conhecimento em
2-Compreensdo da natureza das Ciéncias € constante transformagéo que vao sendo
dos fatores éticos e politicos que circundam| construida por meio de processos e

sua pratica. aquisicdo e andlise de dados, sinteses,
decodificacdo de resultados que originam
os sabres;

Identificacdo de que essas esferas se
encontram entrelagadas, permitindo uma
_ . . visdo mais completa e atualizada da
3- Ent_gndl_mento das_relag(_)es existentes ciéncia, vislumbrando relagdes  que
entr_eC|enC|a, tecnologia, meio ambiente e impactam a producdo de conhecimento e
sociedade. sdo por ela impactadas, desvelando, uma
vez mais, a complexidade existente nas
relacbes que envolvem o homem e a
natureza

Fonte: Sasseron (2008).

Desse modo, a Alfabetizacdo Cientifica deve ultrapassar a concepc¢do de
compreender cédigos, formulas e teorias. E necessério trabalhar uma Ciéncia que
aproxime o aluno de sua realidade, permitindo-lhes a oportunidade de compreender
o contexto cientifico, seus métodos, questbes éticas e sociais. Nesse ambito, o aluno
além de saber explicar fendbmenos, compreender férmulas e conceitos cientificos,
argumentar, observar, criar hipéteses, problematizar e realizar experimentacoes, ele
deve, acima de tudo, ter um olhar investigativo e critico sobre 0 mundo em que vive.

Ainda em relag&o ao que podemos denominar paradigma atual nas discussoes
sobreo ensino, a partir das concepg¢des cientificas, um destaque deve ser dado a
compreensdo de que o processo de Alfabetizacdo Cientifica, vale ressaltar, é um
processo continuo e permanente, transcendendo a instituicdo escolar. Isso significa
dizer que a Alfabetizacdo Cientifica ocorre em outras instancias para além da escola
(JENKINS, 1994), ainda que esta tenha um papel imprescindivel e insubstituivel,
nesse processo, museus, midia impressa ou audiovisual, entre outras instancias,
“‘devem se colocar como parceiros nessa empreitada de socializar o conhecimento
cientifico de forma critica para a populagdo” (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007, p.
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17).

Apesar de inumeras discussfes sobre o tema no ambiente escolar, ainda ndo
existe um consenso por parte dos pesquisadores a respeito de algumas expressoes
e conceitos empregados em suas pesquisas. E preciso que a Ciéncia esteja t&o
conectada e imersa no cotidiano real da vida quanto a arte ou a literatura, pois a
Ciéncia influi cada vez mais na vida do cidadéo e deve ser vista como algo rotineiro
(WAGENSBERG, 2008).

Lira (2012) parte da ideia de que a insercdo cidada na sociedade envolve os
usos de conhecimentos cientificos e tecnolégicos, considerando que a argumentagao
cientifica nas salas de aula € fundamental estratégia para que o aluno conheca
procedimentos e conceitos cientificos.

Essas iniciativas difundem saberes fundamentais para a compreensao do
entorno, do contexto mais amplo, a tomada de deciséo nas diferentes esferas da vida
e para a participacao politica. Valores bastante diversos daqueles inculcados pelos
modelos tradicionais de ensino baseados na aprendizagem de conteudos da cultura
universal, distantes da experiéncia social dos jovens (ARANTES; PERES, 2015).

Nesse caminho, a inicia¢ao cientifica surgiu como um movimento vinculado ao
Ensino de Ciéncias para a formagdo de cientistas, contudo, com os diversos
avancoscientificos e tecnoldgicos, seus objetivos se expandiram para a formacéo de
cidaddos capazes de discutir a influéncia da Ciéncia na sociedade em que se vive
(ROBERTS, 2007).

A apropriagdo dos conhecimentos cientificos adotada numa perspectiva de
promocéao da alfabetizacdo cientifica na escola, ndo objetiva primordialmente
treinar futuros cientistas, nem tampouco, apenas entender 0s conceitos,
nocdes e ideias das ciéncias, mas sim, prestigiar e estimular a relacéo entre
o saber e o fazer cientifico com a vida da sociedade. As aulas de ciéncias
devem possibilitar ao aluno a problematizacéo e investigacdo de fenbmenos
vinculados ao seucotidiano, para que esse seja capaz de dominar e usar 0s
conhecimentos construidos nas diferentes esferas de sua vida buscando
beneficios praticos para as pessoas, a sociedade e o meio-ambiente. (LIRA,
2012. p.5)

Neste sentido, a inicia¢do cientifica pode ser entendida como uma ferramenta
no processo de desenvolvimento da Alfabetizagdo Cientifica na escola, partindo do
ponto que a iniciagdo aos preceitos cientificos pode trazer avangos e admitir novas
experiéncias no ensino e aprendizagem, e que a alfabetizac&o pela cientificidade deve

ser compreendida como um dos pontos essenciais, sendo 0 mais importante, para a
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popularizacdo da Ciéncia, onde os codigos, termos, conceitos, fenbmenos e teorias
do que se é aprendido, ganha sentido pratico, reflexivo e transformador.

Dessa forma, pautamos a relevacia dessas perspectivas no Ensino Médio,
etapa final da Educacéao Bésica, que se estabelece como direito publico subjetivo de
todo cidadéao brasileiro. Entretanto,o cenario educativo do Pais tem indicado que essa
etapa concebe um gargalo na garantia do direito a educacéo, haja vista a hegemonia
capitalista de produtividade, tdo vigente nos processos formativos, e da forca de
trabalho no pais, deixarem cada vez mais claro as desigualdades sociais contidas nas
realidades das salas de aula, principalmente nesta fase.

Recentemente estruturado na pedagogia das competéncias, a qual compde o
grupo das teorias hegemonicas na atualidade, cuja principal justificativa apresentada
pelos intelectuais organicos do capital é a necessidade de adaptacdo ao novo
contexto social da era globalizada, cujas transformagfes s&o constantes e
excludentes (FERREIRA; SANTOS, 2018).

Segundo Motta e Frigotto (2017), interessados em implementar pautas
regressivas e sustentados em promessas irrealizaveis, como a capacitacdo para o
trabalho em um contexto de desemprego crescente, o governo decide adotar
caminhos autoritarios e renuncia qualquer busca ou estabelecimento de consenso na
efetivacdo das mudancas na estrutura e funcionamento do Ensino Médio.

Nada mais é, do que a reestruturacdo de uma pedagogia Neoliberal,
sustentada pelas concepc¢des de globalizacdo, moldando uma nova realidade,
favorecendo aos interesses das corporacfes e as diretrizes politicas e econ6micas,
atreladas as exigéncias do capital que rodeiam historicamente os estudantes do
Ensino Médio promovendo, cada vez mais, uma formacao superficial e generalista,
sem criticidade.

Nesse sentido a Iniciacdo Cientifica pode ser considerada como o conjunto de
conhecimentos indispensaveis para iniciar 0 jovem nos ritos, técnicas e tradigbes da
Ciéncia (MASSI; QUEIROZ, 2010). A pesquisa cientifica beneficia o aluno, permitindo
a articulacéo entre diversos conhecimentos, contribuindo para a execucao de projetos
interdisciplinares, aproximando teoria da pratica (BRIDI, 2000).

No entanto, quando se fala em Iniciacdo Cientifica 0 que vem em mente séo
atividades voltadas ao Ensino Superior, a partir de projetos de pesquisa e extensao,
0 que néo deixa de ter o mesmo feito de aprendizagem significativa. Para o Ensino

Médio, que historicamente procedeu a orientacdo dos diferentes segmentos sociais
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ao ensino propedéutico ou profissionalizante (embora essas modalidades estejam
mais integradas no momento atual), o desenvolvimento de abordagens pedagdgicas
inovadoras que reconhecam a relacdo necessaria entre trabalho(s), juventude(s),

cultura(s) e ciéncia institui-se como um verdadeiro desafio.

A criacdo do Programa de Vocacao Cientifica (Provoc) da Escola Politécnica
de Saulde Joaquim Venancio (EPSJV) da Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz-
RJ) em 1986 configura o marco da iniciacdo cientifica de estudantes
matriculados na educacado basica por meio de metodologia participativa de
educacéo cientificaem ambientes formais de pesquisa no Brasil. No ano de
1996, o Provoc (RJ) foi descentralizado para unidades da Fiocruz sediadas
em outros estados brasileiros, instituicdes de ensino superior e pesquisa.
Serviu de modelo para a criacdo de projetos por fundacdes estaduais de
amparo a pesquisa e para a configuracéo da Iniciacdo Cientifica Junior (ICJ)
pelo CNPg/MCTI, que instituiu, em 2003, em parceria com a Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG), o programa
Bolsa de Iniciagdo Cientifica Janior (BIC-Jr), sendo beneficiadas com 280
bolsas 14 IES e IPgs (Ferreira, 2010; Oliveira et al., 2009; Paulino & Ribeiro,
2009; Souza, 2005). A ICJ foi consolidada no Anexo V da RN-017/2006
(alterado pela RN-027/2008), que destina a Rede Publica de ensino trés
linhas de fomento. Os investimentos crescentes na modalidade estéo
concentrados na concessao de quotas bolsas, conforme tabela vigente no
Pais, no valor de R$100,00 (cem reais) mensais, pois € utlizada a
infraestrutura j& existente nas IES e IPgs (ARANTES; PERES, 2015).

As novas diretrizes curriculares nacionais estabelecem a Iniciacao Cientifica e
Pesquisa como um dos macrocampos estruturantes do Ensino Médio. A etapa final
da educacdo basica deve possibilitar aos jovens experiéncias de producdo e
socializacdo da Ciéncia, observados o0s aspectos metodologicos e a
interdisciplinaridade. Porém, de um modo geral, essas novas diretrizes encerram-se
na aquisicdo rasa de conhecimento, cujo professores/as e estudantes sdo meros
executores e receptores de projetos elaborados sem resultados significativos, sem
qualquer vinculo com o contexto social.

Essas concepc¢Oes sdo consideradas, em sua génese e em Si mesmas,
deficientes e incompletas, devendo ser substituidas pelo conhecimento cientifico
visando a “superagédo de conflitos cognitivos” provocados pelo professor durante o
processo de ensino e aprendizagem (CACHAPUZ, PRAIA, JORGE, 2002).

A atividade de Iniciacdo Cientifica, impreterivelmente, deve envolver a
formulagdo de problemas, o levantamento de hip6teses de solucdo, a
experimentacdo e o desenho de novos modelos explicativos para os
problemas formulados pelo pesquisador. E preciso que, ao introduzirmos a
IC nos curriculos escolares, os estudantes da Educacdo Basica sejam
desafiados a explicitar curiosidades em todas as areas do conhecimento, a
produzir indagacdes, a modelizar possiveis solugbes aos problemas, a
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orientar-se por um método de trabalho, a realizar testagens e reflexdes que
levem a construcdo de novas relagdes entre elementos de problemas
levantados e que estao sendo estudados pelos estudantes pesquisadores e
seus professores orientadores (DUTRA at al., 2014, p.2).

Dessa forma, o estudante do Ensino Médio deve sentir-se acolhido em suas
tentativas de fazer Ciéncia, participando de um processo que ndo se limita as
replicacdes, demonstracbes e as redescobertas. Neste contexto, o aluno é o
protagonista, tem autonomia, cria, descobre e busca respostas para diversos
guestionamentos. A atividade de Iniciacdo Cientifica permite que o estudante
compreenda as implicacdes politicas e sociais dos conhecimentos cientificos
produzidos pela humanidade, para si e para outros, ao longo da vida.

Com essas acdes a importancia da Ciéncia é ampliada para diversos cidadaos,
e ndo apenas para aqueles que querem seguir uma carreira cientifica (DUTRA et al.,
2014). A grande dificuldade dos professores esté relacionada ao “fazer Ciéncia”, sair
do tradicional, estudar os conteudos do curriculo, relacionando-os com o cotidiano.

Chassot (2018) afirma que:

E conhecida a exemplificacdo (e o fato é real) do professor de Ciéncias que
ensinava as partes da arvore usando slides e desenhos no quadro-negro,
guando no patio, ao lado de sua sala, haviam varias arvores que nao foram
lembradas. Acredito que cada um poderia ilustrar convenientemente actes
docentes que sdo completamente desvinculadas da realidade (CHASSOT,
2018, p. 48).

Um outro conceito relaciona a Iniciacdo Cientifica com "o desenvolvimento de
umprojeto de pesquisa elaborado e realizado sob orientacdo de um docente” (MASSI;
QUEIROZ, 2015, p. 7). Trabalhar em sala de aula com projetos cientificos seria um
exemplo de estratégia de ensino inovadora, a qual, de maneira interdisciplinar prepara
individuos tornando-os aptos, ainda no Ensino Médio, a enfrentarem os obstaculos
académicos no futuro.

Para tanto, de acordo com Gonzaga (2007), ha a necessidade de um
conhecimento mais aprofundado sobre o que € realmente projeto, para assim atingir
0S objetivos. Para adquirir esse conhecimento € necessario pesquisa, busca
constante de conhecimento para melhor ministrar esta pratica, pois “o/a professor/a
precisa tornar-se um constante questionador reconstrutivo, pela busca de informacoes
que venham a inovar sua pratica” (DEMO, 2015, p. 2).

Nesse sentido, percebe-se a importancia de uma praxis pedagogica voltada
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para diversidade de préaticas de ensino aprendizagem e o processo formativo do
proprio professor/a da agdo transformadora, na intencdo de produzir novas formas de
conhecer, rompendo com as formas ja ultrapassadas de ensinar por reproducao, sem

reflexdo/construcdo de uma consciéncia critica libertadora.

De acordo com essa pratica pedagdgica, € possivel ainda proporcionar uma
construcdo coletiva do conhecimento, problematizando e contextualizando
guestdes relacionadas a vida do jovem, conduzindo-o a possibilidades de
perceber e se deparar com a diversidade, dando a ela um tratamento
desafiador, capaz de driblar a linearidade, a fragmentacao dos componentes
curriculares e os demais paradigmas que engessam 0O sistema escolar
(GONZAGA, 2006, p. 50).

Essa necessidade de reinvencao alimenta as concepc¢des frente as demandas
educacionais contemporaneas. Pode-se observar uma mudanca de comportamento
e conscientizacdo, uma visdo diferenciada em relacdo a educacdo escolar e a
pesquisa.“Iniciagdo cientifica”, “ciéncia”, “tecnologia” e “sociedade” sdo expressdes
hoje comunsno meio educacional. Isso demonstra a grande importancia das mesmas
nas transformacdesda vida diaria e académica através dos primeiros contatos com a
pesquisa, em busca do dominio sobre o conhecimento cientifico.

Quando ainda se esta na Educacdo Basica, o contato com a pesquisa muitas
vezes acaba se limitando ao conteddo inserido nos livros didaticos ou,
esporadicamente, quando as escolas realizam feiras de ciéncias. Percebe-se
também, trabalhos de pesquisas meramente orientados, com buscas limitadas de
informacgé&o e que, na maioria das vezes, acabam no famoso processo de “ctrl-c — ctrl-
V.

Ou seja, a acao transformadora e enriquecedora da pesquisa como ferramenta
de aquisicdo de conhecimento ainda esta distante das maiorias das salas de aula,
principalmente no ambito do Ensino Béasico, mais precisamente no Ensino Médio. “O
ato cientifico precisa advir de um sentimento capaz de ser interpretado, principalmente
por quem o pratica, além das fronteiras de qualquer tempo e espacgo preestabelecidos”
(GONZAGA, 2007, p.326).

“No ambito educacional, ao buscar a legitimacéo da identidade de professor e
pesquisador, quebrar-se-a o paradigma da Ciéncia ser uma pratica especializada,
desenvolvida por especialistas com uma formacido intelectual sofisticada”
(GONZAGA, 2006, p. 50).

Em uma educacao para a cidadania, que enfatiza a Ciéncia como sendo um
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processode construgao sociocultural e, como tal, precisa ser tratada e avaliada com
responsabilidade e principios éticos. Para tanto, a perspectiva respalda nos
pressupostos do movimento CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) e em
abordagens principalmente qualitativas, que permitem tratar problematicas reais
abertas que facam parte do cotidiano do aluno (RIBEIRO; GENOVESE;
COLHERINHAS, 2011).

Conforme afirma Ricardo (2007)., o ensino pautado em aspectos CTSA
permeia elementos mais amplos e abrangentes do que aqueles atingidos pela
educacao tradicional ao dizerque: “0o movimento CTS se insere em um contexto bem
mais amplo que a escola. Pois, comporta elementos que transcendem a educacao
formal, isto é, aguela que se d4 em uma relacéo didatica, em um espaco e um tempo
definidos pela escola”

Estabelecer reflexdes acerca da educacao como ferramenta de transformacgao
e emancipacao no Ensino Médio, nesse caminho, 0 ensino com pesquisa passa a ter
um papel fundamental. Investigar sobre Ciéncia é também investigar histéria e
cultura de uma maneira mais ampla. E discutir questdes como cidadania,
tecnologias, formacao de professores, linguagem, historia, politica, saberes populares
e escolares, religiao (CHASSOT, 2018).

No entanto, para que essas demandas e anseios sejam implementados e a
escola mantenha-se, de fato, como entidade essencial a democratizacdo da
sociedade, o processo de aquisicdo de capacidades e valores, e apropriacdes
emancipatorias exigidas diante das transformacdes do mundo atual devem fazer parte
do cotidiano escolar. O produto do trabalho torna-se o resultado da “objetivacédoda
vida genérica do homem, pois este se desdobra ndo so intelectualmente, como na
consciéncia, mas ativa e realmente, e se contempla a si mesmo num mundo criado
por ele” (MARX, 1985 apud SAVIANI, 2012, p. 21).

Desta feita, as modificagdes atuais que permeiam o Ensino Médio expressam,
mais uma vez no contexto desse nivel de ensino, a insercao do “técnico”, oriundo das
concepcgdes Tecnicistas, que induz a escolha por cursos profissionalizantes, ou seja,
€ mais um modelo de escolariza¢éo voltado para a formacdo de mao de obra para o
“chao de fabrica”.

Cada vez mais essa relagéo, educacéo e o mundo do trabalho, torna-se mais
complexa, haja vista que a realidade atual revela novas formas de conhecimento, pois

‘num mundo de intensas transformacgdes cientificas e tecnoldgicas, os alunos
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precisam de uma formacao geral sélida, capaz de ajuda-los na sua capacidade de
pensar cientificamente, de colocar cientificamente os problemas humanos”
(LIBANEO, 2000, p. 8).

Nesse sentido, a chegada de programas de iniciacdo/alfabetizacdo cientifica
em escolas publicas pode possibilitar a utilizacdo do que € ensinado em aula ser
convertido em forma de atividade cientifica feita por alunos e, posteriormente, em
producdo de conhecimento gerado em beneficio da propria escola e da propria
comunidade.

Adquire-se novo dinamismo com a penetrabilidade das concepcbes da
Alfabetizacdo Cientifica no processo educativo e grandes reestruturacdes nos
conteudos, curriculos, espacos escolares e na capacitacdo dos docentes, visando
superar um ensino dependente da racionalidade e produtividade com a simples funcéo
de transmitir conteddos e preocupada exclusivamente em preparar um futuro
trabalhador, “onde o que importa € aprender a fazer” (SAVIANI, 2003, p. 14), ou seja,

chegando a um ensino mais interativo, cooperativo, instigador e critico.

2.2 A FAPEAM E A POLITICA DE FOMENTO A PESQUISA NO AMAZONAS

O professor como intelectual € facilitador da aprendizagem e o aluno, construtor.

Evandro Ghedin

A Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas-FAPEAM
proporciona e apoia o desenvolvimento cientifico e tecnolégico no estado do
Amazonas por meio da geracao, lancamento, efetivacdo, orientacéo e avaliacao de
programas de fomento a pesquisa, esses, por sua vez, tém por objetivo fomentar a
implementacdo de projetos de pesquisa, realizacdo de eventos, publicacdes
cientificas, além de incentivar a divulgacdo nacional e internacional de trabalhos
cientificos desenvolvidos no estado do Amazonas.

Instituida pala Lei n° 2.743, de 10 de julho de 2002, a Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amazonas — FAPEAM tem por exclusiva finalidade o amparo
a pesquisa cientifica basica e aplicada e ao desenvolvimento tecnoldgico experimental
no Estado do Amazonas. Suas areas de atuacdo envolvem Ciéncias Exatas e da

Terra, Engenharias, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrarias e
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Ciéncias Humanas e Sociais, partindo do principio de aumentar o estoque de
conhecimentos cientificos e tecnolédgicos, bem como o interesse do desenvolvimento
econdmico e social do Estado.

Para efeito de supervisdo, em 11 de marco de 2003, sob o Decreto n° 23.268,
vinculou-se a Secretaria de Estado de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo — SEDECTI, gestora da Politica de C,T&l estadual, e atua, em
conjunto com outras instituicdes que integram o ecossistema estadual. Desta forma,
faz-se destaque ao que preconiza a Constituicdo Estadual, em seu Capitulo IX, da
Politica de Ciéncia e Tecnologia, em relacdo a pesquisa cientifica e tecnologica no

Estado e que se ajustam ao estabelecimento da FAPEAM?°,

§ 1° - A pesquisa cientifica recebera tratamento prioritario do Estado,
diretamente ou por meio de seus agentes financiadores de fomento, tendo
em vista o bem publico e o progresso da ciéncia.

Paragrafo 1° com a reda¢éo dada pela EC n.° 40, D.Of. de 12.12.02

§ 2°. - A pesquisa tecnoldgica voltar-se-a preponderantemente para a solucéo
dosproblemas sociais e ambientais e para o desenvolvimento do sistema
produtivo, procurando harmoniza-lo com os direitos fundamentais e sociais
dos cidaddos. (AMAZONAS, 2019, p. 146).

Para tanto, a necessidade de capacitacao pessoal, desenvolvimento e difuséo
do conhecimento cientifico e tecnologico também sdo fomentados através de seus

programase acoes.

ART. 218. O Estado apoiard e estimulard a formagdo e capacitacdo de
pessoal nas diversas areas do conhecimento cientifico e tecnolégico,
favorecendo oportunidade de titulagdo a nivel de especializacdo, mestrado e
doutorado, incentivando o intercdmbio e a cooperacgdo técnico-institucional,
concedendo aosque delas se ocupem meios e condi¢cdes compativeis de
trabalho.

§ 1° O Estado atuard cooperativamente com as instituicdes de ensino,
sobretudo as especializadas, contribuindo para que cumpram sua finalidade.

10 ART. 216. O processo cientifico e tecnolégico no Amazonas devera ter no homem da regido o maior
beneficiario e se orientara de forma a:

I-preencher, prioritariamente, as lacunas de conhecimento existentes no contexto sécio-econdmico;
ll-direcionar as pesquisas e estudos, visando a atender as de mandas efetivas nos setores
considerados basicos para o desenvolvimento do Estado.

ART. 217. O Estado e os Municipios promoveréo e incentivardo o desenvolvimento, a pesquisa e a
capacitacao cientifica e tecnoldgica e a difusdo de conhecimentos, objetivando, principalmente:
I-elevar os niveis da qualidade de vida da populagao residente no Estado;

ll-reduzir o grau de dependéncia tecnolégica, financeira e econdmica do Estado;

lll-promover o conhecimento da realidade amazbnica como fator de desenvolvimento e meio de
possibilitar a utilizagdo racional e ndo predatéria de seus recursos naturais;

IV- eliminar as disparidades existentes entre a capital € os municipios, centro e periferia urbana;

V- eliminar os bolsdes de pobreza do contexto amazonense. (AMAZONAS, 2019, p. 146).
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§ 2°, O Estado estimulara a instalagédo de “campus” universitarios em areas
avancadas do territério estadual na busca dos objetivos propugnados nesta
Constituicao.

§ 3°. Fica facultado ao Estado e Municipios criar estimulos e incentivar o
esforcode pesquisa, podendo, para tal, estabelecer prémios, conceder bolsas
de estudos, além de outras modalidades que favorecam o surgimento de
talentos, possibilitando avancos ou inovagdes em prol da ciéncia e tecnologia
(AMAZONAS, 2019, p.148)

Em suas estratégias de fomento, verificar Quadro 8, a Fapeam executa suas
atividades de incentivo ao desenvolvimento cientifico, tecnolégico e de inovacao no
estadodo Amazonas, por meio de 07 (sete) linhas de acao, a partir delas, subdivide-
se as modalidades de auxilio a pesquisadores/as através de bolsas, auxilios

adicionais no Brasil eno exterior.

Quadro 8 - Descricdo das linhas de acao estabelecidas pela FAPEAM

Apoiar, por meio de bolsas de estudos e

LINHA 1 auxilio financeiro, a formacdo de recursos

Fomento a Formacao Sustentavel de humanos, residentes ou fixados no
Recursos Humanos para Ciéncia Amazonas, do Ensino Fundamental até o
Tecnologia e Inovacao. Doutorado em instituicbes de ensino e

pesquisa do estado ou de fora.
Apoiar projetos de ciéncia, de tecnologia e
de inovacdo relevantes para 0

desenvolvimento do Amazonas,

LINHA 2 desenvolvidos tanto por pesquisadores em

Fomento a Projetos de Ciéncia, Tecnologia | instituicbes de Ciéncia, Tecnologia e
elnovacao. Inovagéo (CT&l) como por empresarios de

micro e pequenas empresas ou qualquer
outro agente atuantes neste segmento.

Custear a aquisicdo, modernizacdo ou
LINHA 3 ampliagdo de infraestrutura para que as
instituicbes com sede ou unidade
permanente no  Amazonas  possam
desenvolver conhecimento cientifico,
tecnoldgico e de inovacéo.
Fomentar a popularizacdo e difusdo da
CT&l produzida no Amazonas para
melhoria do acesso ao conhecimento, as

Apoio a Infraestrutura Resiliente para
Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo (C,T&l).

LINHA 4 tecnologias e seus beneficios, construindo
Popularizacéo e Difuséo da Ciéncia, mecanismos democraticos de apropriacédo
Tecnologiae Inovagéo. por parte da sociedade dos produtos
gerados, a partir da ciéncia produzida no

Estado.
Apoiar o intercambio para formacdo e
LINHA S5 desenvolvimento de pesquisas e inovagao

Fomento e Incentivo a Internacionalizacdo | de pesquisadores individuais e de
eCooperagao Interinstitucional em Ambito | instituicdes de ensino, pesquisa e inovagao
Nacional e Internacional. locais, com seus pares e/ou instituices de
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referéncia em niveis local, nacional e
internacional.

LINHA 6*! Fomentar novos empreendimentos e apoiar

Fomento ao Empreendedorismo de Base | empresas na forma de subvencéo

Tecnoldgica e a Consolidagéo do econdmica para melhoria de processos e
Ecossistemade Inovagao. obtencéo de produtos inovadores.

LINHA 7 Realizar acdes e servicos intersetoriais e

interinstitucionais, relativos a deteccdo e
prevencdo ao Coronavirus, bem como
promover a saude integral da populacéo do
estado e as populacées indigenas;
Estimular a diversidade e o acesso integral
e igualitario de mulheres na ciéncia,
fortalecendo o entendimento de que
mulheres e meninas também podem
desempenhar papel fundamental na
ciéncia e que sua participacdo deve ser
ampliada.

Fonte: elaboragéo propria a partir das informacdes contidas no Relatorio de Atividades FAPEAM
(2020)

Fortalecimento do Estado nas A¢bes
Emergenciais de Combate & Pandemia
Causadapelo Novo Coronavirus.

LINHA 8
Meninas e Mulheres na ciéncia e no
empreendedorismo cientifico.

Para que suas ac¢des possam ser realizadas, a Fapeam necessita de parcerias
para difundir e ampliar suas atuagdes. Dentre essas parcerias estdo Universidades,
Institutos e Centros de Pesquisas, Escolas Técnicas, Empresas, Orgédos Estaduais e
Municipais, oConselho Nacional de Amparo a Pesquisa, Embaixadas Estrangeiras
etc,. “As acOes executadas pela Fapeam sao realizadas majoritariamente por meio
de Editais e Resolucbes e tém como objetivo fomentar a pesquisa cientifica,
tecnologica e de inovacdo, além de priorizar a formacdo de recursos humanos
altamente qualificados” (FAPEAM, 2020, p.22).

Em relacdo ao orcamento utilizado para subsidiar os projetos e acdes que
envolvem o desenvolvimento tecnolégico e cientifico no Estado do Amazonas, esse é

proveniente de recursos do tesouro e recursos de convénios, ver Figura 9.

Figura 9 - Estimativa de quantitativo e origem dos recursos FAPEAM

11 As Linhas 6,7 e 8 foram implementadas em 2020, destaca-se as duas Ultimas, tendo em conta a
gravidade e o impacto social acarretado pelo caos e desespero instalados no Amazonas pela
proliferacéo do Coronavirus; e pelo incentivar e fortalecer a participacdo feminina na promocédo da C&T
no estado do Amazonas.
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28%
60%

. RECURSOS DO TESOURO:
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. RECURSOS DE CONVENIOS

4%/

Fonte: GEOR/FAPEAM/2020

Ressalta-se que, estipulando nesta pesquisa um periodo de 2018 a 2020, os
recursos destinados ao fomento de projetos e agbOes de transformacdo do
conhecimento através da FAPEAM, estdo em declinio, ou seja, o poder publico vem
investindo cada vez menos no desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e de inovacao,
haja vista no exercicio de 2018 o total geral da FAPEAM para fomento foi de R$ 107,5
milhdes; em 2019, R$ 110,1 milhdes e em 2020 foram investidos R$ 94.011.856,68
em editais e/ou chamadas publicas e/ou resolu¢cdes de fomento a projetos no estado,
que beneficiaram diretamente inimeras instituicdes e pesquisadores, no antanto, com
esse déficit, projetos deixaram de ser fomrntados. Nesse momento, destaca-se o valor
investido no triénio, 2018 — 2020, por linha de acéo, conforme demonstrado na Figura

10 a sequir:

Figura 10 - Valores investidos por linha de acdo de 2018 a 2020

Linha 1 - Fome:

Linha 3 - Linha 7 - Fortalecimento do Estado

Formacao de Recursos
i nas Agbes Emergenciais de

Humanos

Modemizacdo

da infreestrutura Combate 4 Pandemia Causada
INVESTIMENTO INVESTIMENTO pelo Novo Coronavirus
R$ 30.906.000 R$ 3.574.000 INVESTIMENTO INVESTIMENTO
R$ 34427831 RS 8.313.867 Rt T
R$ 30.665.269 133, : S
R$ 6.133.841 RS 586.949

Linha 4 — Popal = Linha 6 — Empreendedonsmo
M3 4 = FOpanzag e Base Tecnologica e a Linha 8~ Administragao
@ Difusao da CT&! Consolidacdo do da Unidade

INVESTIMENTO Ecossistema de Inovagdo INVESTIMENTO

INVESTIMENTO R$ 2.178.000 INVESTIMENTO R$ 3.982.000

R$ 21.076.000 R$ 3.964.292 RS 4.247.686
il R$1.537.742 A

R$ 16.732.861 RS 3.114.532 R$ 5.444.077

R$ 14.342.103
Fonte: elaboracao propria (2021), a partir das informacdes disponibilizadas pela FAPEAM
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Percebe-se que algumas linhas de ag&o tiveram investimentos reduzidos,
principalmente a Linha 5, Linha 2 e Linha 1, que tratam de fomentos a formagéo de
recursos humanos e projetos de CT&I. Ha a necessidade de destacar a especificidade
do ano de 2020, um ano atipico, que trouxe grandes desafios para humanidade,
revelando a grande fragilidade mundial perante o desconhecido, a exemplo disso o
efeito devastador do Coronavirus, ceifando milhares de vidas e escancarando as
mazelas da desigualdade social e, ainda por cima, em se tratando de Brasil, a
populacao ficando a mercé do negacionismo e extrema ruptura social perante as
loucuras de seu dirigente maior. Diante desses fatos, a FAPEAM disponibilizou
investimentos referentes a estudos e combate a proliferacao do virus no estado.

Essa nova realidade exigiu inUmeras superacdes perante a consolidacdo dos
recursos, necessidades de subsidios e implementacdo de projetos. Efeitos
perceptiveisquando da comparacgéo dos numeros da FAPEAM entre os anos de 2019
e 2020, ver Figuras 11 e 12.

Figura 11 - Nameros da FAPEAM em 2019

N’ CURSOS DE
PPGSS APROVADOS

68

PESQUISADORES

6.380

BOLSAS

INSTITUIGOES MUNICIPIOS
18 ‘ 26 ,

Fonte: Relatério FAPEAM, 2019

Figura 12 - Nimeros da FAPEAM em 2020

INSTITUIGOES MUNICIPIOS
63 ‘ 43 ’

Observa-se que apesar do numero de municipios, instituicdes e programas de

N° CURSOS DE
PPGSS APROVADOS

76

PESQUISADORES

1.242

PROJETOS\"_‘J /' BOLSAS .
W 1:311 4§ 4.713

Fonte: Relatorio FAPEAM, 2020

PoOs-Graduacao terem tido aumento, as areas como projetos, bolsas e pesquisadores
tiveram nameros reduzidos. Essa realidade ndo se restringe somente ao Amazonas,
pois, torna-se evidente o quanto a promoc¢ao da Ciéncia e Tecnologia, bem como a
comunidade cientificavém sofrendo ataques e baixos investimentos nos ultimos anos.
Ademais, os impactos gerados pelos efeitos devastadores da Covid-19 em 2020
revelaram o quanto as variaveis politicas, sociais e econémicas condicionam-se em

letalidade.
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Verificou-se ainda, o ranking das areas de conhecimento das propostas de
projetos submetidas a FAPEAM nos anos de 2019 e 2020 a partir dos editais de

selecéao.

Figura 13 - Projetos e areas de conhecimento fomentos pela FAPEAM em 2019 e 2020
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Fonte: elaboragéo propria (2021), a partir dos Relatérios de Gestdo (FAPEAM, 2020)

A Fapeam, ao longo de seus mais de 17 anos, tem como missdo apoiar a
formacdo de recursos humanos, a pesquisa cientifica (basica e aplicada), tecnoldgica
e de inovagdo no estado, com o objetivo de aumentar o conhecimento cientificos e
tecnoldgicos, assim como a sua aplicacdo, para o desenvolvimento econémico e
social do estado (FAPEAM, 2020). Nesse sentido, essas acfes expressam a
responsabilidade da Fapeam como um dos principais atores responsaveis pelo
incentivo e fomento a C,T&l no Estado do Amazonas.

Por meio de acao articulada entre a Fapeam e a Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacado (Sedecti), foram elaboradas estratégias
para implementacédo de politicas publicas de CT&I no estado, possibilitando & Fapeam
ampliar, significativamente, a concessao de bolsas de pds-graduacao stricto sensu,
assim como investimentoem infraestrutura para pesquisa cientifica e tecnolégica nas
Instituicdes; apoio a difusdo do conhecimento cientifico e sua apropriagdo pela

sociedade; subsidio a inovacdo em micro e pequenas empresas; projetos de

internacionalizacao e acdes de fomento direto a pesquisa, etc.
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2.2.1 O Programa Ciéncia na Escola e a difusdo da iniciacdo cientifica na

EducacédoBasica

Tomamos a educagédo como o processo de formacgédo da competéncia histérica.
Entendemos por competéncia a condicdo de ndao apenas fazer, mas saber fazer e,
sobretudo, de refazer permanentemente nossa relacdo com a sociedade e a natureza,
usando como instrumentacao crucial o conhecimento inovador (DEMO, 2015).

Nesse sentido, voltamo-nos sobre o Programa Ciéncia na Escola, criado pela
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas-FAPEAM em 2004 e em
parceria com as secretarias Estadual de Educacao (SEDUC) e Municipal de Educacao
(SEMED) e da secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECT/AM), Pioneiro no
Brasil no incentivo a participacédo deprofessores/as e estudantes da Educacao Bésica
publica do Estado do Amazonas em projetos de iniciacdo cientifica e que em por
objetivos o fomento a pesquisa e na formacéo continuada de professores/as?!?.

O orcamento dedicado aos anos de 2019 e 2020, mesmo em ano pandémico,
foi de mesmo valor 3.366.000,00 (trés milhdes trezentos e sessenta e seis mil reais),
diferenciando somente no niumero de projetos fomentados, em 2019 foram num total
de 590, totalizando 2.275 (duas mil e duzentas e setenta e cinco) bolsas, das quais
590 (quinhentas e noventa) foram na modalidade Professor Ciéncia na Escola (PCE/I)
e 1.685 (um mil seiscentos e oitenta e cinco), na modalidade Iniciacdo Cientifica
Tecnolbgica Janior (ICT/ JR). Em 2020 o total foi de 600 projetos, resultando em 2.400
(duas mil e quatrocentas) bolsas, das quais 600 (seiscentas) foram na modalidade

12 Objetivo Gerall

Apoiar a participagdo de professores e estudantes do 5° ao 9° ano do ensino fundamental, da 12 & 32
série do ensino médio e suas modalidades: Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Escolar Indigena,
Atendimento Educacional Especifico e Projeto Avancar, em projetos de pesquisa a serem
desenvolvidos em escolas publicas estaduais sediadas no Amazonas e municipais de Manaus.
Obijetivos Especificos

2.1.1.1 Contribuir para o processo de formacédo continuada dos professores;

2.1.1.2 Contribuir para o processo de formacdo de estudantes, a partir do quinto ano da educacgéo
basica de escolas publicas estaduais do Amazonas e municipais de Manaus, por meio do
desenvolvimento de projetos de pesquisa nas escolas;

2.1.1.3 Facilitar o acesso a informacfes cientificas e tecnol6gicas aos diferentes participantes do
programa;

2.1.1.4 Desenvolver habilidades relacionadas a educacao cientifica;

2.1.1.5 Incentivar o envolvimento de professores, coordenadores dos projetos aprovados, com o
sistema de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao;

2.1.1.6 Despertar a vocacao cientifica e incentivar talentos entre os estudantes de ensino publico
estadual do Amazonas e municipal de Manaus (FAPEAM, 2020).
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Professor Ciéncia na Escola (PCE/l) e 1.800 (um mil e oitocentas) na modalidade
Iniciacdo Cientifica Tecnoldgica Junior (ICT/ JR).

Os grandes beneficios do PCE séo: Facilitar o acesso a informacdes
cientificas e tecnoldgicas ao publico escolar; Incentivar o envolvimento entre
professores de escolas publicas e o universo cientifico; Capacitar
professores em Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educacdo Basica;
Despertar a vocacdo cientifica ainda naeducacao basica. (AMAZONAS FAZ
CIENCIA, 2012, p. 41).

O Programa, em suas diretrizes, garante a exceléncia do processo de
Alfabetizacdo Cientifica ndo sé através do estimulo, dos critérios na selecdo dos
projetos, mas também no acompanhamento e financiamento dos mesmos com bolsas
de iniciacdo cientifica e custos operacionais, pois aproxima da vivéncia escolar o
complexo processo da investigacao critica e reflexiva. A atividade de pesquisa implica
uma posicao reflexiva, e ambas, a reflexdo e a pesquisa, devem desenvolver um
componente critico, como ressalta Contreras (2002).

Em seu primeiro ano de execucgao, em 2004, ainda como projeto piloto, por
meio do edital N.° 013/2004, o convite se restringiu aos 6rgaos publicos executores
de politicas de educacdo e pesquisadores-professores de instituices publicas de
ensino para apresentarem propostas de projetos ao PCE, os quais deveriam fomentar
a participacdo de estudantes do ensino Fundamental e Médio, a fim de identificar
possiveis talentos para area cientifica. Neste momento, pouca adesao foi alcancada,
apenas sete projetos foram contemplados, dessa forma, algumas reformulacdes
foram feitas, apos trés anos sem abertura de edital, o Programa retorna em 2008 com

modificagdes.

A pesquisa e a producéo cientifica ndo podem parar(...). O Programa Ciéncia
na Escola tem sua génese alicercada a essa necessidade, assim, firma-se
como um instrumento estratégico, pois atua diretamente na formacédo de
vocag0es cientificas no ambiente escolar, isso é bom para o estudante, e uma
oportunidade Unica para os educadores (REVISTA AMAZONIA FAZ
CIENCIA, 2014, p. 3).

Antes de abordarmos mais precisamente os trés ultimos anos de
implementacgéo do PCE e suas implicacdes em escolas do campo, ha necessidade de
nos voltarmos para os anos de 2008 e 2009/2010, anos tidos como marcos na
insercao da interiorizacdo do programa, haja vista, nesse retorno, 79 projetos foram

aprovados, e destes, 13 projetos de municipios do interior foram contemplados,
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ultrapassando os desafiadores limites amazobnicos, possibilitando o contato e o
desenvolvimento de habilidades voltadas a educacao cientifica aos outros municipios
do interior do Estado do Amazonas. Ainda nesse sentido, percebendo as
especificidades das areas de Reservas de Desenvolvimento Sustentavel-RDS, no ano

seguinte um edital especifico foi aberto aprovando 30 projetos dessas areas.

Tabela 4 — Projecdo dos anos mais significativos

ANO SEDUC/AM TOTAL | REPRESNTACAO
CAPITAL INTERIOR
2004 07 - 07 Ano de inicio
2008 35 13 48 Ano de retorno
2009/2010 63 83/301 176 Ano com igg‘:ao

Fonte: Fundacédo de Amparo a Pesquisa na Amazé6nia-FAPEAM

Em se tratando das configuragbes do PCE nas escolas do campo, as
possibilidades de articulacdo entre a Escola do Campo e a perspectiva da pesquisa
sao infinitas, pois, os saberes advindos da educacdo com base na realidade do campo
favorecem e definem comoponto de partida os saberes populares do grupo onde a
escola esta inserida, assim, ela parte dos saberes locais, individuais e coletivos para
os conhecimentos globais, abrindo os horizontes (ZIECH, 2017).

Destacamos que € indispensavel a pratica de pesquisa na Educacéo do Campo
considerar o conhecimento produzido no modo de vida dos povos do campo e na
praxis dos Movimentos Sociais. O confronto entre os projetos de sociedade exige que
os/as trabalhadores/as ndo apenas dominem o conhecimento da ciéncia, mas que nao
abandonemoutras referéncias de produgéo de conhecimento construidas nas proprias
praticas e lutas sociais (MOLINA, 2010, p.13).

Uma das tarefas do educador do campo € contribuir na organizagao do povo
paraque lute por seus direitos, formando os camponeses no fortalecimento
da identidade de sujeito coletivo, nas novas relacdes de trabalho e na
consciéncia politica. Isso ndo é formar trabalhadores do campo (mé&o-de-
obra), que se conforme com planos e modelos que ja vém prontos, mas sim

13 No edital de 2009 houve uma chamada especifica para projetos de escolas localizadas em Reservas
de Desenvolvimento Sustentavel-RDS, projetos esses executados em 2010. Desde entdo, eles
concorrem como projetos do interior.
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ter capacidade de resistir a esses modelos e pensar no coletivo criando novos
projetos. Essa a¢do educativa deve ter como objetivo, desenvolver uma
tomada de consciéncia e atitude critica, permitindo ao aluno chegar a ser
sujeito, constituir-se como pessoa e transformar a sua realidade.
(MARGUTTI, MARIANO & FURLANETTI, 2010, p.3).

O Programa tem como grande diferencial a versatilidade e abrangéncia, tanto
geografica quanto pedagogica, superando o componente de Ciéncias, ou afins,
voltando-se para quaisquer componentes curriculares, como: Lingua Portuguesa,
Geografia, Historia, etc., ou seja, uma abrangéncia de conhecimentos podem ser
pensados, analisados e transformados em producéo cientifica no @mbito do programa.
Outro registro importante sdo as parcerias firmadas com entidades, instituicoes,
grupos de apoio, ONG’s e as mais variadas parcerias que possam contribuir com a
execucao dos projetos. De acordo com Molina (2011, p. 110), “a caracterizacao da
interdisciplinaridade como um devir, uma busca que incorpora as diferentes
dimensdes do humano em seu fazer, implica, antes de tudo, a proposicdo de uma
nova atitude do pesquisador ou do educador”.

No entanto, apesar do carater inovador e significativo que o programa traz, na
perspectiva do ensino com pesquisa e da iniciacdo cientifica, para a realidade
amazonica e seus rincdes, percebe-se, ao fazermos um paralelo entre 0s nimeros de
projetos aprovados entre 2018 e 2020, um declinio quando se observa a participacao
de escolas campesina. A partir dos dados da Coordenacdo de Educacdo do Campo,
da Geréncia de Atendimento Educacional a Diversidade, do Departamento de
Politicas e Programas Educacionais, da Secretaria de Estado de Educacao e
Qualidade de Ensino do Estado do Amazonas, verifica-se, ver Tabela 5, o quantitativo
de 52 escolas configuradas do Campo, localizadas em 27 municipios e a aprovacao

de projetos dessas referidas escolas.

Tabela 5 — Quantitativo de projetos aprovados no triénio 2018-2020

SEDUC/AM
ANO
CAPITAL INTERIOR CAMPO
2018 238 186 16
2019 269 229 18
2020 265 220 30

Fonte: FAPEAM e Coordenacéo de Educacéo do Campo SEDUC/AM
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Nesse sentido, esse panorama revelador indica que 44 escolas em 2018 e
2019; e 38 escolas em 2020 ficaram ausentes desse processo, isso confirma a
existéncia de um distanciamento entre as ac¢des de incentivo a iniciacdo cientifica
dos estudantes e professores/as que se encontram na realidade campesina na
construcédo deconcepcoes diferenciadas que envolvem os espacos educativos. Para
Arroyo (2011, p. 361)"A concepcdo e a politica de formagdo de professores do
campo vao se construindo naconformacdo da educacédo do campo”.

A educacdo no conjunto das terminacdes e relacdes sociais, sendo,
dialeticamente, constituida e constituinte dessas mesmas relacdes, apresenta-se,
historicamente, como espaco de disputa hegemoénica (FRIGOTTO, 1995). Nessa
perspectiva, a aula que apenas repassa conhecimento, ou a escola que somente
se define como socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de partida e, na
pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto de ensino e instrugdo. Vira
treinamento. (PENIN, 1994; VASCONCELOS; 2016).

Acerca disso, quando nos voltamos para o ponto de vista humano e social,
projeta-se ainda a situacdo educacional do campo como distante, discriminatéria e
injusta. De acordo com Saviani (2003 p.13) “o trabalho educativo € o ato de produzir
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Indicando, de forma preocupante, o distanciamento do espa¢o do campo da
construcdo efetiva e da universalizacdo ndo s6 do acesso a educacdo, mas das
propostas, projetos e programas inovadores para a formacdo humana na construcao
de uma realidade menos excludente. Molina e Hage (2015) apontam para a
necessidade da formacao de professores/as para a atuacdo no contexto campesino,
tendo em vista a ruptura com o modelo de educacéo rural, e tendo em vista que 0s

professores/as tenham uma solida formacéo.

(...) Se 0 que estd em questdo é a formacao humana, e se as praticas sociais
séo as que formam o ser humano, entédo a escola, enquanto um dos lugares
dessa formacéo, ndo pode estar desvinculado delas. Trata-se de uma
reflexdo quetambém nos permite compreender que séo as relagdes sociais
gue a escola prop0e, através de seu cotidiano e jeito de ser, o que condiciona
0 seu carater formador, muito mais do que os contetdos discursivos que ela
seleciona para seutempo especifico de ensino (CALDART, 2004, p. 320).

Aprofundando mais um pouco as analises, verifica-se, ver Tabela 6, outro

aspecto importante da configuracdo onde se encontram as escolas com numeros
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representativos de projetos contemplados pelo Programa Ciéncia na Escola no triénio

2018-2020.

Tabela 6 - Descri¢cao de projetos aprovados em Escolas do Campo por Municipio

Municipio 2018 2019 2020

N° de N° de N° de N° de N° de N° de

escolas| projetos | escolas| projetos | escolas| projetos
Barreirinha 1 1 1 2 2 2
Careiro - - - - 1 1
Careiro da Varzea 1 2 1 1 2 2
Iranduba 1 1 - - 2 2
Itacoatiara 2 6 2 9 3 11
Manacapuru 3 6 3 5 4 13
Tefé - - 1 1 1 1

Fonte: FAPEAM e Departamento de Politicas e Programas Educacionais SEDUC/AM

Nota-se que apenas 7 municipios revelam-se participantes das a¢des do
Programa Ciéncia na Escola-PCE dentre os 27 onde estdo inseridas escolas do
campo. Detalha-se que, entre esses, a proximidade com a capital, Manaus, € um
destaque acerca dos que possuem 0 maior quantitativo de projetos, a exemplo de
Itacoatiara e Manacapuru, 0sS quais mantém uma constante crescente em numero de
projetos aprovados.

Diante disso, apesar de todas as atribuicdes significativas de incentivo a
insercdo dainiciacdo cientifica em escolas do Ensino Bésico do Amazonas, as
consequéncias vantajosas de metodologias educacionais ativas como essas, mesmo
com o PCE completando 17 anos de implementacdo, ndo abarcam um quantitativo
gue expresse a inclusdo de escolas, professores/as e estudantes da realidade
campesina, haja vista a adesdo ser minima, principalmente no que tange os

municipios mais distantes da capital.

O processo de recriacdo da forma escolar ndo diz respeito apenas ou
principalmente aos conteddos de ensino, apesar de sua importancia na tarefa
educativa que é especifica da escola, mas fundamentalmente se refere ao
formatodas relagdes sociais que acontecem no seu interior, que formam as
pessoas que o vivenciam, e no rompimento do seu isolamento em relagéo a
dindmica da vida e das lutas sociais. (...) incluindo sua articulagdo com outras
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fontes sociais formativas e educativas, tdo importantes quanto a propria
educacdo escolar (CALDART, 2011, p. 46).

Neste sentido, acdes de incentivo que traduzam o sentimento de pertencimento
de escolas do campo em fazerem parte do Programa Ciéncia na Escola-PCE
necessitam ser implementadas para que, assim, a realidade escolar campesina, suas
riquezas de experiéncias e modos de vida sejam sustentados, reafirmados e
reconstruidos ndo em nome da permanéncia no campo, mas pautada na valorizagao
humana, no respeito a diferenca e a inclusdo dos individuos do campo nos
procedimentos metodoldgicos inovadores que cercam e fecundam o conhecimento,
para torna-lo emancipador (DEMO, 2015).

Proporcionando aos docentes e estudantes igualdades de condi¢gbes para
amenizar as impressbes de exclusdo e distanciamento do lugar onde moram,
tornando-0s sujeitos atuantes no contexto em que estao inseridos podendo modifica-
lo e a si préprio através da pratica consciente propiciada por sua interacdocerceada
de saberes de noc¢Bes e conhecimentos cientificos, bem como das habilidades
associadas ao fazer cientifico (DINIZ, 2012).

Ao oportunizar aos estudantes do Ensino Médio do campo a apropriacdo do
conhecimento, historicamente sistematizado, fazendo de forma que as experiéncias
vivenciadas superem o imediatismo,o/a professor/a toma como funcdo principal o
processo de aquisicdo de conhecimento e o protagonismo do estudante, pois o
identifica como parte do processo e como agente de transformacéo, a medida que
aprende, também ensina. Ou seja, instigar “operagdes mentaisde analisar, comparar,
explicar, generalizar etc., apropriando-se dos conceitos cientificos e neles
incorporando os anteriores, transformando-os também em cientificos, constituindo
uma nova sintese mais elaborada” (GASPARIN, 2012, p. 51).

No entanto, deve-se ter em mente que esse tipo de concepc¢ao deve preconizar
meétodos e técnicas organizadas e orientadas de forma clara, objetivando, através do
trabalho em conjunto/equipe a aquisicdo do saber significativo para mudancas de
comportamentos e realidades. Nessa perspectiva, 0 espago campesino se mostra rico
para construcao e reconstrucao de conhecimentos.

Nesse ensino e aprendizagem se ensina e se aprende mais nas relacdes e
trocas que se estabelecem no processo do que diretamente nos conteudos definidos
pelos curriculos. Em razdo desse processo ndo ter muros e nem limites, € uma

relacdo de aprendizagem que ultrapassa a escola e sua vizinhancga e vai ao mundo,
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do local ao global. Pois, para Molina & Sa (2014), a escola do campo € o espaco de
viabilizar os processos de ensino e aprendizagem, por isso, deve materializar a vida
real dos educandos, para, a partir dai, abra-se a possibilidade de ressignificar o
conhecimento cientifico.

Nesse sentido, Streck (2005, p. 73) preconiza que a educagdo campesina
‘parte do pressuposto de que o povo € possuidor de cultura e saber’. Os
conhecimentos que 0 grupo possui sdo muito importantes, pois, muitas vezes, tém
relacdo com o conhecimento cientifico e ndo se percebe. Valorizar o conhecimento
trazido pelos alunos é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Molina (2010) preconiza que ndo se trata de traduzir o
pensamento do outro na linguagem cientifica, ndo se trata apenas de valorizar e
respeitar, sdo diferentesdimensdes de construcdo do real que passam por linguagens
e préticas diferenciadas, sdo sujeitos com militAncias e perspectivas de vida
diferenciadas.

Ou seja, a educacédo do jovem do campo, para além do espaco escolar, esbarra
no lugar social que emerge da realidade social, como expressdo da Educacao do
Campo na sua interdependéncia entre particularidade e universalidade, estd o
desenvolvimento por politicas publicas que contlempem a Educacéo do Campo.

A complexidade das questfes que as praticas e as pesquisas em Educacao do
Campo necessitam enfrentar diz respeito a complexidade e ao tamanho do desafio
gue esta posto para a superacao do capitalismo e da barbarie que ele instala, no
campo e na cidade, na sociedade nacional e internacional. Acumular forcas para
transformacao social radical, reunir e articular sujeitos coletivos em luta, em diversos
espacos e territorios, € condicdo imprescindivel para uma perspectiva vitoriosa da vida
sobre o lucro (MOLINA, 2010).

Dessa forma, a fungéo do Programa Ciéncia na Escola - PCE, na perspectiva
da formacédo de professores/as com as concepc¢des do ensino com pesquisa em
escolas de Ensino Médio do campo no contexto Amazdnico deve ir além dos trabalhos
com 0s projetos nos espacos escolares comuns, contribuindo para uma nova viséao e
formas de ensinar e aprender, levando a aprendizagem de seus participantes também
fora das salas de aula e das delimitacdes da escola, estabelecendo-se na ampliacéo
e fortalecimento do questionamento, da busca, da criticidade, da reflexdo, da

emancipacao e da modificacéo.
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O/a professor/a, como parte desta construcdo de conhecimento, necessita
estar na posicdo de pesquisador da realidade, conduzindo os/as estudantes ao
exercicio da observacdo, percepcdo, analise critica, argumentacdo e criatividade,
compreendendo sua responsabilidade social e investindo na interacdo (GONZAGA,
2007). Segundo Demo (2015, p.1) “O desafio de educar pela pesquisa na educagao
bésica esta ligado ao desafio de construir a capacidade de (re)construir, na educacéo
basica, qualidade formal e critica para a vida”.

Diante disto, tomaremos esse aspecto traduzindo a Lei da Transformacéo da
Quantidade em Qualidade, quando professores/as que estabelecem sua pratica a
partir do Ensino com Pesquisa e, ao terem conhecimento tedrico e epistemoldgico das
Teorias que permeiam essa concepcado, elevam seu trabalho pedagdgico numa
perspectiva critica, utilizando-se de mecanismos, a exemplo do PCE, “para dar uma
nova direcdo para formacdo dos seus educandos, através dos saberes locais,
dialogados com os saberes escolares, proporcionando um novo curriculo escolar,
resignificado pela relagées” (BORGES, 2015, p.33).

Com isso, percebe-se que a formacdo de professores/as esta ligada
diretamente a formacao social do capital,através da formacéo dos demais sujeitos que
passam pela escolarizacao, é nesse contexto que a tendéncia utilizada para formacéo
docente corre o risco de ser instrumento recriado pela realidade capitalista, em
oposicao a isso, profissionais da educacédo devem ressignificar seu papel a medida
que elevam seus conhecimentos politicos e culturais na tentativa de ultrapassar a
concepcao de escola e dominacdo, até esgotarem-se todas as iniciativas para se

chegar a concepcao de escola e libertacao.
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SE(;AO 3 - PROGRAMA CIENCIA NA ESCOLA NO ENSINO MEDIO DO CAMPO
NA COMUNIDADE BELA VISTA, NO MUNICIPIO DE MANACAPURU-AM

Todas as tardes

rego as plantas de casa.

Peco perdao as arvores

pelo papel que eu planto

palavras de pedras
regadas de pranto

Astrid Cabral

O poema revela a necessidade de conscientizacdo acerca das riquezas
naturaisamazonicas, adiciono que ndo s6 as riquezas, mas 0s préprios homens e
mulheres amazo6nicos que construiram e ainda reconstroem a Amazonia.

Ao analisarmos o espaco escolhido para realizacao desta pesquisa, verificamos
a necessidade de se fazer um breve relato acerca da divisao territorial um pouco mais
amplaantes de chegarmos ao l6cus da pesquisa. Dessa forma, iniciamos esta secao
com alguns apontamentos histéricos e sociais sobre o Estado do Amazonas, 0
estabelecimento da Regido Metropolitana de Manaus, onde se encontra Manacapuru,
cuja também estabelecemos uma breve passagem no tempo para chegarmos a
Colbnia Bela Vista,territorio rural onde esta localizada a Escola Estadual Mério Silva
D’Almeida, escola a ser analisada mediante sua participacao constante nos processos
seletivos para selecdo de projetos PCE. Nesta secdo também analisamos as
entreveistas feitas com o0s sujeitos da pesquisa, primeiramente acerca de suas
concepcgOes sobre Educacdo do Campo e suas especificidades e, posteriormente,
suas reflexdes sobre o Ensino com Pesquisa, haja vista serem professores
coordenadores de projetos PCE, bem como as tendéncias pedagogias de formacao
docente. Ancoramos nossas percepcdes a partir dos escritos de Duarte, Aradjo,
Borges, Pécheux, Freire, entre outros.

3.1 O ESTADO E A CAPITAL: PRIMEIRAS IMPRESSOES SOBRE A LOCALIDADE
DA PESQUISA

Das terras do chdo molhado das varzeas, das terras-firmes e das florestas do Amazonas nasceram
importantes lutas.

Eliane Vasconcelos
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Quando nos voltamos para o territério Amazoénico, entende-se a grandeza
acarretada ndo somente a sua extensao territorial, mas, principalmente, por seu valor
ambiental, cultural e social.

O Amazonas é o maior estado da nacéo brasileira. Com uma extenséao territorial
de 1.559.161,682 Km?, distribuida em 62 municipios. Esta situado ao norte do Brasil
e possui uma populacdo de 3.483.985 distribuida da seguinte forma: urbana:
2.755.490 e rural: 728.495 (AMAZONAS, 2016). Manaus, a capital do estado
amazonense € uma das cidadesmais populosas da Regido Norte, com 1.802.525
habitantes (AMAZONAS, 2016).

Contudo, seu valor ndo é apenas estabelecido pelo meio ambiente e recursos
naturais abundantes, invejaveis e desejaveis, apresenta também uma riqueza mundial
incalculavel de culturas e valores advindos dos povos tradicionais que aqui se
constituem, “ja que, apesar dessa diversidade, a origem indigena e cabocla é a
principal fonte cultural da regido, visto que estes s&80 0S primeiros posseiros
amazonicos, escravizados e explorados pelos invasores europeus” (ALVES, 2015, p.
7).

Segundo o levantamento realizado pelo IBGE no Censo 2010, para o
Amazonas, o contingente populacional foi de 3,483 milhdes de habitantes. Desta
populacdo concentram-se 79% em localidades urbana e 21% rural. No Censo 2000,
essa proporcionalidade representava 75% na area urbana e 25% na rural, quando
a populacéo era de 2,812 milhfes de habitantes. O municipio de Manaus, representa
52% de toda a populacéao do estado com 1,802 milhdes de habitantes (Censo 2010).

Ainda de acordo com o Censo 2010, a populagcédo rural do estado era de
728.495 habitantes. Populacdo essa representada, principalmente, em 08 (oito)
municipios (Coari, Manicoré, Manacapuru, Careiro, Careiro da Varzea, Itacoatiara,
Maués e Parintins) os quais atingem entre 20,528 mil e 32,143 mil habitantes, e que

juntos representam cerca de 29% de toda a populagéo rural do estado.

Nesta imensiddo do Amazonas estdo os sujeitos do campo, que enfrentam
dificuldades no seu dia a dia, ou melhor, esquecidos pelas politicas publicas
do Estado, tendo que muitas vezes criar suas proprias formas de garantir sua
subsisténcia, desenvolvendo suas atividades no mundo do trabalho no
campo, tendo como suporte o conhecimento tradicional sobre a situacéo
geografica e as mudancas climéticas que envolvem a regido. Passando a
produzir, plantar, pescar, extrair da prépria natureza a sua garantia de vida.
Ou seja, 0 Amazonas ndo ¢é diferente das outras regides do pais, sua
populacao do campo sofre com problemas mais diversos, tornando-se grupos
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sociais, que desenvolvem seus estilos de vida, sua cultura, criando a sua
singularidade (BORGES, 2015, p. 33).

Figura 14 - Mapa do Amazonas em sua divisdo politica-administrativa

Fonte: SEPLANCTI/AM (2016)

Apesar disso, de toda essa exuberancia e grandeza, a realidade do territorio
Amazobnico, de seus municipios e de sua populacdo, € bem distante dessas
denominacdes, pois somente usufruem dessas riquezas as grandes empresas e
multinacionais, beneficiando-se da biodiversidade, deixando quase nada para
populacdo nativa, além do que Ihe é somente para sua propria subsisténcia, cuja,

muitas vezes, é precaria, revelando ainda mais uma sociedade desigual.

O complexo cultural amazdnico compreende um conjunto tradicional de
valores, crencas, atitudes e modos de vida formadores da organizacao social
e um sistema rudimentar de conhecimentos, praticas e usos de recursos
extraidos da floresta, rios, terras e aguas responsaveis pela subsisténcia
econdmica, desenvolvidos pelo homem e sociedade amaz6nicos, ao longo
de um processo histdrico, herdado do indio, aos quais foram sendo
incorporados, por via de assimilagdo e difusdo, instituicdes, instrumentos,
técnicas, incentivos e motivagdes transplantados pelos colonizadores
europeus e imigrantes nordestinos que definiram a atual estrutura social
baseada em uma economia agromercantil-extrativista, orientada para os
mercados externos e vinculada aos centros dominantes do exterior e do
centro-sul do pais (BENCHIMOL, 2001, p. 77).

Dessa forma, perceber as transformacdes socioespaciais no setor habitacional
€ compreender a expansdo de Manaus em direcdo ndo s6 a esse municipio, mas

alguns outros que irdo compor Area Metropolitana de Manaus. A RMM (Regi&o
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Metropolitana deManaus) foi criada pela Lei Complementar N.° 52/2007 como uma

forma de

integrar 0s primeiros oito municipios que a compunham: Manaus,

Presidente Figueiredo, Novo Airdo, Iranduba, Manacapuru, Rio Preto da Eva,

Iltacoatiara e Careiro da Varzea.

Figura 15 - Mapa da area metropolitana de Manaus
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NOTATECNICA

No que diz respeito a questdo ambiental, a criacdo da RMM constitui nova

configuracdo do meio ambiente, pois, deixa inUmeros questionamentos sobre alguns

aspectos que desafiam o estabelecimento dessa geografia, como ressalta Lima (2010,

p.2) “expansédo imobilidria, conversao de terra rural em terra urbana, incorporacéo de

areas de floresta em areas urbanizadas, ocupagdo das margens dos rios, além dos

inUmeros cursos d dgua menores”.

Nesse contexto, o estabelecimento da RMM, a época de sua criacdo, nao foi

embasado a partir de estudos cientificos, muito menos de consulta as populacdes



115

envolvidas, as quais arcam com as consequéncias e mazelas desses movimentos
envolvidos de puro carater politico-partidario, assim como muitos outros exemplos
dessa pratica na politica do pais, dessa forma, a Amazdénia ndo conseguiu fugir dessa
realidade (SOUZA, 2013).

A construgédo da Ponte Rio Negro, em 2011, constituiu um vetor de expanséo
urbana da cidade de Manaus, trazendo, dessa forma, transformacdes visiveis aos
municipios de Iranduba e Manacapuru (RODRIGUES et al. 2014). As crescentes
pressbes vindas de um modelo de desenvolvimento desprovido de bases
socioambientais tornam imprescindivel gerar conhecimento sobre esses municipios,
de forma a contribuir para o planejamento de estratégias de desenvolvimento
sustentavel para a regiao.

Diante dessa conjuntura, o debate se desdobra sobre a dicotomia
urbanizacdo/meio ambiente, concebidas tradicionalmente como antagbnicas na
esséncia, mas complementares nas esferas cotidianas, visto que a urbanizacéo se
estabelece sobre um ambiente que comporta de inicio os elementos do meio natural,
que, articulados as demandas da sociedade, produzem o espaco, ou, como defendem

alguns pensadores da ciéncia geografica, produzem o meio geogréfico.

3.1.1 Manacapuru no contexto da pesquisa

A cidade de Manacapuru, fundada em 15 de fevereiro de 1786, originou-se de
uma aldeia de indios Muras, cuja pacificacdo teria ocorrido em 1785. Nessa época
existia, a margem do rio Solimdes, pouco abaixo da foz do Manacapuru, uma Feitoria
de Pesca denominada Caldeirdo, cuja producao abastecia a guarnigéo militar sediada
em Barcelos, sede daCapitania. Em 1864, esse povoado foi elevado a Freguesia Séo
Nicolau de Manacapuru, posteriormente renomeada Nossa Senhora de Nazaré de
Manacapuru.

Em 1894, a Freguesia foi elevada a categoria de Vila de Manacapuru, e foi
criado 0 municipio de Manacapuru, desmembrando-o de Manaus. Somente em 1932,
a Vila foi elevada a condicdo de cidade. Desde entdo, o municipio sofreu varias
alteracdes de divisdo territorial até 1981, quando passou a ter a conformacédo atual
(IBGE, 2016).

Os primeiros imigrantes que ocuparam Manacapuru eram nordestinos que

vieram trabalhar na extracao da borracha, a partir da segunda metade do século XIX,
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e também portugueses, judeus e sirio-libaneses que se dedicavam ao comércio (Lima
2011; Louzada 2014). Um marco histérico da ocupacdo da cidade foi o
estabelecimento de um comércio denominado “Restauragao”, o qual veio a constituir
a mais importante casa comercial da regido entre 1898 e 1970, onde os produtos
trazidos pela populagéo ribeirinha, seringueiros e pescadores eram trocados por
mercadorias da casa (Lima 2011). Atualmente esse prédio abriga um centro cultural
mantido pelo Servico Social do Comércio (SESC).

A década de 1930 marcou o inicio da expansao da cidade de Manacapuru, com
a construcdo de prédios publicos e escolas estaduais de ensinos Fundamental e
Médio. As décadas de 1940 e 1950 foram de grande relevancia na historia da
ocupacao rural do municipio, sendo marcadas pelo declinio definitivo do Ciclo da
Borracha, surge o desenvolvimento da cultura da juta e a implantacdo da Coldnia
Agricola Nacional do Amazonas (CANA) pelo governo federal. A CANA foi implantada
em glebas situadas as margens dos rios Negro e Solimdes, nos municipios de
Iranduba e Manacapuru.

A implantacdo da CANA deu mais um impulso a chegada de imigrantes,
principalmente de estados do Nordeste, e posteriormente, do Japao (Louzada, 2014).
O sistema da CANA'* entrou em decadéncia jA na década de 1950, refletindo as
mudancas na politica nacional.

A partir da década de 1960, cidades médias e aglomeracdes urbanas
cresceram de forma acelerada ao longo dos principais rios e rodovias dos estados da
Amazonia Legal, formando redes urbanas com caracteristicas particulares da regido.
Essas redes urbanas permitem romper com as dificuldades de interconexao inerentes
a uma vasta regido, porém, apresentam enormes fragilidades socioeconémicas e de
infraestrutura (Louzada 2014; Sathler et al. 2009). O municipio de Manacapuru,
localizado no médio Rio Solimdes,se insere nesse contexto.

Apesar de ser um dos municipios que compde a RMM e ser comtemplado com
a construcao da Ponte sobre o Rio Negro, levando mais mobilidade para populacao
gue necessita se deslocar até Manaus, e também ao escoamento de produtos dos

mais diversos, os habitantes de Manacapuru ainda sofrem com falta de infraestrutura

14 A atual comunidade Bela Vista, em Manacapuru (Rio Solimdes, a 8 km do km 70 da rodovia AM-
070), era a localidade onde foi instalada a sede da CANA, e a gleba de Manacapuru ficou conhecida
como Colbnia Agricola Bela Vista.
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nos setores educacionais, salude e saneamento. Ou seja, uma realidade ndo obstante
a de inUmeros municipios do Amazonas que, segundo Borges (2015), se diferenciam
em relacdo as demais regides do pais por varios motivos, entre eles, a propria
extensao territorial, a diversidade biologica, além dos diversos costumes, crencgas,
valores etc., fazendo dessa imensidao um diferencial no contexto do pais. Entretanto,
no Amazonas, toda atencéo volta-se para a cidade de Manaus, em funcéo da Zona
Franca, ficando as outras cidades, denominadas de “interior”, numa condicdo de
inferioridade, no sentido de sua importancia social, politica e econémica.

O processo de ocupacdo do municipio tem estreita relacdo com a rede viéria
local, em especial aquela desenvolvida ao longo das rodovias AM-070 e AM-352 e do
Rio Solimbes e seus afluentes. Como tal, Manacapuru esta sujeita as atividades
humanas que, em maior ou menor grau, promovem alteracées significativas na
qualidade ambiental, influenciando as condigbes de vida da populagéo residente.

O municipio € uma grande &rea rural com o setor urbano restrito a area da sede
municipal. A zona urbana de Manacapuru caracteriza-se por concentrar a maior parte
dos servicos comerciais, da infraestrutura e dos equipamentos publicos de saude,
educacédo e assisténcia social do municipio. A maioria das vias localizadas na sede
municipal possui pavimentacdo asféltica, rede de abastecimento de agua e energia
elétrica. Entretanto, o servico de esgotamento sanitario é precario, com existéncia de
esgoto a céu aberto em varias ruas (SEPLANCTI, 2016).

A zona rural de Manacapuru, nos setores ocupados por meio de ramais,
caracteriza-se pela supressado de vegetacao natural e predominio de pastagens. Os
ramais possuem caracteristicas distintas quanto a extensdo, aos processos de
formacdo e ocupacdo, as atividades produtivas desenvolvidas e ao grau de articulacéo
com a sede municipal. Os ramais tanto mais ao norte da rodovia AM-352 séo de
ocupacao mais recente, enquanto que aqueles localizados ao longo da AM-070, tais
como Laranjal, Nova Esperanca e Acajatuba, sdo de ocupacao mais antiga e também
0s que apresentam melhores condi¢des de acesso a servigos em geral pela populagéo
residente.

A populacéo residente no municipio de Manacapuru foi estimada em 95.330
habitantes para o ano de 2016 (IBGE, 2016). No Censo Demografico 2010 (IBGE
2016b),a densidade demografica no municipio foi de 11,6 habitantes/km2, com um
total de 85.141 habitantes, dos quais 75% (60.174) residentes em area urbana e 29%

(24.967) em area rural.
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3.1.2 A Colbnia Bela Vista e seu processo historico constitutivo

A Colbnia de Bela Vista foi fundada pelo governo federal através da Coldnia
Nacional Agricola do Amazonas (CANA), esta criada pelo decreto N.° 8.506 de 30 de
dezembro de 1941, assinada pelo entéo presidente da Republica Getulio Vargas. No
decreto foi definida a area de abrangéncia da Col6nia: Manaus, Manacapuru e
Codajas, numa area de 300 hectares, em terras doadas a Unido pelo governo do
Estado do Amazonas, atraves do decreto-lei estadual N.° 735, de 16 de dezembro de
1941. A administracdo da colbnia, pertencente a época ao distrito de Manacapuru,
tinha como objetivo desenvolver a producdo agricola em escala suficiente para
abastecer o mercado local.

O inicio do processo de assentamento dos colonos japoneses se estabeleceu
apos audiéncia entre o entdo presidente do Brasil, Getulio Vargas e Tsukasa Uetsuka
e Kotaro Tsuji, no dia 27 de setembro de 1951. Na ocasido, o presidente concede
autorizacéo para insercao de cinco mil familias na regido amazénica. O projeto de
assentamento partiu da determinacéo dos nipénicos em razdo da crise no pos-guerra,
o Japdo nao apresentava condicbes econdmicas favoraveis para auxiliar
financeiramente emigrantes. (HOMMA; FERREIRA, 2011).

A Colbnia Agricola Bela Vista dispunha de infraestrutura propria visando o
escoamento da producdo agricola até a cidade de Manaus pelo Rio Solimbes
(embarcacdes,usina de beneficiamento de arroz, porto de lenha, estaleiro, cantina de
mantimentos, casa de funcionarios, além de posto de satde com médico e dentista)
(LOUZADA, 2014). Essa infraestrutura funcionou até 1957 e a partir de 1970, com a
criacdo do Instituto Nacional deColonizacédo e Reforma Agréaria (INCRA), as terras da
antiga Colonia passaram a integraro Projeto de Integrado de Coloniza¢éo (PIC Bela
Vista) (Louzada, 2014).

Figura 16 - Localizacdo da Comunidade Bela Vista em relagcdo a Manaus
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Fonte: Almeida (2010)

Existem na Amazonia milhares de pessoas vivendo em comunidades rurais,
que sdo lugares constituidos de pequenos grupos, pessoas que tém uma base
constituida na familia, como relagBes de parentesco e vizinhanca, valores que o0s
caracterizam e que também s&o transferidos para as relacfes de trabalho. Nas
comunidades rurais da Amazonia, 0 sujeito do campo leva uma vida simples, suas
atividades produtivas estdo geralmente concentradas na agricultura sem deixar de
levar em consideracgéo outras atividades existentes como a caga, a pesca, criacao de
animais e outros.

Dar visibilidade aos sujeitos do campo no Amazonas significa reconhecé-los
como seres presentes com suas mudancas historicas e dindmicas que existem no
sistema social, econdmico, politico, cultural da sociedade atual. (BORGES, 2015).

Mas, esses lugares ndo sdo apenas constituidos através das atividades
produtivas, sua construcao deve levar em consideracgao, a relacdo que o homem tem
com o lugar onde habita, o seu mundo vivido, o qual estabelece relacées com a
natureza e a terra e com os sujeitos o qual se convive. No entanto, as relacbes de
trabalho no meio rural estdo sujeitos a interferéncia, principalmente com a insergéao
do capitalismo, a medida que ele tenta se inserir no meio rural, 0 que jA é uma
realidade em diversas regides e que, inevitavelmente, ira interferir no cotidiano e nas
pessoas.

Para Shanin (1979, p.228) “o campesinato é, ao mesmo tempo, uma classe
social e um “mundo diferente”, que apresenta padrées de relagbes sociais distintos,

ou seja, 0 que também podemos denominar de modo de vida”.



120

O modo de vida camponés ndo é caracterizado como uma cultura que visa o
lucro, visa sua subsisténcia. S&o individuos resistentes ao tempo e que buscam
manter sua ética historica de valorizacdo da terra, enfrentando seus problemas, se
reinventando a cada dificuldade encontrada, adequando sua vida de diversas formas
para garantir a sua sobrevivéncia e a da sua familia melhores condi¢des de vida.

Terra, trabalho e familia sdo caracteristicas principais do camponés, sua
prioridade € o bem estar de sua familia. Segundo Paulino; Almeida (2010), esse ser
um homem historico, que com o tempo incorporou situacdes de vida, experiéncias que
foram agregadas, elementos que caracterizam o vinculode amor com a prépria terra.
Portanto, “a terra camponesa ndo € apenas terra de trabalho, ela é também morada
da vida, lugar dos animais de estimacéo, do pomar, da horta e do jardim, é a terra da
fartura, onde o grupo familiar se reproduz por meio do autoconsumo” (ALMEIDA, 2010,
p. 40).

A vida dos moradores da Comunidade Bela Vista foi construida sempre em
buscade um lugar, de um espaco, em geral carregam consigo 0 espirito comunitario,
pessoas com principios baseado no respeito e na inter-relacdo com o proprio ser
humano e com a natureza. Embora vindos de lugares diferentes com especificidades
proprias, trazem da geracao anterior as herangcas camponesas.

De acordo com Shanin (1980, p.75) ‘o campesinato € um processo e
necessariamente parte de uma historia social mais ampla; trata-se da questdo da
extensdo da especificidade dos padrbes de seu desenvolvimento, das épocas
significativas e das rupturas estratégicas que dizem respeito aos camponeses”. Em
sua maioria sao descendentes de geracdes de nordestinos, vindos de diversos
estados brasileiros, Maranhado, Ceara, Pernambuco e outros, e que encontraram na
Amazobnia o lugar de refugio, dinamico e acolhedor.

Essa formacdo diversificada de valores e culturas formam a populacao

Amazonica e esta expressa nas palavras de Benchimol:

O conhecer, o saber, o viver e o fazer na Amazbénia Equatorial e Tropical
inicialmente foi um processo predominantemente indigena. A esses valores
e culturas foram sendo incorporados, por vi de adaptacéo, assimilagéo,
competicdo e difusdo, novas instituicdes, instrumentos, técnicas, incentivos e
motivagBes transplantadas pelos seus colonizadores e povoadores.
(BENCHIMOL, 2009, p.13).

Os moradores da Colbnia Bela Vista possuem em seu cotidiano fatores que
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caracterizam a cultura camponesa: economia de carater autbnomo baseado no
sistema de trabalho familiar, sdo tragos existentes e semelhantes em todo lugar,
guando se refere ao campesinato como modo de vida, ou seja, sdo aspectos culturas

da comunidade que fazem parte do campesinato como modo de vida.

3.2 OENSINO MEDIO DO CAMPO E O ENSINO COM PESQUISA NO PROGRAMA
CIENCIANA ESCOLA-PCE

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria
producg&o ou sua construcao.

Paulo Freire

O espaco da pesquisa da-se sobre a realidade da Escola Estadual Mario

Silva D’Almeida e temos 0 gestor e trés professores como sujeitos.

Figura 17 - Plano espacial de localiza¢éo da Escola Estadual
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Fonte: Producgéo propria com a utilizagdo do Google Earth

A Escola Estadual Mario Silva D’Almeida, localiza-se na Colbnia Bela Vista,
zona rural do municipio de Manacapuru, no Estado do Amazonas. Encontra-se a 68
quildmetros (em linha reta) de Manaus. A Escola tem como patrono o senhor, Mario
Silva D’Almeida, ex-prefeito do municipio de Manacapuru, figura que teve influéncia
na politica do municipio nas décadas de 50 e 60. E uma instituicdo da Rede Publica

Estadual de Ensino, mantida pela Secretaria de Estado da Educacgédo- SEDUC,
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construida no ano de 1984 e registrada no Conselho Estadual de Educacédo sob
Decreto de N.° 242, de 22 de dezembro de 1984.

De acordo com o Projeto Politico Pedagodgico da escola, a principio o prédio foi
construido para ser uma escola agricola, mas com o decorrer dos anos tornou-se uma
escola de ensino regular. A Escola possui uma area 4.000 m2, construido em
alvenaria, sua estrutura predial possui 0l(um) lado do pavilhdo composto de
04(quatro) salas de aulas, 1(uma) secretaria/diretoria, 1(uma) sala dos professores
com banheiro masculino e feminino, 2 (dois) banheiros para os alunos.

Atualmente, a Escola Estadual “‘ESCOLA ESTADUAL MARIO SILVA
D’ALMEIDA” oferece ensino para 229 alunos nas séries: Ensino Fundamental Il
(séries finais), Ensino Médio Regular, Ensino Médio por Mediacdo Tecnoldgica e
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA por Mediacdo Tecnoldgica. Divididos da
seguinte forma:

No periodo da manhd, funcionam 04 salas, sendo 01 turma de 9° ANO — Ensino
Fundamental II; 01 turma de 1°, Olturma de 2° e 01 turma de 3° ano — Ensino Médio
Regular, somando um total de 95 estudantes nesse periodo.

No periodo da tarde, funcionam 04 salas, sendo 02 turmas de 1° ano: “01” e
“02”, 01 turma de 2° e 01 turma de 3° ano — Ensino Médio Regular, somando um total
de 98 estudantes nesse periodo.

No periodo da noite, funcionam 03 salas, atendendo ao Ensino Médio e EJA
por Mediacdo Tecnoldgica, sendo 01 turma de EJA 2° SEGMENTO - 42 e 52 FASE,
01 turma de 1° e 01 turma de 2° ano — Ensino Médio, somando um total de 36
estudantes nesse horério.

O corpo docente da escola é composto por 09 professores e 01 professor de
apoio.Desses, 08 possuem Graduacdo em Normal Superior, com Po6s-Graduacao,
latu senso, em Didatica do Ensino Superior. Ainda, 01 possui Licenciado em Educacéo
Fisica e 0 que exerce a funcdo de apoio pedagodgico possui Graduacdo em
Pedagogia, mas ndo exerce essa funcdo na escola. O corpo administrativo, que
também faz parte do contexto escolar, esta distribuido da seguinte forma: 01 Gestor,
01 Secretério, 03 Auxiliares de Servicos Gerais (terceirizados) e 02 Merendeiras.

Em se tratando da parte fisica e estrutural da escola, de acordo com os dados
fornecidos pelo gestor da escola, o prédio é préprio, dotado de infraestrutura distinta
da maioria das escolas localizadas em territorio campesino, mas que atende

parcialmente as necessidades de seus usuarios, contando com as seguintes



dependéncias:

Setor Administrativo:

Secretaria

Sanitario

Setor de Servicos:

Cozinha

Deposito de merenda escolar
Refeitério

Patio coberto

Sanitarios masculinos e femininos dos
alunos

Deposito de material de limpeza

Setor Pedagdgico:

05 salas de aulas (sendo que uma sala
funciona em uma casa anexa dentro do
terreno da escola)

01 sala de informética (PROINFO)

01 sala de professores

01 quadra de esportes coberta

Recursos pedagdqicos, equipamentos

e materiais permanentes:

- Materiais adquiridos com as verbas
FUNDESP, FNDE/MEC E APM, para
consumo do aluno;

- 09 computadores;

- 02 Mimedgrafos

- 01 Televisor,

-01 DVD

- 03 Aparelho de Som

- 03 impressoras;

- 02 geladeiras;

- 02 freezers;

- 01 bebedouro industrial;
- 01 fogéo de 6 bocas;

- 19 ventiladores;

- mobveis diversos de uso
funcionarios, professores e alunos;
- 01 Datashow

- 01 Furadeira

- 01 Serradeira

- 03 maquinas fotograficas digitais
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Figura 18 - Imagem da Escola Estadual Mario Silva D’Almeida

Fonte: Imagem retirada do site da SEDUC/AM

A partir desse momento, apresentaremos as analises das respostas do Gestor,
gue tera essa denominacdo; 02 professoras, Professora A e Professora B; e 01
professor,Professor C mediante os questionamentos feitos pela autora da pesquisa
com o objetivo de averiguar, no contexto de uma escola do campo, qual tipo de
formacédo o PCE viabilizou. Faz-se necessario ressaltar a utilizacdo de mecanismos
tecnolégicos de mensagens, como oWhatsApp, e videochamadas para a execucao
das entrevistas, como o0 app Google Meet!®. Haja vista, os protocolos de seguranca
instaurados para combater a propagacdo do Coronavirus exigirem o distanciamento
social, nessa conjuntura, optamos por manter a pesquisa e fazer as entrevistas semi-

estruturada dessa forma.

Em geral esse tipo de entrevista flui muito mais tranquilamente quando
realizada na residéncia da pessoa entrevistada. Em ambiente doméstico,
privado, parece haver mais liberdade para expressé@o das ideias e menos
preocupac¢do com o tempo (DUARTE, 2002).

As reflexfes acerca das respostas as entrevistas tiveram como referéncia a

analise do discurso preconizada por Pécheux!® (2016), que teoriza como a linguagem

15 O Meet € uma plataforma digital de videoconferéncia de rapido acessibilidade, com planos pagos e
gratuitos onde pode-se criar reunides com até 100 participantes. Em tempos de pandemia, o Meet foi
muito utilizado por universidades, Seminarios, encontros de grupos de pesquisa, etc.

16 Michel Pécheux nasceu em Tours em 1938 e morreu em Paris em 983. Ele é o fundador da Escola
Francesa de Analise de Discurso. A Analise do Discurso é uma teoria que se fundamenta na

articulacdo entre a Linguistica, a Psicanalise e o Materialismo Histérico. Esta base possibilita a
explicacdo das formas de manifestacdes da lingua em articulacdo com os processos ideoldgicos.
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€ materializada na ideologia e como esta se manifesta na linguagem e, pela anélise
do funcionamento discursivo, explicita-se os mecanismos da determinagdo historica
dos processos de significacao.

As primeiras analises destacam as percep¢des quanto a formacgéo e tempo de

docéncia, ver Quadro 9.

Quadro 9 - Dados sobre formacao e tempo de servigo dos sujeitos da pesquisa

Formacao Docente Tempp de
Servico
Graduacao N&o ha
- ~ Professora A 13 anos
Especializagao Professor C 15 anos
Gestor 30 anos
Mestiano Professora B 10 anos
Doutorado Nao ha

Fonte: elaboragédo propria (2021), a partir das entrevistas

Percebe-se ampla formacdo e experiéncias na docéncia por parte dos
entrevistados, o que lhes garante multiplos olhares sobre a educagcdo e o papel
docente. No entanto, quando perguntado sobre formacao voltada a Educacdo do
Campo em especifico, nem o gestor nem os professores possuem ou ja participaram
de alguma, seja de forma individual ou disponibilizada pelo Estado. O mesmo se
estabelece sobre formagéo para execucao de projetos PCE, ou mesmo sobre ensino
com pesquisa.

Isso revela uma contradicdo que deve ser superada urgentemente, tendo em
vista apolitica de formacdo de professores/as do campo é antagdnica a logica da
escola do capital. Pois, segundo Molina (2017), a base da matriz formativa da
Educacao do Campo € o principio da formag&o humana, rejeitando a matriz da escola
capitalista, cuja logica estruturante € a producdo de méo de obra para o mercado.
Por isso, na formacéo dos professores/as que desenvolvem o intelecto dos sujeitos,
trabalhar a formacao de valores, o desenvolvimento politico, ético, estético e corporeo
é indispensavel.

Essa estratégia de institucionalizar a Educagdo do Campo como uma politica
publica no pais, significa um avangco para a populacdo do campo, tais como 0s
ribeirinhos, assentados, colonos, descendentes de escravos nos quilombolas,
indigenas, etc. (BORGES, 2015), contudo, enquanto ainda existirem escolas em

territério campesino, com professores/as sem formacdo especifica com as
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concepgoOes tao significativas sobre a realidade do campo, significa dizer que as forcas
da sociedade do capital ainda repercutem na Educacao do Campo.

Outro ponto relevante a se tratar é Projeto Politico Pedagogico da escola, ainda
em construcao, no entanto, ndo ha quaisquer relacdes ou referéncia a Educacéo do
Campo nessa construgdo. Nesse contexto, fez-se o seguinte questionamento ao
Gestor. A escola segue um PPP que contemple as especificidades do territorio

campesino? Qual sua opinido sobre isso?

N&o em especifico. O curriculo que adotamos é o0 mesmo da Zona Urbana.
Quanto minha opinido, se muito dos nossos problemas tivessem um olhar
mais apurado e humano, afirmo que poderiamos competir de igual modo com
as escolas de grande centro (GESTOR DA ESCOLA, em 25/08/2021).

E ainda, A finalidade do PPP da escola envolve a realidade campesina?

O PPP foi pautado em grandes reflexdes sobre as finalidades da escola, 0
seu papel social, a definicdo de caminhos e ac¢des que seréo executadas por
toda a comunidade escolar, ja que a sua construcao teve o apoio da APMC,
professores, funcionarios e alunos. Assim, sua finalidade é assegurar e
fundamentar todo o funcionamento da Escola, sua estrutura fisica, funcional
e também pedagdgica, assim como dar garantia e legitimidade (GESTOR DA
ESCOLA, em 25/08/2021).

Percebe-se, pela fala do gestor, que o PPP da escola ndo comtempla a
Educacdo do Campo, € mais uma escola apenas localizada no territério campesino,
mas que nao faz relacao direta com as concepc¢des que circundam a educacao forjada
pela luta dos Movimentos Sociais do Campo, “deixando de lado a realidade concreta
da maioria da populacéo, prevalecendo os ideais das classes dominantes” (BORGES,
2020, p. 140).

Nesse caminho, reconhecer a escola enquanto aliada a luta pela terra e
territério tem sido uma das lutas fundamentais de movimentos, pois, “para além de
ocupar a terra, € preciso ocupar a escola, porque como a terra, a escola tem sido um
direito negado” (SCHWENDLER, 2001, p.379).

Apesar das grandes conquistas, é preciso reconhecer que ainda ha escolas no
ambiente rural urbanocéntricas, ou seja, trabalham com conteudos, informacdes e
simbolos construidos no ambiente urbano. S&o socioéntricas voltadas para os
interesses da classe social dominante. S&o também etnocéntricas, pois privilegiam os
conhecimentos inerentes ao mundo ocidental. Reproduzem a moral e a racionalidade

capitalista, atreladas aos interesses consumistas (ARAUJO, 2004).
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Para melhor reflexdo, evidenciam-se os objetivos, gerais e especificos, que
norteiam o estabelecimento do PPP da escola.

GERAIS

> Melhorar a qualidade do ensino intensificando o processo de
participacdo entre a escola e a comunidade desenvolvendo a participacéo
democratica e favorecendo o exercicio da cidadania critica, assegurando que
os alunos permanecam na escola, reduzindo assim a evaséo e a repeténcia;
> Organizar e normatizar a instituicdo escolar, estabelecendo direitos e
deveres de cada seguimento e definindo finalidades e atribuicdes,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria, em
defesa da vida;

> Conscientizar a comunidade da sua importancia para aprendizagem do
nosso aluno e para o bom desenvolvimento da Escola e da educagéo como
um todo, seja no contexto social, politico, cultural e econémico.

ESPECIFICOS

Pautar o funcionamento da escola levando em conta as sugestfes dos
integrantes dos diversos segmentos, proporcionando uma participagdo que
contribua para a construcdo de uma escola mais voltada para as dificuldades
sociais enfrentadas pela comunidade escolar, trabalhando de acordo com a
realidade em que a escola esté inserida, incentivando a participag&o e o maior
envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos;

> Criar uma cultura de aprendizado que encoraje 0 questionamento
constante e a autonomia do educando;

> Buscar um clima de confianga e apoio frente a sensacdo de
inseguranca, instabilidade e descrenca nas politicas publicas;

> Realizar projetos pedagodgicos que contribuam para uma formagao
global do aluno e favorecam um ensino de qualidade, como projeto de
incentivo a leitores e da autoestima, 0s quais acreditamos possam tornar a
escola mais dindmica e prazerosa para o aluno.

> Acompanhar os resultados das avaliacdes de larga escala como
SADEAM, SAEB e PROVA BRASIL refletindo sobre os resultados e
buscando estratégias para melhorar o desempenho individual do aluno.

Observa-se que ha algumas conex8es com as perspectivas relacionadas a
Educacao do Campo, mas também conexdes com as perspectivas reducionistas e de
regulacdo, caracteristicas das teorias Liberais. Segundo Alves; Melo Junior; Caiado
(2018) os conhecimentos acumulados pela humanidade ao serem estudados pelos
estudantes do campo, na perspectiva emancipadora dardo forca intelectual para
capacita-los para luta, para vida e para suas atividades culturais em resisténcia ao
capitalismo. Uma vez que a educagéo € uma atividade procuradora da pratica social.
Sendo uma caminhada tendo a prépria pratica educativa como inicio e a pratica social
como a chegada.

A Educacéo do e no Campo néo se restringe a educacéo formal e a escola, a
medida que permite a constituicdo de um projeto educacional que discorre sobre a

realidade mais ampla onde ela esta inserida. Dai porque € fundamental que a escola
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do campo se engaje na constru¢do de uma matriz produtiva camponesa, como parte

das lutas mais gerais do campo. Isso pode se dar sob 0s seguintes aspectos:

a) Pela reafirmacéo da centralidade do espaco fisico da escola como lugar
de convergéncia de informacdes, de experimentacdes e de producdo de
novos conhecimentos ligados a matriz produtiva camponesa,;

b) Pela capacidade de extrapolar o espaco fisico da escola, ndo se
restringindo a sala de aula e a transmissao de contetidos fragmentados, mas
assumindo o movimento da alternancia de tempos e espacos (base da
Educacdo do Campo), permeados pelo permanente dialogo com outros
espacos e tempos dos sujeitos do campo, como suas familias, suas
comunidades, suas cooperativas, suas lutas etc.,em que ha producéo de
conhecimentos que podem fundamentar uma matriz produtiva camponesa;
c) A Escola do e no Campo tem um papel estratégico na desconstrucdo da
racionalidade ocidental do modelo de desenvolvimento implementado no
Brasil e na Amazoénia, bem como na construgcao de uma razao que vé como
fundamental o dialogo entre os diferentes saberes, para a afirmacdo de uma
matriz produtiva que compreenda os seres humanos e o ambiente como
partes deum mesmo espac¢o/tempo (CALDART, 2002, p. 45).

Refletindo sobre essa realidade, fez-se a seguinte pergunta aos envolvidos,

Qual a sua compreenséao sobre Educag¢do do Campo?

E quando temos uma ambiente escolar inserida nas Zonas Rurais destinada
as populagdes rurais nas diversas producdes de vida quilombolas, em
assentamento ou indigena. E uma realidade desafiadora, mas gratificante ao
mesmo tempo, ainda mais quando se consegue implementar um projeto de
trabalho que é aceito por sua populacdo (GESTOR DA ESCOLA, em
25/08/2021).

E uma forma de se trazer para a pratica e o cotidiano a maior parte do que se
é transmitido na sala de aula (PROFESSOR C, em 25/08/2021).

As professoras A e B alegaram ndo terem conhecimento suficiente no assunto,
dessa forma, se privaram de responder essa questdo. Isso demonstra 0 quao 0s
processos de luta e implementacdo da Educacdo do Campo ainda estdo distante das
reflexdes sobre o fazer educativo de alguns professores/as de territérios campesinos.
Os discursos do Gestor e do Professor C, apesar de terem respondido a questao,
estdo bem distantes do que preconiza as bases da Educagao do Campo.

Isso impacta diretamente na formacéao dos estudantes campesinos a medida
que seus agentes de transformacdo, os/as professores/as, desconhecem as
concepcdes educacionais voltadas as especificidades do meio ao qual estéo
inseridos, pois, a qualidade da dindmica das relagbes socioeconémicas, nas areas
rurais, deve ser entendida a partir do reconhecimento da necessidade de valorizacao

do processo educativo nesse territorio, especificamente no desenvolvimento da
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pratica pedagdgica dos/as professores/as.

“Consequéncias determinadas pelos interesses representados pelo descaso do
Estado Neoliberal em relacdo a posicéo estratégica da educagcdo como um processo
fundamental & conscientizacdo das classes populares” (ARAUJO, 2004, p. 19).

A Educacdo do Campo tem seus pressupostos tedricos com base na
Pedagogia Critica, especialmente nas Pedagogias: Socialista Soviética; Educacao
Popular/Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire; a Pedagogia do Movimento. Todas
elas servem como base para as lutas dos Movimentos Sociais do Campo, por uma
educacdo diferenciada, critica, transformadora e emancipadora; numa dimenséo
dialética voltada para a formacado politica, ideoldgica, organizativa, técnica, moral,
cultural e estética.

“Assim ocorre porque se entende que é através da educacdo que ocorre 0
processo formativo dos sujeitos inseridos numa determinada sociedade, ou grupo,
transformando-se e transformando-a” (BORGES, 2020, p. 149).

Nesse contexto, destacamos trés questionamentos, dois feitos ao gestor e
outro aos professores/as, que caracterizam uma comum ideia ou uma resisténcia em
perceber as contradicdes acerca da realidade educacional urbana e do campo. Ao
Gestor, perguntou-se:

Quais os desafios em gerir uma escola de Ensino Médio do Campo?

Pergunta dificil de responder, porque nem sempre, enquanto gestor escolar,
temos forcas para por em prética nosso plano de trabalho. Esbarramos em
muitas burocracias num discurso vago de que as escolas tém autonomia.
Porém, posso afirmar que ser gestor sem ter uma administragdo democratica,
onde os atores que compdem o0 meio escolar ndo participem da tomada de
decisdes, é trazer para seu &mbito de trabalho atrasos que podem levar certo
tempo a serem corrigidos, principalmente nas escolas de zona rural — campo
(GESTOR DA ESCOLA, em 25/08/2021).

Como é para voceé ser gestor de uma escola de Ensino Médio do campo?

E desafiador, mas gratificante ao mesmo tempo, ainda mais quando se
consegue implementar um projeto de trabalho que é aceito por sua populacao
(GESTOR DA ESCOLA, em 25/08/2021).

A fala do Gestor problematiza a “cegueira” ainda existente na contradicdo de
nao descortinar as distingdes histéricas infiltradas, hegemonicamente, pelas classes
dominantes através da educacdo. Apesar de percebermos algumas mencdes que

condizem com uma visdo real de necessidade de superacdo dessa opressao, das
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relacdes de producéo e desigualdades sociais, essas ainda séo feitas de forma vaga,
pois nao se percebe um discurso mais objetivo e que enfatize a relevancia desta etapa
de ensino e o papel crucial da escola nesse processo, como espaco de construcao e
reconstrucdo de saberes, conhecimentos e realiaddes.

E bem verdade, como o préprio entrevistado deixa claro, enganto o/a gestor/a
escolar ndo dispor de autonomia continuara a reduzir-se as pressdes impostas pelo
Estado, seguindo suas diretrizes tedricas que, na conjuntura atual do Ensino Médio,
vinculam-se as entidades organizadas e conduzidas por representantes da classe
dominante, reafirmando um cunho elitista e mercadoldgico de educacdao (MOTTA e
FRIGOTTO, 2017).

As ideias pedagogicas dominantes sdo as ideias pedagoOgicas da classe
dirigente, necessarias a representacdo que os agentes fazem do mundo, elas se
vinculam a hegemonia existente. Sob essa direcdo elas tentardo, de algum modo,
ocultar a contradi¢éo pela proclamacdo de um ideéario pseudototalizante. “Veiculadas
em todas as camadas e classes sociais filtram a concep¢do de mundo da classe
dirigente e se manifestam nas teias de relacbes subjacentes a educacdo” (CURY,
1986, p.89).

O mesmo se percebe no discurso dos/as professores/as nas questdes abaixo.
Quando questionado: Qual seu pensamento, como docente, sobre o que é ensinar?
E nesse processo, como é pra vocé ser docente de escola de Ensino Médio do

campo?

Transmitir 0 que se sabe, ndo s6 no componente em que se tem
especializacdo, como também as formas de se chegar a um objetivo. Ser
docente em uma escola do campo € um desafio a cada dia buscar para
buscar o que ensinar com praticidade (PROFESSOR C, em 25/08/2021).

Transmissédo de conhecimento para formar personalidade critica e consciente
na sociedade onde vive. A respeito de trabalhar em escola do campo, ndo ha
diferenca, ndo tenho como responder isso (PROFESSORA A, em
05/09/2021).

Transmitir conhecimento e estimular o pensamento critico dos educandos.
Dar aula em escola do campo é desafiador, mas pra mim, o grau de instrugédo
sdo os mesmo dos estudantes da area urbana, a diferenca sao os desafios
para o deslocamento até a escola (PROFESSORA B, em 05/09/2021).

A concepcao de Educacdo do Campo surge com uma nova praxis, na qual os
sujeitos do campo ndo séo apenas receptores de uma educacao urbana, mas sujeitos

gue se constituem a partir do seu contexto rural/local ao global. Dessa forma, a
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Educacdo do Campo compreende a educacao escolar do e no campo, como direito
universal, considerando os niveis e modalidade de ensino, para todos os sujeitos do
campo no local em que vivem e trabalham, promovendo a emancipacdo humana e
social.

O sentido de uma palavra, de uma expresséao, etc. ndo existe ‘em si mesmo’,
ou seja, colado ao significante, ao contrério, é definido pelo carater ideolégico que
estd em jogo no processo socio-histérico no qual as palavras, expressées e séo

produzidas/reproduzidas. Nesse contexto, Para Pécheux,

A ideologia é a matriz do sentido: as palavras, expressdes, proposicdes
mudam de sentido segundo as posi¢cdes sustentadas por aqueles que as
empregam, o quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia a essas
posicoes, isto € em relacdo as formagdes ideoldgicas. (PECHEUX, 1995, p.
160).

Dessa forma, uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica €
proporcionar as condigcdes em que os educandos, em suas relagdes uns com 0s outros
e todos com o professor ou a professora, ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. “Assumir-se como ser social e histérico como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos” (FREIRE, 1996, p. 41).

Apesar de avancos no processo formativos dos/as professores/as e dos/as
educandos/as do campo ainda encontramos muitos exemplos de resisténcias ao
reconhecer que a educacao € um direito de todos e que as propostas curriculares sao
verdadeiras arenas. Porque sao elas que conduzem o processo formativo dos
sujeitos. Ao entender isso, a luta pelo espaco formativo é uma reivindicacdo natural

dos movimentos sociais do campo (BORGES, 2020).

3.2.1 O Programa Ciéncia na Escola - PCE na escola Mario Silva D’Almeida:
perspectivas de formacado de professores/as a partir da concepc¢éao das Teorias

pedagodgicas

O PPP da escola Mario Silva D’Almeida, cujo ainda estd em processo de
construcdo, possui trés objetivos especificos que trazem, a luz da realidade
campesina, as concepg¢des do Ensino com Pesquisa atraves dos projetos do PCE,

como relata o gestor da escola:
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Diante de uma proposta de mudanca para a melhoria na qualidade, da
educacéo brasileira, do Amazonas e especificamente da comunidade de Bela
Vista, temos nos preocupado com uma educacdo que atenda, realmente, os
anseios e interesses do educando. Nesse sentido, buscamos criar condi¢des
para que o educando consiga sair do senso comum e chegue a consciéncia
filosofica, sem esquecer que somos, tanto educandos, quanto educadores,
agentes de um processo histérico e que se encontra em construgéo
(GESTOR DA ESCOLA, em 25/08/2021).

Claro que para a efetiva construcao desse momento historico, foi necessario
estimular grau de envolvimento e comprometimento de toda a comunidade
escolar, neste sentido, o corpo docente da escola, profissionais competentes
e apaixonados pela sua pratica pedagdgica, conseguiram se transformar em
escritores para que suas experiéncias sejam relatadas e repassadas as
novas geragcbes de educadores, criando uma nova pagina da educacéo
brasileira e de Manacapuru, através de sua atuacdo nos projetos aprovados
pela FAPEAM — PCE e Projetos da prépria escola (GESTOR DA ESCOLA,
em 25/08/2021).

Observa-se, a partir da reflexdo do gestor, a articulacdo entre a iniciacao
cientifica, através do PCE, e a pratica pedagdgica pelo ensino com pesquisa. De
acordo com Freire (1996), ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Ensino
porque busco, porque indaguei, indago e me indago. Pesquiso para conhecer o que
ainda nao conheco, No entanto, a educacdo pela pesquisa supfe cuidados
propedéuticos decisivos, no/a professor/a e no/a aluno/a, por conta da qualidade
educativa que a formacgdo da competéncia formal e politica implica (DEMO, 2015).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade e o Ensino com Pesquisa sao
concepc¢Bes que podem conceber ao estudante o ato de indagar, questionar. Indagar
sobre si mesmo e sua realidade, tendo em vista que permite perceber a construcéo
do conhecimento significativo, instigando reconstrucdes, reflexdes e modificacdes
sociais, preceitos estabelecidos diante das perspectivas da teoria Critica de educacéo,

voltada para as concepcées Politécnicas?’.

Imbuido dessa concepcéo, trata-se de penetrar no interior dos processos
pedagégicos, reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as
diretrizes pedagégicas que possibilitardo a reorganizacdo do trabalho
educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da educacéo, das
instituicbes formadoras, dos agentes educativos, dos conteddos curriculares
e dos procedimentos pedagoégicos-didaticos que movimentardo um novo
éthos educativo voltado a construgdo de uma nova sociedade, uma nova
cultura, um novo homem (SAVIANI, 2012, p. 81).

17" A concepcgdo politécnica de educacdo prople, através de sua dimensdo infra-estrutural, a
identificacdo de estratégias de formacao humana, com base nos modernos processos de trabalho, que
apontem para uma reapropriacdo do dominio do trabalho, somente possivel a partir das transformacdes
tecnoldgicas (MONACORDA, 1991).
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As contradi¢gfes entre escola basica e mercado de trabalho, conhecimento e
competéncias ficam mais evidentes no Ensino Médio que, no cenario atual, é
reformulado para contribuir na aprendizagem de competéncias gerais, para a
formacdo de sujeitos capazes de fazerem boas escolhas e assimilarem mudancas.
Para Ramos (2006), por ser a ultima etapa da educacdo basica, antecedendo a
formacao stricto sensu, é nesse momento onde o ideéario, expresso na pedagogia das
competéncias para a empregabilidade, tem a maior penetracéo.

Quanto mais fragmentada, flexivel e superficial for essa formacdo, mais
facilmente a classe trabalhadora sera disciplinada e explorada. Para alcancar esse
objetivo, uma das estratégias é difundir e implantar nas escolas pedagogias que tém
em comum o fato de nao privilegiarem a transmissdo dos conhecimentos
historicamente acumulados aos alunos, dificultando a compreenséao da realidade além
da aparéncia. Em vez disso, os acontecimentos cotidianos da vida dos alunos ganham
centralidade nas suas propostas, de modo que o entendimento da totalidade social
seja limitado ou dificultado (DUARTE, 2008).

E bem demarcada, portanto, a trajetéria educacional dos que irdo
desempenhar as fungdes intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade cujo
desenvolvimento das forcas produtivas delimita claramente a divisdo social e técnica
do trabalho (KUENZER, 2007).

Diante disso, verificou-se a trajetéria da escola com projetos de iniciacao
cientifica. Um histérico bastante participativo no que diz respeito aos processos de
selecdo para implementacdo de projetos no Programa Ciéncia na Escola, no que
tange as escolas do campo do municipio de Manacapuru, como se pode observar no
Quadro 10.

Quadro 10 - Escolas do campo com projetos PCE aprovados no municipio de Manacapuru
notriénio 2018 — 2020

N° de N° de N° de
2018 projetos 2019 projetos 2020 projetos
E. E. Januario E.E.N. Senhora do E. E..Professor
Santana L Rosario L Gllb?ﬂo -
R Mestrinho
E. E. Mario Silva 5 E. E. Mario Silva 5 E. E. Mario Silva A
D’ Almeida = D’Almeida = D’ Almeida -
E. E. Professor 3 E. E. Januario 5 E.E. N. Senhora A
Gilberto Mestrinho = Santana = do Rosario -

Fonte: elaboracéo prépria (2020), a partir dos resultados de selecdo disponibilizados pela FAPEAM
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No ano de 2020, os projetos aprovados na escola totalizaram o quantitativo
inicial permitido por escola, que é de 04 projetos. Séo eles:

e Pratos tipicos, tradicionais e econdmicos: valorizando a cultura de peixes
sem escamas. Coordenado pela Professora A, contando com 03
bolsistas jr.

e Memodrias e histéria: a linguagem literaria como proposta para recontar
um poucoda historia da fundagédo da comunidade de bela vista, zona rural
de Manacapuru — AM. Coordenado pela professora que desistiu de
participar da pesquisa, o projeto também conta com 03 bolsistas.

¢ Reinventando o recreio escolar. Coordenado pela Professora B, com a
mesma quantidade de alunos bolsistas.

e Eletricidade: relagbes quimicas e a producéo de energia elétrica a partir
de frutas e verduras. Coordenado pelo Professor C, também contando

com 03 alunos bolsistas na equipe.

Contudo, como ja relatamos nessa pesquisa, 0 ano de 2020 foi um ano de
problemas politicos, econémicos e sociais infinitos. A educacado ndo ficou inabalada
com essa realidade, a suspensédo das aulas de forma presencial trouxe ao contexto
educacional uma nova, desafiadora e, porque ndo, excludente forma de fazer
educacao, tendo em conta as inUmeras evidéncias do contraste social através da
ausencia de recursos tecnolégicos nos lares de estudantes. Os projetos do PCE
também sofreram esse impacto, haja vista a grande lacuna temporal e o retorno
gradativo e de forma hibrida afetaram a execucéo e implementacdo das propostas e
suas consequéncias formativas no processo de ensino pela pesquisa.

Apesar da FAPEAM reiterar a contribuicdo dos projetos para a formacao dos
estudantes da Educacao Basica, atraves da aproximacao destes com instrumentos de
pesquisas que facilitam o acesso as informacdes cientificas e tecnologicas, e que
mesmo hum ano de pandemia ndo deixaram de acontecer, destacamos 0 pensamento
de Borges, que ndo podemos considerar pesquisa se ela ndo possui o rigor cientifico,
por ndo ajudar na formacao de novos sujeitos sociais (BORGES, 2012).

Nessa perspectiva, questionamos aos sujeitos da pesquisa. Qual sua

concepcao sobre Iniciacdo Cientifica?
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Iniciacdo Cientifica em meu entendimento viabiliza a producdo do
conhecimento e o desenvolvimento de habilidades que permitam a iniciacdo
do aluno no campo da pesquisa (GESTOR DA ESCOLA, em 25/08/2021).

Programas voltados aos alunos em forma de projetos (PROFESSORA A, em
05/09/2021).

Participar de projetos que associem teoria e pratica, com objetivos a serem
alcancados para confirmar ou refutar hipoteses e assim discutir e entender os
resultados obtidos (PROFESSORA B, em 05/09/2021).

Uma forma de despertar e incentivar o uso criativo e pesquisador de cada um
(PROFESSOR C, em 25/08/2021).

Nota-se nas respostas, reflexdes distintas sobre Iniciacdo Cientifica, alguns
mais proximos das concepc¢des que envolvem esse tipo de ferramenta, outros mais
didaticos e objetivos, e outros com percep¢des mais vagas. O que pode nos revelar
gue a Iniciacao Cientifica, a partir da pratica de projetos ainda nao alcancou seu valor
cientifico na percepc¢éao de alguns docentes.

Como processo de formagao continuada, segundo os objetivos dispostos nos
editais da FAPEAM, o PCE introduz uma nova forma de pensar o ensino, diante disto,
€ necessario que o/a professor/a perceba a relevancia de uma préaxis transformadora
e emancipadora, pois, essa nova forma de ensinar é também reivindicada pela
sociedade do desenvolvimento, a mesma sociedade que prega pela globalizacao.

A formacéao de professores/as deve incorporar ndo so elementos dos contextos,
das paisagens, da realidade de cada um dos que comp8em a escola, mas também os
contextos histéricos e culturais da Amazonia. Partir desse propdésito, por meio da
experiéncia educativa e das matrizes que fundamentam aprendizagens construidas,
implica em valorizar a experiéncia dos educandos, propondo apropriacdo ativa do
saber, através de atitude critica e reflexiva frente ao conhecimento. Isso fara com que
0s sujeitos do campo participem e analisem a realidade social, politica, cultural,
histérica e o contexto de sua posi¢cdo no mundo em que vivem, especialmente do
trabalho (VASCONCELOS, 2017).

Em funcédo das mudancas sociais e da propria exigéncia do avango, no campo
tecnologico e cientifico, o capitalismo estimulou a sistematiza¢cdo da educa¢do como
formade assegurar a divisdo do trabalho intelectual do trabalho manual, ficando o
Estado como instituicdo administrativa responsavel pela concentracdo da educacao

nacional para os interesses da classe dominante, porque assim 0S seus propositos
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serdo garantidos (BORGES; GHEDIN, 2007).

Nessa dicotomia, lancamos as questbes aos professores envolvidos na
pesquisa: Vocé se considera um professor pesquisador? Se sim, com qual tendéncia
contemporanea vocé se identifica Tecnicista ou Politécnica? Por quais motivos vocé
faz essa relagéo?

Todos responderam que sim, se consideram professores pesquisadores, no
entanto, a Professora A respondeu que apenas se considera professora
pesquisadora; ja a Professora Be o professor C disseram seguir a tendéncia
Politécnica, mas nao quiseram esbocar os argumentos sobre o porqué se identificarem
com essa tendéncia.

A partir dessas respostas, evidencia-se uma realidade adversa, ora pelo
discurso da Professora A, que nem se quer deixou claro algum tipo de conhecimento
ou identificacdo com alguma tendéncia; ora pelo discurso dos Professores B e C,
cujos identificaram-se com a Tendéncia Politécnica, mas se negaram a completar a
resposta, demonstrando, assim como muitos outros docentes da Educacéo Basica,
falta de informacdo/compreensao que permeiam as tendéncias pedagodgicas e suas
respectivas representacoes.

Ainda neste mesmo contexto, dessa vez incluindo o gestor, questionamos
analisar as perspectivas de tendéncias formativas das Secretarias Estaduais e
Municipal, as Instituicbes Conveniadas e o Estado, como principal fomentador do
PCE, através das acoes da FAPEAM.

Assim, perguntamos: A partir dos anos de experiéncias em sala de aula e com
o PCE, vocé identifica qual tendéncia formativa € utilizada pelo Estado? Se Liberal ou

Critica? Qual sua percepcao sobre a representacao delas na educacao?

Sou contra a escolha de uma das formas, até porque cada tendéncia traz
consigo uma forma de se fazer educacao. O que opino e utilizo é que cada
uma ajuda na formagéo do cidaddo sem enfatizar que uma é mais ou outra
menos... alias, considero errado se abster ou ter apenas uma forma de
tendéncia formativa(GESTOR DA ESCOLA, em 25/08/2021).

Tendéncia Liberal, porgue os alunos séo incentivados a pesquisar por livre e
espontanea vontade (PROFESSORA A, em 05/09/2021).

Novamente, os Professores B e C ndo esbocaram vontade em responder as
guestdes. As inconsisténcias nos discursos do Gestor e da Professora A demonstram

confusbes existentes entre as compreensdes acerca das Tendéncias e suas
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consequéncias na realidade social. Fazendo uma andlise no discurso dos
entrevistasdos percebe-se, segundo Pécheux (1995), uma hiperenunciagdo que
garante a legitimidade da enunciacdo ndo pelo que € enunciado, mas principalmente
por um sujeito universal que fala por meio do enunciador. Ou seja, uma aceitacéo e
reproducao do discurso da classe dominante permeada de negacgdo as estruturas de
poder.

Evidente contradicéo, principalmente em si tratando da Educacdo do Campo
permeada de lutas e resisténcias perante a continuacdo de uma Tendéncia que preza
pela linearidade, regulacdo e favorecimento do capital através da formacédo de méao
de obra qualificada para o chdo de fabrica, como € a Liberal.

Como um espaco de disputa entre classes com interesses antagoénicos, a
escola faz parte de uma luta para além dos seus muros, isto €, uma luta por projetos
de sociedades diferentes, que estd inserida em todas as esferas e rela¢des sociais.
Dito isso, € preciso que fique claro que “a luta pela escola nunca pode estar separada
das lutas sociais no seu conjunto, da luta de classes na sociedade total, da luta contra
a divisao em classes” (SNYDERS, 2005, p. 104).

E nesse ambito que o/a professor/a dotado/a de seu posicionamento como
agente social, de fato, lute diariamente, seja nas salas de aula ou fora delas, “com os
olhares voltados para os requisitos de uma qualidade de ensino para todos, orientados
por uma perspectiva emancipadora” (LIBANEO, 2000, p. 11), o que vai ao encontro
da Tendéncia Critica. Ao Estado cabe mais uma vez introduzir a regulacéo curricular,
valorizar a técnica e a reproducédo sistematizada de habilidades.

Assim, ao/a professor/a do Ensino Médio atribui-se o desafio de responder,
satisfatoriamente, aos anseios da juventude quanto a formac&do escolar, seus
interesses e imersdo no mundo contemporaneo, aspectos que ainda estdo longe de
serem respondidos igualitariamente, dessa forma, por consequéncia, soma-se a
desmotivacao e o desinteresse aos resultados insatisfatorios do Ensino Médio no pais.

Nessa conjuntura, como afirma Freire (2014), o ensinar ndo se limita apenas
em transmitir conhecimentos, sendo também no desenvolvimento da consciéncia de
um ser humano inacabado cujo ensinar se torna um compreender a educa¢cdo como
uma forma de intervir na realidade da pessoa e do mundo.

Se 0 saber tem uma autonomia relativa em face ao processo de trabalho do
qual se origina, o papel do Ensino Médio deveria ser 0 de recuperar a relacdo entre

conhecimento e pratica do trabalho e ndo priorizar aquilo que faz sentido para a
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ideologia dominante, marcada pela competicdo, pelo individualismo e,
consequentemente, pela exclusdo, questdes presentes no contexto histérico do
Ensino Médio brasileiro. (FRIGOTTO, 2017).

Assim, seu horizonte deveria ser o de propiciar aos estudantes o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na produgdo, e ndo o mero
adestramento em técnicas produtivas.

Nesse caminho, perguntou-se: Tendo a compreensdo das consequéncias
vantajosas da pesquisa cientifica na educacado, qual asua percepcdo sobre a
relevancia de projetos desse tipo na realidade escolar de estudantes do Ensino Médio

do campo?

De todas as maneiras diversificadas. O aprendizado esta inserido em todos
os lugares e formas diferenciadas. Contudo o importante é que nossos
professores e alunos se sentam bem e a vontade, caso contrario, ndo
teriamos todos os anos projetos aprovados pelo PCE (GESTOR DA
ESCOLA, em 25/08/2021).

N&o sei responder porque o trabalho foi pouco desenvolvido por conta da
pandemia (PROFESSORA A, em 05/09/2021).

Os alunos tomarem consciéncia de que pra ser cientista ndo € necessario
uma formacdo especifica, basta ter a vontade e curiosidade em buscar
respostas para situacdes consideradas de interesse comum. A escola torna-
se um ambiente mais atrativo para os estudantes (PROFESSORA B, em
05/09/2021).

Mostrar a capacidade de se produzir pesquisadores como nos centros
urbanos e levam o discente a administrar melhor seu tempo para os estudos
e para o trabalho (PROFESSOR C, em 25/08/2021).

Diante das respostas, percebe-se alguma analise mais elaboradas por parte do
Gestor e da professora B, no entanto, numa percepcao geral, os discursos séo vagas
sobre um efeito tdo importante e significativo que € a relevancia da pesquisa cientifica
no contexto escolar campesino, onde ha infinidades de enfoques e objetos de
pesquisas, lugar de diversidade e multiplos olhares, de serenidade e de luta.

Perguntou-se ainda: Ao longo da trajetdria do PCE na escola, a comunidade foi

beneficiada de algumaforma?

Sim. No ano de 2020 tivemos um projeto aprovado chamado “Pratos Tipicos
e Econbmicos: Valorizando a Cultura Gastronbmica de Peixes sem
Escamas”. Esse projeto trouxe muita contribuigcdo na maneira de se preparar
pratos tipicos utilizando o pescado dos proprios pescadores da comunidade.
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Fez muito sucesso e muitos alunos através de relatos dizem que estédo
aplicando em seu cotidiano (GESTOR DA ESCOLA, em 25/08/2021).

Esta experiéncia demonstrou que é possivel alcancar qualidade mesmo
diante das dificuldades fisicas estruturais, pois o resultado destes projetos
mostrou que alunos e professores, sdo pesquisadores natos. A mudang¢a do
comportamento dos alunos, do clima de sucesso na escola, da motivagédo da
equipe e dos professores, mostra que todos os objetivos foram ndo somente
alcancados, mas também, superados (GESTOR DA ESCOLA, em
25/08/2021).

E indubitavel perceber que mesmo os/as professores/as ndo seguindo o rigor
metodoldgico, requerido pela pesquisa cientifica, ou ndo compreendendo claramente
as tendéncias utilizadas pelas forcas dominantes e mesmo, talvez, ndo havendo
significativas consequéncias tanto para os professores/as quanto para os estudantes,
no que tange a Alfabetizacao Cientifica, O PCE carrega consigo, de algum modo, a
satisfacdo, o sentimento de pertencimento, “do fazer parte”.

Esse aspecto ndo se limita somente ao valor da bolsa, ou somente aos
estudantes bolsistas, que ao fazerem parte do projeto sentem-se parte de uma
equipe, de um momento novo, e isso perpassa para a familia. Os/as professores/as,
gue mesmo com todos os percalcos diarios, refletiram, se inquietaram e produziram
algo fora dos contetdos programaticos e exaustivos. A escola, que mesmo estando
em territério campesino, consegue se destacar com aprovacdes constantes de
projetos. E claro que esses aspectos apenas imprimem um valor subjetivo de
satisfacdo e conquista.

O ensino com pesquisa, assim como a formacgao do professor-pesquisador nas
escolas de Ensino Médio do campo deve se desenvolver voltado para 0 compromisso
com o coletivo, com a autonomia social, tarefa fundamental para os que sonham com
uma sociedade diferente e emancipadora (BORGES; SILVA, 2012). Ao educador
compete ressignificar as experiéncias dos educandos, auxiliando na identificacdo de
problemas, nas reflexdes sobre eles, e na concretizacao dessas reflexdes em acdes.
(MARINHO; RAMOS; GONZAGA, 2007).

Diante disto, conceituamos a Lei da Negacdo, por reconhecermos a
necessidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa, agentes sociais de transformacéao,
reconhecerem “que o velho modelo de formacdo de professor/a, trabalhada
historicamente numa abordagem da Racionalidade Técnica, conjugada a Pedagogia
Tradicional” (BORGES, 2015, p.33), ndo atende a realidade objetiva e subjetiva dos
sujeitos do campo, dessa forma, a utilizacao integral das concepg¢des que permeiam
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o Ensino com Pesquisa e suas consequéncias criticas no cotidiano escolar do Ensino
Médio do campo se adequam ao objetivo de superar o distanciamento entre as
praticas educativas e as demais praticas sociais. Portanto, ao negar uma formacao
sem qualquer vinculo com o contexto social, num movimento de luta social, novas
tendéncias e formagbes surgem, forjadas numa perspectiva emancipadora e contra

hegemonia de classes.
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CONSIDERACOES FINAIS

No caminho escolhido para engendrar este estudo, voltamos nosso olhar para
a pratica educativa que reflita as demandas sociais de constru¢do do conhecimento
de forma participativa e critica. Nessa trajetoria, a pesquisa propds-se a analisar o
Ensino com Pesquisa no Programa Ciéncia na Escola - PCE, programa de incentivo
a iniciacao cientifica, e sua relacdo com a formacgéo de professores do Ensino Médio
do campo no contexto Amazonico.

No entanto, reiteramos que esse processo nao se deu de forma facil, mais que
desafiador, o percurso até aqui foi, por vezes, desesperador. As consequéncias
acarretadas por um momento de impacto mundial na salde, revelando duramente as
distor¢cdes sociais e a fragilifdade do homem perante o desconhecido influenciaram
diretamente na producdo desta pesquisa, seja na escrita em si, afetada pelos
momentos de abalos emocionais, ou na parte pratica e estrutural como, por exemplo,
a impossibilidade de deslocamento e contato pessoal com os sujeitos da pesquisa, e
a utilizacdo de mecanismos tecnolégicos que auxiliaram na coleta de dados,
caracteristicas do “novo normal”’ atribuido ao distanciamento social determinado
mundialmente por conta da proliferacdo do Coronavirus.

A escolha da tematica e do objeto de pesquisa liga-se diretamente ao que a
autora desta pesquisa tem como pratica educativa, o Ensino com Pesquisa. Acerca
disto, a iniciacéo cientifica e o contato com a pesquisa como processo de construcao
de conceitos, de reflexbes e aquisicdo de conhecimentos cientificos, transformando-o
em diferentes valores e contextos que possibilitam ao sujeito, professor/a e estudante,
uma mudanca de comportamento para que este se faca presente e inserido nas
guestdes sociais e na tomada de decisdes de forma critica e consciente.

Nesse sentido, buscamos compreender se o Ensino com Pesquisa no
Programa Ciéncia na Escola qualifica a Formacéao de Professores/as do Ensino Médio
do campo no contexto Amazonico. As analises centralizaram-se no que preconiza o
Ensino com Pesquisa e a Educacao do Campo, a partir do desenvolvimento de
projetos de iniciacdo cientifica como modelo de superacdo contra-hegemoénica, mas
gue ainda esta em processo de implementacdo na realidade das escolas campesinas
e sua aproximacao com 0s contextos sociais de producéo da ciéncia.

Nessa perspectiva, a pesquisa perpassou pela observancia das bases tedricas
da Educacéo do Campo estabelecidas numa perspectiva contra-hegemonica, que
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superam a racionalidade técnica, a politica neoliberal imposta pelo modelo de
Educacéo Liberal, e que derrube a logica da escola rural sustentada pelo capitalismo
que sO contribui para a manutencdo dos modos de producdo e manutencdo das
relacdes sociais da sociedade vigente.

Defendem o principio de que a educac¢édo escolar vai além do ensino, que deve
estar vinculada a necessidade real do contexto onde 0s sujeitos se encontram,
rompendo com a pedagogia do discurso (tradicional e tecnicista), estabelecendo-se
numa nova praxis, que envolva o plano de vida dos/as professores/as, educandos/as,
ou seja, o desenvolvimento social (BORGES, 2015).

No entanto, apesar de implementados e difundidos, mesmo quando a realidade
para executa-los carregue o contraste de sujeitos e universos 0s mais variados e
distantes possiveis, como sao as fronteiras amazonicas, e mais precisamente, 0s
sujeitos do campo, ha um distanciamento no que diz respeito ao numero de municipios
e de projetos de escolas campesinas participantes do Programa Ciéncia na Escola,
evidenciando mais um distanciamento, o social, pois ndo ha participacdo efetiva e
favoravel a insercdo da iniciacdo cientifica, como metodologia inovadora e
emancipadora, nas escolas estaduais localizadas no campo.

Perceber essa auséncia e garantir igualdades de condi¢cbes para que, assim,
escolas, professores e alunos inseridos no Campo sintam-se parte do processo, fagcam
parte dos projetos e da pesquisa cientifica, cada vez mais, superando uma hegemonia
excludente e transformando, pelo conhecimento cientifico, seu contexto histérico-
cultural, social e politico, pois, nesse processo, a escola se transforma, o/a professor/a
se transforma, o/a estudante se transforma e, por consequéncia, a comunidade
campesina absorve o impacto de uma geracdo capaz de construir e reconstruir, de
protagonizar a aquisicdo de seus conhecimentos e fortalecer suas convicgoes
democréaticas.

Essa dicotomia e o fato desses sujeitos ndao terem tido nenhum tipo de
formacado referente & Educagdo do Campo, ao Programa Ciéncia na Escola e/ou
Ensino com Pesquisa, pode ter contribuido para que essas perspectivas criticas e
emancipadoras nao se configurem na realidade de uma escola de Ensino Médio do
campo no municipio de Manacapuru. O mesmo aspecto foi observado quando nos
voltamos para o Ensino com Pesquisa e as Teorias contemporaneas de formagéo de
professores/as. Ou seja, ndo h& estabelecimento integral ou consistente das bases

tedricas das pedagogias Criticas.
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Diante disto, as reflexdes e entendimentos dos sujeitos da pesquisa, o0 gestor e
trés professores, acerca das questdes levantadas nas entrevistas nao nos permitiram
estabelecer, por parte dos entrevistados, uma visao critica e uma postura de superatr,
através do ensino com pesquisa, as amarras que impossibilitam o estabelecimento de
uma educacéo transformadora.

N&o se pode negar os esfor¢os desses sujeitos em implementar, mesmo que
de forma rasa, 0 ensino com pesquisa e 0 contato com a iniciacdo cientifica dos
estudantes de Ensino Médio do campo do contexto amazoénico, vale ressaltar que, de
alguma forma, essa participacdo, mesmo que fragmentada, traz aos envolvidos um
sentimento de superacao, e porque néo dizer pertencimento, que vai do gestor ao
estudante, haja vista fazerem parte de uma realidade que ainda nao obteve seu devido
valor em comparacédo as escolas urbanas.

Em sua génese, o Ensino com Pesquisa deve contribuir para uma nova Visao
e formas de ensinar e aprender, levando a aprendizagem de seus participantes
também fora das salas de aula e das delimitagcdes da escola, estabelecendo-se na
ampliacao e fortalecimento do questionamento, da busca, da criticidade, da reflexao,
da emancipacao e da modificacdo. Como um meio de estimular esse processo, entra
em questdo o Programa Ciéncia na Escola-PCE, incentivando a iniciagédo cientifica
em escolas da Educacao Basica publicas do Estado do Amazonas, possibilitando
construcdo do pensamento cientifico no processo formativo da realidade educacional
amazonica, desde 2004.

Diante disso, percebe-se que a formacgao continuada de professores, um dos
objetivos do PCE, se configura no desafio de educar numa sociedade do
conhecimento tecnoldégico e cientifico, nesse contexto, torna-se emergente uma
formacdo continuada que seja ancorada numa perspectiva emancipatoria, contra-
hegemaonica e orientada por um embasamento cientifico e critico, que permita superar
a fragmentacdo advinda do paradigma classico cartesiano, proporcionando ao
professor conhecimentos para saber lidar com a complexidade e os desafios da
profissdo, contribuindo com sua praxis e desenvolvimento da profissionalizacdo
docente.

Esses aspectos estdo bem distantes da pedagogia Tecnicista, que aléem de
apresentar caracteristicas autoritarias, pode ser considerada ndo-dialégica, ou seja,
ao aluno cabe assimilar passivamente os contetdos transmitidos pelo professor. Essa

pedagogia difere da progressista, que privilegia a formacéo de cidadaos participativos
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e conscientes da sociedade em que vivem (MENEZES, 2001).

Nessa perspectiva, 0o processo formativo passa a ser um instrumento de
contracultura dominante e de formacdao cultural para a nova sociedade, que dissemina
novos valores para emancipa¢ao social, democratica, promotora da igualdade e da
justica social (FREIRE, 2002).

Reconhece-se que o0 Ensino com Pesquisa, no Programa Ciéncia na Escola,
em escola de Ensino Médio do campo no contexto Amazonico ainda esta em processo
de reconhecimento por parte dos professores que tém projetos aprovados no
programa e instituem a insercéo da iniciacao cientifica no contexto escolar campesino.
As observancias do que seja, de fato, pesquisa cientifica e todas as consequéncias
por ela atingidas no cotidiano das salas de aula da Escola Estadual Mario Silva
D’Almeida ainda configura-se como um processo em construcao.

Assim como a compreensdo da existéncia de Tendéncias pedagdgicas que
historicamente travam batalhas, seja por dominacdo ou resisténcia, como a Teoria
Critica, que objetivam, através da educacdo, atitude critica e reflexiva frente ao
conhecimento. Isso fara com que 0s sujeitos do campo participem e analisem a
realidade social, politica, cultural, histérica e o contexto de sua posi¢cdo no mundo em
que vivem, especialmente do trabalho, ultrapassando métodos pouco significativos,
comprometidos com um conhecimento superficial que somente garante a classe
trabalhadora especializacbes de mao de obra barata, a exemplo dos métodos
utilizados pela Teoria Liberal.

Assim sendo, como o0 sujeito do campo se embrenha na mata e enfrenta
diversos obstaculos e perigos atras de recursos para sobreviver, levando consigo sua
carga historica e, mesmo em seu percurso adquirindo novas formas e modos de vida,
guando este percebe for¢cas externas ameacando seus recursos e/ou sua funcéo
social de protetor e propagador dos conhecimentos tradicionais, rios, terras e
florestas, esse veste-se de luta, de resisténcia constante contra as pressdes e
opressbes, porque mesmo um simples homem do campo sabe do seu valor
imensuravel.

Assim também os/as professores/as, que se embrenham das transformacdes
educacionais acarretadas por tendéncias formativas que corroboram com a
valorizagdo de um ensino voltado para libertagdo da sociedade de classes e mesmo
enfrentando obstaculos, desvalorizacdo e coercdo compreendem que o perigo é

revestido de sutileza opressora, ainda assim, a exemplo dos sujeitos campesinos,
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veste-se de luta e resisténcia nos territérios das salas de aula, ndo deixando de
suprirem-se de recursos vantajosos para sobrevivéncia da profissao e de perspectivas

emancipadoras para os estudantes.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGCAO DE PROFESSORES/AS E INICIACAO CIENTIFICA EM ESCOLA DE
ENSINO MEDIO DO CAMPO EM MANACAPURU-AM

Pesquisador: Dariany Andrade de Souza

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 39233320.3.0000.5020

Instituicao Proponente: Universidade Federal do Amazonas - UFAM

Patrocinador Principal: Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas - FAPEAM

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.460.328

Apresentacao do Projeto:

Ao longo do desenvolvimento do ensino, pode-se observar uma mudan¢a de comportamento e
conscientizagdo, uma visdo diferenciada em relagdo a educagao escolar e a pesquisa. “Iniciagcdo cientifica”,
“ciéncia”, “tecnologia” e “sociedade” sdo expressdes hoje comuns no meio educacional. Isso demonstra a
grande importancia das mesmas nas transformacdes da vida diaria e académica de alunos através dos
primeiros contatos com a

pesquisa, em busca do dominio sobre o conhecimento cientifico. Assim, destaca-se aqui a pesquisa como
ferramenta chave desse profissional que sabe e entende ndo ser um “pesquisador profissional”, mas, ainda
assim, a percebe como emergéncia no processo de promogdo do ensino com pesquisa na realidade
estudantes/sujeitos participativos, na instigagcdo pela necessidade do conhecer e o reconhecimento do valor
da autonomia critica.Sendo assim, a partir desta realidade, tomaremos como objeto de pesquisa o Programa
Ciéncia na Escola (PCE), que surge como uma ferramenta de atuacao voltada para a alfabetizacdo cientifica
e tecnoldgica, destinada aos estudantes e professores da educacdo basica do Amazonas, mais ainda, a
presente pesquisa analisara o desenvolvimentos desses projetos nos espagos escolares do ensino médio

campesino.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
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* Analisar a relagdo da formagédo de professores/as que atuam no Programa Ciéncia na Escola (PCE) da
Fundacgdo de Amparo a Pesquisa na Amazénia (FAPEAM) com a conducgédo da pratica cotidiana da escola
do campo do ensino médio em sala de aula.

Objetivo Secundario:

« Estudar sobre as categorias: formacgao de professores na contemporaneidade; ensino médio; educagédo do
campo; « Examinar como o PCE e a relagdo do professor, enquanto pesquisador, no Ensino Médio da
escola do campo produzem conhecimentos;+ Investigar escola de Ensino Médio do campo que tem projetos

aprovados e de que forma a perspectiva da iniciagdo/alfabetizagdo cientifica ocorre.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

E importante destacar que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos. Dessa forma, informamos que
a presente pesquisa pode vir a ocorrer riscos, pois, ressaltamos que ndo ha pesquisas envolvendo seres
humanos com risco zero, seja de ordem psicoldgica, fisicas, material e imaterial, tais como: constrangimento
ou alteracdo de comportamento durante a gravagao de audio ou video, cansago ou aborrecimento ao
participar das entrevistas. Deixamos claro que, devido ao momento atipico causado pela pandemia pelo
qual estamos passando, sdo necessarias adequagdes para o enfrentamento do novo coronavirus (Covid-
19), levando em consideragao as diretrizes dispostas na Portaria n°295/ANVISA, de 18 de margo de 2020; o
Plano de Biosseguranca da Universidade Federal do Amazonas, de 5 de julho de 2020; o Manual de
Protocolos de Saude da Secretaria de Educacéo e Desporto, e ainda o Plano de Retomada as Atividades
Presenciais, da mesma secretaria, que estabelecem medidas para o enfrentamento da emergéncia causada
pelo virus. Sendo assim, fica estabelecido durante o processo de pesquisa de campo e entrevistas a
extingdo do contato fisico de cumprimento; o distanciamento de 1,5m; a utilizagcdo obrigatéria de mascaras e
alcool em gel 70%; o entrevistado utilizara sua proépria caneta, caso precise utilizar; ndo serdo
compartilhados quaisquer que sejam objetos.

Beneficios:

Os beneficios desta pesquisa se apresenta pela obtencdo de conhecimentos sobre a formagéo do
professor(a) com perfil de pesquisador e suas praticas em sala de aula na perspectiva do ensino com
pesquisa, a exemplo do PCE, na realidade das escolas do campo e os desdobramentos dessa metodologia
no cotidiano e na transformacéo social dos alunos de ensino médio do campo.
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Desenho:

A pesquisa é de abordagem Qualitativa, segundo Minayo (2016), a analise qualitativa ndo é mera
classificagdo de opinido dos informantes, € muito mais. E a descoberta de seus cédigos sociais a partir dos
fatos, simbolos e observagdes. Pois do ponto de vista dessa abordagem a relagdo entre o mundo real e o
sujeito é dinamico e flexivel, a visdo da realidade é o todo e indissociavel do sujeito. A pesquisa qualitativa é
uma atividade sistematica orientada a compreensao em profundidade de fendmenos educativos e sociais, a
transformacéao de praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisées e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos (ESTEBAN, 2015, p. 127). Em si tratando da
natureza da pesquisa, sera utilizada a Exploratéria, buscando interagdo com o objeto pesquisado a fim de
entender as contradi¢cdes e realidades do mesmo através da constituicdo de processo de levantamento
documental e bibliografico, assim como, o meio de investigacdo de estudo de campo, em que sera
constituido um trabalho de observacgao, registro, analise e interpretacdo, mas sem a interferéncia do
pesquisador. Segundo Gil (2016, p.27), “as pesquisas Exploratérias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias”. Como métodos de procedimento para obtencédo e
coleta dos dados seréo utilizados as técnicas de observacao e, seguindo um roteiro inicial, entrevistas
individuais, semiestruturadas, bem como narrativas com o objetivo de interpretar dinamicamente a realidade
através da observacédo, estudando os fatores sociais ndo de forma isolada, mas relevando suas influéncias
politicas, econdmicas, culturais de cada participante. Segundo Bauer e Gaskell (2017), as narrativas
revelam as diversas perspectivas dos informantes sobre acontecimentos e sobre si mesmos. Os
instrumentos de coleta serdo anotagdes, gravacdes de voz e imagens para as devidas transcricdes. Tendo
como sujeitos da pesquisa um gestor e quatro professores de ensino médio da Escola Estadual Mario Silva
D’Almeida que executam projetos de iniciagao cientifica através do Programa Ciéncia na Escola — PCE,
localizada na comunidade Colénia de Bela Vista, no municipio de Manacapuru.

Metodologia Proposta:

Voltando-nos a pesquisa, inicia-se sempre por um questionamento, uma indagacgéo, um problema que
instiga a busca por respostas e, por consequéncia, transforma e reconstréi o pensamento e o conhecimento.
De acordo com Minayo (2016), é a atividade basica das ciéncias na sua indagacédo e descoberta da
realidade. E uma atitude e uma pratica constante de busca que define um processo intrinsecamente
inacabado e permanente. Para as respostas que se buscam, nesta pesquisa sera utilizado o Método

Materialismo Histérico Dialético, pois se trata do modo de compreender a
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realidade como, essencialmente, contraditéria e em permanente transformagédo podendo o ser humano,
sujeito da historia, mudar e explicar a realidade através da pratica social. Observando o passado, sua
transformacgdo, causas e consequéncias, que, a partir dos fendmenos sociais, a sociedade, em sua
materialidade, se transforma, se desenvolve. Seguindo o pensamento de Trivifios (2009), O Materialismo
Histérico Dialético tenta buscar esclarecimentos coerentes, coesas e légicas para os fenémenos, sejam da
natureza, da sociedade e do pensamento, embasadas numa interpretacao dialética da realidade sob as leis
sociolégicas que distinguem a vivéncia em conjunto, em sociedade, de evolugdo histérica e pratica social do
ser humano, no desenvolvimento da humanidade. A dialética se reduz a ciéncia das leis gerais do
movimento, ambos do mundo exterior como do pensamento humano — dois conjuntos de leis que séo
idénticas em substancia, mas diferem nas suas expressdes até o ponto que a mente humana pode aplica-
las conscientemente, enquanto que na natureza e para a maior parte da histéria humana, estas leis se
afirmam inconscientemente, na forma de necessidade externa, no meio de uma infinita série de acidentes
aparentes. (ENGELS, 2015). Dessa forma, as relagdes que permeiam o problema carregam consigo a
historicidade do fenémeno, seu contexto de transformacéo e evolugao, bem como pequenos tragos do
mesmo em contextos mais amplos e diversos, assim, atrelada as diversas possibilidades de representagdes,
possiveis contradicbes se estabelecem sobre e entre o fenédmeno. Ou seja, percebe-se um fluxo dinamico
construido a partir das relagbes sociais e seus inimeros aspectos que se fundem, sempre, pela intervencao
do ser humano. O termo materialismo trata sobre diz respeito a concretude da existéncia humana, o termo
histérico trata da compreensdo dos condicionantes atemporais refletidos na existéncia humana, e o implica
na apreensao de seus condicionantes histéricos, e o termo dialético trata do designio do movimento da
realidade, puramente contraditéria, da existéncia humana e seu conteudo histérico. Quando se refere ao
materialismo-histérico-dialético, destaca-se uma analise da realidade muito mais complexa, que leva em
consideracgao a histéria, mas ndo somente ela, também as relagdes materiais e sociais t&m um lugar central
em toda sua andlise, sejam elas de cunho estrutural ou conjuntural (TRIVINOS, 2009, p. 49).Enquanto ser
histérico e social, o

ser humano é responsavel pela realizacao, interagao e transformacao das relagdes reais realidade social,
principalmente no que diz respeito aos contextos econémicos, politicos e culturais. Neste sentido, as
relagdes sociais estdo no centro das questdes que envolvem os fenémenos e os objetos, nesse movimento,
a praxis humana, estabelecida por homens e mulheres, evidencia que a realidade social € marcada pela luta
de classes, cuja se concretiza por meio dos modos de construgao e reconstrugdo, produgdo e reprodugao
da vivéncia social do ser humano. A produgdo
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das idéias, de representacdes e da consciéncia esta em primeiro lugar direta e intimamente ligada a
atividade material e ao comércio material dos homens, é a linguagem da vida real. Sdo os homens que
produzem as suas representagdes, as suas idéias, etc., mas os homens reais, atuantes e tais como foram
condicionados por um determinado desenvolvimento das suas forgas produtivas e do modo de relagées.
Hipétese:

* O Programa Ciéncia na Escola — PCE, como politica publica de iniciagao cientifica, tem seu papel
efetivado na perspectiva de praticas pedagégicas inovadoras, propiciando a aproximagao de professores e
alunos no ensino médio com o modo como a ciéncia é produzida e socializada.« O professor enquanto
pesquisador torna-se agente de transformacgéo, conduz o estudante pelo viés da pesquisa e, ao mesmo
tempo, ajusta sua didatica as novas realidades da sociedade.» O aluno de ensino médio do campo em
contato com a iniciagdo cientifica modifica sua aprendizagem, amplia sua capacidade formativa, fortalece
suas convicgdes e torna-se protagonista de seu conhecimento.

Critério de Incluséo:

a. Quanto ao critério de inclusdo do gestor: ser gestor de escola do campo que ja tenha tido projetos PCE
aprovados e executados por, no minimo, trés anos; aceitar participar ativa e diretamente da pesquisa.
Acreditamos ser relevante ouvir os relatos e experiéncias da gestdo de escolas que buscam incentivar
professores e estudantes com projetos de iniciagdo cientifica. b. Quanto ao critério de inclusdo dos(as)
professores(as): ser professor do campo; ter projeto aprovado no PCE em 2020 e, se possivel, em outros
anos; trabalhar na escola estadual Mario Silva D’Almeida; aceitar participar ativa e diretamente da pesquisa.
Nessa relagdo, queremos compreender a formacéo e percepgdes desses professores acerca do ensino com
pesquisa.

Critério de Excluséao:

a. Quanto ao critério de exclusdo do gestor: Ser desligado da escola nesse periodo; desistir de participar da
pesquisa ou entrar de licenga médica ou afastamento para interesses particulares durante a pesquisa.

b. Quanto ao critério de exclusdo dos professores: Nao trabalhar com projetos PCE ou nao ter projeto
aprovado neste ano de 2020; ser desligado da escola nesse periodo; desistir de participar da pesquisa ou
entrar de licenca médica ou afastamento para interesses particulares durante a pesquisa.

Metodologia de Analise de Dados:

Para analise e interpretagédo dos dados, utilizaremos a analise do discurso, pois o discurso € uma
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representacao culturalmente construida pela realidade, logo, de acordo com Orlandi (2001), o que interessa
para a analise do discurso é, justamente, essa relagédo da ideologia com as condi¢des sociais da producédo
do discurso e da histéria “o discurso deve ser analisado a partir da rede de meméria e do trajeto social em
que tem origem” (PECHEUX, 1999, p....). Ou seja, ao interpretar dinamicamente a realidade através da
observacao, estudando os fatores sociais ndo de forma isolada, mas relevando suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais de cada participante. Analisar a rede de memoéria e o trajeto social em que o discurso
tem origem requer que o analista considere a possibilidade de (des)estruturagao-reestruturagéo dessa rede
e desse trajeto(...). E preciso, assim, considerar o interdiscurso para se compreender o funcionamento do
discurso, a sua relagdo com os sujeitos e com a ideologia” (ORLANDI, 2001, p. 32). Nessa perspectiva, o
processo de analise, das interpretagdes para o alcance dos resultados permearao as seguintes etapas: o
considerar; o reconhecer; o valorizar, o relatar, o descrever e o detalhar, a fim de analisar as construgdes
ideoldgicas e visdes de mundo dos sujeitos a partir de seus pensamentos e suas agdes sobre o objeto desta
pesquisa.Sendo assim, o delineamento desta pesquisa, o estabelecimento de sistemas conceituais bem
planejados, procedimentos embasados corretamente e resultados analisados objetivamente fazem com o
problema assuma um significado cientifico.

Desfecho Primario:

Desta feita, considerando que, enquanto pratica social, a educagédo cientifica é resultante das
determinagdes econdmicas, sociais e politicas da atualidade, a proposta desta pesquisa é investigar o
reflexo da formagéo de professor na perspectiva do professor pesquisador, a relevancia de politicas publicas
educacionais voltadas para inser¢do da iniciagcdo cientifica no ensino médio através do PCE e sua
materializagdo na realidade da educagéo do campo, tomando como sentido as demandas contemporaneas
e a insergdo social transformando, assim, o “fazer educacional”.

Tamanho da Amostra no Brasil: 05

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Trata-se de um estudo de Mestrado, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao/UFAM, intitulado
“FORMAGAO DE PROFESSORES/AS E INICIAGAO CIENTIFICA EM ESCOLA DE ENSINO MEDIO DO
CAMPO EM MANACAPURU-AM", orientagdo da Prof? Dr? Heloisa da Silva Borges, mestranda Dariany
Andrade de Souza. Pesquisa qualitativa de natureza exploratéria tem como objetivo analisar a relagéo da
formacgéao de professores/as que atuam no Programa Ciéncia na Escola (PCE) da Fundagédo de Amparo a
Pesquisa na Amazonia (FAPEAM) com a condugéo da pratica cotidiana da
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escola do campo do ensino médio em sala de aula. Como métodos de procedimento para obtencao e coleta
dos dados serao utilizadas as técnicas de observacéo e, seguindo um roteiro inicial, entrevistas individuais,
semiestruturadas, bem como narrativas com o objetivo de interpretar dinamicamente a realidade através da
observagdo, estudando os fatores sociais ndo de forma isolada, mas relevando suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais de cada participante. Para analise e interpretagdo dos dados, utilizaremos a andlise
do discurso, pois o discurso é uma representacéo culturalmente construida pela realidade, logo, de acordo
com Orlandi (2001).

Concernente a documentagéo obrigatéria submetida a avaliagdo pelo CEP registra-se o que segue:

a) FOLHA DE ROSTO: APRESENTADA E ADEQUADA

b) PROJETO DE PESQUISA BASICO: APRESENTADO E ADEQUADO

¢) TCLE: APRESENTADO E ADEQUADO

d) TERMO DE ANUENCIA: APRESENTADO E ADEQUADO

€) RISCOS: APRESENTADOS E ADEQUADOS

f)IBENEFICIOS: APRESENTADOS E ADEQUADOS

g)'CRITERIOS DE INCLUSAO: APRESENTADOS E ADEQUADOS

h) CRITERIOS DE EXCLUSAO: APRESENTADOS E ADEQUADOS

i) INSTRUMENTOS DA PESQUISA: APRESENTADOS E ADEQUADOS

j).CRONOGRAMA: APRESENADO E ADEQUADO (coleta de dados iniciara em fevereiro e sera concluida
até abril de 2021). Deixamos claro que, devido ao momento atipico causado pela pandemia pelo qual
estamos passando, sdo necessdrias adequagdes para o enfrentamento do novo coronavirus (Covid-19), o
que acarretou a suspensdo das atividades presenciais de Pesquisa e Pés-Graduagéo até dezembro de
2020, passando a ser ofertadas de modo remoto, de acordo com a Resolugéo n°® 015, de 04 de setembro de
2020, sendo esta pesquisa uma pesquisa de campo, momento este que se dara de mar. a abr. de 2021, em
que, até segunda ordem, levaremos em consideragéo as diretrizes dispostas na Portaria n°295/ANVISA, de
18 de margo de 2020; o Plano de Biosseguranga da Universidade Federal do Amazonas, de 5 de julho de
2020; o Manual de Protocolos de Saude da Secretaria de Educagdo e Desporto, e ainda o Plano de
Retomada as Atividades Presenciais, da mesma secretaria, que estabelecem medidas para o enfrentamento
da emergéncia causada pelo virus. Sendo assim, fica estabelecido durante o processo de pesquisa de
campo e entrevistas a extingdo do contato fisico de cumprimento; o distanciamento de 1,5m; a utilizagdo
obrigatéria de mascaras e alcool em gel 70%; o entrevistado utilizara sua propria caneta, caso precise
utilizar; ndo serdo compartilhados quaisquer que sejam objetos.

k)(ORCAMENTO: APRESENTADO E ADEQUADO (orgamento préprio no valor de R$ 650,00).
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Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Diante do exposto, somos de parecer pela APROVACAO do projeto, pois o pesquisador CUMPRIU
INTEGRALMENTE com as determinacdes da Resolugdo 466/12 no que concerne aos termos de
apresentacado obrigatéria, acima mencionados.

Este CEP/UFAM analisa os aspectos éticos da pesquisa com base nas Resolugbes 466/2012-CNS,
510/2016-CNS e outras complementares. A aprovagdo do protocolo neste Comité NAO SOBREPOE
eventuais restricdes ao inicio da pesquisa estabelecidas pelas autoridades competentes, devido a pandemia
de COVID-19.

O pesquisador(a) deve analisar a pertinéncia do inicio, segundo regras de sua instituicdo ou
instituicdes/autoridades sanitarias locais, municipais, estaduais ou federais. Pesquisas no ambito da
Universidade Federal do Amazonas devem atender ao estabelecido no Of. Circ.
N°009/PROPESP/2020/2020/PROPESP/UFAM e as orientagées do Plano de Contingéncia da Universidade
Federal do Amazonas frente a pandemia da doenca pelo SARS-COV-2 (COVID-19): "As atividades de
Pesquisa com seres humanos devem ser suspensas, a excegao das que estejam trabalhando nas areas de
saude, diretamente relacionadas ao Coronavirus ou que necessitem de acompanhamento continuo, com as

devidas precaugdes e autorizagdo das autoridades de saude publica do estado do Amazonas".

E o parecer

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/12/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1638442 .pdf 19:24:54
TCLE / Termos de | TCLEPROFESSOR .pdf 02/12/2020 |Dariany Andrade de Aceito
Assentimento / 19:21:52 |Souza
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TCLEGESTOR pdf 02/12/2020 |Dariany Andrade de Aceito
Assentimento / 19:21:18 |Souza
Justificativa de
Auséncia

Enderego: Rua Teresina, 495

Bairro: Adriandpolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com
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Cronograma CronogramaCEP.pdf 02/12/2020 |Dariany Andrade de Aceito
19:20:29 | Souza
Folha de Rosto FOLHADEROSTODARIANYANDRADE.| 14/10/2020 |Dariany Andrade de Aceito
pdf 13:54:16 [ Souza
Outros ROTEIROENTREVISTAPROFESSORE | 08/10/2020 |Dariany Andrade de | Aceito
S.pdf 13:12:14 Souza
Outros ROTEIROENTREVISTAGESTOR.pdf 08/10/2020 |Dariany Andrade de Aceito
13:10:58 [Souza
Projeto Detalhado / |ProjetoDetalhado.pdf 08/10/2020 |Dariany Andrade de Aceito
Brochura 13:08:58 |Souza
Investigador
Declaragéo de TermoAnuenciaEscolaAtual.pdf 08/10/2020 |Dariany Andrade de Aceito
concordancia 12:52:57 [ Souza

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Adriandpolis
UF: AM

Telefone:

Municipio:
(92)3305-1181

MANAUS, 14 de Dezembro de 2020

Rua Teresina, 495

MANAUS

Assinado por:

(Coordenador(a))

CEP: 69.057-070

E-mail:

Eliana Maria Pereira da Fonseca

cep.ufam@gmail.com

Pagina 09 de 09
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ANEXO B — TERMO DE ANUENCIA — ESCOLA MARIO SILVA D’ALMEIDA

GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS j
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO y SEDUC
COORDENADORIA REGIONAL DE

o2

’“J
K
ﬂ.;'\

o

Declaro para os devidos fins que estou de acordo com a execugdo do p;';jetb de pésquisa
intitulado “Formagiio de professores/as e iniciacdio_ cientifica nas escolas do ensino
médio do campo em Manacapuru-AM”, sob a coordenagio e responsabilidade da Prof."
Dra. Heloisa da Silva Borges da Faculdade dé Educagdo, do Programa de Pos-Graduagdo
em Educagdo da Universidade Federal do Amazonas, que sera realizado pela discente do
programa Dariany Andrade de Souza, a qual terd o apoio desta instituigdo, Escola

Estadual Mario Silva D’Almeida.

Manacapuru, 04 de junho de 2020.

m&m‘%ao&m
Portaria GS 115172013

Gestor _
tsc Est Mano Silva D'Almeida

MACKSON GARCEZ MORENO DE OLIVEIRA
Gestor da Escola Estadual Mario Silva D’ Almeida

Rua Silva D’ Almeida, S/N
Comunidade de Bela Vista
Manacapuru/AM
CEP: 69400-000
Fone: (092) 3382-1150
Email para contato: eemsdalmeida@seduc.am.gov.br
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
O(A) GESTOR(A)

Poder executivo

Ministério da Educagéo

Universidade Federal do Amazonas

Faculdade de educacéo - FACED

Programa de p6és-graduacdo em educacao - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Gestor (a),

Convidamos o (a) Senhor (a) a participar da pesquisa de mestrado, “Formacéo de
Professores (as) e Iniciacdo Cientifica em escola de Ensino Médio do Campo em
Manacapuru-AM?”, cuja pesquisadora responsavel € a mestranda Dariany Andrade de Souza,
discente do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Amazonas,
endereco institucional: Av. General Rodrigo Otavio, 300, Coroado, - Setor Norte Pavilhdo: Rio
Uatumd, - Campus da UFAM, CEP: 6900-810 tefefone: (92) 99294- 8245 e-mail:
dariany.souza@seducam.pro.br, sob a orientacdo da professora Dra. Heloisa da Silva Borges,
com endereco institucional: Av. General Rodrigo Otavio, 300, Coroado, - Setor Norte - Campus
da UFAM, CEP: 6900-810 tefefone: (92) 98211-7752 e-mail: helo- borges@hotmail.com.

O objetivo geral desta pesquisa consiste em: Analisar a relacdo da formacdo de
professores/as que atuam no Programa Ciéncia na Escola (PCE) da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa na Amazé6nia (FAPEAM), com a conducdo da pratica cotidiana do ensino com
pesquisa na escola do campo do ensino médio. A relevancia desta pesquisa se apresentapelo
beneficio da obtencdo de conhecimentos sobre a formacdo do professor(a) com perfilde
pesquisador e suas praticas em sala de aula na perspectiva do ensino com pesquisa, aexemplo
do PCE, na realidade das escolas do campo e os desdobramentos dessametodologia no
cotidiano e na transformacéo social dos alunos de ensino médio do campo. Dessa forma,
gueremos ouvi-lo (a), por acreditarmos que vocé seja o apoiador essencial desse processo,
e nossa pesquisa ndo teria efeito algum sem a contribuicdo deseus pensamentos, visdes e
relatos. Para tanto, pedimos seu consentimento para entrevista-lo, e gravarmos audios e videos
desses momentos, que, apos, serdo transcritas etextualizadas, tendo o devido cuidado de
preservacio e analise do contetdo, pois o mesmosera utilizado na dissertacio. E garantida a
plena liberdade de recusar a participacdo ouretirar sua participacdo, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizagdo alguma para o tratamento que ele (a) recebe neste servico.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Dessa forma,
informamos que a presente pesquisa pode vim a ocorrer risco, pois ressaltamos que ndo ha
pesquisas envolvendo seres humanos com risco zero, seja de ordem psicoldgica, fisicas,
material e imaterial, tais como: constrangimento ou alteracdo de comportamento durante a
gravacdo de dudio, cansaco ou aborrecimento ao participar de entrevistas.

No entanto, caso haja quaisquer prejuizo aos participantes € garantido oressarcimento
das despesas da pesquisa, quando necessario. Tendo em vista que 0s itens ressarcidos nao sdo
apenas aqueles relacionados a “transporte” e “alimentagdo”, mas a tudoque for necessario no
estudo conforme a resolucdo CNS de N° 446 de 2012.

Sendo realizado quando necessario o encaminhamento e acompanhamento do
participante a consulta com medicos especialistas e psicélogos, além dos prejuizos a
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relacionados a “transporte” e “alimentagdo”, e tudo que for necessario no estudo conforme a
resolucdo CNS n°. 446 de 2012. Sendo realizado esse ressarcimento em dinheiro, para cobrir as
despesas feitas por conta da pesquisa e dela decorrente, sendo também assegurando o direito a
indenizagdes e cobertura material para reparacdo a dano causado pela pesquisa, conforme a
resolucdo CNS n°. 446 de 2012.

Como instrumento de pesquisas, serdo utilizados roteiros de entrevistas
semiestruturadas aplicadas aos sujeitos participantes. Caso aceite participar da pesquisa as
informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto com os demais participantes, enfatizamos
que faremos uso de procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a
protecdo da imagem, garantido assim o sigilo da pesquisa. O (a) Senhor (a), ndo recebera
nenhuma remuneracgdo por participar desta pesquisa, assim como néo tera despesas. O local,
horario e data da pesquisa serdo combinados com antecedéncia entre pesquisador e
entrevistado.

Para qualquer outra informagé&o, o (a) Senhor (a) pode entrar com contato com o Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas
(CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente.
O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua
Teresina, 495 — Adriandpolis, CEP: 69057-070 — Manaus — AM, Fone: (92) 3305- 1181 Ramal
2004, e 0 e-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM ¢ um colegiado multi e transdisciplinar,
independente, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes
éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo (a) Senhor (a), e
pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , tendo sido
informado (a) quanto ao teor de tudo aqui mencionado e compreendido a natureza e o objetivo
da referida pesquisa, manifesto meu livre consentimento em participe desta pesquisa, estando
totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, pela
participacdo do mesmo. Este documento sera emitido em duas vias que serdo ambas assinadas
por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nés.Declaro.

(Local) : / /

Assinatura do Responsavel Legal

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Rubricas (Participante)

(Pesquisador)
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS(AS) PROFESSORES(AS)

l‘\%& Poder executivo
{@7 Ministério da Educagdo
‘[' 4‘ Universidade Federal do Amazonas
h Yo ¢ Faculdade de educagdo - FACED
‘ ' Programa de pés-graduacao em educagao - PPGE

3\
|

oty ;{’q‘
)
P §
"/ 4
Lo
a

CA FEDERATY

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) professor (a),

Convidamos o (a) Senhor (a) a participar da pesquisa de mestrado, “Formacéo de
Professores (as) e Iniciacdo Cientifica em escola de Ensino Médio do Campo em
Manacapuru-AM?”, cuja pesquisadora responsavel ¢ a mestranda Dariany Andrade de Souza,
discente do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Amazonas,
endereco institucional: Av. General Rodrigo Otavio, 300, Coroado, - Setor Norte Pavilhdo: Rio
Uatumd, - Campus da UFAM, CEP: 6900-810 tefefone: (92) 99294- 8245 e-mail:
dariany.souza@seducam.pro.br, sob a orientacdo da professora Dra. Heloisa da Silva Borges,
com endereco institucional: Av. General Rodrigo Otavio, 300, Coroado, - Setor Norte - Campus
da UFAM, CEP: 6900-810 tefefone: (92) 98211-7752 e-mail: helo- borges@hotmail.com.

O objetivo geral desta pesquisa consiste em: Analisar a relacdo da formacdo de
professores/as que atuam no Programa Ciéncia na Escola (PCE) da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa na Amazodnia (FAPEAM), com a conducdo da pratica cotidiana do ensino com
pesquisa na escola do campo do ensino médio. A relevancia desta pesquisa se apresentapelo
beneficio da obtencdo de conhecimentos sobre a formacdo do professor(a) com perfilde
pesquisador e suas praticas em sala de aula na perspectiva do ensino com pesquisa, aexemplo
do PCE, na realidade das escolas do campo e os desdobramentos dessametodologia no
cotidiano e na transformacdo social dos alunos de ensino médio do campo. Dessa forma,
qgueremos ouvi-lo (a), por acreditarmos que vocé seja o agente principal desse processo,
e nossa pesquisa ndo teria efeito algum sem a contribuicdo deseus pensamentos, visdes e
relatos. Para tanto, pedimos seu consentimento para entrevista-lo, e gravarmos audios e videos
desses momentos, que, ap6s, serdo transcritas etextualizadas, tendo o devido cuidado de
preservacdo e analise do conteudo, pois 0 mesmosera utilizado na dissertagdo. E garantida a
plena liberdade de recusar a participacdo ouretirar sua participacdo, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizagdo alguma para o
tratamento que ele (a) recebe neste servigo.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Dessa forma,

informamos que a presente pesquisa pode vim a ocorrer risco, pois ressaltamos que ndo ha
pesquisas envolvendo seres humanos com risco zero, seja de ordem psicologica, fisicas,
material e imaterial, tais como: constrangimento ou alteracdo de comportamento durante a
gravacdo de audio, cansacgo ou aborrecimento ao participar de entrevistas.

No entanto, caso haja quaisquer prejuizo aos participantes € garantido o
ressarcimento das despesas da pesquisa, quando necessario. Tendo em vista que 0s itens
ressarcidos ndo sdo apenas aqueles relacionados a “transporte” e “alimenta¢do”, mas a tudoque
for necessario no estudo conforme a resolugdo CNS de N° 446 de 2012.



mailto:dariany.souza@seducam.pro.br
mailto:helo-borges@hotmail.com
mailto:helo-borges@hotmail.com

172

Sendo realizado quando necessario 0 encaminhamento e acompanhamento do
participante a consulta com médicos especialistas e psicologos, além dos prejuizos a
relacionados a “transporte” e “alimentacdo”, e tudo que for necessario no estudo conforme a
resolucdo CNS n°. 446 de 2012. Sendo realizado esse ressarcimento em dinheiro, para cobrir as
despesas feitas por conta da pesquisa e dela decorrente, sendo também assegurando o direito a
indenizagdes e cobertura material para reparacdo a dano causado pela pesquisa, conforme a
resolucdo CNS n°. 446 de 2012.

Como instrumento de pesquisas, serdo utilizados roteiros de entrevistas
semiestruturadas aplicadas aos sujeitos participantes. Caso aceite participar da pesquisa as
informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto com os demais participantes, enfatizamos
que faremos uso de procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a
protecdo da imagem, garantido assim o sigilo da pesquisa. O (a) Senhor (a), ndo recebera
nenhuma remuneracdo por participar desta pesquisa, assim como ndo tera despesas. O local,
horario e data da pesquisa serdo combinados com antecedéncia entre pesquisador e
entrevistado.

Para qualquer outra informagé&o, o (a) Senhor (a) pode entrar com contato com o Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas
(CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente.
O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua
Teresina, 495 — Adriandpolis, CEP: 69057-070 — Manaus — AM, Fone: (92) 3305- 1181 Ramal
2004, e 0 e-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM € um colegiado multi e transdisciplinar,
independente, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo (a) Senhor (a), e
pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , tendo sido
informado (a) quanto ao teor de tudo aqui mencionado e compreendido a natureza e o objetivo
da referida pesquisa, manifesto meu livre consentimento em participe desta pesquisa, estando
totalmente ciente de que ndo h& nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, pela
participacdo do mesmo. Este documento serd emitido em duas vias que serdo ambas assinadas
por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nds.Declaro.

(Local) : / /

Assinatura do Responsavel Legal

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Rubricas (Participante)

(Pesquisador)
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURA PARA
PROFESSORES (AS) DO CAMPO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Prezado(a) Professor(a)

Elaboramos este roteiro de intervista a fim de estabelecermos um vinculo de construgdo de
conhecimento acerca da formacéo de professores com projetos aprovados no PCE e que atuam
na perspectiva da iniciagdo cientifica em escola de ensino medio do campo. Trata-se de uma
pesquisa em nivel de mestrado, vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal do Amazonas. Dessa forma, contamos com sua colaboragdo e
agradecemos, desde ja, sua participacdo tao valiosa.

Mestranda: Dariany Andrade de Souza
Orientadora: Profé. Dr2 Heloisa da Silva Borges.

I.  Identificagéo / Perfil profissional

Entrevistado:
Data: / /

Il.  Sobre a Formacéo

1) Gostaria que vocé comentasse sobre sua trajetoria académica e 0s passos que te trouxeram
até aqui (ensino fundamental, médio, graduacéo, publica ou particular, em area urbana ou
no campo).

2) Conte sobre seu processo de formacdo docente (graduacdo, pés-graduacdo, formacao
complementar).

3) Vocé ja participou de algum tipo de formacéo voltada para educacdo do campo?

4) Se sim, pode descrever quais 0s saberes construidos que contribuiram para o sua didatica
em escola do campo?

I1l. Sobre a Docéncia

1) Qual a sua compreensao sobre de Educacdo do Campo?

2) Qual seu pensamento, como docente, sobre o que é ensinar?

3) O que vocé considera ser um bom professor?

4) Como é para vocé ser docente de uma escola de Ensino Médio do campo?

5) Vocé se considera um professor pesquisador? Se sim, com qual tendéncia contemporanea
voceé se identifica? Tecnicista ou Politécnica? Por quais motivos vocé faz essa relacdo?

IV. SobreoPCE



1)
2)
3)

4)
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Qual sua concepcao sobre iniciacdo cientifica?

Vocé passou por algum tipo de formacéo voltada para implementacdo de projetos do PCE?
A partir dos anos de experiéncia em sala de aula e com o PCE, vocé identifica qual tendéncia
formativa é utilizada pelo Estado? Se Liberal ou Critica. Qual sua percepcdo sobre a
representacdo delas na educagao?

Qual sua pervepcdo sobre a relevancia de projetos de iniciacdo cientifica na realidade
escolar de estudantes de Ensino Médio do campo?

Muito Obrigadal!
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURA PARA O GESTOR
DE ESCOLA DO CAMPO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Prezado(a) Gestor(a)

Elaboramos este roteiro de intervista a fim de estabelecermos um vinculo de construcdo de
conhecimento acerca da formacéo de professores com projetos aprovados no PCE e que atuam
na perspectiva da iniciacdo cientifica em escola de ensino médio do campo. Trata-se de uma
pesquisa em nivel de mestrado, vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal do Amazonas. Dessa forma, contamos com sua colaboracdo e
agradecemos, desde ja, sua participacao tdo valiosa.

Mestranda: Dariany Andrade de Souza
Orientadora: Profé. Dr2. Heloisa da Silva Borges.

I.  Identificacdo / Perfil profissional

Entrevistado:
Data: / /

Il.  Sobre a Formacéo

1) Gostaria que vocé comentasse sobre sua trajetoria académica e 0s passos que te trouxeram
até aqui (ensino fundamental, médio, graduacdo, publica ou particular, em area urbana ou
no campo).

2) Conte sobre seu processo de formacdo docente (graduacdo, pos-graduacdo, formacao
complementar).

3) Quanto tempo de experiéncia na docéncia?

4) O que vocé considera importante na formacéo do professor?

5) Vocé ja participou de algum tipo de formacéo voltada para gestdo ou educacdo do campo?

I1l. Sobre a Gestdo

1) Comente sobre sua atuacdo na docéncia (niveis de ensino, publico ou particular, &rea urbana
ou do campo).

2) A escola possui um PPP que contemple as especificidades do territério campesino? Qual
sua opinido sobre iss0?

3) A finalidade do PPP envolve a realidade campesina?

4) Quais os desafios em gerir uma escola de Ensino Médio do campo?



5)
6)

V.

1)
2)

3)
4)
5)

6)
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Como ¢é para vocé ser gerir uma escola de Ensino Médio do campo?
Qual sua compreenséo sobre Educagdo do Campo?

Sobre o PCE

Qual sua concepcéo sobre iniciacdo cientifica?

A partir dos anos de experiéncia em sala de aula e com o PCE, vocé identifica qual tendéncia
formativa é utilizada pelo Estado? Se Liberal ou Critica. Qual sua percepcdo sobre a
representacdo delas na educacao?

H& quanto tempo a escola tem projetos aprovados no PCE?

Qual a sua percepc¢édo sobre a relevancia de projetos desse tipo na realidade escolar de
estudantes do Ensino Medio do campo?

Vocé percebe, a partir da experiéncia com o PCE, qual tendéncia formativa utilizada pelo
Estado? Se Liberal ou Critica?

Ao longo da trajetoria do PCE na escola, a comunidade foi beneficiada de alguma forma?

Muito Obrigada!



