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RESUMO

Este estudo propds investigar, a luz da Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica
Educacional, o processo de variacdo da regéncia do verbo ir, de movimento, na escrita de
alunos do 3° ano do Ensino Meédio da Escola Estadual de Caburi, localizada na zona rural do
municipio de Parintins (AM). Para isso foram coletados 72 textos escritos em trés géneros
controlados, a saber: teste de producdo linguistica, questionario social e relato pessoal. Foram
consideradas as seguintes variaveis independentes extralinguisticas: sexo, localidade e género
textual (teste de producdo linguistica, questionario social e relato pessoal). Quanto as
varidveis independentes linguisticas, foram controladas: o grau de definitude do locativo:
definido/ndo definido, grau de definitude do locativo: presenca/auséncia de determinante,
grau de definitude do locativo: género gramatical do locativo, demarcacdo do locativo,
configuracdo do locativo, pessoa do discurso, tempo verbal, modo verbal e narratividade do
discurso. Para a analise dos dados, foi utilizado o programa estatistico Goldvarb X
(SANKOFF, TAGLIAMONTE e SMITH, 2005). De maneira geral, os resultados foram o0s
seguintes: de 694 ocorréncias coletadas das preposi¢cées do complemento locativo do verbo ir,
de movimento, 327 foram da variante em (47,1%), 306 da variante a (44,1%) e 61 da variante
para (8,8%). Em relacdo aos grupos de fatores controlados (linguisticos e extralinguisticos),
para a aplicacdo da regra, a variante em (em oposicao a preposicao a), foram relevantes os
seguintes grupos, por ordem de selecdo: grau de definitude do locativo: género gramatical do
locativo, sexo, localidade, tempo verbal, género textual e modo verbal. Em uma rodada
complementar, considerando a oposi¢do entre a variante em (aplicacdo da regra) versus para
foram selecionadas as seguintes variaveis: grau de definitude do locativo: presenca/auséncia
de determinante, pessoa do discurso, narratividade do discurso, localidade e género textual.
Os resultados que alcangcamos com esta pesquisa podem servir para uma reflexdo direcionada
ao ensino de lingua portuguesa e a relacdo do ensino-aprendizagem desse componente
curricular com o processo de variacdo da lingua na fala e seus reflexos na escrita em contexto
formal, como € o caso dos textos escritos, especificamente dos géneros textuais investigados.

Palavras-chave: Sociolinguistica; Ensino de Lingua Portuguesa; Variacdo de Regéncia do
Verbo Ir; Géneros Textuais.



ABSTRACT

This study proposed to investigate, in the light of Variationist Sociolinguistics and
Educational Sociolinguistics, the process of variation of the regency of the verb to go, of
movement, in the writing of students of the 3rd year of High School at Escola Estadual de
Caburi, located in the rural area of the municipality from Parintins (AM). For this, 72 texts
written in three controlled genres were collected, namely: linguistic production test, social
questionnaire and personal report. The following independent extralinguistic variables were
considered: sex, location and textual genre (linguistic production test, social questionnaire
and personal report). As for the linguistic independent variables, the following were
controlled: the degree of locative definiteness: definite/undefined, degree of locative
definiteness: presence/absence of determinant, degree of locative definiteness: grammatical
gender of the locative, demarcation of the locative, configuration of the locative, person of
speech, tense, verb mood and narrativity of speech. For data analysis, the statistical program
Goldvarb X was used (SANKOFF, TAGLIAMONTE and SMITH, 2005). In general, the
results were as follows: of the 694 occurrences collected of the prepositions of the locative
complement of the verb to go, of movement, 327 were of the variant in (47,1%), 306 of the
variant to (44,1%) and 61 from the variant to (8,8%). Regarding the groups of controlled
factors (linguistic and extralinguistic), for the application of the rule, the variant in (as
opposed to the preposition to), the following groups were relevant, in order of selection:
degree of definity of the locative: grammatical gender of the locative, gender, locality, tense,
textual genre and verb mood. In a complementary round, considering the opposition between
the variant in (application of the rule) versus to, the following variables were selected: degree
of locative definiteness: presence/absence of determinant, person of discourse, narrativity of
discourse, location and textual genre. The results that we have achieved with this research can
serve for a reflection directed to the teaching of Portuguese language and the relationship of
the teaching-learning of this curricular component with the process of variation of the
language in the speech and its reflexes in the writing in a formal context, as is the case of
written texts, specifically of the textual genres investigated.

Keywords: Sociolinguistics; Portuguese Language Teaching; Variation of Regency of the
Verb Go; Textual genres.
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INTRODUCAO

Ap0s tantos anos de reflexdes a respeito dos pilares do ensino da lingua portuguesa no
Brasil, esta discussdo ainda gera muitos questionamentos, duvidas e pondera¢es sobre como
este ensino deve ser conduzido em meio a tantos e diferentes desafios que as comunidades
escolares brasileiras enfrentam em épocas e lugares distintos.

Para iniciar esta apresentacdo do tema, recorremos a introducdo do texto de Zilles e
Faraco (2015, p. 7-8), em que os autores mostram como o Brasil ainda ndo reconheceu sua
cara linguistica, pois 0 senso comum, presente na sociedade brasileira, tem escassa percepcao
de que o fendmeno da heterogeneidade linguistica existe e que gera constante variacdo e
continua mudanca na lingua. E, essa falta de embasamento tedrico ou, simplesmente,
resisténcia a aceitacdo da heterogeneidade a respeito dos fendmenos linguisticos, por parte de
setores da sociedade, tem se mostrado como um dos empecilhos a que se chegue ao amplo
debate e divulgacdo dessas teorias para toda a sociedade brasileira.

As reacOes sociais que se tém por setores como a midia, por exemplo, ainda séo
extremamente negativas e caricaturais, e s6 ajudam a disseminar o preconceito linguistico e
social, embora j& se tenham muitos estudos divulgados pela linguistica histérica, pela
sociolinguistica e pela dialetologia (ZILLES e FARACO, 2015, p. 7).

Um dos exemplos que podemos destacar de como a midia ajuda a disseminar o
preconceito linguistico estad nos personagens das telenovelas. E comum, nesses géneros de
entretenimento da TV, a fala de personagens representantes de lugares especificos com tracos
exagerados que beiram ao ridiculo, em alguns casos. E essas atitudes s6 ajudam a distanciar
ainda mais o brasileiro do conhecimento cientifico, produzido pelas pesquisas
sociolinguisticas e dialetoldgicas.

Ainda no texto de Zilles e Faraco (2015, p. 7-8), os autores citam a polémica ocorrida
em 2011, em torno do livro didatico Por uma vida melhor, de autoria de Heloisa Ramos e
parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2011), adotado pelo MEC para a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), em que a midia brasileira expds, de forma avassaladora,
um posicionamento preconceituoso e sem conhecimento de causa a respeito do tema das
variantes de concordancia que sofrem estigma linguistico, abordado no referido livro.

O estigma linguistico, segundo Britto (2003, p. 79, grifo do autor), ¢ a “atribuicdo a
determinados sujeitos de uma marca negativa em fungéo de sua maneira de falar ou do uso de

certas formas caracteristicas”.
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A autora, Heloisa Ramos, do livro didatico mencionado foi acusada de, na obra,
ensinar uma “forma errada” de concordancia nominal de ntimero, assim como a verbal,
enquanto, na verdade, ela, em sua abordagem sobre o fenbmeno, apenas apresentou as varias
possibilidades de uso da concordancia no portugués brasileiro, dentre elas a concordancia que
se faz da marcacdo em apenas um ou dois elementos do sintagma nominal, como em “As
minhas menina@d comprou pao” ou “As menina@ comprou pao”. E no sintagma verbal, como
em: “Nos pega o peixe” ¢ “Os menino pega o peixe”. Sobre 0s dois ultimos exemplos, a
autora diz que: “apesar de o verbo estar no singular, quem ouve a frase sabe que ha mais de
uma pessoa envolvida na agdo de pegar o peixe”. Desse modo, ela relata que € importante que
o falante de portugués tenha conhecimento das duas variedades e escolha a que julgar
adequada a sua situacdo de fala (RAMOS, 2011, p. 16).

Muito se discutiu, na época, e algumas licbes foram tiradas desse episodio de
repercussdo nacional. Uma dessas ligdes ¢ que “a lingua continua sendo forte elemento de
discriminacdo social, seja no proprio contexto escolar, seja em outros contextos sociais”
(ZILLES e FARACO, 2015, p. 8). Desse modo, em concordancia com o0s autores,
defendemos também que “parece ser um equivoco a afirma¢do de que a variagdo linguistica
nao deve ser matéria de ensino na escola basica” (ZILLES e FARACO, 2015, p. 8).

Pensamos que a variacdo linguistica deve ser amplamente estudada e pesquisada
dentro e fora de sala de aula. Por isso, este trabalho propde a investigagdo do fenémeno
variavel da regéncia do verbo ir, de movimento, na escrita de alunos do 3° ano do Ensino
Médio da Escola Estadual de Caburi, localizada na zona rural do municipio de Parintins
(AM).

A investigacdo aqui apresentada surgiu da necessidade de aprofundamento tedrico-
metodoldgico de préaticas de ensino voltadas ao componente curricular Lingua Portuguesa em
contexto social de comunidades de fala distantes dos centros urbanos. No caso dos alunos da
Escola Estadual de Caburi, localizada na zona rural do municipio de Parintins (AM), supomos
que eles facam uso de uma ou mais variedades ndo cultas, baseado no conceito de continuo de
urbanizacéo, definido por Bortoni-Ricardo (2004), pois ainda ndo ha estudos descritivos que
comprovem o uso de variedades ndo cultas por esta comunidade linguistica. Bortoni-Ricardo
textualiza o conceito de continuo, como uma linha imaginaria, em que “em um dos polos [...]
estdo as variedades rurais usadas pelas comunidades geograficamente mais isoladas. No polo
oposto, estdo as variedades urbanas que receberam a maior influéncia dos processos de
padronizagdo da lingua” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52).
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Afinados ao pensamento de Zilles e Faraco (2015, p. 8), concordamos que “cabe a
escola pablica contribuir, pela oferta de educagdo de qualidade, para favorecer, mesmo que
indiretamente, uma melhor redistribuicdo da renda nacional”, pois, a maioria dos alunos que
chega a escola publica é oriunda de grupos socioecondmicos de baixo poder aquisitivo,
comunidades carentes, que passam por diversos problemas sociais, além da pobreza.

Logo, ha cada vez mais a necessidade de investigacdo dos comportamentos
linguisticos dos alunos brasileiros para que tenhamos a possibilidade de acompanhar o
processo de mudanca que provém de fendmenos linguisticos variaveis, como é o caso da
regéncia do verbo ir, de movimento, objeto de investigacdo desta pesquisa. SO assim,
conhecendo como 0s usuarios se comportam no uso da lingua, € que poderemos avancar nas
metodologias de ensino da lingua portuguesa, alinhadas a realidade linguistica do Brasil.

O conhecimento a respeito das variacbes e mudancas que ocorrem no PB é uma
necessidade constante de professores, que vivem o desafio diario de trabalhar o ensino da
lingua para instrumentalizar seus alunos no uso reflexivo da lingua em contexto educacional e
social. Portanto, entender como acontece esse processo € essencial ao desenvolvimento de
novas praticas de ensino da lingua materna.

Diante da reflexdo apresentada, ressaltamos a importancia deste estudo, a respeito da
variacdo de regéncia do verbo ir, de movimento, cujo corpus contempla dados obtidos da
escrita de alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi, localizada na zona
rural de Parintins (AM). Os dados foram obtidos a partir da producdo escrita dos géneros
textuais: teste de producdo linguistica, questionario e relato pessoal.

O tema da variacdo de regéncia ja foi investigado em trabalhos como os de Mollica
(1996, 2003), Ribeiro (1996), Vallo (2004), Wiedemer (2008), Citeli (2017), mas em dados
de fala. Ainda sdo escassos 0s registros deste objeto de estudo em dados de escrita. Por isso,
entendemos como é importante continuar essa investigacdo, com olhar especial a escrita no
contexto de sala de aula.

O objetivo geral deste estudo foi o de analisar o processo de variacdo do complemento
locativo da regéncia do verbo ir, de movimento, em textos dos géneros textuais: relato
pessoal, questionario e teste de producéo linguistica, escritos por alunos do 3° ano do Ensino
Médio da Escola Estadual de Caburi, localizada na zona rural do municipio de Parintins
(AM).

Os objetivos especificos compreenderam: descrever que preposi¢des variantes (a, para
ou em) sao mais frequentes no complemento locativo do verbo ir, de movimento, em dados de

escrita de alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi, municipio de
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Parintins (AM); e identificar que grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos podem estar
influenciando o uso das preposicdes (a/para/em) no complemento locativo do verbo ir, de
movimento.

Os procedimentos tedrico-metodologicos que utilizamos na investigagéo, a respeito da
regéncia variavel do verbo ir, de movimento, foram de cunho bibliogréfico e de campo, com
base na Sociolinguistica Variacionista e na Sociolinguistica Educacional. Para a analise dos
dados, foi utilizado o programa de analise multivariada Goldvarb X (SANKOFF,
TAGLIAMONTE e SMITH, 2005).

As perguntas norteadoras desta investigacdo abrangeram as seguintes questdes: i) qual
variante (a/para/em) é mais frequente no complemento locativo do verbo ir, de movimento,
na escrita dos alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola de Estadual Caburi, localizada na
zona rural de Parintins (AM)? ii) que grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos
condicionam o uso das preposi¢Oes a/para/em junto ao verbo ir, de movimento?

O verbo ir é uma variavel dependente ternaria (com trés variantes), conforme a
descricdo de Coelho et al. (2019, p. 121). Por isso, temos a hipotese geral de que a variavel
complemento locativo do verbo ir, de movimento, esta em processo de variacao e apresenta as
seguintes variantes: as preposi¢oes a, para e em.

Esta hipotese geral, assim como as demais especificas sobre este fenbmeno variavel,
esta apoiada, sobretudo nos trabalhos pioneiros de Mollica (1996, 2003) e Wiedemer (2008),
que pesquisaram o fenbmeno a partir de dados de fala. Tais estudos serdo detalhados na se¢édo
que apresenta os trabalhos sociolinguisticos sobre o tema em questéo.

O verbo ir, de movimento, “tem como variantes padrdo as preposi¢cdes a e para”
(MOLLICA, 2003, p. 106). O uso da variante a ¢ tido como formal, “razéo pela qual a sua
realizacdo na fala ¢ pouco frequente” (MOLLICA, 2003, p. 104). O uso da preposicao para
também ¢ formal. E a variante inovadora ou “ndo padrdo” ¢ a preposi¢cdo em (MOLLICA,
2003, p. 106).

Neste estudo, apesar de serem dados de escrita em contexto monitorado, esperamos
encontrar mais usos da preposicdo menos formal em do que o uso das duas preposi¢oes
formais a/para, justificado pelo fato de serem dados de alunos de zona rural, em que se cogita
a possibilidade do vernéculo atuar no processo de transferéncia de tracos da fala para a
escrita. Embora, ainda ndo se tenha nenhuma pesquisa com dados analisados do vernaculo
desta comunidade de fala, supomos que pode haver a interferéncia de dados da fala para a

escrita desses alunos, mesmo nos que ja cursam o Ensino Médio.
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Esperamos encontrar resultados que revelem que a variacdo da regéncia do verbo ir
esteja condicionada a caracteristicas morfossintaticas e seméanticas do complemento locativo
dos verbos de movimento, que serdo detalhadas no capitulo dos procedimentos
metodoldgicos.

A motivacdo para o desenvolvimento deste estudo é o fato de haver escassez em
pesquisas sobre este fendmeno com dados de escrita. As pesquisas ja feitas sobre o tema séo
em maioria com dados de fala. Por isso, ha a necessidade de ampliacdo das investigacdes,
com direcionamento também a modalidade escrita da lingua, para sabermos se o uso da
preposicdo em (“ndo padrdo”), que é comum na fala (MOLLICA 1996, 2003; WIEDEMER,
2008, dentre outros), esta ocorrendo na escrita dos alunos.

Também hé a preocupacdo em contribuir com a educacdo dos alunos que serdo
acompanhados neste estudo, pois sdo oriundos da zona rural do municipio de Parintins (AM)
e apresentam sérias dificuldades no dominio da variedade culta escrita do portugués. E essa
falta de dominio “adequado” da modalidade escrita gera dificuldades sociais e educacionais,
como, por exemplo, a dificuldade em ser aprovado em um concurso publico ou ingressar no
ensino superior. Portanto, compreender as influéncias linguisticas e extralinguisticas
relacionadas a este fenémeno podera, possivelmente, ajudar na melhoria do ensino em areas
rurais, oferecendo, com isso, caminhos viaveis para o trabalho com fenémenos variaveis da
lingua portuguesa em sala de aula.

Desta forma, com esta pesquisa, desejamos oportunizar 0 acesso a um estudo
sociolinguistico que pode vir a mostrar como ocorre a variacdo de regéncia do verbo ir, de
movimento, na escrita monitorada de jovens da fase final do Ensino Médio, a partir dos
géneros textuais: teste de producdo linguistica, questionario e relato pessoal.

Entendemos, neste estudo, que praticas orais e escritas, distanciadas da variante de
prestigio do portugués, sdo alvo facil de preconceito linguistico, disseminado pela falta de
conhecimento sobre as variedades linguisticas e a adequacgdo da linguagem aos contextos de
uso da lingua.

Pelo exposto, almejamos obter resultados que venham oferecer maior compreenséo
das dificuldades dos alunos em dominar a modalidade escrita “padrao” da lingua, sobretudo
no que tange ao estudo do fendmeno linguistico de uso da regéncia do verbo ir, de
movimento, que é um fendmeno ainda pouco estudado nas pesquisas sociolinguisticas em
dados de escrita, conforme ja mencionado anteriormente.

O aporte tedrico desta pesquisa esta relacionado ao ensino e aprendizagem de linguas

e da Teoria da Variacdo e da Mudanca Linguistica de Labov, Weinreich e Herzog (2006
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[1968]), Labov (2008 [1972]), orientados, especialmente, por Mollica (1996, 2003), Ribeiro
(1996), Castilho (1998, 2016), Bortoni-Ricardo (2004, 2017), Vallo (2004), Bagno (2007),
Tarallo (2007), Wiedemer (2008), Geraldi (2012), Citeli (2017), Coelho et al. (2019).

Este trabalho abrange quatro capitulos. O primeiro capitulo traz os fundamentos
tedrico-metodoldgicos que contemplam o processo de formagdo e consolidacdo da
Sociolinguistica Variacionista, a partir das pesquisas de mestrado e doutorado de Labov.
Também apresentamos conceitos voltados a vertente da Sociolinguistica Educacional e
fazemos uma breve apresentacdo das diretrizes do ensino para o trabalho com a variacdo
linguistica da lingua portuguesa, do ponto de vista da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e das praticas mais comuns de ensino de Lingua Portuguesa.

O segundo capitulo faz a descricdo do objeto de pesquisa, mostra 0 que diz a
gramatica tradicional a respeito do fenémeno da regéncia do verbo ir, assim como, apresenta-
0, a partir do ponto de vista da Sociolinguistica Variacionista, por meio de um painel com
alguns dos trabalhos ja feitos sobre este fenémeno.

O terceiro capitulo contempla a apresentacdo da metodologia da pesquisa. Destaca o
processo de geracdo dos dados, os instrumentos usados para a coleta dos dados, o perfil dos
informantes, além de detalhar o envelope de variagdo usado para controle das variaveis
linguisticas e extralinguisticas a respeito deste fenémeno variavel.

O quarto capitulo traz os resultados da pesquisa. Sdo apresentados os grupos de fatores
gue se mostraram relevantes nas rodadas do programa estatistico Goldvarb X (SANKOFF,
TAGLIAMONTE e SMITH, 2005).
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1- REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo estd organizado em trés secOes, que serdo apresentadas da seguinte
forma: no primeiro tépico, serdo abordados 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Sociolinguistica Variacionista; no segundo tépico, serd feita a apresentacdo da
Sociolinguistica Educacional, uma das vertentes da Sociolinguistica Variacionista, que vem
ganhando cada vez mais espaco nas pesquisas em contexto educacional; e, no terceiro topico,
faremos uma relacdo entre a lingua e o ensino de lingua portuguesa, a partir das orientacGes
dos documentos oficiais PCNs e BNCC de como o ensino deve ser conduzido e como ele vem

sendo apresentado na pratica.

1.1 A Sociolinguistica Variacionista

Sociolinguistica Variacionista, Laboviana, Quantitativa ou Teoria da Variacdo e
Mudanga sdo nomenclaturas atribuidas ao paradigma de estudos empiricos realizados pelo
pesquisador William Labov, na década de 1960 (BAGNO, 2017, p. 434). Labov €
considerado o “pai da sociolinguistica”. Os pressupostos tedricos por ele definidos até hoje
servem de parametros para nortear as pesquisas que tém como foco a lingua e o processo de
variacdo e mudanca a que elas sdo submetidas. Também ndo podemos deixar de destacar o
trabalho de Weinreich, Labov e Herzog (1968) que estabelece os Fundamentos Empiricos
para uma Teoria da Mudanca Linguistica. Estudos estes que fornecem as bases para o
desenvolvimento das pesquisas sociolinguisticas.

Para comecarmos nossa reflexdo sobre as bases da Sociolinguistica Variacionista,
iremos destacar a definicdo desses estudos.

A Sociolinguistica ou Teoria da Variacdo e Mudanca Linguistica é definida por
Tarallo (2007, p. 6-7) como:

[...] um modelo teérico-metodologico que assume o “caos” linguistico como objeto
de estudo. Como esse modelo, por principio, ndo admite a existéncia de uma ciéncia
da linguagem que ndo seja social, o proprio titulo “Sociolinguistica” fica
redundante. No meio social as variantes coexistem em seu campo natural de batalha.

O conceito de variacdo e mudanca linguistica que Labov considerou em sua
investigacdo partiu da ideia de heterogeneidade na comunidade de fala. A comunidade de fala

passou a ser o ponto fundamental para o entendimento da variacao linguistica, pois, segundo o
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pesquisador, é na comunidade que a lingua sofre variagdo, podendo posteriormente vir a ter
mudanga. Para Labov (2008 [1972], p. 150),

[...] a comunidade de fala ndo é definida por nenhuma concordancia marcada pelo
uso de elementos linguisticos, mas sim pela participagdo num conjunto de normas
compartilhadas; estas normas podem ser observadas em tipos de comportamento
avaliativo explicito e pela uniformidade de padrdes abstratos de variagdo que sdo

invariantes no tocante a niveis particulares de uso.

Interessante refletir sobre esse conceito de comunidade de fala, pois Labov (2008, p.
150) destaca que uma comunidade de fala é aquela em que os membros compartilham normas
e atitudes em uma lingua ou variedade linguistica, ndo havendo a necessidade de todos
falarem da mesma forma. Mas ha quem néo aceite com totalidade a forma como Labov define
a comunidade de fala. Guy (2001, p. 3), por exemplo, apresenta um conceito diferente. Para
ele, “a comunidade de fala é um grupo de falantes que: - compartilham tracos linguisticos que
distinguem este grupo de outros; - se comunicam relativamente mais entre eles do que com
outros; - compartilham normas e atitudes frente o uso da linguagem”.

Entendemos que o conceito trazido por Guy (2001, p. 3) problematiza situacdes que
anteriormente ndo foram contempladas na defini¢do laboviana. Um dos pontos de destaque na
reflexdo proposta por Guy é sobre os limites (estrutura interna) e as fronteiras entre uma
comunidade de fala e outra. Na visdo dele, é preciso justificar a organizacdo social das
diferencas linguisticas. Para isso ele propde o seguinte questionamento: “qual a base teodrica
linguistica de reunir falantes de uma regido ou classe ou sexo e procurar semelhancas entre
eles?”.

Para este pesquisador o objeto da investigacdo deve partir do elemento linguistico
redes de comunicacdo: quem fala com quem na comunidade de fala. Na definicdo proposta
por Guy, supfe-se que existe uma lingua em comum usada pela comunidade de fala, mas ao
mesmo tempo, a variedade da lingua € distinta das variedades de outras comunidades. Fato
gue nos encaminha para a distin¢do das fronteiras externas da comunidade. Na comunidade de
fala haveria uma densidade de comunicacdo interna relativamente mais alta que a densidade
externa, desse modo, falantes da mesma comunidade falariam mais uns com 0s outros
membros do que com pessoas de fora dela. Com essa ideia, ele explica que a coeréncia
linguistica entre os usuarios se mantém pela comunicacdo intensiva e, da mesma forma, a
falta de contato entre as comunidades distintas levaria ao desenvolvimento das diferencas

linguisticas. Alem disso, na definicdo de Guy, os falantes de uma mesma comunidade
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compartilham atitudes linguisticas sobre o que pode ser bom ou ruim, formal ou informal,
dentre outros aspectos (GUY, 2001, p. 3-4).

Labov adotou, em seus estudos, a concepcao de que “ndao se pode entender o
desenvolvimento de uma mudanca linguistica sem levar em conta a vida social da
comunidade em que ela ocorre” (LABOV, 2008 [1972], p. 21). Sendo assim, aspectos da
interacdo social que antes ndo eram considerados nos estudos formalistas, por exemplo,
passaram a ser essenciais para o entendimento de um fenémeno linguistico, e o termo
comunidade de fala se tornou crucial para o direcionamento dessas pesquisas.

Essa nova forma de conceber a lingua e os fatos ligados a ela nos levou a perceber
uma oposicao entre esse modelo tedrico-metodoldgico de investigacdo de Labov e o modelo
teorico apresentado pelo “pai” da Linguistica Moderna, Ferdinand de Saussure.

“Saussure instituiu a lingua como uma estrutura e estabeleceu o campo de atuagio da
Linguistica como uma disciplina autonoma” (CASTILHO, 2016, p. 44). Para Saussure, havia
uma separacdo entre lingua e fala. A lingua, ele chamou de langue, e a fala, designou parole,

conforme a descricdo abaixo.

O estudo da linguagem comporta, portanto, duas partes: uma, essencial, tem por
objeto a lingua, que é social em sua esséncia e independente do individuo; esse
estudo € unicamente psiquico; outra, secundéria, tem por objeto a parte individual da
fala, vale dizer, a fala, inclusive a fonagdo e é psico-fisica (SAUSSURE, 1916, p.
27).

A partir desse ponto de vista, Saussure concebeu que a lingua “¢ um objeto
homogéneo e autonomo” (CASTILHO, 2016, p. 44). Para ele, 0 que importava era o cddigo
linguistico, a lingua entendida como um conjunto de signos, produto social. O falante e suas
interagdes sociais eram deixados em segundo plano. Logo, concluimos que “a lingua para o
suico Ferdinand de Saussure [1857-1913] é um sistema abstrato partilhado pelos falantes que
lhe ddo concretude no ambito da fala” (BORTONI-RICARDO, 2017, p. 14). E, segundo esse
postulado de Saussure, sO seria possivel descobrir as regularidades de uma lingua com
atencdo voltada para o objeto homogéneo, ou seja, a lingua em si mesma, de forma abstrata.
Esse pensamento vai entrar em oposi¢éo ao de Labov, que via na concretude da fala o ponto
de partida para o estudo cientifico da linguagem.

O trabalho pioneiro de Labov, que langou as bases, especialmente metodoldgicas, para
se estabelecer um padrdo em pesquisas sociolinguisticas, foi a pesquisa de mestrado dele, feita
com o corpus das entrevistas de informantes moradores da ilha de Martha’s Vineyard, no

estado de Massachusetts, nos EUA.
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O autor, em sua busca pela varidvel linguistica, que faria parte de seu trabalho,
encontrou, nas entrevistas com os moradores da ilha, diversas mudangas estruturais que iam
desde as fonémicas, como em /or ~ or/ cuja distingdo estava em processo de desaparecimento,
a alteracGes em sistemas lexicais estruturados todos na direcdo de padrdes regionais (LABOV,
2008 [1972], p. 26-27). Fendmenos estes que, por si SO, ja eram bem interessantes para o
desenvolvimento de uma pesquisa ou de vérias delas. Porém, a varidvel linguistica que
ganhou espaco na investigacdo laboviana foi a diferenca de altura do primeiro elemento dos
ditongos /ay/ e /aw/, cuja distingao era percebida pelo linguista, mas nao para o falante. “Em
vez do padrdo comum do sudeste da Nova Inglaterra, [a1] e [aw], frequentemente se ouve em
Martha’s Vineyard [e1] e [eu], ou até mesmo [a1] e [a1]” (LABOV, 2008 [1972], p. 27).
Portanto, a varidavel do estudo de Labov sdo os ditongos /ay/ e /aw/ e suas respectivas
variantes [e1] e [eu] e [a1] e [a1], sendo que a variante inovadora (ndo centralizacao) seria [ai] e
[aw] e a conservadora (a centralizacéo) [e1] e [eu] e [o1] € [a1].

A pesquisa de Labov foi feita com falantes nativos de Martha’s Vineyard, com um
corpus de 69 entrevistas. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados na investigacédo
consistiram em: um questionario lexical, perguntas sobre juizos de valor, um texto para leitura
especial e observacdes de situacdes espontaneas em varios locais da cidade (LABOV, 2008
[1972], p. 31-32). Para a composi¢do da amostra foram selecionados os seguintes grupos

ocupacionais e étnicos, conforme a descrigéo do prdprio pesquisador:

[...] aamostragem € proporcional & area, mais do que a populagdo: 40 sdo moradores
da ilha alta, e s6 29 vém da ilha baixa, embora mais de 70% da populacdo vivia na
ilha baixa. Os grupos ocupacionais mais importantes estdo representados: 14 na
pesca, 8 na agricultura, 6 na construcdo, 19 no ramo de servicos, 3 profissionais
liberais, 5 donas de casa, 14 estudantes. Os trés principais grupos étnicos estdo
representados: 42 descendentes de ingleses, 16 de portugueses e 9 de indios
(LABOV, 2008 [1972], p. 32).

Das 69 entrevistas com os vineyardenses, Labov obteve “cerca de 3.500 ocorréncias
de (ay) e 1.500 ocorréncias de (aw!) como base de dados” em sua pesquisa a respeito do
fendmeno fonético-fonoldgico de centralizagdo dos ditongos /ay/ e /aw/ (LABOV, 2008
[1972], p. 33). Uma das conclusdes a que chegou foi que “a alta centralizagdo de (ay) e (aw)
esta intimamente correlacionada a expressdes de resisténcia as incursdes dos veranistas”
(LABOV, 2008 [1972], p. 48).

Para entender essa questdo, Labov teve que se debrucar na histéria da ilha e percebeu

que tinha que analisar o significado social da alta centralizagdo das primeiras vogais dos

! Labov utiliza a representacgdo entre parénteses para indicar que se trata de uma regra variavel.
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ditongos mencionados. Isso porque a vida social dos moradores de Martha’s Vineyard se
entrecruzava com a situacdo econémica da ilha. L&, naquele periodo o custo de vida era muito
alto e a maioria dos vineyardenses dependia dos empregos temporarios provenientes do
turismo de verdo, pois na época ainda ndo havia industria e a producédo agricola e pecuaria
estava em declinio. A escassez de emprego fez com que muitos dos moradores se mudassem
da ilha e quem decidiu ficar tinha que dar duro para sobreviver (LABOV, 2008 [1972], p. 47-
48). Logo, o turismo se tornou uma fonte de renda para as familias. Muitas delas alugavam
suas proprias casas para os turistas na temporada de verdo. Por isso, a situacdo linguistica
daquela comunidade de fala entrava em constante interacdo com o0s usos linguisticos dos
visitantes.

Os resultados do estudo apontaram que a centralizacdo dos ditongos varia conforme a
faixa etaria do falante. “A centralizacdo de (ay) e (aw) parece exibir um aumento regular em
faixas etarias sucessivas, alcangando um pico no grupo de 31 a 35 anos” (LABOV, 2008, p.
41). Conforme podemos conferir na Tabela 1, a seguir, as faixas etérias de 31 a 45 anos e 46 a

60 sdo as que mais centralizam os ditongos.

Tabela 1: Centralizacdo de (ay) e (aw) por Faixa Etéaria na pesquisa de Labov (2008 [1972])

Idade (ay) (aw)
75- 25 22
61-75 35 37
46-60 62 44
31-45 81 88
14-30 37 46

Fonte: Labov (2008, p. 41)

Uma das conclusdes a que Labov chegou quanto a este fendmeno linguistico foi de
que os vineyardenses que mais resistiam ao uso centralizado dos ditongos, em sua maioria,
eram habitantes da parte alta da ilha, especialmente os moradores da area rural de Chilmark.
Nesse lugar, a pesca ainda exercia papel importante na economia e era onde viviam as
familias mais antigas e tradicionais de Vineyard, “defensores de seu proprio modo de vida”
(LABOQV, 2008 [1972], p. 48-49). Desse modo, “quando um homem diz [reit] ou [heus], esta
inconscientemente expressando o fato de que pertence a ilha: de que ele € um dos nativos a
quem a ilha pertence” (LABOV, 2008 [1972], p. 57). Por isso, Labov percebeu que a questao
da variacdo dos ditongos em Vineyard esta muito relacionada com a identidade local e o

sentimento de pertencimento ao lugar, ainda que seja de forma inconsciente para 0s
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moradores, pois 0os mais velhos centralizam mais que os mais jovens. E, ainda, o maior
percentual de centralizagéo apareceu na fala dos jovens que pretendem ficar no vilarejo.

O segundo trabalho de Labov, que muito contribuiu para o estabelecimento das bases
da pesquisa sociolinguistica, foi o estudo sobre a estratificacdo social do (r): a presenca ou a
auséncia da consoante [r] em posi¢do pos-vocalica. A referida pesquisa foi feita nas lojas de
departamento da cidade de Nova York. Investigacdo esta que compreendeu sua tese de
doutorado.

Para a realizacdo deste trabalho, Labov (2008 [1972], p. 64) partiu das seguintes
ideias: “a variavel linguistica (r) ¢ um diferenciador social em todos os niveis da fala de Nova
York e, [...] eventos de fala rapidos e andnimos poderiam ser usados como base para um
estudo sistematico”.

O pesquisador selecionou um mesmo grupo ocupacional, neste caso, 0s vendedores de
trés lojas de departamento de Manhatan: Saks da 5* Avenida, Macy’s e S. Klein. As referidas
lojas foram escolhidas pelo critério de base de precos e pela diferenca de status, superior,
médio e inferior, respectivamente.

A hipétese geral de Labov previa que os vendedores da loja de maior status
apresentassem valores mais altos de uso do (r), os vendedores da loja de status mediano
igualmente apresentassem uso médio e os vendedores da loja de status inferior também
apresentassem pouco uso do (r) (LABOV 2008 [1972], p. 66).

Um dos pontos interessantissimos observados na pesquisa foi que “o principal efeito
estratificador sobre os empregados € o prestigio da loja, junto com as condigdes de trabalho”
(LABOV, 2008 [1972], p. 68). Os empregados das lojas de maior prestigio aceitavam
menores salarios que os pagos nas lojas de menor prestigio, envolvidos pelo fato de
compartilharem o prestigio das lojas mais bem avaliadas na sociedade.

Labov aplicou sua pesquisa de eventos de fala casual e andnimas entrevistando os
vendedores das lojas de departamento se passando por um cliente que perguntava sobre um
departamento especifico. Ele fazia a pergunta a respeito da localizacdo do andar de
determinado setor (fourth floor) e depois pedia para o vendedor confirmar, por meio da
pergunta “como?”. O vendedor, entdo, repetia a resposta, ora confirmando com a mesma
pronuncia, ora enfatizando a pronuncia, diferentemente da primeira resposta.

A pesquisa contemplou as seguintes variaveis:

independentes: a loja, 0 andar da loja, sexo, idade (estimada em unidades de cinco
anos), cargo (encarregado[a] da secdo, vendedor[a], caixa, repositor[a], raca, sotaque
estrangeiro ou regional (no caso de haver). A variavel dependente é o uso do (r) em
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quatro ocorréncias: casual — fourth floor e enfatico - fourth floor (LABOV, 2008, p.
70).

Os resultados obtidos revelaram a “nitida e coerente estratificacao de (r) nas trés lojas”
(LABOV, 2008 [1972]). “Um total de 62% dos empregados de Saks, 51% de Macy’s, e 21 %
de Kleins usaram (r-1) total ou parcial”. O autor, desse modo, confirmou sua hipotese inicial.

Uma das maiores contribuicBes deixadas por Labov (2008) para a Sociolinguistica foi
evidenciar a influéncia dos fatores externos a lingua. Ele mostrou que néo se deve olhar para
as variacbes e mudancas que ocorrem em uma lingua somente pela vertente interna ou
linguistica, mas também pelos fatores extralinguisticos. Por isso, suas ideias se tornaram

modelo para as pesquisas na area.

1.2 A Sociolinguistica Educacional

A Sociolinguistica Educacional € um ramo da Sociolinguistica Laboviana. No Brasil,
0s primeiros trabalhos que surgiram nessa linha de investigacdo foram os da professora Stella
Maris Bortoni-Ricardo, que conceitua a vertente dizendo:

Denominei Sociolinguistica Educacional o esforco de aplicacdo dos resultados das
pesquisas sociolinguisticas na solucdo de problemas educacionais e em propostas de
trabalho pedag6gico mais efetivas. Para isso, o paradigma incorpora resultados
sociolinguisticos quantitativos e qualitativos, enriquecendo-os com subsidios
oriundos de areas afins, como a pragmatica, a linguistica do texto, a linguistica
aplicada e a andlise do discurso (BORTONI-RICARDO, 2017, p. 158).

No artigo “O impacto da Sociolinguistica na Educagdo”, Bortoni-Ricardo aduz que,
além dos problemas seculares de deficiéncias que atingem a educacdo, foram gerados outros
em decorréncia de falacias construidas por meio de interpretagdes erradas, ou “leituras
aligeiradas”, dos proprios textos técnicos da area de Sociolinguistica (BORTONI-RICARDO,
2017, p. 158). A autora aponta como a principal dessas faldcias “a crenca de que os
professores ndo deveriam intervir na correcdo dos chamados erros gramaticais” (BORTONI-
RICARDO, 2017, p. 158). Uma das causas que levaram ao problema estd no fato de os
linguistas afirmarem que ““as variantes ndo padrao presentes na lingua nao sdo erros, mas, sim,
diferencas, mais produtivas na modalidade oral da lingua e em estilos ndo monitorados”
(BORTONI-RICARDO, 2017, p. 158). Desse pressuposto, surgiu a falacia de que as variantes
ndo sendo erros, também ndo deveriam ser corrigidas, “sob pena de criar inseguranca

linguistica nos alunos” (BORTONI-RICARDO, 2017, p. 158).
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A faldcia mencionada no paragrafo anterior levou muitos professores a acreditarem
que quando se trata de expressdo linguistica do aluno, tudo pode. Esse raciocinio, para tanto,
atrapalhou a divulgacdo dos pressupostos linguisticos e sociolinguisticos e sua aplicacdo
correta em sala de aula. A partir desse raciocinio errbneo, deixou-se, muitas vezes, de se
trabalhar o processo de adequacdo da variante do aluno aos contextos proprios, levando-se em
conta o local, o tema e o interlocutor (ERICKSON, 2004 apud BORTONI-RICARDO, 2017,
p. 158), assim como, foram abandonadas as premissas de que ha diferencas entre as
modalidades oral e escrita da lingua, com base no grau de formalidade da situacdo de uso
(BORTONI-RICARDO, 2017, p. 158).

A segunda falacia foi disseminada pela midia. Para alguns puristas de plantdo, no
ensino do portugués, ha os chamados “erros de portugués”, que precisam ser corrigidos.
Criou-se, portanto, a cultura do erro, do aceitavel e do inaceitavel em matéria de lingua. Sobre
a falacia, Faraco (2008, p. 37) cita o artigo “o portugués que o brasileiro ndo sabe escrever”,
publicado no Jornal Folha de S&o Paulo, para exemplificar a maneira tortuosa de compreender
a norma de forma univoca em um pais que tem muitas delas. Essa concepc¢éo prejudicou ainda
mais 0 uso adequado das teorias sociolinguisticas em sala de aula. Os recursos midiaticos,
como, por exemplo, as redes sociais disseminaram e continuam disseminando o preconceito
linguistico, com base no que a sociedade em geral julga “erros de portugués” (BORTONI-
RICARDO, 2017, p. 159). Bortoni-Ricardo associa esse problema ao conceito de
“aceitabilidade”, proposto pelo antropélogo Goodenough. Para ele, a cultura estd ligada aos
“modelos que as pessoas t€ém em mente para perceber, relacionar e interpretar o que as cerca”
(GOODENOUGH, 1957 apud BORTONI-RICARDO, 2017, p. 158). E, no caso do Brasil, a
heranca que temos da gramatica de Portugal, descrita nos compéndios escolares, condiciona
as interpretacGes de certo e errado na lingua, pois € socialmente valorizada e esta arraigada na
mente dos brasileiros (BORTONI-RICARDO, 2017, p. 159).

Somando-se ao discurso anterior, temos a terceira falacia correspondente a falta de
discernimento dos conceitos referentes as normas linguisticas, confundidas como uma so,
posto que temos professores que, bombardeados pelas falacias ja mencionadas, confundem o
ensino de portugués com o ensino de uma norma homogeneizadora e abstrata que se resume a
teoria gramatical, uma perspectiva de ensino que “em nada se aproxima dos diferentes usos
efetivos da lingua nas mais variadas situacdes de expressdo sociocultural no pais”

(MARTINS, VIEIRA e TAVARES, 2014, p. 7). Pelo contrario, quando se prioriza s6 uma
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das normas, por exemplo, a norma-padrdo?, sem dar destaque ao processo de variacdo e
mudancga pelo qual as linguas passam, deixa-se de cumprir os objetivos do ensino de
oportunizar ao aluno conhecer sua lingua na totalidade e saber maneja-la de acordo com a
situacdo e o contexto linguistico. Estes objetivos sdo assegurados em documentos oficiais
como os Parametros Curriculares Nacionais e a BNCC, sobre os quais faremos uma
abordagem na subsecéo 1.3.

S&o por essas e outras situacdes de desconforto educacional que os pesquisadores da
area de Sociolinguistica tém se dedicado a aplicar os resultados de suas pesquisas em
metodologias de ensino como forma de contribuicdo dos pressupostos sociolinguisticos ao
ensino de portugués, destacando um caminho viavel para se chegar a resultados positivos na
educacdo do pais.

Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 10) destacam que, do conhecimento ja construido a
partir das pesquisas da Sociolinguistica Variacionista, com especial destaque aos estudos
feitos no Brasil, sdo contribuicdes para a educacéo a:

(i) definicho apurada de conceitos bésicos para o tratamento adequado dos
fendmenos variaveis; (ii) reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras,
complexo tecido de variedades em convivéncia; e (iii) estabelecimento de diversas
semelhancas entre o que se convencionou chamar “norma culta” e “norma popular”,
ndo obstante os estere6tipos linguisticos facilmente identificados pela maioria dos
falantes.

Uma das grandes contribuicdes que a Sociolinguistica trouxe para a educacdo foi a
definicdo de critérios para o uso de conceitos da area. Por exemplo, para 0s termos norma,
norma culta® e norma-padrdo que, muitas vezes eram usados como sinénimos, foram
definidos limites conceituais (MARTINS, VIEIRA e TAVARES, 2014, p. 10).

Para Faraco (2008, p. 40), norma “€ o termo que usamos, nos estudos linguisticos,
para designar os fatos de lingua usuais, comuns, correntes numa determinada comunidade de
fala”. Para ele, a norma ¢ o modo como normalmente falam as pessoas de uma determinada
comunidade, desse modo, inclui os fenémenos varidveis (FARACO, 2008, p. 40).

Segundo Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 11), as concep¢bes de normas Sao
estabelecidas nos niveis da idealizagdo e da concretizacdo. O nivel idealizado da norma
corresponde & norma padrdo, que segue o perfil normativo com a intencdo de regular o
comportamento social e estabelece como modelo de uso os padrdes classicos, literarios e
gramaticais (MARTINS, VIEIRA e TAVARES, 2014, p. 11). O nivel concreto da norma,

2 Aqui, adotaremos a nomenclatura norma-padréo definida por Faraco (2008).
3 Nomenclatura usada em conformidade com Faraco (2008).
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“corresponde ao conjunto de usos linguisticos mais produtivos, preferenciais na fala e na
escrita de certos grupos de falantes” (MARTINS, VIEIRA e TAVARES, 2014, p. 11). Esse
ultimo nivel diz respeito as normas ditas cultas, usadas em situacBes mais monitoradas, em
géneros textuais mais formais.

Sobre a norma culta, Faraco (2008, p. 43) diz que “[...] ndo ¢ simples conceituar e
identificar, no Brasil, a norma a que se da o qualificativo de culta”. No entanto, ele apresenta
alguns critérios para o estabelecimento da norma em questdo. Faraco se apoia no modelo de
estudo proposto por Bortoni-Ricardo (2004), que distribui as variedades em trés continuos
que se entrecruzam: o continuum rural-urbano, o de oralidade-letramento e o da monitoragéo
estilistica (FARACO, 2008, p. 44).

Em uma das defini¢bes encontradas nas reflexdes de Faraco, sobre a norma culta, ele

sugere 0 seguinte conceito:

norma culta: ela seria a variedade de uso corrente entre falantes urbanos com
escolaridade superior completa, em situagdes monitoradas. Ou seja, a norma culta
seria, pelos critérios do NURC*, a variedade que estd na interseccdo dos trés
continua em seus pontos mais proximos do urbano, do letramento e dos estilos mais
monitorados (FARACO, 2008, p. 47, grifos do autor).

Em outro trecho de sua reflexo, Faraco (2008, p. 54) aduz que a expressao norma
culta deve ser entendida como aquela que é praticada em determinadas situacdes de maior
monitoramento por grupos sociais que tém estado mais ligados a cultura escrita.

Para Martins, Vieira e Tavares (2014), a terminologia norma culta corresponde ao uso
linguistico na fala e na escrita de comunidades com prestigio social, geralmente pertencentes
a meios urbanos e que tém mais contato com a cultura escrita, tipica dos escolarizados,
conceito que se aproxima das reflexdes propostas por Faraco no paragrafo anterior.

Portanto, quem usa a norma culta, usa uma variedade linguistica que se aproxima da
norma padrdo, mas nao se trata da mesma norma. Logo, norma padrdo corresponde ao padréo
idealizado e norma culta ao padréo de uso.

Outra norma que faz parte dos usos linguisticos € a norma vernacular/popular. Sobre
ela, Faraco (2008, p. 44) esclarece que essa norma teria se consolidado no Brasil, sobretudo,
no periodo de ampla urbanizagcdo do pais e massificacdo dos meios de comunica¢do no
momento em que grande parcela da populacdo, que morava no campo, passou a morar nos
centros urbanos. Desse modo, houve hibridizagdo nas variedades que ndo chegavam a ser

cultas, mas também ndo estavam mais no continuo rural. Surgiu, entdo, a variedade popular,

4 Projeto Norma Urbana Culta.
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resultado de um intercruzamento entre os continuos. Nas palavras de Faraco (2008, p. 45,
grifos do autor): “o conjunto destas variedades constitui o que alguns estudiosos costumam
chamar de portugués popular brasileiro em contraste com um portugués dito culto”.

Estudos sociolinguisticos também ja pontuaram a diferenca entre as normas praticadas
na fala e na escrita. “Assim, por exemplo, a fala praticada por individuos com alta
escolaridade difere da escrita praticada por esses mesmos individuos” (MARTINS, VIEIRA e
TAVARES, 2014, p. 13).

Para ilustrar a questdo da correlacdo entre fala e escrita, Faraco (2008, p. 46) cita o0s
resultados do Projeto NURC, que constataram que os informantes elencados na amostra néo
seguiam estritamente, por exemplo, 0s preceitos da tradicdo gramatical normativa, como se

supunha. O referido autor complementa sua reflexdo dizendo que

A realidade, porém, desconcertou o imaginario: a norma culta brasileira falada se
identifica, na maioria das vezes, com a linguagem urbana comum, ou seja, com a
fala dos falantes que estdo de fora do grupo dos chamados (tecnicamente) de cultos e
ndo propriamente com as prescri¢cdes da tradicdo gramatical mais conservadora
(FARACO, 2008, p. 46).

Essa realidade pode ser entendida como resultado das variagdes estilisticas, que podem
ser observadas mais claramente por meio da representacdo do continuum da fala: a fala mais
monitorada (usada em situagcbes mais formais e com interlocutores desconhecidos), por
exemplo: em uma solenidade de formatura; e a fala menos monitorada (usada em situacGes de
maior descontracdo e com interlocutores conhecidos), por exemplo: em uma conversa de bar
entre amigos. Ainda como exemplos de variacdo estilistica, podem ser destacados o
continuum de escrita: localizados, em uma extremidade, a escrita mais monitorada (usada em
textos oficiais da escola, universidades, em concursos, etc) e, na outra extremidade, a escrita
menos monitorada (usada em textos informais, como conversas de WhatsApp com familiares,
bilhetes, etc.).

Outro ponto de contribuicdo da Sociolinguistica € a demonstracdo de que norma e
modalidade sdo diferentes de registro. Ou seja, na lingua ha variacdo de estilos que se
manifestam em situagdes comunicativas que se ajustam ao assunto e ao interlocutor, por
exemplo.

Para Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 13), “em algumas praticas pedagogicas, os
alunos sao erroneamente levados a pensar que a variacao de registro (ou grau de formalidade)
seja propriedade exclusiva de certa norma ou de determinada modalidade”. A correlacdo entre

normas cultas e registros formais ou normas populares e registros informais ndo procede, pois
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ha variagdo no grau de formalidade entre esses usos. Do mesmo modo que ndo se deve
associar modalidade falada com registro informal e modalidade escrita com registro formal,
pois essa correlagdo também “nega a autonomia de cada continuo de variagdo que caracteriza
a complexa realidade sociolinguistica brasileira” (MARTINS, VIEIRA e TAVARES, 2014, p.
14).

N&o podemos deixar de destacar o conceito de monitoramento, apresentado por
Bortoni-Ricardo (2004), o qual se entrelaca aos demais conceitos esclarecidos pela
Sociolinguistica. Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 62-63),

[...] os falantes alternam estilos monitorados, que exigem muita atencdo e
planejamento, e estilos ndo monitorados, realizados com um minimo de atencdo a
forma da lingua. N6s nos engajamos em estilos monitorados quando a situacdo
assim exige, seja porque nosso interlocutor € poderoso ou tem ascendéncia sobre
nos, seja porque precisamos causar uma boa impressdo ou ainda porque o assunto
requer um tratamento muito cerimonioso. De modo geral, os fatores que nos levam a
monitorar o estilo s&o: 0 ambiente, o interlocutor e o tdpico da conversa.

Bagno (2007) ratifica, em seus estudos, o conceito apresentado por Bortoni-Ricardo.

Para ele, a situacdo de monitoramento,

pode ser de maior ou menor formalidade, de maior ou menor tensdo psicoldgica, de
maior ou menor pressdo da parte do(s) interlocutor(es) e do ambiente, de maior ou
menor inseguranga ou autoconfianca, de maior ou menor intimidade com a tarefa
comunicativa que temos a desempenhar etc. Cada um desses tipos de situacdo vai
exigir do falante um controle, uma atencdo e um planejamento maior ou menor do
seu comportamento em geral, das suas atitudes e, evidentemente, do seu
comportamento verbal. Tudo isso pode ser sintetizado no conceito de
monitoramento estilistico. O monitoramento estilistico € uma escala continua, que
vai do grau minimo ao grau maximo, a depender dos fatores que acabamos de
elencar: 0 monitoramento opera ndo sé na lingua falada, mas também na lingua
escrita (BAGNO, 2007, p. 45).

Nesse sentido, os estudos apontados por Bortoni-Ricardo e Bagno revelam que o
monitoramento estilistico de um falante vai depender da situacdo de interacdo em que ele se
encontrar (0 assunto da conversa, 0 género textual, relacfes de assimetria ou simetria, etc.) e
pode acontecer tanto na oralidade quanto na escrita.

Os resultados das pesquisas sociolinguisticas ttm mostrado o reconhecimento de uma
norma culta plural (isso significa que existem varias normas cultas), que precisa ser observada
e colocada em prética na sala de aula. Ndo cabe mais o pensamento da lingua homogénea,
pois a lingua é heterogénea. Ha a necessidade desse reconhecimento em sala de aula,

respeitando e trabalhando com diferentes normas. O aluno precisa compreender 0s conceitos
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sociais, ligados a lingua, e todo o processo de mudanca pelo qual ela passa. E um direito dele,
como aluno, e, sobretudo, como cidaddo. E é dever da escola proporcionar esse aprendizado.
Na secdo que segue discutiremos sobre o ensino da lingua portuguesa no Brasil.
Abordaremos as principais diretrizes adotadas no ensino por periodo em que estiveram em
vigor (da mais antiga PCNs a mais atual BNCC). Buscando desse modo, compreender a
relacdo da trajetéria da disciplina Lingua Portuguesa, que na atualidade passou a ter a
nomenclatura componente curricular, com as préaticas de ensino da lingua oficial falada e

escrita no Brasil.

1.3 A lingua e o ensino de lingua portuguesa

Quando pensamos no ensino da lingua portuguesa no Brasil, do ponto de vista das
praticas pedagogicas implementadas, a partir dos documentos norteadores, Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), percebemos que
a distancia entre teoria e pratica ainda sdo evidentes em muitas das realidades de salas de aula
do nosso pais. Sobre essas disparidades, Galarza (IN: ZILLES e FARACO, 2015, p. 57) tece 0

seguinte comentario:

Embora os textos legais ja reconhecam que a realidade linguistica é marcada pela
diversidade e rechacem uma abordagem prescritiva do ensino da lingua materna, o
preconceito linguistico permanece arraigado no cotidiano escolar, orientando as
praticas escolares e se fazendo presente tanto nas atitudes dos professores como nas
atitudes dos alunos, mesmo entre aqueles que sofrem processos de excluséo devido a
sua maneira de falar.

O texto de Galarza reflete a realidade de muitas escolas, pois, por mais que, ao longo
dos anos o ensino tenha sido teoricamente repensado, sobretudo quando pensamos nos PCNs
como o documento norteador, que mais alcangou os professores das diversas areas, a mudanca
nas praticas pedagdgicas ainda néo foi observada. O que ainda se vé em muitas escolas é um
descompasso entre as orientagdes dos documentos oficiais e as reais praticas de ensino da
lingua materna.

Desse modo, vamos concentrar nossa reflexdo em torno de alguns pontos essenciais
para entendermos quais sdo as orientagdes que encontramos nos documentos de base, a
respeito do ensino de lingua portuguesa (PCNs e BNCC) e como o processo de ensino-

aprendizagem tem se apresentado na pratica.
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Os PCNs foram consolidados em 1997, quando foram instituidos os dez (10) volumes
para 0 Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano. J& em 1998, foram consolidados os dez (10)
volumes voltados ao Ensino Fundamental, do 6° ao 9°. E no ano 2000, foram lancados os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Esses importantes
documentos foram apontados como referenciais de qualidade para a educacdo brasileira e
estiveram em vigor até o final do ano 2017, ao lado de outras importantes Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), instituidas em forma de resolugdes. A partir de 2015, um
arduo processo de mudanga comecou a girar em torno do curriculo nacional. E em 2018, foi
apresentada a versao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que foi homologada
apo6s 3 anos de sua construcdo. Tornando-se, portanto, a diretriz oficial para o ensino no
Brasil, e especificamente ao ensino da lingua materna neste  pais

(http://basenacionalcomum.mec.gov.br).

Nossa reflexdo comecaré pelo documento mais antigo, os PCNs, nos quais constavam
0s procedimentos tedrico-metodoldgicos que poderiam ser adotados no ensino quanto a
relacdo lingua e ensino.

Um dos pontos elementares que constam nos PCNs estd alinhado aos estudos
linguisticos e defende que o ensino da lingua portuguesa deve se articular em torno de dois
grandes eixos: 0 do uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo acerca desses usos. Essa ideia
pode ser observada no trecho a seguir:

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto historico e
em determinadas circunstancias de interlocucdo. Isso significa que as escolhas feitas
ao produzir um discurso ndo sdo aleatérias - ainda que possam ser inconscientes -,
mas decorrentes das condi¢des em que o discurso é realizado. Quer dizer: quando
um sujeito interage verbalmente com outro, o discurso se organiza a partir das
finalidades e intencbes do locutor, dos conhecimentos que acredita que o
interlocutor possua sobre o0 assunto, do que supde serem suas opinides e convicgdes,
simpatias e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que tém, da
posicao social e hierarquica que ocupam (BRASIL, 1998, p. 20-21).

As orientacOes para o ensino de lingua portuguesa, encontradas nos PCNSs, destacam o
uso real da lingua, nos mais variados momentos de interacéo, tendo em vista 0s objetivos que
se queiram alcangar. O uso da linguagem é uma atividade que envolve constante reflexdo
sobre as “escolhas” que se fazem no discurso proferido. Esse direcionamento, quando
colocado em pratica, desenvolve as habilidades de adequacdo linguistica, as quais o aluno
passa a acionar toda vez que faz uso da lingua, seja na modalidade oral ou na modalidade

escrita.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Ao observarmos as diretrizes dos PCNs, percebemos que este documento néo traz um
método de ensino fechado em sim, mas aponta caminhos vidveis para se reestruturar as
praticas pedagogicas que sao ‘“resultantes da articulagdo de trés variaveis: o aluno; os
conhecimentos com os quais se opera nas praticas de linguagem; a mediagdo do professor”
(BRASIL, 1998, p. 22). A reflex@o sobre a propria lingua passa a ser, portanto, prioridade
para que o aluno possa construir conceitos de forma autdonoma.

A abordagem de lingua e ensino que se tem nesse documento destaca que “o objeto de
ensino e, portanto, de aprendizagem ¢é o conhecimento linguistico e discursivo com o qual o
sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela linguagem” (BRASIL, 1998, p.
22). E, ao trazer esse proposito geral, os PCNs promovem uma ruptura com as antigas praticas
de memorizacdo de termos gramaticais do ensino tradicional e prescritivista e apresentam um
novo foco para o ensino que tem o texto como unidade béasica para o ensino da lingua,

conforme destaca o excerto abaixo:

Nessa perspectiva, ndo € possivel tomar como unidades basicas do processo de
ensino as que decorrem de uma analise de estratos letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como
exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva.
Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto (BRASIL, 1998,
p. 23).

O segundo ponto crucial tratado nos PCNs tem a ver com a diversidade linguistica:

[...] quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se falando de uma unidade que se
constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e
apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas de pronincia, de emprego de
palavras, de morfologia e de construgbes sintdticas, as quais ndo somente
identificam os falantes de comunidades linguisticas em diferentes regides, como
ainda se multiplicam em uma mesma comunidade de fala [...]. A imagem de uma
lingua Unica, mais proxima da modalidade escrita da linguagem, subjacente as
prescrigBes normativas da gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos programas
de difuséo da midia sobre o que se deve e o que ndo se deve falar e escrever, ndo se
sustenta na analise empirica dos usos da lingua (BRASIL, 1998, p. 29).

O excerto acima evidencia, de forma enfatica, o reconhecimento da diversidade da
lingua portuguesa e destaca a critica ao ensino tradicional da gramética prescritiva, que tem
como diretriz a metalinguagem da lingua, ou seja, o estudo de termos que tém como objetivo
explicar a propria lingua sem promover atos de reflexdo a respeito dela. Nessa reflexdo,
trazida pelos PCNs, abandona-se a visdo de lingua homogénea e a concepgdo de certo e
errado, que, por muito tempo, direcionou as aulas de lingua portuguesa. H& um destaque para

que se trabalhe as competéncias discursiva, linguistica e estilistica do aluno, para que ele



37

saiba usar a lingua de acordo com a situacdo de elocucdo, ajustando-se ao interlocutor, ao
assunto etc., ou seja, “as situacdes didaticas tm como objetivo levar os alunos a pensarem
sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacdes e aos
propositos definidos” (BRASIL, 1998, p. 7- 8).

Em consonancia com o exposto nos PCNs, Geraldi, (2008, p. 45) traz uma importante
reflexdo sobre o que ele destaca como dicotomia entre ensino da lingua e ensino da
metalinguagem, a partir dos objetivos gerais propostos para o ensino de lingua portuguesa.

Ele diz que

Se 0 objetivo das aulas de lingua portuguesa é oportunizar o dominio do dialeto
padrdo, devemos acrescentar outra questdo: a dicotomia entre ensino da lingua e
ensino da metalinguagem. A op¢éo de um ensino da lingua considerando as relagdes
humanas que ela perpassa (concebendo a linguagem como lugar de um processo de
interacdo), a partir da perspectiva de que na escola se pode oportunizar o dominio de
mais outra forma de expressdo, exige que reconsideremos “o que” vamos ensinar, ja
que tal opcdo representa parte da resposta do “para que” ensinamos.

Sendo assim, ou o professor vai adotar uma abordagem de ensino que visa desenvolver
a competéncia linguistica do aluno, e, nesse sentido, ele vai trilhar o caminho da diversidade
linguistica, ou esse professor vai apenas tentar explicar a propria lingua por meio da
metalinguagem, porque as duas formas de ensino para 0 mesmo objetivo sdo totalmente
incompativeis.

Os PCNs destacam a nocdo de heterogeneidade linguistica, de acordo com o
arcabouco tedrico defendido pela Sociolinguistica Variacionista, que aqui também
defendemos. Nessa teoria-metodologia, entende-se que a lingua ndo se manifesta de forma
Unica, mas é formada por um complexo de variantes. Ou seja, os alunos, ao chegarem a
escola, ja dominam uma ou mais variantes do Portugués Brasileiro, e o trabalho da escola
refletira em um resultado satisfatério quando sistematizar esse dominio prévio do aluno,
levando-o0 a compreender que a variante linguistica dele ndo € unica, nem errada. Mas apenas
uma das possibilidades de expressdo linguistica que pode ser ajustada de acordo com a
situacédo de uso.

Na reflexdo sobre o tratamento da variacdo linguistica, nos PCNs, sdo introduzidos
conceitos fundamentais ao entendimento do processo de variacdo das linguas, que aqui vamos
enfatizar, porque sdo indispensaveis ao entendimento das diretrizes apontadas nos parametros.
Destacamos variedade linguistica, variavel, variante linguistica e dialeto, sobre os quais

discorremos na sequéncia, com embasamento tedrico de estudiosos da area.
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Variedade linguistica “¢ o modo de falar a lingua caracteristico de determinado grupo
social ou de determinada regido geografica” (BAGNO, 2007, p. 57). O conceito de variedade
linguistica ndo deve, pois, ser confundido com o conceito de variante linguistica que “sao
maneiras diferentes de dizer a mesma coisa” (BAGNO, 2007, p. 57). Complementando a

definicdo de Bagno, Bortoni-Ricardo (2017, p. 68) diz que

As formas que supostamente transmitem o mesmo contelldo semantico, expresso
com recursos semanticos distintos, vao caracterizar regras variaveis, e suas
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alternativas sdo denominadas variantes. Por exemplo, as formas “nds fomo”, “nos

EEINT3

fomos”, “nods foi” e “nés fumu” sdo quatro variantes da mesma forma verbal, no
portugués do Brasil.

Sobre o termo dialeto, Bagno (2007, p. 48) diz que

[...] € um termo usado h& muitos séculos, desde a Grécia antiga, para designar o
modo caracteristico de uso da lingua num determinado lugar, regido, provincia etc.
Muitos linguistas empregam o termo dialeto para designar o que a Sociolinguistica
prefere chamar de variedade.

O termo variedade linguistica, dessa forma, refere-se as particularidades que emanam
da fala de grupos linguisticos, dentro da mesma comunidade de fala: “Embora, todas elas
falem a mesma lingua, existem algumas caracteristicas que diferenciam a fala de um
determinado grupo social da fala de outro grupo” (COELHO et al., 2019, p. 14).

A variavel linguistica corresponde ao “lugar na gramatica em que se localiza a
variacdo, de forma mais abstrata (COELHO et al., 2019, p. 17).

As variantes sdo as formas individuais que “disputam” pela expressdo da variavel
(COELHO, et al. 2019, p. 17, grifos dos autores).

Tais conceitos serdo retomados no envelope de variacdo, o qual sera tratado no
capitulo dos Procedimentos Metodoldgicos.

Nesse sentido, quando os PCNs destacam que a lingua portuguesa sofre variacao,
significa dizer que essa variagdo atinge todos os niveis da lingua. Além disso, ndo é um
processo que ocorre s6 com a nossa lingua, mas € uma situagcdo que acontece com qualquer
lingua do mundo.

Contudo, antes que essa revisao e introducdo de conceitos sociolinguisticos do ensino
de portugués fosse feita por meio dos PCNs, o cenario da educacdo em lingua materna era
bem diferente e seguia o0 padrdo de lingua escrita, baseado em textos literarios de escritores
consagrados. Tratamento este que € comum em sociedades letradas que seguem a lingua

escrita como um padréo, sem observar que ha diferencas entre as modalidades oral e escrita.
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Nelas, “ha a tendéncia de tomarem-se as regras estabelecidas para o sistema de escrita como
padrdes de correcao de todas as formas linguisticas” (BRASIL, 1998, p. 30). Esse fato ¢
incompativel com a realidade linguistica do nosso pais, ja que “ninguém escreve como fala,
ainda que em certas circunstancias se possa falar um texto previamente escrito” (BRASIL,
1998, p. 30), conforme ja atestaram vérios estudos no Brasil, a exemplo do projeto NURC.

Pensando nestas questfes vamos olhar para o documento mais recente que direciona a
Educacao no Brasil de modo a observamos de que forma é feito o tratamento da variacdo da
lingua. Estamos falando da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que esta
em vigéncia desde 2018 e que surgiu da necessidade de equiparar as disparidades do ensino
no pais. Considerando que o Brasil é um pais continental, este documento foi criado para
oferecer a comunidade escolar uma orientacdo para o0 que se espera que os alunos
desenvolvam ao longo da Educacéo Basica. Desse modo, o referido documento apresenta um
conjunto de competéncias e habilidades eleitas como fundamentais para serem desenvolvidas
no periodo em que os alunos permanecerem na escola de ensino basico.

Uma das diferencas que notamos entre a BNCC e os PCNs, como documentos
norteadores da Educacao no Brasil, € que, na atualidade, a BNCC é um documento normativo
e obrigatorio que deve ser implementado em todas as escolas, junto ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e as demais diretrizes, como, por exemplo, a adequacdo ao Novo Ensino
Médio (NEM). J& os PCNs, ndo sdo mais obrigatérios. Os PCNs, hoje em dia, sdo apenas
documentos historicos que deram origem a BNCC, mas que nao apresentam mais validade no
ambito das diretrizes do ensino, posto que a BNCC assumiu a funcdo delegada a ele,
anteriormente, que era direcionar o cotidiano de sala de aula determinando os conhecimentos
essenciais a serem alcangados pelos alunos.

Desse modo, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como o documento
de apoio mais atualizado da educacdo do Brasil, pensado e construido por especialistas, em
parceria com a comunidade escolar e a sociedade de um modo geral, visando promover a
qualidade do ensino e a formacdo cidadd dos alunos para o mundo do trabalho e para a vida
em sociedade, levando em conta as mudancas tecnoldgicas e socioemotivas, vivenciadas pelas

familias da atualidade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).
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De modo geral, a BNCC se configura em um documento que define o conjunto de
competéncias e habilidades que precisam ser desenvolvidas em cada componente curricular:
“Ao longo da Educacao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais [...]”
(BRASIL, 2018, p. 8).

Vejamos, agora, 0 que sdo competéncias e habilidades.

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemaocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Das dez competéncias gerais para a educacdo basica, o texto da BNCC define, na

competéncia 4, o direcionamento para o trabalho com a linguagem:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento muatuo (BRASIL, 2018, p. 9).

Dentre as competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental, a
competéncia 4 diz que o aluno precisa “compreender o fendomeno da variagdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos” (BRASIL, 2018, p. 87).

A competéncia especifica 4 de lingua portuguesa para o ensino médio diz que o aluno
deve:

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressfes identitérias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (BRASIL,
2018, p. 490).

Dentre as habilidades definidas no texto da BNCC, vamos exemplificar apenas duas
delas: a primeira, voltada ao ensino fundamental, aborda que o aluno deve: “(EF69LP55)
reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de preconceito
linguistico” (BRASIL, 2018, p. 161); a segunda, com vistas ao ensino médio, destaca que se

deve
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(EM13LP10) Analisar o fendbmeno da variagdo linguistica, em seus diferentes niveis
(variagdes fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica)
e em suas diferentes dimensdes (regional, historica, social, situacional, ocupacional,
etéria etc.), de forma a ampliar a compreensdo sobre a natureza viva e dinamica da
lingua e sobre o fenémeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades linguisticas e o combate a
preconceitos linguisticos (BRASIL, 2018, p. 508).

Como percebemos, na apresentacao dos recortes dos textos da BNCC, que destacam as
diretrizes para o ensino de lingua portuguesa na educagdo basica, esse documento, assim
como os PCNs, traz importantes reflexfes acerca de como desenvolver o trabalho com a
lingua materna em sala de aula. Nele, temos a definicdo do conjunto de competéncias e
habilidades que direcionam o trabalho com a lingua portuguesa, a partir de campos de atuacéao
que abrangem préticas de linguagem diversas, visando o desenvolvimento pleno do aluno.

De modo amplo, na BNCC, destaca-se o discurso de combate as antigas préaticas de
trabalho que ndo sejam voltadas a andlise e reflexdo das diversas linguagens. “q...]
aprofundam-se também a analise e a reflexdo sobre a lingua, no que diz respeito a
contraposicdo entre uma perspectiva prescritiva Gnica, que segue os moldes da abordagem
tradicional da gramadtica [...]” (BRASIL, 2018, p. 504). Além disso, se enfatiza o combate a
toda e qualquer forma de preconceito linguistico.

Diante do exposto, tendo como parametro de ensino os documentos oficiais acima
referenciados, PCNs e BNCC, que tratam da articulacéo lingua e ensino de lingua portuguesa,
cabe neste momento uma breve andlise, a partir de estudos feitos sobre os impactos dessas
diretrizes, do ensino atual da lingua materna em nosso pais.

Para isso, tomemos como base os relatos de pesquisadores que estudaram as
metodologias de ensino aplicadas nas aulas de lingua portuguesa. Segundo Galarza (IN:
ZILLES e FARACO, 2015), em sala de aula, ainda sdo encontradas situagdes bem distantes
das orientagdes encontradas nos PCNs e, mais recente, no documento da BNCC, pois, de
modo geral, ainda predominam metodologias antiquadas a realidade linguistica plural do
nosso pais. E evidente que ha situacbes excepcionais de professores, que seguem as
orientacbes dos documentos oficiais e tentam colocar em pratica processos de ensino
inovadores, no sentido de promover o desenvolvimento linguistico do aluno.

Exemplos de préaticas antiquadas a realidade linguistica plural do Portugués Brasileiro,
sdo as aulas de lingua portuguesa que tém como objetivo “corrigir” a linguagem do aluno,
levando-0 a pensar que este ndo conhece a propria lingua e disseminando cada vez mais o

preconceito linguistico.
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Ainda, podemos citar como exemplo de atitudes que estdo em descompasso com as
diretrizes do ensino, o que descreve Galarza (IN: ZILLES e FARACO, 2015, p. 57), em
relagdo a postura dos professores: “[...] a reacdo dos colegas era invariavelmente: ‘tu achas,
entdo, que os alunos podem falar e escrever errado?’”.

No fragmento acima, a autora se reporta ao pensamento de seus colegas professores no
periodo em que ela comegou a desenvolver seu trabalho em uma escola da rede municipal da
cidade de Porto Alegre. O ano era 2010 e a escola estava localizada na regido urbana, local
em que periferia e bairros residenciais se misturavam (GALARZA IN: ZILLES e FARACO,
2015, p. 55).

No artigo Aulas de portugués, construgdo do conhecimento e interagdo social, Galarza
(IN: ZILLES e FARACO, 2015) relata sua experiéncia em uma escola que propunha, como
orientacdo do projeto politico pedagdgico, desenvolver a leitura, a escrita e a resolucdo de
problemas de forma prioritaria.

Galarza descreve que logo de inicio percebeu que a escola, como um todo, tinha uma
concepgao de leitura extremamente limitada, ressaltando: “constatei que a operacionalizagao
das competéncias escolhidas se desdobrava em descritores que restringiam o significado de
ler e escrever” (GALARZA IN: ZILLES e FARACO, 2015, p. 56). Desse modo, a professora
pesquisadora, que compartilhava de praticas de ensino com abordagem sociolinguistica,
passou a desenvolver um projeto voltado para o desenvolvimento das competéncias em leitura
e escrita, mas de forma a combater o preconceito linguistico, eliminando o julgamento do
“certo” e do “errado” e propondo a reflexdo e a pesquisa como meios para se chegar ao
conhecimento. Foi um caminho arduo, mas que apresentou resultados motivadores, conforme
se pode constatar a partir da leitura do referido artigo.

Mas, de fato, o que leva os professores, até hoje, a reproduzirem com tanta veeméncia
diretrizes de ensino que ja sdo consideradas ultrapassadas para a realidade atual?

Percorrendo a historia de implementacdo da disciplina Lingua Portuguesa no Brasil,
percebemos que a historia da constituicdo dessa disciplina (século XIX) se agrega aos valores
socioeconémicos da época em que foi instituida no curriculo das escolas do Brasil. Notamos
que, inicialmente, o processo de escolarizagéo foi restrito as classes mais ricas da sociedade e
por esse motivo, o0 modelo de ensino que foi adotado tinha como centro a gramatica
prescritiva, uma vez que servia como modelo para o “bem falar” dos alunos, da alta
sociedade, atendidos na escola (SOARES, IN: BAGNO, 2004, p. 164). Inclusive, muitas
gramaticas para uso escolar foram feitas por professores e para professores que atuavam no

Colégio Pedro I, institui¢do criada em 1837, no Rio de Janeiro, para 0 ensino secundarista no
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Brasil. Soares (IN: BAGNO, 2004, p. 164) diz que a tradicdo do estudo da gramatica, ao lado
do estudo da retorica e da poética, manteve-se até os anos 1940 do século XX, ja que seu
ensino interessava aos alunos, “filhos-familia”, que frequentavam a escola.

De |4 para ca, foi dificil desenraiza-la das praticas de ensino escolares, mesmo apds as
muitas tentativas de reformas que foram propostas posteriormente, como, por exemplo, entre
as décadas de 1960 e 1970. De acordo com os PCNSs, nessa tentativa de promover melhorias
ao ensino, considerou-se, fundamentalmente, mudancas no modo de ensinar, dando-se pouco
destaque aos conteudos de ensino. Na época, acreditava-se que valorizar a criatividade seria
condigdo suficiente para desenvolver eficientemente a expressdo linguistica do aluno. Essa
mudanga na pratica de ensino tinha como foco os alunos oriundos das classes medianas da
sociedade, ja inseridos no processo de ensino. Ndo se pensou de forma extensiva ao novo
publico proveniente das classes baixas que aos poucos chegavam a escola (BRASIL, 1998, p.
16).

Segundo Castilho (1998, p. 10), “nossas escolas deixaram de abrigar exclusivamente
os alunos da classe média urbana — para os quais sempre foram preparados 0s materiais
didaticos — e passaram a incorporar filhos de pais iletrados, mal chegados as cidades [...]”.

A questdo é que se tinha um novo alunado na escola brasileira, mas a visdo de ensino
predominante ainda era orientada ao ensino de Lingua Portuguesa alinhado a perspectiva
gramatical, pelo fato de que, por muito tempo os alunos que frequentaram a escola “falavam
uma variedade linguistica bastante proxima da chamada variedade padrdo e traziam
representagdes de mundo e de lingua semelhantes as que ofereciam livros e textos didaticos”
(BRASIL, 1998, p. 16). Por essa razéo, acreditava-se que trabalhar o ensino na perspectiva
prescritiva era uma forma adequada.

Outro ponto que também pode ser considerado nessa tentativa de responder a esta
questdo é referente as confusbes conceituais que foram disseminadas, ao longo do tempo, a
respeito de termos usados no cotidiano das praticas de sala de aula. Um exemplo € quanto a
distincdo da palavra gramatica, que € um termo polissémico, e, como tal, necessita ser bem
compreendido, porque um entendimento errbneo a respeito leva a praticas de ensino também
distantes do verdadeiro sentido da palavra.

A respeito da distin¢do entre as diferentes acep¢des de gramatica que se tem, Luft tece

0S seguintes comentarios:

[...] para ndo baralhar as nog¢des, devemos distinguir nitidamente entre as duas
acepcdes basicas do termo gramatica. Esta palavra significa: 1. O conjunto das
regras que “geram” ou enunciam as frases possiveis numa lingua, ou as regras que
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os falantes de uma lingua devem observar para produzir frases aceitaveis ou
corretas; 2. O livro ou disciplina que registra ou descreve esse conjunto de regras. A
primeira gramatica ¢ um saber linguistico, a “competéncia” ou capacidade de formar
frases. A tradicional “arte de falar ou escrever corretamente”. A segunda gramatica —
ou Gramatica, com inicial maitGscula, porque nome de disciplina — é um tratado,
descricéo, estudo, disciplina, que tem por objeto a primeira gramatica. A gramatica
disciplina ou livro s6 vale, obviamente, como registro exato ou copia fiel da
graméatica competéncia ou saber linguistico. E como se os falantes de uma lingua
tivessem na cabeca a sua edicdo da respectiva “gramadtica”. Antes de estudar a
Gramatica nas escolas ou nos livros, os falantes véo se apropriando de gramatica por
via auditiva na comunicacdo cotidiana. A audi¢cdo continuada de frases vai
imprimindo uma edicdo da gramatica da lingua na mente dos falantes, ja provida de
uma estrutura adequada (a estrutura mental é uma estrutura adequada) (2007, p. 31).

Além dos conceitos definidos acima por Luft (2007), h& outros conceitos de gramaética
definidos pelo tipo de abordagem e teorias que cada uma segue. Como exemplos, Avelar
(2017, p. 25-26, grifos do autor) diz que

Temos, assim, a gramatica gerativa (que procura explicar a natureza das
propriedades universais e particulares das linguas, com base em hipéteses de base
mentalista — ou seja, de propriedades radicadas na mente/cérebro dos seres
humanos), a gramética funcional (que procura determinar, entre outros aspectos,
como 0 uso da lingua molda as diferentes formas e estruturas linguisticas), a
gramatica estruturalista (que procura descrever o comportamento da lingua a partir
de padrdes de distribuicdo das formas linguisticas dentro de unidades especificas,
como a frase, a oragdo, a palavra, 0 morfema), entre outros modelos. Podemos ainda
estabelecer diferenciagdes com base no escopo e/ou objetivo da abordagem
gramatical, quando entdo teremos uma gramatica historica (que procura sistematizar
as mudangas gramaticais sofridas pela lingua no decurso temporal), uma gramatica
comparada (que procura estabelecer paralelismos e contrastes gramaticais entre
linguas distintas), uma gramatica sincronica (que procura descrever determinado
estado da lingua, situado em Udnico recorte temporal), entre vérias outras
possibilidades.

Para enfatizar a polissemia do termo gramatica, finalizamos a exemplificagdo com o
conceito de gramatica internalizada, “que leva em conta 0 saber linguistico adquirido de
forma natural pelos falantes da lingua” (AVELAR, 2017, p. 17).

O que percebemos com isso € que a falta de distincdo adequada do termo gramatica,
por longo tempo, contribuiu para um ensino de lingua portuguesa baseado na metalinguagem,
com praticas de doutrinacdo gramatical em que se ensina teoria gramatical por meio de
exercicios mecanicos e descontextualizados dos usos da lingua portuguesa. Para Avelar
(2017, p. 8), baseado no que outros pesquisadores da area também tém destacado em seus
trabalhos, “a abordagem gramatical centrada no conservadorismo normativo € um dos grandes

responsaveis pelo fracasso da escola no trabalho com a linguagem”.
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Como vimos, essa pratica de ensino sO comecou a ser questionada a partir da
divulgacdo dos estudos linguisticos e sociolinguisticos, e, sobretudo, a partir da socializacéo
dos PCNs com as comunidades escolares.

Os PCNs, assim como os estudos linguisticos e sociolinguisticos, foram norteadores
do novo perfil que a educagdo em lingua materna alcancou a partir da década de 1980. O
estudo do portugués, baseado em teoria gramatical prescritiva, passou a ser considerado
inadequado para atender aos objetivos gerais do ensino da lingua portuguesa. Velhos
conceitos foram ressignificados, pelo menos em tese. S0 exemplos: a nocdo de erro, a
admissao das variedades linguisticas, 0 combate ao preconceito linguistico, o trabalho com
textos reais, etc (BRASIL, 1998, p. 18).

Esperamos que, com a nova reformulacdo das diretrizes oficiais para o ensino, a partir
do conhecimento cientifico contido na BNCC, as aulas de lingua portuguesa possam ser
readequadas e de fato as orientacGes possam ser seguidas, e ndo se torne apenas mais um

documento engavetado em muitas escolas.

2 - DESCRICAO DO OBJETO DE ESTUDO

Neste capitulo, descrevemos de forma detalhada o objeto desta investigacéo.
Apresentamos as consideracfes sobre o fendmeno da regéncia do verbo ir, de movimento, do
ponto de vista da gramatica prescritiva e descritiva, em seguida, destacamos a descri¢cdo sobre

o fenémeno, a partir de alguns estudos sociolinguisticos ja feitos sobre o Portugués do Brasil.

2.1 Concepcdes de gramaticas prescritivas e descritivas sobre o fendbmeno da regéncia

Nesta subsecdo, nossa énfase é mostrar as questdes referentes ao verbo ir, de
movimento, sob a Gtica da gramatica prescritiva e descritiva. Destacaremos 0s conceitos e
exemplificacOes a partir do que autores da area tém demonstrado em suas gramaticas.

Comecando pelo conceito de regéncia, Cegalla (2008, p. 483) nos diz que

a sintaxe de regéncia ocupa-se das relagcdes de dependéncia que as palavras mantém
na frase” [...] regéncia é o modo pelo qual um termo rege o outro que O
complementa. A regéncia pode ser verbal ou nominal, conforme trate do regime dos
verbos ou dos nomes (substantivos e adjetivos).

Como exemplos, podemos destacar, apoiados em Cegalla (2008, p. 483):
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E homem propenso a colera — O termo regente € um nome (propenso): temos um
caso de regéncia nominal.

Assistimos ao desfile — O termo regente é um verbo (assistimos): temos um
caso de regéncia verbal.

O referido autor completa a definicdo exposta acima dizendo que “num periodo os
termos regentes ou subordinantes (substantivos, adjetivos, verbos) reclamam outros termos
(termos regidos ou subordinados) que lhes completem ou ampliem o sentido” (CEGALLA,

2008, p. 483). Sdo exemplos complementares 0s que estdo expostos no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Exemplos de regéncia verbal e nominal

Termos regentes Termos regidos
Amor a Deus. (complemento nominal)
Rico em virtudes. (complemento nominal)
Comprei joias. (objeto direto)
Gostam de festas. (objeto indireto)
Resido em Santos. (adjunto adverbial)
Foram vistos por mim. (agente da passiva)
Insisto em que va. (oracdo subordinada objetiva indireta)
Peixes que voam. (oracgdo subordinada adjetiva)

Fonte: Cegalla (2008, p. 483)

Pelo que observamos nos exemplos do Quadro 1, os termos regidos, na maioria das
vezes, constituem-se por meio de preposices que os ligam aos termos regentes, mas ndo sdo

somente elas que desempenham essa funcdo sintéatica.

Continuando nossa apresentacdo de conceitos, Almeida (2009) afirma que

Regéncia vem ser a relacdo de subordinacdo, ou seja, de dependéncia dos termos,
uns dos outros, ou ainda, é a propriedade de ter uma palavra, sob sua dependéncia,
outra ou outras que lhe completem o sentido. Regéncia €, pois, em gramaética,
sinbnimo de dependéncia, subordinacdo. A palavra que estd servindo de
complemento chama-se palavra regida ou subordinada ou, simplesmente, regime; a
palavra que é completada, inteirada na sua significacdo chama-se palavra regente ou
subordinante. Assim é que se diz que as preposi¢des regem (subordinam, pdem
debaixo de sua dependéncia) palavras [...].

Almeida (2009, p. 473) apresenta varios exemplos de regéncia verbal, dos quais
retiramos apenas dois para ilustrar a relacdo de dependéncia entre a palavra regente e a
palavra regida, na relagdo de regéncia verbal. O primeiro exemplo, é quanto ao uso do verbo
obedecer. Exemplo: “Obedecer ao pai”. Considerando que a regéncia do verbo obedecer, é
hoje exclusivamente indireta, essa ligacdo do verbo ao complemento se da por meio da
preposicao a. Exemplo: o termo regente, é o verbo obedecer e o termo regido é ao pai. Além

disso, de acordo com a Ultima proposi¢do da citacdo de Almeida, as preposi¢des regem 0s
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nomes. Entdo, em “obedecer ao pai” além da regéncia verbal temos a regéncia da preposicao.
Desse modo, no termo regido, composto de preposicdo mais palavra (nome), ha uma regéncia,
na qual a preposicao (a) rege 0 nome (pai).

O segundo exemplo retirado de Almeida (2009, p. 469) mostra a regéncia do verbo
aspirar, que pode ser usado com regéncia direta, no sentido de respirar, sorver, absorver.
Exemplo: aspirei o p6. Assim como pode ter a regéncia indireta, no sentido de pretender,
desejar. Exemplo: aspiro a um cargo. Nesse caso, também temos, além da regéncia verbal a
regéncia nominal, desencadeada pela preposicao a.

A fala de Almeida (2009, p. 466) de que “as preposi¢oes regem (subordinam, pdem
debaixo de sua dependéncia) palavras” nos remete a funcionalidade delas na lingua latina. No
latim, as preposi¢des subordinam substantivos, determinando-lhes o caso, que, a depender da
preposicdo, pode ser o acusativo ou o0 ablativo. Sobre essa regéncia: Raulino e Bussarello
(1997, p. 89, grifos dos autores) dizem que “preposi¢des (prae-positiones) sdo palavras
gramaticais invaridveis que subordinam substantivos, palavras substantivadas ou pronomes a
outros termos da oracdo [...]”"; Lourenco (2019, p. 281) fala que “as preposicdes regem casos”;
e Garcia (2000, p. 28) aduz que “ha preposi¢des que regem o caso ablativo; outras regem
somente o caso acusativo e algumas os dois casos”.

Prosseguindo na nossa abordagem sobre a regéncia, destacamos o conceito trazido por
Perini (2005, p. 159, grifos do autor) que trata do tema, de forma mais didatica, por meio de

exemplificacdo. Para ele,

[...] por exemplo, se construirmos uma oracdo cujo NdP® é desempenhado pelo
verbo gostar, teremos de incluir também um adjunto circunstancial precedido da
preposicdo de. A auséncia de tal preposicio com o complemento causa
inaceitabilidade:

(1) a. Todo gato gosta de sardinha.

b. * Todo gato gosta sardinha.

Esse fenbmeno é tradicionalmente expresso dizendo-se que 0 verbo gostar exige a
presenca de de antes de seu complemento. Essa relagdo é assimétrica, pois
evidentemente ndo se poderia dizer que a preposicdo é que exige o verbo, ja que de
ocorre em muitas construcfes sem gostar. Diremos, entdo, que o verbo gostar, na
frase (1.a), rege o complemento (no sentido de que faz exigéncias quanto a sua
presenca e /ou sua forma); diz-se também que gostar é o termo regente, e o adjunto
circunstancial com de é o termo regido. Temos ai, portanto, um exemplo do
fendmeno da regéncia.

Para Cunha e Cintra (2017, p. 530),

5 Ncleo do predicado
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em geral, as palavras de uma oracdo sdo interdependentes, isto é, relacionam-se
entre si para formar um todo significativo. Essa relagéo necessaria que se estabelece
entre duas palavras, uma das quais serve de complemento a outra, é o que se chama
REGENCIA. A palavra dependente denomina-se REGIDA, e o termo a que ela se
subordina, REGENTE. As relac6es de regéncia podem ser indicadas:

a) pela ordem porque se dispdem os termos na orag&o;

b) pelas preposicoes, cuja funcdo é justamente a de ligar palavras estabelecendo
entre elas um nexo de dependéncia;

c) pelas conjungdes subordinativas, quando se trata de um periodo composto.

Cunha e Cintra complementam a nogdo de regéncia, destacando que ela “é 0
movimento ldgico irreversivel de um termo regente a um regido. Reconhece-se 0 termo
regido por ser aquele que ¢ necessariamente exigido pelo outro”. Os autores exemplificam, a
partir da conjuncdo embora, que pede o verbo no subjuntivo, mas o verbo no subjuntivo néo
exige, obrigatoriamente, a conjuncdo embora; desse modo, a conjuncdo € o termo regente, e a
forma verbal o termo regido (CUNHA e CINTRA, 2017, p. 531).

Bagno (2013, p. 206) apresenta um comparativo de verbos, mostrados com a regéncia
do ponto de vista da norma-padréo tradicional e da norma culta contemporanea. Abaixo, no

Quadro 2, apresentamos trés exemplos ilustrados pelo autor.

Quadro 2: Comparativo de verbos do ponto de vista da horma culta e da norma-padrao tradicional

VERBO NORMA CULTA NORMA-PADRAO
CONTEMPORANEA TRADICIONAL
ACARRETAR acarretar em algo [+abstrato] acarretar algo [+concreto],
[+abstrato]
AGRADAR agradar alguém agradar alguém (‘fazer

carinho’) agradar a alguém
(‘satisfazer, dar prazer’)
AGRADECER agradecer alguém; agradecer a
alguém
Fonte: Bagno (2013, p. 206)

Diante dos conceitos e exemplos expostos, percebemos que, em todos eles, mantém-se
a nocgdo de relacdo de subordinagdo de um termo em relagdo ao outro, ou seja, um elemento
que constitui a sentenca, também chamado constituinte, rege outro, a medida que “determina
em parte a forma desse outro” (PERINI, 2005, p. 45). Como explica Perini (2005, p. 45), um
exemplo dessa relagdo ¢ “a exigéncia que o verbo pode fazer quanto a forma de seu

complemento”. Acerca dos verbos Ver, pensar e gostar, tem-se que

Todos eles podem ter complementos, mas com ver esse complemento é um sintagma
nominal, como em

(15) Amélia viu um passarinho.

Com pensar, o complemento precisa vir precedido da preposi¢do em:

(16) Amélia pensou no passarinho.

E com gostar o complemento precisa vir com a preposic¢éo de:
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(17) Amélia gostou do passarinho (PERINI, 2005, p. 45, grifos do autor).

Percebemos, nos exemplos, o quanto um elemento da relagdo regente/regido subordina
0 outro. Temos casos de verbos, por exemplo, que apresentam relacdes de regéncia diferentes,
dependendo do sentido que apresentam como o verbo aspirar, citado em Almeida (2009), que
pode ter regéncia direta ou indireta. No entanto, em todos 0s casos, sejam de regéncia nominal

ou verbal, a ideia de subordinagdo, dependéncia se mantém.

2.1.1 A regéncia do verbo ir, de movimento

Neste item falaremos sobre a regéncia do verbo ir, de movimento, objeto da nossa
discussdo. Para isso, apresentaremos 0s conceitos encontrados em algumas gramaticas.

Vamos comecar com a conceituacdo que Castilho (2016, p. 593, grifos do autor) faz.
Para ele, 0 verbo ir se encaixa na categoria dos verbos de movimento/direcdo®, em que “esses
verbos envolvem o deslocamento da FIGURA em diregio a um PONTO DE REFERENCIA,
sendo a figura representada pelo sujeito verbal, ou seja, é o sujeito que se desloca ao PONTO
DE REFERENCIA”, conforme o exemplo: “a) A crianca deve ir 0o mais cedo possivel a
escola, entendeu? [...]” (CASTILHO, 2016, p. 594, grifos do autor).

Bagno (2013, p. 207) apresenta a comparacdo da regéncia do verbo ir do ponto de

vista da norma culta contemporanea e da norma-padrdo tradicional:

Quadro 3: Regéncia do verbo ir do ponto de vista da norma culta e da norma-padrao

VERBO NORMA CULTA NORMA-PADRAO
CONTEMPORANEA TRADICIONAL
IR ir em, para, a algum lugar | ir a algum lugar [-
[£permanéncia] permanéncia], ir para algum

lugar [+permanéncia]
Fonte: Bagno (2013, p. 207)

Segundo Bechara (2010, p. 460), o verbo “ir: pede a preposi¢do a ou para junto a
expressdo de lugar”. Como nos exemplos: “Fui a cidade” (BECHARA, 2010, p. 460); e

“Foram para Franga” (BECHARA, 2010, p. 460, grifos nossos).

O autor ainda adverte que

nem sempre € indiferente 0 emprego de a ou para depois do verbo ir e outros que
denotam movimento. A preposicdo a ora denota a simples direcdo, ora envolve a

& «(ir, vir, chegar, seguir, partir, caminhar, dirigir-se, viajar, passar, entrar, sair, mudar-se, transferir-se etc.)”
sdo exemplos de verbos de movimento.
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ideia de retorno. A preposicdo para lanca a atencdo do nosso ouvinte para o ponto
terminal do movimento, ou ndo condiciona a ideia de volta ao local de partida. Nesta
segunda acepcdo pode trazer para a ideia de transferéncia demorada ou definitiva
para o lugar. Evite-se a construcdo popular: Fui na cidade (BECHARA, 2010, p.
460, grifos do autor).

Nas proposicdes dos autores citados anteriormente, verificamos que trés possibilidades
de acontecerem as regéncias do verbo ir, de movimento. Nas duas primeiras possibilidades,
aparecem as preposicoes a e para como ideais de regéncia de acordo com a norma-padréo do
PB (CASTILHO, 2016; BECHARA, 2010). Na terceira possibilidade, surge uma regéncia
inovadora, constituida pelo uso da preposicdo em, no lugar de ou concorrendo com as
preposicdes a e para (BAGNO, 2013). No entanto, o uso da preposi¢do em, é visto como uma
construcdo popular, que, portanto, deve ser evitada na norma-padrdo (BECHARA, 2010).

2.1.2 O que sdo preposicdes?

Para iniciarmos nossa abordagem sobre as preposicoes, recorremos a Castilho (2016,

p. 583), que apresenta o conceito, a partir da funcdo delas nas sentencas:

As preposi¢des sdo palavras invariaveis que atuam como nucleo do sintagma
preposicional, desempenhando as seguintes fungdes: (i) fungdo sintatica: ligacéo de
palavras e de sentengas; (ii) funcdo seméntica: atribuicdo ao seu escopo de um
sentido geral de localizagcdo no espaco; (iii) fungdo discursiva: acréscimo de
informagdes secundarias ao texto e organizacdo no texto, no caso das construcgdes de
topico preposicionado.

De acordo com o autor, para compreendermos a funcdo de uma preposicao,
precisamos observar a composicdo do sintagma preposicional que elas nucleiam. Para
destrincharmos tais nocdes, precisamos atentar para a abordagem de sintagma, definida por
Castilho (2016, p. 55), como “uma associagdo de palavras articuladas a volta de cinco dentre
elas: o verbo, o adjetivo, o advérbio e a preposicao”. Desse modo, “a classe de palavra que
nucleariza o sintagma da-lhe o nome, e assim temos o sintagma nominal (SN), o sintagma
verbal (SV), o sintagma adjetival (SAdj), o sintagma adverbial (SAdv) e o sintagma
preposicionado (SP)” (CASTILHO, 2016, p. 56).

O sintagma preposicional se constitui como uma articulagdo em torno do elemento
nuclear, que, nesse caso, € a preposicao.

Para Cunha e Cintra (2017, p. 569), “chamam-se PREPOSICOES as palavras
invariaveis que relacionam dois termos de uma oracao, de tal modo que o sentido do primeiro
(ANTECEDENTE) ¢ explicado ou completado pelo segundo (CONSEQUENTE)”.
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Quadro 4: Exemplos de preposicoes

Antecedente Preposicéo Conseguente
Vou A Roma
Chegaram A tempo
Todos sairam De casa

Fonte: Cunha e Cintra (2017, p. 569, grifos nossos)

Interessante observar como Castilho (2016, p. 584) explica a relacdo de antecedente e
consequente para as preposi¢des no trecho a seguir: “o termo FIGURA corresponde ao termo
antecedente das gramaticas tradicionais, e o termo PONTO DE REFERENCIA corresponde a

consequente.

Nesta gramatica o objeto ou evento a ser localizado serd denominado FIGURA, e o objeto ou
evento por referéncia ao qual a FIGURA sera localizada ser4d denominado PONTO DE
REFERENCIA. Objeto e evento sdo aqui tomados como termos técnicos, o primeiro para
designar pessoas, animais, coisas, € o segundo para designar qualquer agdo, estado ou
processo que afetam os objetos. Essa é uma condicéo necessaria para a localizagéo espacial e
temporal, independentemente do eixo em que é feita e da classe morfossintatica a que
pertencem as palavras relacionadas.

Para Cunha e Cintra (2017, p. 569), as preposicGes podem ser: a) SIMPLES, quando
expressas por um so vocabulo; b) COMPOSTAS (ou LOCUCOES PREPOSITIVAS), quando
constituidas de dois ou mais vocabulos, sendo o ultimo deles uma PREPOSICAO SIMPLES

(geralmente de). A seguir, no Quadro 5, temos exemplos de preposicdes simples:

Quadro 5: Exemplos de preposicfes simples

a com Em por (per)
ante contra Entre sem
apos de Para sob

até desde Perante sobre

Fonte: Cunha e Cintra (2017, p. 370)

As preposicoes simples também sao chamadas de “ESSENCIAIS, para se distinguirem
de certas palavras que, pertencendo normalmente a outras classes, funcionam as vezes como
preposicdes e, por isso, se dizem PREPOSICOES ACIDENTAIS” (CUNHA e CINTRA,
2017, p. 370). A seguir, no Quadro 6, ilustramos exemplos de preposicdes compostas ou

locucdes prepositivas:

Quadro 6: Exemplos de preposi¢Ges compostas

abaixo de a par com embaixo de para cima de
acerca de apesar de em cima de para com
acima de a respeito de em frente a perto de

a despeito de atras de em frente de por baixo de

Fonte: Cunha e Cintra, (2017, p. 370)
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Sobre o significado das preposi¢des, Cunha e Cintra (2017) dizem que “a relagao que
se estabelece entre palavras ligadas por intermédio de preposi¢do pode indicar movimento ou
ndo movimento; melhor dizendo: pode exprimir um movimento ou uma situacdo dai
resultante” (CUNHA e CINTRA, 2017, p. 570). No Quadro 7 que segue observamos

exemplos de preposi¢cOes com e sem a ideia de movimento:

Quadro 7: Exemplos de preposicGes com e sem ideia de movimento

PreposicGes com ideia de movimento Preposicdes marcadas pela auséncia de
movimento
Vou a Roma. Chegaram a tempo.
Todos sairam de casa. Chorava de dor.

Fonte: Cunha e Cintra (2017, p. 370)

2.1.3 A preposicdo a

A preposi¢do a pode expressar a ideia de movimento, como em: “Vou a Roma”
(CUNHA e CINTRA, p. 570, grifo dos autores). Assim como pode expressar a auséncia de
movimento (situagdo resultante), como em: “Chegaram a tempo” (CUNHA e CINTRA, p.
570, grifo dos autores).

Quando ha a ideia de movimento, no sintagma preposicional, na visdo de Cunha e
Cintra (2017, p. 570), chama-se movimento e, quando ndo ha tal ideia, chama-se situacao.
Tanto o movimento como a situacdo podem ser considerados com referéncia ao espaco, ao
tempo e a nocdo (CUNHA e CINTRA, p. 571, grifos nossos).

Quadro 8: Exemplos de preposicées por Cunha e Cintra
Espacial Temporal Nocional
Todos sairam de casa. Trabalha de 8 as 8 todos os dias. Chorava de dor.
Fonte: Cunha e Cintra (2017, p. 571)

“Nos trés casos a preposi¢do de relaciona palavras a base de uma ideia central:
“‘movimento de afastamento de um limite’, ‘procedéncia’” (CUNHA e CINTRA, 2017, 571,
grifo nosso). No caso de preposi¢cGes com a ideia de movimento, como é caso de a, é preciso
considerar que: “importa levar em conta um ponto limite (A), em referéncia ao qual o
movimento sera de aproximacao (B — A) ou de afastamento (A — C)” (CUNHA e CINTRA,
2017, 571).

Os autores sintetizam essa definicdo a partir da seguinte apresentacao:
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Vou a Roma.
Trabalharei até amanha.
Foi para o norte.

Venho de Roma.
Estou aqui desde ontem.
Safram pela porta.

Fonte: Cunha e Cintra (2017, p. 541)

Cunha e Cintra (2017, p. 572) sintetizam o0s usos das preposi¢cbes a partir do
estabelecimento de uma significacdo fundamental para elas, “marcada pela expressdo de
movimento ou de situacdo resultante (auséncia de movimento) e aplicavel aos campos
espacial, temporal e nocional”. Os autores esquematizam as nog¢des acima, no seguinte

exemplo:

CONTEUDO SIGNIFICATIVO FUNDAMENTAL

MOVIMENTO SITUAGAO

TEMPO

ESPACO TEMPO NOCAO ESPACO NOCAO

Fonte: Cunha e Cintra (2017, p. 572)

A subdivisdo acima “possibilita a andlise do sistema funcional das preposi¢des em
portugués, sem que precisemos levar em conta os variados matizes significativos que podem
adquirir em decorréncia do contexto em que vém inserida” (CUNHA e CINTRA, 2017, p.
572).

Para Bechara (2010), a preposicéo a,

Quadro 9: Contextos de uso da preposi¢do a
[...] aparece nos seguintes principais empregos:

1.°) Introduz complementos verbais e nominais
representados por nomes ou pronomes obliquos
tdnicos:

2.°) Introduz objetos
apontados na pagina 35"
3.°) Prende infinitivos a certos verbos que o uso
ensinara:

diretos nos casos

4.°) Prende infinitivos a certos verbos,
formando locugBes equivalentes e gerdndios de
sentido progressivo:

5.°) Introduz infinitivo designando condicéo,
hipotese, concessdo, excecao:
6.°) Introduz ou pode introduzir o infinitivo da

“Perdoamos mais vezes aos NOssos inimigos por
fraqueza, que por virtude. [MM]”. [...]

“O mundo intelectual deleita a poucos, o material
agrada a todos.” [MM] [...]

“Os homens, dizendo em certos casos que vao
falar com franqueza, parecem dar a entender que
o fazem por excecdo de regra” [MM]

“Anda visitando os defuntos? disse-lhe eu. Ora
defuntos! Respondeu Virgilia com um muxoxo. E
depois de me apertar as mdos: — Ando a ver se
ponho os vadios para a rua.” [MA]

A ser verdade o que dizes, prefiro ndo colaborar.

“Custou-lhe muito a aceitar a casa.” [MA]

70 autor se refere “a passagem de objeto direto a complemento preposicionado e vice-versa” (BECHARA, 2010,
p. 35).
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7.°) Introduz numerosas circunstancias, tais
como:

a) termo de movimento ou extensdo:

b) tempo em que uma coisa sucede ou vai
suceder:

c) fim ou destino:

d) meio, instrumento e modo:

e) lugar, distancia, aproximacdo, contiguidade,
exposicdo a um agente fisico:

f) semelhanca, conformidade:

g) distribuicdo proporcional, gradacéo:

h) preco:

i) posse:
8.°) Forma, ainda, numerosas locucBes
adverbiais:

“Nesse mesmo dia levei-0s ao Banco do Brasil.”
[MA]

Daqui a dez minutos (e nfo daqui dez minutos!).
Tocar a missa. (= para assistir a missa).

matar & fome, fechar a chave [...]

Estar a janela, ficar & mesa [...]

Quem puxa aos seus ndo degenera.

um a um, més a més [...]

A como estdo as macas? A um real o quilo.
Tomou o pulso ao doente, (=do doente).

a pressa, as pressas, as claras [...]

Fonte: Bechara, (2010, p. 299-301, grifos do autor)
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A preposicdo a € uma das preposi¢des correntes no complemento circunstancial do

verbo ir, de movimento, objeto da nossa investigacdo. Ela tem sido apontada como a variante
mais formal nessa funcdo e, com isso, é fortemente prestigiada nos registros formais escritos e

nas normas cultas do portugués contemporaneo.

2.1.4 A preposicdo para

Sobre a preposicao para, Bechara (2011, p 896), apresenta os seguintes sentidos:

1. Em direcéo a. Dirigiu-se para S&o Paulo. 2. Indica tempo futuro ou certo prazo.
Deixou a viagem para depois. 3. Destinado a. tratamento para idosos. 4. Contra.
remédio para azia. 5. A ponto de. Esta para chegar. 6. Na opinido de. Para mim, o
filme é bom.

Ainda na visdo de Bechara, a preposi¢édo para denota:

Quadro 10: Contextos de uso da preposicao para
1.°) A pessoa ou coisa em proveito ou prejuizo | "A preguica nos maus é salutar para os bons.”
de quem uma acéo é praticada (objeto indireto, | [MM]
complemento relativo ou complemento

nominal):

2.°) A pessoa a que se atribui uma opinido | “O pedir para quem ndo tem vergonha é menos

(dativo livre) 36): penoso que trabalhar.” [MM]

3.°) Fim, destinac&o: “A filha deu-me recomendagdes para Capitu e para
minha mée.” [MA]

4.°) Finalidade: Contas para receber, (melhor do que contas a
receber)

5.°) Termo de movimento, direcdo para um | Foi para a Europa.

lugar com a ideia acessdria de demora ou

destino:

6.°) Tempo a que se destina um objeto ou | Vou ai para as seis horas.
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acdo, ou para quando alguma coisa se reserva:
Fonte: Bechara (2010, p. 313-314)

Bechara ressalta que a preposicdo para “denota apenas o ‘lugar onde’, em construgdes
do tipo: Ele esté agora para o Norte” (2010, p. 314, grifos do autor). Entende-se que o sentido
de lugar onde ndo é mesmo destacado no exemplo “Foi para a Europa” (5.° sentido
apresentado no quadro acima), em que se tem a ideia de direcdo a um lugar com o
complemento de demora.

Cegalla (2009, p. 271) registra que as contracdes da preposicdo para sdo mais
frequentes na fala popular. Para o referido autor, contracdes acontecem quando apds a unido

entre palavras, houver queda de fonema. Exemplos:

Quadro 11: Exemplos de contragBes com preposicdes

para + o Pro
para + 0s Pros
para + a Pra
para + as Pras

Fonte: Cegalla (2009, p. 271)

A preposicdo para ¢ uma das variantes correntes no complemento circunstancial do
verbo ir, de movimento. Ela é considerada de uso formal na norma-padrdo do portugués, tanto
quanto a preposicdo a. Por este motivo, é importante descrever o seu funcionamento na
lingua.

2.1.5 A preposicdo em

Segundo Bechara, a preposicdo em denota:

Quadro 12: Contextos de uso da preposicdo em

1.°) Lugar onde, situagdo, em sentido
préprio ou figurado:

“Formam-se mais tempestades em nés mesmos que
no ar, na tenra e nos mares.” [MM].

2.°) Tempo, duracéo, prazo:

3.°) Modo, meio:

4.°) A nova natureza ou forma em que
uma pessoa ou coisa se converte, disfarca,
desfaz ou divide:

5.°) Preco, avaliacéo:

6.°) Fim, destinacdo:

7.°) Estado, qualidade ou matéria:

8.°) Causa, motivo (geralmente antes do
infinitivo):

9.°) Lugar para onde se dirige um

“Os homens em todos os tempos, sobre 0 que nao
compreenderam, fabularam.” [MM]

Foi em pessoa receber os convidados. [...]

Dar em doido.

A casa foi avaliada em milhares de reais.

Vir em auxilio.

[...]Televisdo em cores.

“Ha povos que sdo felizes em ndo ter mais que um
$0 tirano.” [MM]

Saltar em terra.
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movimento, sucessdo, em sentido préprio

ou figurado:
10.°) Forma, semelhanga, significacdo de | “Resoluta estendeu os bragos, juntando as méos em
um gesto ou acéo: talhadeira e arrojou-se d’alto, mergulhando...”

[CN]
Fonte: Bechara (2010, p. 311)

Para ele: “a lingua padrdo ndo recomenda este emprego com os verbos ir, chegar,
preferindo a preposicéo a: ir a cidade; chegar ao colégio” (BECHARA, 2010, p. 312, grifos
do autor).

Cegalla (2009, p. 269) diz haver duas classes de preposicdes: as essenciais e as
acidentais. Para ele, a preposicao essencial é aquela que sempre foi preposicdo e as acidentais
séo palavras de outras classes gramaticais que acidentalmente funcionam como preposicoes.
Em é um exemplo de preposicdo essencial, como em: Moro em Campinas. Um exemplo de
preposicao acidental esta no seguinte excerto: “vovd dormiu durante a viagem” (CEGALLA,
2009, 270, grifos do autor).

A preposicdo em, na concepcao de Cegalla (2009, p. 270), expressa a relagédo de lugar.
Exemplo: “Moro em Sao Paulo”. Para ele, a preposigdo em, assim como outras na lingua,
pode se unir “com outras palavras, formando um s6 vocabulo. Ha combinacdo quando a
preposicdo se une sem perda de fonema; se a preposicdo sofre queda de fonema, havera
contracdo” (CEGALLA, 2009, p. 272, grifos do autor). A preposi¢do em pode contrair-se
com os artigos e com certos pronomes.

Exemplos de contracdo da preposicdo em:

Quadro 13: Exemplos de contragdes da preposicdo em

em + esse = nesse
em+o0 =no

em +um = num
em + aquele = naquele

Fonte: Cegalla (2009, p. 271)

Observamos que tanto a gramética de Bechara quanto as demais gramaticas
consultadas ndo descrevem o uso da preposicao em, no complemento circunstancial do verbo
ir, de movimento, posto que ela é a variante considerada informal, usada na fala de
comunidades linguisticas em contextos cotidianos e ndo monitorados das normas populares
e/ou néo cultas.

Desse modo, essa preposicdo, por ndo ser recomendada pela gramatica normativa,

também é desprestigiada pela norma-padrdo do Portugués do Brasil, apesar de ser uma das
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variantes mais correntes no PB, conforme seré discutido posteriormente sobre este fenémeno,

na perspectiva da Sociolinguistica Variacionista.

2.2 O que os estudos sociolinguisticos dizem sobre a variacdo de regéncia do verbo ir?

Os estudos a respeito dos fendbmenos morfossintaticos indicam que uma das
ocorréncias que causam maiores dificuldades aos falantes, tanto de variedades cultas quanto
de variedades populares, é a regéncia verbal.

Nosso interesse em pesquisar este fendmeno da variacdo de regéncia do complemento
locativo do verbo ir, de movimento, se da pelo fato de ja terem sido feitos alguns estudos em
dados de fala, mas até a atualidade ainda ha escassez de estudos deste fenémeno em dados de
escrita, no contexto escolar.

Além disso, ndo encontramos trabalhos sobre o fenémeno de variagdo da regéncia do
complemento locativo do verbo ir, de movimento, no estado do Amazonas, ndo de forma
direta, apenas nos deparamos com 0 assunto como subtema no texto de Misturini (2015), que
investiga o livro didatico de portugués para estrangeiro, objetivando saber como esses
manuais apresentam a lingua portuguesa falada no Brasil, se é a partir da visdo inovadora ou
da visdo tradicional. Nessa investigacdo, o pesquisador elegeu quatro fendbmenos variaveis,
dentre eles esté a regéncia do verbo ir, com sentido de direg&o.

Sdo exemplos de trabalhos sobre o tema da variacdo de regéncia do verbo ir, de
movimento, em dados de fala: Mollica (1996), que investigou o Corpus Censo composto por
informantes do Rio de Janeiro; Mollica (2003), que retomou, em sua pesquisa com estudantes
do Rio de Janeiro (em dados de escrita), o fenbmeno varidvel da regéncia do verbo ir, e tratou
também de outros fenbmenos varidveis, com vistas a proposi¢do de metodologias de ensino,
que abordem os fenémenos variadveis da lingua falada e escrita; Ribeiro (1996), que analisou
os dados do Corpus do Projeto NURC, coletado no Rio de Janeiro; Vallo (2004), que
pesquisou em dados de fala do corpus de informantes de Jodo Pessoa; Wiedemer (2008), cuja
investigacdo se deu com informantes de Santa Catarina em dados do Projeto VARSUL
(Floriandpolis, Blumenau, Chapeco); Citeli (2017), que fez seu trabalho a partir de dados da
amostra PortVix — O portugués falado na cidade de Vitdéria — projeto desenvolvido por
pesquisadores da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

A seguir apresentamos uma breve abordagem acerca das pesquisas elencadas acima.
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2.2.1 Mollica (1996; 2003)

A pesquisa pioneira de Mollica (1996), a respeito do fendmeno variavel da regéncia do
verbo ir, de movimento, foi feita com dados do Corpus Censo, coletado na cidade do Rio de
Janeiro, na década de 1980, nos anos de 19808, 1981°, 19821°, 1987'1, 19892,

A amostra do Projeto Censo é composta de 48 falantes adultos e 16 criancas,
totalizando 64 informantes. Para os informantes adultos a estratificacdo social foi feita da

seguinte forma:

- trés faixas etarias (15-25 anos, 26-49 anos, 50 anos ou mais);

- trés niveis de instrugdo (1* a 4 série do 1° grau — rotulada com a antiga
nomenclatura de primério, 5% a 82 série do 1° grau — alcunhada de ginasio, e 2° grau);
- dois sexos (feminino e masculino) (OLIVEIRA e SILVA, 1996, p. 58).

O perfil social das criangas correspondia a: falantes de 7-10 anos, que estavam no
primario; falantes de 11-14 anos, que estavam no ginésio. Onze criancas eram filhas de
cariocas, trés tinham pais nordestinos, e uma tinha a mée portuguesa. No entanto, todas as
criancas eram nascidas e criadas na cidade do Rio de Janeiro (OLIVEIRA e SILVA, 1996, p.
80).

A variavel dependente controlada por Mollica consistiu no uso da regéncia do verbo
ir, enquanto complemento circunstancial na forma de sintagma preposicionado (SPrep), a

exemplo do Quadrol4, a seguir.

8Em 1980 foi feita a primeira coleta para o0 banco de dados do Projeto Censo. Nessa etapa de desenvolvimento
da pesquisa, foi desenvolvido o Projeto Censo da Variagdo Linguistica no Estado do Rio de Janeiro, cujo
resultado somou 48 horas de gravacdo com 48 informantes adultos.

® Em 1981 foi feita a segunda etapa da coleta para o banco de dados do Projeto Censo, nela foi desenvolvido o
Projeto Estruturas da Fala e Aquisicdo da Lingua Padrdo, cujo resultado somou 16 horas de gravacdo com
informantes criancas, na faixa etéaria de 7-14 anos.

10 Em 1982, como parte do Projeto Censo, foi desenvolvido o Projeto Subsidios Sociolinguisticos do Projeto
“Censo” a Educagdo, terceiro projeto elaborado com dados do corpus. Dessa vez, os resultados foram diversas
analises de fendmenos variaveis com os mesmos fatores sociais.

11 Em 1987 foi desenvolvido o quarto projeto do grupo Censo, intitulado Mecanismos Funcionais do Uso
Linguistico, em que foram incorporadas outras linhas de pensamento além da Variacionista, a exemplo do
funcionalismo. Posteriormente, o grupo Censo se transformou no PEUL (Programa de Estudos sobre o Uso da
Lingua).

12Em 1989 foi acrescentado o corpus escrito, constituido por cartas, uma contribuicdo da pesquisadora Claudia
Roncarati, que havia se juntado ao grupo. Posteriormente, foram acrescentadas mais 18 entrevistas, 8
complementares do Censo e 10 da Amostra Ceard, além de dados do Corpus Mobral, dentre outros
acrescentados a posteriori.
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Quadro 14: Exemplos da variacdo na regéncia do verbo ir, na pesquisa de Mollica (1996)
Ir + Sprep (movimento)

I-Ir+a
(3) Eu tenho o maior desejo de ir a Bahia!
(4) E melhor escutar no radio do que ir ao Maracan.
Il —Ir + para
(5) Eu ia aqui pro sitio do meu tio.
(6) Ai tem que ir pro médico tomar injegao.
IHl—1Ir+em
(7) Simplesmente vocé vai em Minas, ¢ um modo de tratar, né?
(8) Meu pai que ia no agougue.
Fonte: Mollica (1996, p. 151)

Para Mollica (1996, p. 151), as variantes preposicionais possiveis no contexto
investigado eram: a, para e em.

A autora relata que, dos 64 informantes, dois deles ndo apresentaram dados a respeito
de fendmeno da variacdo de regéncia do verbo ir. Os demais participantes apresentaram dados
em quantidades diferentes, ou seja, “enquanto alguns apresentaram em torno de 30 dados,
houve aqueles com menos de 10 dados, chegando até, por exemplo, a apenas 3 dados”
(MOLLICA, 1996, p. 154).

As hipoteses testadas por ela foram as seguintes:1) as ocorréncias da regéncia variavel
do verbo ir, de movimento, ndo sdo aleatorias, sendo possivel o estudo desse fenbmeno na
perspectiva Variacionista (MOLLICA, 1996, p. 154); 2) na fala carioca, as ocorréncias de
al/para em oposicdo a em tém condicionamentos especificos (MOLLICA, 1996, p. 154); 3) as
variaveis extralinguisticas como idade, escolaridade, sexo e outras podem ser pertinentes ao
fendmeno em variagdo (MOLLICA, 1996, p. 154); 4) a forma variavel em apresenta alto
indice de uso em relacdo as formas a/para, e deve ter razdes contextuais fortes e especiais de
emprego com provavel acréscimo e/ou reforco de sentido ao verbo ir, de movimento
(MOLLICA, 1996, p. 154).

As varidveis extralinguisticas controladas na pesquisa foram: sexo, idade e
escolarizagéo.

Verificou-se que, no artigo de referéncia para este texto, ndo foi destacado todo o
envelope de variagdo das varidveis linguisticas controladas. A autora divulgou apenas as
variaveis linguisticas que foram selecionadas pelo programa estatistico usado na analise dos
dados VARBRUL 2S (SANKOFF). Desse modo, verificamos que as variaveis linguisticas
testadas, que se mostraram mais pertinentes na referida pesquisa, foram concernentes aos

aspectos morfossemanticos de Ndcleo do Sintagma Preposicionado (N do Sprep) do verbo ir,
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de movimento: configuracdo do espaco, grau de definitude, os tragos de [+permanéncia] e [-
permanéncia] e a hierarquia entre a, para e em.

A variavel configuracdo do espaco leva em conta os tragcos do nome locativo (N),
nucleo do sintagma preposicionado (Sprep). Os tracos sdo: [+fechado], referente a local
“cercado, com uma entrada definida, com ou sem teto”, como por exemplo, “cinema”
(MOLLICA, 1996, p. 155, grifos da autora). O traco [-fechado] € referente aos locais que ndo
atendem as caracteristicas de [+fechado] ou “que exprimem por exemplo lugar indefinido
e/ou abstrato e os considerados de dificil classificagdo” (MOLLICA, 1996, p. 155-156, grifos
da autora). Exemplo do traco [-fechado]: “Ja fui um bocado de vezes na praia” (MOLLICA,
1996, p. 156, grifo da autora).

A variavel configuracdo do espaco foi selecionada como relevante pelo programa
estatistico VARSUL 2S (SANKOFF), cuja aplicacdo da regra foi a/para versus em. Os
resultados da pesquisa para essa variavel estdo reproduzidos na Tabela 2 que segue:

Tabela 2: Varidvel configuragdo do espaco, de acordo com os resultados de Mollica (1996)
TABELAG6.1

CONFIGURACAO DO ESPACO
AIPARA (PADRAO) X EM (NAO-PADRAO)

FATORES FREQUENCIA PROB.
[-fechado] 234 — a0 57
366 - 04%
[+fechado] 146 = 10% 42
344

Fonte: Mollica (1996, p. 157)

Os resultados apontaram a confirmacdo da hipotese do uso de em, associado a tragos
semanticos de N de Sprep, em que a preposicao em acrescenta o valor de estar dentro, além do
sentido de movimento. Na Tabela 2, o resultado mostra que “o trago [-fechado] favorece a
presenca de a/para; o traco [+fechado] inibe-a, configurando-se como contexto em que em
tem mais chance de ocorrer” (MOLLICA, 1996, p. 157).

A variavel grau de definitude foi testada como um grupo de fatores que considera as
caracteristicas morfossemantico-discursivas de N do Sprep para a classificacdo do grau de
definicdo do referente locativo (MOLLICA, 1996, p. 158). A autora tinha como hipotese que
quanto mais definido um local, mais chances de ocorrer a variante em. Por outro lado, quanto
mais indefinido, vago e/ou impreciso o referente locativo, mais chances de ocorréncia de

a/para.
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Para a testagem, Mollica definiu como niveis de controle os tragos: presenga/auséncia
de determinante; ¢ de definido/ndao definido. Para o trago [+definido], foi entendido “o
referente conhecido do falante ¢ do ouvinte”, podendo ser precedido por artigos definidos e
pronomes possessivos e demonstrativos; para [-definido], foi designado o referente pouco
identificAvel para o falante e/ou ouvinte, podendo vir precedido de artigos e pronomes
indefinidos (MOLLICA, 1996, p. 158-159).

A autora estabeleceu trés graus de definitude dos referentes: alta, média e baixa, sobre
as quais geraram quatro fatores: a) [+determinante] e [+definido]: tém nomes precedidos por
DET (artigos definidos) e sdo referentes conhecidos por falante e ouvinte. Exemplo: “(35) nos
famos no sindicato (MOLLICA, 1996, p. 159); b) [+determinante] e [-definido]: “nomes
precedidos por DET, sendo o DET um artigo indefinido ou pronome indefinido”. Exemplo:
“(37) ...vai numa festinha ali” (MOLLICA, 1996, p. 159); c) [-determinante] e [+definido]:
“nomes nao precedidos por DET mas cujo referente é conhecido”. Exemplo: “(41) ...eu fui
uma vez a Copacabana” (MOLLICA, 1996, p. 159-160); d) [-determinante] e [-definido]: “os
nomes nao sdo precedidos por DET; os locativos sdo vagos, desconhecidos do falante e/ou
ouvinte”. Exemplo: “(46) ...eu ndo vou a teatro” (MOLLICA, 1996, p. 160).

Os resultados para este grupo de fatores estdo reproduzidos na Tabela 3 a seguir:

Tabela 3: Grau de definitude de N Locativo, de acordo com os resultados de Mollica (1996)

TABELA 6.2

GRAU DE DEFI~NITUDE DE~I\I LOCAT!VO

A/PARA (PADRAO) X EM (NAO-PADRAO)
FATORES FREQUENCIA PROB.
[+determinante] 208 _ 31
[+definido] 267 =45%
[+determinante] 60 — 00 43
[-definido] 97 62%
[-determinante] 85 = 75% ,50
[+definido] 114 °
[-determinante] 27 = 84% 73
[-definido] 2 0

Fonte: Mollica (1996, p. 161)

Mollica (1996, p. 161-162) afirma que o resultado aqui apresentado na Tabela 3
“prova a hipotese de que os referentes dos nomes de Sprep distribuem-Se em graus de
definitude hierarquicamente”, e que “os grupos de fatores apontam o caminho de interpretar

em como variante marcada semantico-discursiva ¢ pragmaticamente”.
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A autora ainda testou, em sua pesquisa, 0 traco de [+permanéncia] previsto na
gramadtica tradicional para a preposi¢cdo para. No resultado, ndo houve casos do traco
[+permanéncia] relacionado ao uso de em, por isso ela trabalhou a oposi¢do somente entre a e
para.

Para essa varidvel, o resultado demonstrou que os falantes ainda mantém o traco de
[+permanéncia] da preposi¢do para, junto ao verbo ir quando hé a ideia de demora, como em:
“(51) Ela vai ter que ir embora, ir pra terra dela.”; [-permanéncia]: “(54) S6 uma vez ela foi a
praia conosco” (MOLLICA, 1996, p. 163).

A pesquisadora também testou a variavel a hierarquia entre a, para e em. Para isso
realizou um teste de atitude com 30 alunos de Letras. Ela transcreveu alguns contextos dos
seus dados do Corpus Censo e repetiu as formas a, para e em. Depois pediu que os falantes
apontassem: “as formas mais corretas ou as formas menos corretas ou as formas de que mais
gostavam ou de que menos gostavam” (MOLLICA, 1996, p. 164, grifos da autora).

A autora concluiu que ha realmente uma correlacdo entre ‘formas corretas’ e ‘formas
de que mais gosta’, ¢ ‘formas incorretas’ e ‘formas de que menos gosta’, assim como
percebeu que os falantes elegem a como a ‘mais correta’ € em como a forma ‘incorreta’, € a
forma para fica em posicéo intermediaria (MOLLICA, 1996, p. 164).

As varidveis extralinguisticas estratificadas testadas por Mollica incluiram:
escolarizacdo, idade e sexo. E as varidveis extralinguisticas ndo estratificadas foram:
colocacdo no mercado ocupacional, exposicao a midia, renda e sensibilidade linguistica.

Das variaveis extralinguisticas estratificadas, os resultados apontaram que: quanto
mais escolarizados eram os falantes mais sensiveis eles se mostravam ao uso das formas
padrdo; e quanto menos escolarizados menos usos faziam de a/para. Para a variavel sexo, 0s
resultados evidenciaram que as mulheres sdao mais sensiveis a escolarizacdo (55% - primario,
64% - ginasio e 2° grau — 76% de uso das variantes padrdo), enquanto os homens
apresentaram 62% no primario, 62% no ginasio e 74% no 2° grau. O resultado geral para o
fator faixa etaria apontou que quando se separa o fator sexo, em relacdo as faixas etarias, 0s
homens da faixa de 7-14 fazem mais usos das variantes padrdo do que as mulheres (homens
48% e mulheres 36%) e para as demais faixas etarias, mantém-se a correlacdo obtida para a
variavel sexo (homens de 15-25, 43%; mulheres de 15-25, 44%; homens de 26-49, 51%,
mulheres de 26-49, 63%; homens de 50-71, 63%, mulheres de 50-71, 66%) (MOLLICA,
1996, p. 286-291).

Das variaveis ndo estratificadas testadas, apenas a cotacdo no mercado ocupacional se

mostrou relevante. Os resultados apontaram que, tanto em homens quanto em mulheres, ha
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correlagdo com a cotagéo alta e usos das formas padrdo e cotacdo baixa e uso de formas ndo
padrdo. Os homens com atuagcdo no mercado ocupacional, inseridos na cotacdo alta,
obtiveram 59% e as mulheres 51%; para a cotacdo média, a correlacdo foi 54% para 0s
homens e 64% para as mulheres; para a cotacdo baixa, a correlacdo foi 51% para homens e
50% para as mulheres.

Em 2003, Mollica realizou uma outra pesquisa, que também levou em consideracéo a
variacdo da regéncia do verbo ir, de movimento. Nesse estudo, a autora apresenta uma série
de orientacGes de como desenvolver um trabalho de letramento aproveitando os resultados
dos estudos sobre o portugués falado no Brasil, na perspectiva da Sociolinguistica
Variacionista.

A pesquisadora fornece orientacGes de como trabalhar usos linguisticos com
repercussoes ortograficas, gramaticais e textuais. No trabalho de Mollica (2003, p. 7), “Séo
propostos caminhos alternativos e metalinguagem diferenciada para se lidar com o universo
variacional da lingua que, geralmente, apresenta problemas durante o letramento”.

Dentre os fenbmenos variaveis que a autora aborda, estd a variacdo de regéncia do
verbo ir, de movimento, e de outros verbos. Sobre a variacdo de regéncia verbal, ela tece os

seguintes comentarios:

A variacdo em regéncia verbal é muito complexa, pois envolve uma gama enorme
de preposi¢es. O emprego das preposicdes, em geral, suscita muitas dividas ao
falante nativo do portugués tanto na fala quanto na escrita. No portugués falado
atualmente, estamos verificando um processo de simplificacdo dos usos dos nexos
preposicionais através do qual algumas poucas preposi¢cdes apresentam-se mais
frequentes e estdo substituindo as demais (2003, p. 104).

De acordo com a fala da autora, a variagdo de regéncia € um fendbmeno corrente na
lingua e gera duvidas aos falantes, por isso a necessidade de estuda-las para compreendermos
de que forma o fenbmeno acontece nos usos linguisticos dos nossos alunos. A autora

argumenta que, na fala, a preposicédo a esta desaparecendo e, segundo ela, 0 motivo € que

[...] o emprego desta preposicdo é considerado formal, razdo pela qual a sua
realizacdo na fala é pouco frequente. Por ser semanticamente esvaziada de
significado, em geral, a variante a tem uma funcéo relacional pura, isto é, apenas
realiza o caso atribuido ao sintagma nominal que introduz (2003, p. 104).

Além disso, o0 que pode contribuir para o desaparecimento de algumas preposicdes na
fala é a “pouca extensdo” e a “pouca massa fonica” delas, como ¢ o caso de a, pois outras

preposicdes com extensdo maiores estdo sendo mantidas na lingua (MOLLICA, 2003, p. 105).
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A preposicdo quase ndo € percebida na prondncia, fato que, segundo Silva (2001 apud
MOLLICA, 2003), tem tido repercussdo na escrita. Ou seja, se na fala pouco se usa, a
tendéncia é que na escrita a preposicdo a também desapareca.

Mollica (2003, p. 105) diz que, na lingua portuguesa falada no Brasil, alternamos o
emprego da regéncia a também quando usamos o verbo ir. As variantes do complemento
preposicional do verbo ir sdo: a, para e em. Quanto ao papel da escola, ela afirma que “a
escola pode ajudar o aluno a optar pelo uso das preposi¢des previstas pela norma de prestigio,
que sdo a e para, e evitar em estilos formais, a utilizacdo de em” (MOLLICA 2003, p. 105).

No decorrer do texto, Mollica fala sobre as variantes padréo do verbo ir, que sdo a e
para. “A primeira conota movimento ou extensdo: fui a cidade; a segunda indica sentido de
movimento e dire¢do para algum lugar, com a ideia acesséria de demora ou destino: foi para a
Europa [...]” (MOLLICA, 2003, p. 106, grifos da autora). O verbo ir passa a ser problematico
quando as preposi¢Bes a ou para séo substituidas pela preposicdo em, em contextos formais e
monitorados, pois nesses contextos o uso de em e fortemente estigmatizado.

Segundo a retomada que Mollica faz da pesquisa dela de 1996, os tracos que
favorecem o uso da variante em sdo: [+fechado] e [+definido]. Quanto mais fechado e
definido um locativo, mais chances de ocorrer uso de em. Em contrapartida, quanto mais
aberto e indefinido (-fechado e -definido) um locativo, mais chances de ocorrer uso de a e
para (MOLLICA, 2003, p. 106).

Para a verificacdo de suas hipdteses, Mollica aplicou testes de producdo linguistica e
avaliacdo linguistica em escolas da rede municipal do ensino fundamental e médio da cidade
do Rio de Janeiro.

A metodologia que ela usou para essa verificagdo foi a seguinte: primeiro, ela dividiu
as turmas em dois grupos: os alunos com instrucdo e os alunos sem instru¢do. O grupo dos
alunos com instrucdo correspondeu aqueles que receberam orientacdo prévia de como fazer o
teste: “o primeiro grupo foi monitorado, ou seja, tomou conhecimento do fendmeno a ser
testado e dos contextos mais provaveis para seu uso” (MOLLICA, 2003, p. 105). O grupo dos
alunos sem instrucdo correspondeu aqueles que ndo receberam orientagdes de como responder
os testes. “O segundo ndo recebeu qualquer informagdo para 0 preenchimento dos
formularios” (MOLLICA, 2003, p. 105).

As turmas/series que participaram da pesquisa, tanto nos grupos com instrucdo quanto nos
grupos sem instrucdo, foram: 52, 62, 72, 82 séries (nomenclatura usada na época) e 3° Ano do

Ensino Médio. Depois, houve controle do grupo de fatores extralinguisticos sexo: “[...]
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tentamos separar os grupos de forma a equilibrar 0 nimero de meninos em relacdo ao de
meninas” (MOLLICA, 2003, p. 105).

Em seguida, houve controle de grupos de fatores linguisticos ¢ extralinguisticos. “Os
testes foram elaborados controlando sexo, idade, complementos adjacentes e ndo adjacentes
ao verbo, verbos com um argumento interno e varidveis de natureza semantica” (MOLLICA,
2003, p. 105). Os resultados da investigacdo de Mollica (2003), no que se refere ao fendbmeno
da variacdo de regéncia do verbo ir, de movimento, mostraram que “a escola resolve bem o
problema dessa regéncia até a 8?2 série, pois 0s alunos apresentaram alto indice de ocorréncia
da preposicéo a em todas as séries” (MOLLICA, 2003, p. 110).

A pesquisadora fez os testes com alunos de 5°, 6°, 7° e 8° ano do Ensino fundamental,
porém, destaca que o uso da variante inovadora em se fez presente em todas as turmas dos
grupos com e sem instru¢do do Ensino Fundamental e do 3° Ano do Ensino Médio. Além
disso, a autora afirma que, das ocorréncias da variante inovadora em, a maioria ocorreu com
complementos locativos com o trago [+fechado], como em Maracand (MOLLICA, 2003, p.
110). Ao final do capitulo, Mollica (2003, p. 117) apresenta um conjunto de sugestfes
pedagdgicas para o trabalho com o fenébmeno da variacéo de regéncia do verbo ir e de outros

verbos.

2.2.2 Ribeiro (1996)

A dissertacdo de mestrado de Ribeiro (1996) abordou o tema da variacdo de regéncia
do verbo ir, sob o titulo “Um caso de uso variavel de preposi¢des na chamada fala culta
carioca: a regéncia do verbo ir de predicagdo incompleta”.

O autor estudou o fendmeno da variacdo de regéncia a partir do corpus formado por
“dados de fala de estudantes do antigo MOBRAL®3, de informantes da Amostra Censo'* e do
projeto NURC®” (RIBEIRO, 1996, IN: VOTRE e RONCARATI, 2008, p. 88).

O perfil dos informantes do Mobral correspondeu a 20 estudantes de ambos 0s sexos
dessa antiga modalidade de ensino. Na Amostra Censo, o perfil dos informantes
correspondeu, inicialmente, a 48 adultos e 16 criangas, estratificados em: idade, sexo e

escolaridade. Posteriormente, a amostra cresceu, conforme a ampliacdo do grupo de

3Corpus coletado na década de 1970, na cidade do Rio de Janeiro, formado por 140h de gravacdo de entrevistas
com 20 estudantes de ambos os sexos, do antigo MOBRAL.

14 Conferir descrigdo das fases do projeto na p. 52 desta dissertagao.

150 projeto NURC (Norma Urbana Culta) registra o portugués culto falado no Brasil, desde a década de 1970,
em cinco capitais: Recife, Salvador, Rio de Janeiro, S&o Paulo e Porto Alegre (RIBEIRO, 1996, IN: VOTRE e
RONCARATI, 2008, p. 94)



66

pesquisadores. A amostra do NURC, que foi selecionada por Ribeiro (1996), consistiu em
uma fracdo dos dados, apenas da amostra dos falantes da cidade do Rio de Janeiro, totalizando
114 inquéritos do tipo Dialogo entre Informante e Documentador (DID) de informantes de
trés faixas etarias (25-35, 36-55 e acima de 56 anos), com formacao superior completa
(RIBEIRO, 1996, IN: VOTRE e RONCARATI, 2008, p. 88-89).

Ribeiro (1996) trabalhou com trés niveis de escolaridade: analfabetos, com primeiro
grau completo (antigo ginasio) e com nivel superior completo. E, com trés faixas etarias: de
25 a 35, de 36 a 55 e acima de 56 (RIBEIRO, 1996, IN: VOTRE e RONCARATI, 2008, p.
88).

Para o controle das variaveis linguisticas, o autor seguiu o estudo pioneiro de Mollica
(1996) e definiu a variavel configuracdo do espaco, atribuindo o traco [+fechado] aos
locativos, cercados, com uma entrada definida, com ou sem teto. Os demais locativos que ndo
se ajustavam a estas caracteristicas receberam o traco [-fechado] (RIBEIRO, 1996, IN:
VOTRE e RONCARATI, 2008, p. 88-89).

Ribeiro (1996) também controlou a variavel grau de definitude e atribuiu 0s mesmos
tracos definidos por Mollica (1986) aos nomes locativos: [+definido], para os lugares
conhecidos pelo falante e [+determinante], quando precedido por artigo definido ou pronome
possessivo ou demonstrativo (RIBEIRO, 1996, IN: VOTRE e RONCARATI, 2008, p. 90).

As varidveis extralinguisticas controladas no estudo foram: sexo, idade e zona de
residéncia do informante.

As hipoteses verificadas foram: 1) o fenémeno ndo é aleatdrio e pode ser estudado em
perspectiva variacionista; 2) o emprego da preposicdo em esté ligado ao contexto em que ela
ocorre e, ao contexto, agrega-se o sentido de estar dentro, decorrente do movimento indicado
pelo verbo ir; 3) as varidveis sociais influenciam no uso das variantes a, para ou em.

A metodologia utilizada pelo pesquisador foi a Teoria da Variacdo e da Mudanca, com
posterior codificacdo e analise dos dados por meio do pacote computacional VARBRUL 2
(SANKOFF, 1975).

Os resultados obtidos confirmaram as tendéncias apontadas por Mollica (1996). A
variante em foi favorecida pelos contextos dos locativos [+fechado], com grau de definitude
de conhecimento do falante [+definido] e [+determinante]. Além disso, a variacdo social
mostrou que os homens mais jovens usam mais a variante inovadora em, o que pode sugerir
indicio de mudanca; e as mulheres de meia idade se mantém mais conservadoras, evitando o
uso dessa preposicdo, que é estigmatizada pela gramatica normativa (RIBEIRO, 1996, IN:
VOTRE e RONCARATI, 2008, p. 91-93). O estudo de Ribeiro (1996) confirma a hipdtese de
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Labov (2008) de que as mulheres do ocidente lideram o uso das variantes inovadoras, quando

estas sdo de prestigio, e se mantém conservadoras, quando a inovadora é estigmatizada.

2.2.3 Vallo (2004)

Em 2004, Vallo realizou um estudo, cujo objetivo foi descrever a variagdo de regéncia
do verbo ir, de movimento, na fala pessoense, na perspectiva Variacionista. Os dados que
compuseram a amostra foram obtidos a partir do corpus VALPB® (Variagio Linguistica no
Estado da Paraiba), projeto fundado em 1993 pelo professor Dermeval da Hora.

Vallo (2004) utilizou o tratamento estatistico do pacote de programa VARBRUL
(SANKOFF), no qual controlou os seguintes grupos de fatores extralinguisticos: sexo
(masculino e feminino), anos de escolarizacdo (nenhum ano — analfabeto; 1-4 anos —
primario, 5-8 anos — ginasio, 9-11 anos secundario e mais de 11 anos - universitario) e faixa
etaria (1@ faixa etaria — 15-25 anos, 22 faixa etaria — 26-49 anos e 3? faixa etaria — mais de 49
anos). Além dos seguintes grupos de fatores linguisticos: permanéncia no local, configuracédo
do espaco, narratividade do discurso e grau de definitude do nome locativo (VALLO, IN:
HORA, 2004, p. 208).

O autor trabalhou com as seguintes hipoteses: 1. “O uso da forma em esté relacionado
com os recintos de espagos mais demarcados [+fechado]” (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004,
p.210, grifos do autor); 2. “O uso das formas a/para, relaciona-se com os recintos de espacos
menos demarcados [-fechado] (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p.210, grifos do autor); 3.
“A variante a € mais utilizada que a variante para, ambas de prestigio, e ditas padrdo pelas
gramaticas tradicionais, e mais utilizada, ainda do que a variante ndo-padrdo em (VALLO IN:
HORA, 2004, p. 210, grifos do autor); 4. “As variantes a e em sdo utilizadas quando a ida é s
para certo fim, voltando-se depois [-permanéncia] (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p. 210,
grifos do autor); 5. “A forma para, porém, envolve a ideia de maior permanéncia no local
[+permanéncia]” (VALLO 2004 IN: HORA, 2004, p. 210, grifos do autor); 6. “Os
informantes aplicam mais a variante ndo-padrdo em do que as variantes a e para, quando
estdo narrando suas experiéncias pessoais ou as experiéncias dos outros” (VALLO, 2004 IN:

HORA, 2004, p. 210, grifos do autor); 7. “Quanto mais definido o referente, maior a

180 primeiro Corpus do projeto foi coletado em 1993, com 60 informantes. O segundo corpus, acrescentado,
consistiu em entrevistas com 6 dos informantes participantes da primeira etapa (este segundo corpus foi coletado
entre 2015 e 2016 para estudos em tempo real na perspectiva de painel). O terceiro corpus, acrescentado, foi
coletado em 2018, com 36 informantes, que também ja haviam participado na coleta de 1993, desta vez com o
objetivo de desenvolver estudos em tempo real, na perspectiva de tendéncia.
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probabilidade de ser regido pela variante ndo-padrdo em”, devido a extensdo de significancia
desta preposicao indicando “lugar onde”, além da ideia de movimento, que o verbo ir indica
(VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p. 210, grifos do autor). Para o autor, “Quanto mais
indefinido vago e/ou impreciso for o referente locativo, maior a probabilidade de ocorrer as
variantes padrdo a/para”, porque estas preposicdes, segundo a gramética tradicional, contém
apenas a nogdo de movimento” (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p. 210, grifos do autor); 8.
“Os informantes que possuem mais de 11 anos de escolarizagdo (universitarios) aplicam mais
as variantes padrdo a/para, em vez de em, do que aqueles que possuem menos anos de
escolarizagdo” (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p. 210, grifos do autor); 9. “Os informantes
gue ndo possuem nenhum ano de escolarizagdo (analfabetos) aplicam mais a preposi¢do em,
do que aqueles que possuem mais anos de escolarizacao” (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p.
210, grifos do autor);

Vallo (2004, p. 210) analisou 610 ocorréncias do verbo ir, das quais: 82 foram de uso
da preposicdo a, com porcentagem de 13%; 441 foram de uso da preposicdo para,
correspondendo a 72%; e 87 ocorréncias foram de uso da preposicdo em, com o percentual
15%.

Os resultados preliminares levaram Vallo (2004 IN: HORA, 2004, p. 211) a logo
descartar a hipdtese 3, na qual se esperava que 0 uso da variante a fosse maior que para e em.
No entanto, os resultados mostraram que 0s pessoenses usam mais a variante para do que a
variante a. E usam mais em do que a.

Na rodada para geracdo do peso relativo, o programa estatistico selecionou 4 grupos
de fatores importantes: o fator social — escolarizacdo — e 0s grupos de fatores linguisticos —
grau de definitude do nome locativo, narratividade do discurso e configuracdo do espaco
(VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p. 211).

A variavel independente escolarizacdo mostrou que os falantes, com mais de 11 anos
de estudos, utilizam mais a forma padrdo a/para, com o peso relativo de 0,85. Exemplo: “Saio
ndo sé final de semana que eu vou ao clube” (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p. 215) e, por
sua vez, 0s menos escolarizados utilizam mais a forma néo-padrdo em, com peso relativo de
0,62. Exemplo: “Tu vai na casa da minha irmé de noite” (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p.
216, grifo do autor).

O grupo de fatores estrutural, grau de definitude do nome locativo, revelou que o uso
de um nome locativo vago e/ou impreciso do falante e/ou do ouvinte favorece o uso da forma
padrdo a/para, com o peso relativo de 0,88. Exemplo: “Eu digo: ndo ¢ que me deu vontade de
ir pra maré (ACS-3nm) (-Det -Def)” (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p. 211, grifo do
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autor). Do mesmo modo, quando o nome locativo é de conhecimento do falante e/ou do
ouvinte, favorece a forma ndo-padréo em. Exemplo: “(Eu) vou na comunidade de S&o Lucas
(+Def +Det) (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p. 212, grifo do autor).

O grupo de fatores narratividade do discurso confirmou as hipdteses do autor, pois a
nédo-narratividade favoreceu o uso de a/para, com peso relativo de 0,85. Exemplo: “Eu vou a
um circo”. E, a narratividade favoreceu o uso de em, com o peso relativo 0,73. Exemplo: “E ai
pela vez que eu fui nessa fazenda comecei a andar de cavalo” (VALLO, 2004 IN: HORA,
2004, p. 212-213).

O ultimo grupo de fatores, que foi selecionado pelo programa, foi a configuracdo do
espaco, em que os recintos com caracteristica [-fechado] favoreceram o uso de a/para, com
peso relativo de 0,60. Exemplo: “(Eu) vou pra uma festa”. Do mesmo modo que os recintos
com a caracteristica [+fechado] favoreceram o uso de em, com indice de 0,68. Exemplo: “Mas
eu nunca mais fui na igreja, ndo, porque trabalho, né?” (VALLO, 2004 IN: HORA, 2004, p.
214, grifos do autor).

Dessa forma, o estudo de Vallo (2004) mostrou que o fator narratividade do discurso
favorece o uso da preposicdo em, assim como a falta de precisdo do nome locativo favorece o
uso de a/para, e a precisdo deste locativo, quando é de conhecimento do falante e/ou ouvinte,
favorece o uso de em. A configuragdo do espaco, com o trago [+fechado], favorece o uso de
em, e o traco [-fechado], favorece o uso de a/para.

2.2.4 Wiedemer (2008)

O proposito de investigacdo do trabalho de Wiedemer (2008) foi a variagdo no uso das
preposicles a, para e em no complemento locativo do verbo ir, de movimento, na fala de
Santa Catarina (Floriandpolis, Blumenau, Chapecd).

Para o desenvolvimento da pesquisa, Wiedemer (2008, p. 68) usou dados de fala do
projeto VARSUL (Variacdo Linguistica na Regido Sul do Brasil), coletados em entrevistas de
cerca de 60 minutos, com 72 informantes das cidades de Floriandpolis, Blumenau e Chapecd,
do estado de Santa Catarina.

Cada cidade foi representada por um conjunto de 24 entrevistas, sendo duas de cada
informante, correspondentes a 12 perfis sociais, a saber: sexo — masculino e feminino —,
escolarizagdo — primario, ginasio e colegial —, e duas faixas etarias — 25-49 anos e mais de 50
anos (WIEDEMER, 2008, p. 68).

As hipoteses investigadas foram:
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1) Que ha uma escala de uso das preposic¢des, sendo em a mais usada, seguida de para
e a. Esperava-se que a, fosse pouco frequente nos dados; que para, aparecesse em segundo
lugar; e que em, fosse mais frequente na fala catarinense (WIEDEMER, 2008, p. 18);

2) Grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos condicionariam o uso variavel de
a/para/em na fala de Santa Catarina. Segundo o autor, os grupos de fatores linguisticos sdo de
natureza morfossintatica e semantico-pragmatica e envolvem trés categorias: o locativo, o
verbo e o sujeito, além dos grupos de fatores discursivos narratividade e finalidade
(WIEDEMER, 2008, p. 19).

3) Em relacédo ao locativo, esperava-se que: a) para/a estivessem associadas a espagos
menos demarcados, ambiente [- fechado] e em a espagos mais demarcados, ambiente [+
fechado]; b) para/a ocorressem com nome locativo vago e/ou impreciso [- definido] para o
falante, e em com nome locativo de conhecimento do falante [+definido]; c) para/a fossem
mais usadas com [lugar/objeto] e em a [lugar/instituicdo personificada]; [lugar/evento] e
[lugar/instituicdo]; d) para fosse mais usada com [lugar/espaco sociogeogréfico]; e) em
estivesse associada a [-direcdo] e a/para a [+direcdo] (WIEDEMER, 2008, p.19).

4) Em relacdo ao verbo, esperava-se que: “f) para/a aparecessem associadas a
[iterativol’] e a/em a [semelfactivo®®]; g) em aparecesse associada ao aspecto perfectivo® e
para/a ao imperfectivo?®; h) para/a fossem mais frequentes com verbos no tempo no-
passado e em com verbos no passado” (WIEDEMER, 2008, p. 19).

5) Em relacdo ao sujeito, esperava-se que: i) para/a ocorressem mais com a ndo-
pessoa (3 pessoa gramatical) e em com a primeira pessoa do discurso. Correlacionado a isso,
para/a com SN pleno e em com formas pronominais de referéncia; j) a/para fossem mais
utilizadas com o sujeito [+agente]; k) a/para estivessem associadas ao sujeito [+determinado]
(WIEDEMER, 2008, p. 20).

6) Para o fator discursivo narratividade: esperava-se que para/a aparecessem
preferencialmente em sequéncias textuais nao-narrativas, e em em sequéncias narrativas, uma
vez que o discurso narrativo propiciaria a emergéncia do vernaculo (WIEDEMER, 2008, p.
20).

7) Quanto ao grupo de fatores discursivo finalidade, esperava-se que: 0) quando ha

expressdo de para/pra ‘finalidade’ (depois de Ir + locativo), a preposi¢do que poderia

7 Frequéncia com que o evento ocorre: forma maltipla, habitual.

18 Neste caso a frequéncia com que o evento ocorre ¢ de forma singular.

1% No perfectivo incluem-se as formas verbais que indicam momentaneidade (acdo verbal concluida, sem
implicar duracdo da mesma).

20 O imperfectivo é caracterizado por apresentar a situagdo de forma incompleta, isto é, ndo temos o todo da
situacdo e, por isso, normalmente ela é apresentada em uma de suas fases de desenvolvimento.
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aparecer junto ao verbo IR seria em, para evitar a repeticdo da preposi¢éo para (indicando
direcdo e finalidade). “Historicamente, o verbo ir de movimento, em seu percurso de
gramaticalizacdo para ir auxiliar de futuro, tem uma etapa caracterizada pelo contexto: IR +
locativo + PARA finalidade. Numa etapa seguinte, a preposicdo PARA é apagada (vou na
fabrica trabalhar) mas se mantém a ideia de finalidade ainda” (WIEDEMER, 2008, p. 20-21).

Os grupos de fatores sociais que Wiedemer (2008) controlou foram: escolaridade,
faixa etaria, sexo e cidade.

8) Para os grupos de fatores extralinguisticos, esperava-se que: |) para/a fossem mais
usadas por informantes mais velhos, do sexo feminino e com maior grau de escolaridade, e em
fosse mais usada por informantes mais jovens, do sexo masculino e com menor escolaridade;
m) as ocorréncias da variante a fossem mais frequentes entre os mais escolarizados, da faixa
de 25 a 49 anos, em que o fator ‘mercado de trabalho’ atuaria como controlador da forma
padrdo; n) além disso, poderia haver um comportamento diferenciado por cidade no que diz
respeito a frequéncia de uso das preposi¢fes, com um indice maior da variante padrdo para/a
em Floriandpolis (capital) (WIEDEMER, 2008, p. 20).

9) O uso variavel das preposi¢bes para/a/em em Santa Catarina deveria mostrar a
mesma tendéncia em relacdo aos condicionamentos observada em estudos com amostras de
outras regides, diferenciando-se daquelas apenas em termos de frequéncia de uso
(WIEDEMER, 2008, p. 21). O envelope de variagdo usado por Wiedemer (2008) pode ser

sintetizado no seguinte quadro:

Quadro 15: Envelope de variacdo da pesquisa de Wiedemer (2008)

Variante 1: a
Variavel Variante 2: para
dependente Variante 3: em

1) Pessoa do discurso:
e P1 (= eu, nds). “(04) Eu viajava vinte quilémetros pra ir num baile, de bicicleta
[...]” (WIEDEMER, 2008, p. 70).
e P2 (= tu, vocé, vocés). “(05) [...] invés de tu ires pra Joaquina, pra Barra, ta?[...]”
(WIEDEMER, 2008, p. 70).
e P3 (= ele(s), ela(s), SN sing. e pl.). “(06) Eles gostavam muito de ir na casa dos
avos [...]” (WIEDEMER, 2008, p. 71).
® P4 (= a gente). “(07) A gente podia ir em bailes [...]” (WIEDEMER, 2008, p. 71).
2) Forma do SN:

Variaveis e Pronome. “(08) [...] n6s fomos ao curso de canto [...]” (WIEDEMER, 2008, p.

linguisticas 71).

associadas ao ® SN pleno. “(09) [...] o filho ir na aula[...]” (WIEDEMER, 2008, p. 71).
sujeito e zero. “(10) [...] era @ ir na missa [...]” (WIEDEMER, 2008, p. 71).

3) (In)determinacao do sujeito:
e [+ determinado]. “(11) [...] eu vou 14 no Banco do Brasil [...]” (WIEDEMER,
2008, p. 71).
e [- determinado]. “(12) a gente vai [num] numa festa ai[...]” (WIEDEMER, 2008,
p. 72).



Variaveis
associadas ao
verbo

Variaveis
associados ao N
locativo

Variaveis
discursivas

4) Agentividade:

o [+ agente].“(13)[...] Eu ia muito na casa do meu primo [...]” (WIEDEMER, 2008,
p. 72).

o [- agente]. “(14) [...] a maioria ia pra Argentina [...]” (WIEDEMER, 2008, p. 72).
5) Tempo-modo verbal:

® Presente. “(15) [...] quando vai a Camboriu e Itapema [...]” (WIEDEMER, 2008,
p. 72).

® Pretérito perfeito. “(17) E quando eu fui a Sdo Paulo [...]” (WIEDEMER, 2008,
p.73).

® Pretérito imperfeito.“(19) [...] ndés famos para o colégio [...]” (WIEDEMER,
2008, p. 73).

e Outros. “(21) [...] pra ir [num] num campo de futebol [...]” (WIEDEMER, 2008,
p. 73).

6) Aspecto: Frequéncia- semelfactivo/iterativo

e Semelfactivo (ocorréncia singular). “(22) E quando eu fui a S&o Paulo [...]”
(WIEDEMER, 2008, p. 74).

e Iterativo (ocorréncia multipla, habitual ou reiterada). “(23) [...] pra ir num baile,
né?[...]” (WIEDEMER, 2008, p. 74).

7) Aspecto: perfectivo/imperfectivo

e Perfectivo (apresenta situagdo completa). “(24) E fomos duas vezes 14 pro
Parana [...]” (WIEDEMER, 2008, p. 75).

e Imperfectivo (apresenta situagdo incompleta). “(25) [...] a senhora é gerente do
Banco do Brasil: eu vou 14 no Banco do Brasil, fago um financiamento, mas eu
ndo conhego vocé [...]”(WIEDEMER, 2008, p. 75).

o [lugar/objeto].“Termo que remete a lugares, objetos sem nomes definidos. (26)
Eu vou pra casa s6 uma [da] hora da tarde daqui [...]”(WIEDEMER, 2008, p.76).

o [lugar/institui¢do]. “Estamos considerando nomes definidos de lugares. Exemplo:
UFSC” (WIEDEMER, 2008, p. 76).

e [lugar/instituigéo personificada].“(28) Ai resolvi ir no médicol...]” (WIEDEMER,
2008, p. 76).

e [lugar/evento]. “(29) [...] nés ndo iamos na festa [...]” (WIEDEMER, 2008, p.
76).

e [lugar/espago socio-geografico]. “(30) [...]ia para o centro [...]” (WIEDEMER,
2008, p. 76).

9) Demarcacéo do espaco:

e [+fechado]. “(31) Eles véo no colégio [...]” (WIEDEMER, 2008, p. 76).

o [-fechado]. “(32) E, eu gosto de ir pra praia [...]” (WIEDEMER, 2008, p. 77).

10) Definitude:

o [+definido]. “(33) Eu ndo vou morrer sem ir na Bahia [...]” (WIEDEMER, 2008,
p. 77).

o [-definido]. “(34) [...] pra ir num baile [...]” (WIEDEMER, 2008, p. 77).

11) Caracterizacdo do destino:

e [+ direcdo]. “(37) A gente vai pra S80 Francisco [...]” (WIEDEMER, 2008, p.
T7).

e [- dire¢do]. “(38) [Quando] a gente ia muito em jogo de futebol [..]”
(WIEDEMER, 2008, p. 78).

12) Finalidade:

e [+finalidade] (com preposigdo para). “(40) [...] e depois elas V80 pra um outro
local pra comegar mais esses tipos de trabalho [...]” (WIEDEMER, 2008, p. 78).

e [-finalidade] (sem preposi¢do para). “(42) Nao, eu sempre fui a igreja [..]”
(WIEDEMER, 2008, p. 78).

13) Narratividade do discurso

e [+narrativo]. “(43) E também naquela época [ndo] ndo existia [...]”
(WIEDEMER, 2008, p. 79).

e [-narrativo]. “se eles comegam a ir pra discoteca, ou pra ca e pra la [...]”
(WIEDEMER, 2008, p. 79).

14) Sexo

e Masculino.

e Feminino.

15) lIdade

72
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Varidveis ® 25-49 anos
extralinguisticas | e mais de 50 anos.
16) Escolaridade
e Primario.
e Ginasial.
e Colegial.
17) Localidade
e Florianopolis.
e Blumenau.
e Chapeco.
Fonte: Wiedemer (2008, p. 70-79)

Os resultados obtidos por Wiedemer (2008) séo apresentados em forma de cruzamento
da variavel dependente. O autor destaca que, pelo fato de a variante ser ternaria, realizou-se
uma rodada estatistica com o programa TVARB, para que fosse obtida a visualizagcdo de
conjunto das variantes. Ele esclarece que “essa rodada ternaria ndo fornece a ordem de
relevancia de cada grupo de fatores e nem descarta 0s grupos ndo relevantes, as demais
rodadas foram todas binarias, com o programa IVARB” (WIEDEMER, 2008, p. 80).

A aplicacdo da regra foi usada de trés formas: a variante a, versus para/em, em uma
das rodadas; a variante para versus a/em, em outra rodada; e a variante em versus a/para, na
terceira rodada.

O autor considerou que, por estarem sendo controlados dados de informantes de trés
cidades da Regido Sul, seria pertinente também fazer rodadas por localidade para verificar se
os condicionadores do uso das preposi¢des atuariam de forma diferente ou ndo. Desse modo,
ele obteve resultados de rodadas gerais e de rodadas por cidade (WIEDEMER, 2008, p. 80).

Mostraremos, a seguir, um quadro-sintese sobre a selecdo das variaveis linguisticas e

extralinguisticas, de acordo com a ordem de sele¢&o para cada preposigao:

Quadro 16: Ordem de selecdo de varidveis linguisticas e extralinguisticas, na pesquisa de Wiedemer (2008)

A PARA EM
(1) Configuracao do espaco (1) Demarcacéo (1) Demarcagéo
(2) Idade (2) Pessoa do discurso (2) Narratividade
(3) Destino (3) Narratividade (3) Escolaridade
(4) Pessoa do discurso (4) Idade (4) Configuracéao do espaco
(5) Finalidade (5) Destino (5) Localidade
(6) Tempo-modo verbal (6) Configuracdo do espaco | (6) Pessoa do discurso

(7) Localidade
(8) Escolaridade
(9) Demarcacéo
Fonte: Wiedemer (2008, p. 83)

Conforme a descricdo do autor: (i) trés grupos de fatores se mostraram relevantes para
as trés preposicoes (a/para/em): configuracdo do espaco, pessoa do discurso e demarcacao;

(if) cinco grupos foram relevantes apenas para duas preposi¢Oes: idade (a/para), destino
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(a/para), localidade (a/em), escolaridade (a/em), narratividade (para/em); (iii) dois grupos
foram relevantes apenas para a preposi¢éo a: finalidade e tempo-modo verbal (WIEDEMER,
2008, p. 83).

Em outras rodadas, o autor encontrou varios resultados que também contribuiram para
suas anélises, mas aqui vamos nos restringir aos resultados mais gerais.

A frequéncia, no uso das preposi¢cOes na fala dos catarinenses, mostrou o seguinte
resultado geral: “preposicao a (15%) em relacdo a para (45%) e em (40%)” (WIEDEMER,
2008, p. 85). Apesar de serem porcentagens bem baixas de usos da preposicéao a, os resultados
por localidade mostraram que a cidade de Blumenau apresentou, relativamente, 0 maior uso
para a preposicdo a, com 19%; Floriandpolis foi a segunda cidade que mais usou, com 17%; e
Chapeco foi a que menos usou a preposicdo a, com apenas 10% (WIEDEMER, 2008, p. 85).
Para a frequéncia no uso da preposicao em, a cidade de Chapeco foi quem liderou a mais alta
produtividade, com 46%; Floriandpolis apresentou 39%; e Blumenau 33% (WIEDEMER,
2008, p. 85). Para a preposicdo para, os resultados obtidos foram: Blumenau (48%),
Florianopolis (44%) e Chapecé também (44%) (WIEDEMER, 2008, p. 85).

Wiedemer (2008, p. 88) apresentou por blocos os resultados dos grupos de fatores
selecionados pelo programa estatistico usado por ele. Desse modo, vamos reportar 0S
resultados obtidos com o primeiro grupo de fatores selecionado, que foi a variavel
configuracdo do espaco.

Tabela 4: Influéncia da variavel configuracéo do espaco sobre o uso de A, PARA e EM nos resultados de

Wiedemer (2008)
A PARA EM
Config. do espago Apl./ total % PR Apl./ total % PR Apl./ total % PR
Lugar/ inst. personif. 20/69 29 0,70 17/69 25 0,30 32/69 46 0,56
Espaco geografico 57/257 22 | 0,69 148/257 58 0,54 52/257 20 0,35
Lugar/evento 17/118 14 | 0,65 45/118 38 0,45 56/118 47 0,47
Lugar/objeto 46/462 10 | 0,36 195/462 42 0,51 221/462 48 0,57
Lugar/instituicdo 4/51 8 0,22 25/51 49 0,56 22/51 43 0,59
TOTAL 144/957 15 430/957 45 383/957 40
Input: .11 Sig.: .045 Input: .45 Sig.: .034 Input: .39 Sig.: .023
1° selecionado 7° selecionado 5° selecionado

Fonte: Wiedemer (2008, p. 88)

Os pesos relativos que se mostraram favorecedores do uso das variantes a, para e em,
no que tange a varidvel configuracdo do espaco, foram: para o a, lugar/instituicdo
personificada (0,70), espaco geografico (0,69) e lugar/evento (0,65); Ja os fatores lugar/objeto
(0,36) e lugar/instituicao (0,22) séo inibidores do uso de a (WIEDEMER, 2008, p. 88-89).
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Para a preposicdo para, a varidvel configuracdo do espaco foi a 72 selecionada,
mostrando o0s seguintes fatores como favorecedores do uso dessa preposicdo: espago
geografico (0,54) e lugar institui¢do (0,56). Ja os fatores lugar/instituicao personificada (0,30),
lugar/evento (0,45) e lugar/objeto (0,51) se mostraram inibidores de para (WIEDEMER,
2008, p. 88-89).

Em relacdo a preposicéo em, a variavel configuracdo do espaco ficou em 5° lugar em
ordem de significancia estatistica, mostrando os seguintes fatores como favorecedores do uso
dessa preposicao: lugar instituicdo personificada (0,56), lugar objeto (0,57) e lugar instituicdo
(0,59). Os fatores que se mostraram inibidores de em foram espaco geogréafico (0,35) e
lugar/evento (0,47) (WIEDEMER, 2008, p. 88-89).

Para essa variavel, verificamos que as hipdteses foram parcialmente confirmadas.
Conforme o autor, o [...] locativo identificado como espaco geografico favoreceu a/para e
desfavoreceu em; a preposicdo em foi favorecida em contexto de lugar/instituicdo
personificada (ou ndo); porém, contrariamente a hipdtese inicial, o fator lugar/objeto
condicionou 0 uso de em e inibiu o uso de a, mostrando-se indiferente ao uso de para
(WIEDEMER, 2008, p. 90).

Para a variavel demarcacdo do espaco, a hipdtese testada foi que as preposices
para/a deveriam estar associadas a espagos menos demarcados, ambiente [-fechado], e em, a
espacos mais demarcados, ambiente [+fechado] (WIEDEMER, 2008, p. 90). Os resultados,
portanto, atestaram a tendéncia de atuacdo do fator [+fechado] na selecdo da preposicdo em
(0,55), confirmando a hipotese para esta preposicdo, assim como, em relacdo a preposicao
para que tem o fator [-fechado], o fator se mostrou favorecedor com o peso relativo (0,62).
No entanto, para a preposicdo a, o resultado foi diferente da hipétese, pois o peso relativo de
(0,57) foi para a demarcacéo [+fechado] (WIEDEMER, 2008, p. 91). Desse modo, ndo houve
confirmacdo da hipotese para a preposicdo a relacionada a ambientes com a caracterizacao [-
fechado].

A variavel destino também foi importante na selecdo do programa estatistico. Sobre
ela, o autor testou a hipotese de que em deveria ocorrer associada a [-dire¢do] e a/para a
[+direcdo] (WIEDEMER, 2008, p. 92). No entanto, nao houve confirmagao da hipdtese, “essa
variavel ndo foi selecionada para em”. Quanto a preposi¢ao a, o fator [+direcdo] favoreceu
esta preposicdo com peso relativo de (0,55), mas o fator [-direcdo] favoreceu para (0,66)
(WIEDEMER, 2008, p. 93).

Os grupos de fatores extralinguisticos que se mostraram importantes para a selegdo
estatistica foram: idade, escolaridade e localidade (WIEDEMER, 2008, p. 104).
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Quanto ao grupo de fatores sociais idade, os resultados evidenciaram que pode estar
havendo um indicio de mudanga na fala catarinense. Os mais velhos deram preferéncia ao uso
da preposicdo a, com o peso relativo (0,62) para a faixa etaria acima de 50 anos. E 0s mais
jovens, da faixa entre 25 a 49 anos, usaram mais a preposicao para, com peso relativo (0,55).
A preposicdo em ndo foi relevante para esta variavel e, por isso, a hipdtese foi parcialmente
confirmada (WIEDEMER, 2008, p. 104-105).

De modo geral, em relacéo a variavel escolaridade, os mais escolarizados preferiram a
preposicdo a, com o peso relativo de (0,59) para esta preposi¢do. Os menos escolarizados
usaram mais a preposicao em, com o peso relativo de (0,55) para o grau ginasial e (0,53) para
0 primério. A preposicdo para, no entanto, ndo se mostrou relevante para a varidvel
escolaridade. A hipotese inicial de que a preposicdo a seria mais usada pelos mais
escolarizados se confirmou (WIEDEMER, 2008, p. 106).

No que tange a variavel extralinguistica localidade, foram encontrados os seguintes
resultados: “as cidades de Blumenau (0,57) e Florian6polis (0,56) mostraram uma tendéncia
de uso da preposicéo a, e a cidade de Chapecd (0,58) inclinou-se ao uso da preposicdo em”. A
preposicdo para, mais uma vez foi indiferente a variavel testada (WIEDEMER, 2008, p. 106).

Em outras rodadas que o autor fez, a variavel sexo teve resultados interessantes, como
é caso da rodada diatdpica. O resultado demonstrou que enquanto em Floriandpolis 0s
homens se inclinaram mais ao uso de a (0,59), em Blumenau foram as mulheres que
utilizaram mais a forma padrdo, com o peso relativo de (0,63) (WIEDEMER, 2008, p. 109-
110).

2.2.5 Citeli (2017)

Citeli (2017) pesquisou o comportamento variavel do verbo ir, em dados de fala de
informantes de Vitdria-ES, extraidos da Amostra PortVix?, no total de 46 entrevistas do tipo
DID.

Os fatores sociais controlados foram: sexo (homem e mulher), faixa etaria (07 a 14
anos, 15 a 25 anos, 26 a 49 anos e 50 anos ou mais) e escolaridade (ensino fundamental,

ensino médio e ensino superior).

ZIPORTVIX é um projeto organizado no inicio dos anos 2000, pela Professora Doutora Lilian Coutinho
Yacovenco, da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), em parceria com as Professoras Doutoras Maria
da Conceicdo Paiva e Christina Abreu Gomes, ambas do Programa de Estudos sobre o Uso da Lingua
(PEUL/RJ), da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A amostra é composta, originalmente, por 46
entrevistas distribuidas por faixa etéria, sexo e escolaridade dos informantes.
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Os grupos de fatores linguisticos controlados foram: permanéncia, configuracdo do
espaco, grau de definitude, finalidade do discurso e narratividade do discurso. Os dados
foram codificados e submetidos a andlise estatistica no programa computacional GoldVarb X
(SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005), a fim de serem identificados, por meio de
percentuais e pesos relativos, as varidveis independentes que possuem maior significancia
para que ocorra variagao na regéncia do verbo ir.

As hipoteses da pesquisadora consistiam em:

1) A variacdo entre as preposicdes a, para e em nao é aleatdria e a preposicao em,
apesar de ser reconhecida gramaticalmente como a forma n&o-padrdo, tem seu uso cada vez
mais frequente (CITELI, 2017, p. 15);

2) Esperava-se que a preposi¢do a, considerada uma forma da norma-padrdo pela
gramatica normativa, apresentasse baixa frequéncia de uso, posto que os dados sdo de fala
(CITELI, 2017, p. 16);

3) Acreditava-se que fatores linguisticos e sociais influenciassem na escolha de uma
das variantes (a, para ou em) no que se refere ao verbo ir, de movimento, na fala de
Vitéria/ES (CITELI, 2017, p. 16);

4) Acreditava-se que locativos que tivessem tracos [+fechado] e [+det./+def.]
favorecessem o uso da variante em (CITELI, 2017, p. 16);

5) Esperava-se que a variante em fosse mais utilizada por individuos menos
escolarizados, enquanto as preposicdes a e para fossem utilizadas por individuos que
apresentassem maior nivel de escolarizacdo (CITELI, 2017, p. 16);

6) Esperava-se que os informantes mais velhos utilizassem as preposi¢des a/para com
maior frequéncia; do mesmo modo que se acreditava serem 0s mais jovens usuarios da forma
inovadora em (CITELI, 2017, p. 16);

7) Quanto a finalidade, esperava-se que a preposicdo para/pra fosse menos utilizada
qguando houvesse ideia de finalidade com a presenca da preposi¢do para, justamente para
evitar repeticdes (CITELI, 2017, p. 16);

8) Quanto a narratividade, acreditava-se que a preposicdo em fosse mais utilizada nas
narrativas que relatassem fatos pessoais, pelo fato o entrevistado estar mais envolvido com o
fato narrado e, desse modo, ser um fator que, possivelmente favorecesse o uso da fala
espontanea/casual (CITELI, 2017, p. 16).

Da amostra do Portvix foram retiradas 591 ocorréncias com o verbo ir, com sentido de
movimento, nas 46 entrevistas analisadas. O resultado geral pode ser conferido na tabela 5, a

sequir:
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Tabela 5: Resultado geral das ocorréncias das preposicdes a/para e em na amostra Portvix

A PARA EM TOTAL
N° 45 304 242 591
% 7,6% 51,4% 40,9% 100%

Fonte: Citeli (2017, p. 63)

No resultado apresentado na Tabela 5, acima, verifica-se que o maior indice de uso das
variantes preposicionais no complemento do verbo ir foi para a preposicdo para, com 51,4%.
No entanto, apesar de termos observado o maior indice de uso para a variante para, ainda
assim se verifica um alto indice de frequéncia da variante inovadora em na fala da
comunidade capixaba, como se supunha na hipotese inicial.

A seguir, sdo apresentados os resultados considerando as duas rodadas binérias feitas.
Para a primeira rodada, considerou-se a aplicacdo da regra em versus para; na segunda a
aplicacdo da regra foi em versus a/para.

Para a rodada dos pesos relativos, a pesquisadora retirou os dados da variante para que
apresentavam o traco [+permanéncia], devido ela ter constatado ndo haver varia¢do na escolha
da preposicao, ou seja, para este traco a preposicdo para foi utilizada em 100% dos casos, e
isso poderia interferir em outros resultados. Desse modo, o indice de ocorréncias considerado
para as rodadas de pesos relativos foi reduzido para 574.

As variaveis independentes linguisticas e sociais controladas e selecionadas na
primeira rodada com aplicacdo da regra (em versus para) foram organizadas na Tabela 6, a

seguir. As cinco variaveis selecionadas estdo em negrito.

Tabela 6: Variaveis independentes linguisticas e independentes sociais controladas e selecionadas na rodada (em
versus para), conforme Citeli (2017)
VARIAVEIS INDEPENDENTES VARIAVEIS INDEPENDENTES SOCIAIS

LINGUISTICAS
Grau de Definitude Faixa etaria
Configuracéo do Espaco Sexo/género
Finalidade do Discurso Escolaridade

Narratividade do Discurso
Fonte: Citeli (2017, p. 66, grifos nossos)

A ordem de selecdo para as variaveis foi a seguinte: faixa etaria, na primeira posicao;
grau de definitude, na sequéncia; narratividade do discurso, em terceira posicao;
configuracao do espaco, na quarta posi¢do e escolaridade na ultima posicao.

Para a variavel social faixa etaria, selecionada na primeira posicéo de relevancia para
0 programa estatistico, a autora considerou a hipdtese de que os mais velhos utilizariam com

maior frequéncia a preposi¢cdo para, enquanto os informantes mais novos seriam mais
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usuarios da variante inovadora em. Os resultados obtidos mostraram que as faixas etarias de
26-49 anos e 07-14 favoreceram a escolha da preposi¢cdo em como regente do verbo ir, com
sentido de movimento, com pesos relativos de 0,59 e 0,55, respectivamente. Na sequéncia de
pesos relativos, a faixa etaria de 50 ou mais obteve 0,46 e a faixa de 15-25 anos alcangou
0,44. Na andlise da autora, ela destaca que os informantes da primeira faixa etaria apresentam
indice alto de uso, conforme se previa, mas, & medida que os falantes que estdo em fase
escolar ja tém contato com o conteudo referente a regéncia dos verbos, apresentam inibicao
do uso da regéncia em. O alto indice de uso de em na faixa etaria 26-49 anos pode se justificar
pela auséncia de estigmatizacdo da variante no ambiente de trabalho, diferente do que ocorre
no ambiente escolar no qual h& cobranca do uso das variantes padrdo a/para, fator que
justificaria a regressdo do uso de em na faixa etaria de 15-25 anos (CITELI, 2017, p. 73-75).

A variavel linguistica Grau de definitude se mostrou relevante para o programa
Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005), na segunda posi¢cdo. Os
resultados se assemelharam, parcialmente, com a hipdtese inicial da autora, pois a preposi¢cdo
em foi mais utilizada com locativos que apresentaram maior grau de definitude, com o peso
relativo de 0,54, para o traco [+det.+def. (masculino)]. Do mesmo modo, 0 uso de em
diminuiu com locativos com menor grau de definitude [-det.-def. (feminino)], com o peso
relativo de 0,22. No entanto, o maior peso relativo foi para um contexto ndo esperado, com o
traco [-det.-def. (masculino)], que obteve o peso relativo 0,78. Neste Ultimo caso, a autora
justificou a alta ocorréncia de em com locativos masculinos em contexto que desfavorece o
uso de em, pelo fato de muitos dados codificados nesse fator serem do sintagma nominal
“lugar” em expressdes com locativos vagos e indefinidos, que favoreciam o uso da preposi¢éo
em, a exemplo de: “Ah vao em tal lugar” (Homem, Ensino Fundamental, 07-14 anos)
(CITELI, 2017, p. 67, grifos do autor).

A terceira variavel selecionada, narratividade do discurso, mostrou que a hipotese
inicial de que o trago [+narrativo] como favorecedor de em, ndo se confirmou. Os pesos
relativos foram: 0,31 para o traco [+narrativo], 0,49 para [-narrativo] e 0,56 para [ndo
narrativo] (CITELI, 2017, p. 70).

Com relacdo a quarta variavel selecionada, configuragdo do espaco, a hipotese inicial
da pesquisadora, de que os locativos com traco [+fechado] seriam favorecedores de em, foi
confirmada com o peso relativo 0,53 (CITELI, 2017, p. 69).

A quinta variavel considerada relevante, nessa rodada, foi a variavel social
escolaridade. Para este grupo de fatores, a hip6tese inicial da autora era a de que a preposicao

para seria utilizada com maior frequéncia por informantes que possuissem maior grau de



80

escolaridade, enquanto a forma inovadora em seria mais usada por informantes menos
escolarizados. Os resultados obtidos confirmam a hipOtese da autora, pois a variante
inovadora em foi mais produtiva com os falantes menos escolarizados, com o peso relativo de
0,57 para o nivel Fundamental, 0,49 para informantes do Ensino Médio e 0,41 de peso
relativo para falantes com nivel Superior (CITELI, 2017, p. 73).

O segundo bloco de analise de Citeli (2017) foi composto por meio do controle e
selecdo das variaveis independentes, a partir da aplicacdo da regra em versus a/para. As
varidveis linguisticas controladas, nesta rodada, foram: Configuracdo do N locativo,
Configuracdo do Espaco, Finalidade do Discurso, Narratividade do Discurso. As variaveis
extralinguisticas controladas foram: Localidade, Faixa etaria, Sexo/género e Escolaridade.
Das variaveis independentes controladas apenas as variaveis sociais foram selecionadas, na
seguinte ordem: Faixa etéria e Escolaridade (CITELI, 2017, p. 78).

Com relacdo a variavel faixa etéria, a pesquisadora considerou a hipotese de que 0s
informantes mais velhos utilizariam mais as preposi¢coes a/para, e os informantes mais novos
utilizariam mais a preposicdo em. Os resultados com esta aplicacdo da regra (em versus
a/para) reafirmaram os resultados obtidos na rodada anterior (em versus para). Nesta rodada,
0 uso da preposicdo em foi inibido para a faixa etaria dos mais velhos, com peso relativo de
0,44 e se mostrou produtiva para os jovens da faixa de 7-14, com peso relativo de 0,55.

A variavel escolaridade confirmou que quanto mais escolarizados sdo os informantes,
menos produzem a variante inovadora em, e mais usos fazem das variantes de prestigio
a/para. Os pesos relativos foram diminuindo, respectivamente: 0,57 para o nivel
Fundamental, 0,51 para o nivel Médio e 0,39 para o nivel Superior, atestando, desse modo, a

diminuigéo do uso de em na fala de pessoas mais escolarizadas.
2.3 Objetivos, questdes e hipoteses
2.3.1 Objetivo geral
O objetivo geral deste estudo foi o de analisar o processo de variacdo do complemento
locativo da regéncia do verbo ir, de movimento, em textos dos géneros textuais relato pessoal,

questionario e teste de producéo linguistica, escritos por alunos do 3° ano do Ensino Médio da

Escola Estadual de Caburi, localizada na zona rural do municipio de Parintins (AM).
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2.3.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos compreendem:

1) Descrever que preposicdes variantes (a, para ou em) sdo mais frequentes no
complemento locativo do verbo ir, de movimento, em dados de escrita de alunos do 3° Ano
do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi, municipio de Parintins (AM);

2) Identificar que grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos estao influenciando

0 uso das preposicdes (a/para/em) no complemento locativo do verbo ir, de movimento.

2.3.3 Questdes norteadoras

As questdes que nortearam nossa investigacdo, foram:

1) Qual(is) variante(s) (a/para/em) é (sdo) mais frequente(s) no complemento locativo
do verbo ir, de movimento, nos textos dos géneros relato pessoal, questionario e testes de
producdo linguistica escritos por alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de
Cabuiri, localizada em Parintins (AM)?

2) Que grupos de fatores linguisticos — grau de definitude (presenca/auséncia de
determinante, género gramatical do locativo); demarcagdo do locativo; configuragdo do
locativo; pessoa do discurso; tempo verbal; modo verbal; e narratividade do discurso —
condicionam o uso das variantes a/para/em no complemento locativo do verbo ir, de
movimento?

3) Que grupos de fatores extralinguisticos — sexo, género textual (estilo) e localidade —
condicionam o uso das preposi¢des a/para/em junto ao complemento locativo do verbo ir, de

movimento?

2.3.4 Hipoteses

Apoiados em Mollica (1996; 2003), Ribeiro (1996), Vallo (2004), Wiedemer (2008) e
Citeli (2017), acreditamos que a lingua é um instrumento, na visdo pragmatica, passivel de
variacdes e mudancas em sua estrutura por ser um fendmeno linguistico heterogéneo. E como
tal, esta pesquisa parte da hipotese central de que o fendmeno variavel do complemento
preposicionado do verbo ir, de movimento, ndo € um fenémeno aleatério.

A variagdo de uso entre as preposi¢Oes a, para e em é um fendmeno que se mostra

cada vez mais perceptivel na lingua portuguesa do Brasil. Ainda que a forma gramatical em
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seja estigmatizada e considerada uma forma ndo-padrdo, ela é frequente na fala e,
possivelmente, também seja na escrita.

Os grupos de fatores linguisticos que deram margem as hipoteses especificas foram: o
grau de definitude do locativo (definitude, presenca/auséncia de determinante e género
gramatical do locativo), demarcacdo do locativo, configuracdo do locativo, pessoa do
discurso, tempo verbal, modo verbal e narratividade do discurso.

Os grupos de fatores extralinguisticos controlados foram: sexo, género textual e
localidade.

A partir das discuss@es realizadas a respeito de estudos ja realizados no Brasil sobre o
fendmeno em questdo, as hipoteses levantadas para esta pesquisa foram:

1) As variantes do complemento locativo do verbo ir, de movimento, que se
apresentam na atualidade, sdo as formas preposicionais a, para e em;

2) Esperdvamos encontrar mais ocorréncias da variante inovadora, a preposicao em,
diante de locativos com as caracteristicas de: definitude [+definido], presenca de
determinante [+determinante], demarcacdo [+fechado] e configuracdo (lugar/instituicdo
personificada, lugar/evento e lugar/institui¢do);

3) A variante inovadora em poderia ocorrer mais em sintagmas relacionados a primeira
pessoa do discurso (P1) e as variantes a/para poderiam estar mais associadas ao uso da 32
pessoa do discurso (P3);

4) A variante inovadora em pode estar mais relacionada a ocorréncias do tempo-modo
verbal no passado e o uso das preposicdes a/para poderiam estar mais relacionadas com
verbos que ndo estivessem no tempo passado;

5) Esperavamos encontrar mais ocorréncias da variante inovadora em relacionadas ao
traco [+narrativo] e que o traco [-narratividade] favorecesse o uso das preposicdes a/para;

6) Acreditdvamos que o traco demarcacdo [+fechado] fosse inibidor de ocorréncias
com as variantes da norma-padréo preposi¢oes a/para,;

7) Esperavamos que o traco configuracdo com a caracteristica de lugar/objeto
favorecesse a ocorréncia tanto da preposic¢éo a quanto da preposicdo para;

8) Almejdmos encontrar as ocorréncias da preposi¢cdo para mais relacionadas ao
locativo com caracteristicas de lugar/espaco sociogeogréafico;

9) Esperavamos que o traco [-definido] favorecesse o uso das preposicoes a e para;

10) Cogitavamos que o género gramatical masculino do locativo favorecesse o uso de

em, e 0 género gramatical feminino favorecesse o uso de a/para.
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11) Acreditdvamos que as mulheres usassem mais as variantes de prestigio a/para e 0s
homens usassem mais a variante inovadora em;

12) Esperavamos encontrar mais ocorréncias da variante inovadora em nos textos dos
alunos moradores das comunidades adjacentes ao Distrito do Caburi e mais usos das variantes
a/para nos textos dos alunos da Comunidade Distrito de Caburi;

13) Neste estudo, apesar de serem dados de escrita em contexto monitorado, de forma
geral, esperavamos encontrar mais uso da preposicdo menos formal em do que o uso das duas
preposicOes formais a e para, justificado pelo fato de serem dados de alunos de zona rural, em

que o vernaculo poderia atuar no processo de transferéncia de tracos da fala para a escrita.

3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos que adotamos nesta
pesquisa. A organizacdo por subsecdes consiste em: escolha da metodologia; o contexto da
pesquisa: a escolha do local de pesquisa; Distrito de Caburi — AM: caracteristicas
sociodemogréficas; perfil dos participantes da pesquisa; os instrumentos de geracdo de dados;
os procedimentos de geracdo de dados e o envelope de variacdo que contempla a variavel e as

variantes, as variaveis independentes linguisticas e extralinguisticas.

3.1 Escolha da metodologia

Os procedimentos metodoldgicos que utilizamos na investigacdo a respeito da
regéncia varidvel do complemento locativo do verbo ir, de movimento, seguem 0s
pressupostos tedrico-metodologicos da Sociolinguistica Variacionista (escolha da localidade a
ser investigada, definicdo de perfil social dos informantes, escolha dos instrumentos de
pesquisa e definicdo do envelope de variacdo). Para a andlise dos dados foi utilizado o
programa de analise multivariada Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH,
2005).

Segundo Citeli (2017, p. 61), o programa Goldvarb X (SANKOFF;
TAGLIAMONTE; SMITH, 2005), versdo mais atual do pacote Varbrul, fornece os
percentuais e frequéncia de cada variavel independente. Por meio dele € possivel identificar
0s contextos de cada uma das variantes investigadas. O pacote Varbrul é formado por um

conjunto de programas que realizam analises multivariadas, especificamente de dados de
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variacdo sociolinguistica. Também, por meio do programa é possivel se obter o peso relativo
para cada variavel (CITELI, 2017, p. 61).

O peso relativo representa o indice de aplicacdo da variante, dependendo do contexto
em que ela esté inserida, e apresenta os resultados que indicam os contextos que favorecem ou
inibem cada uma das varidveis investigadas (CITELI, 2017, p. 61). A énfase da pesquisa ¢,
portanto, quantitativa, visto que sdo elencados os grupos de fatores, tanto linguisticos quanto

extralinguisticos, que podem estar atuando no processo de variacdo do fenémeno em estudo.

3.2 Contexto da pesquisa: a escolha do local de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com alunos da Escola Estadual Caburi, localizada no
Distrito de Caburi?> ou Agrovila®® do Caburi, zona rural do municipio de Parintins (AM), no
ano de 2020. Para melhor detalhamento da localizag&o do lugar, apresentaremos, a seguir, um
mapa da divisdo do municipio de Parintins (AM) por &reas rurais.

Figura 1: Mapa da divisdo do Municipio de Parintins (AM) por areas
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Fonte: Coordenadoria Municipal de Planejamento (2008), IN: Muniz (2009, p. 73)

No Distrito de Caburi, ha apenas uma escola estadual, duas municipais e um centro
educacional infantil, respectivamente: Escola Estadual de Caburi, Escola Municipal Walkiria
Viana Gongalves, Escola Municipal Sdo Sebastido e Centro Educacional Infantil Tia Dodo. A

escola Estadual de Caburi € a Unica das escolas da regido do Distrito de Caburi e adjacéncias

22Comunidade Rural do Municipio de Parintins, popularmente conhecida como Agrovila do Caburi.
BUma Agrovila é uma localidade que apresenta caracteristicas infraestruturais de zona urbana e zona rural.
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que oferece o ensino desde as séries iniciais de 1° Ano do Ciclo | ao 3° Ano do Ensino Médio
regular e com mediacdo tecnoldgica, além disso contempla as turmas de EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos).

) Flgua 2 V|sta da Escola Estadualde Caburi - Parlntlns (AM)

S P Yy
Fonte: Dados da pesquisa.

A escolha desta escola, para o contexto da investigacdo sobre o fendbmeno da variacao
de regéncia do verbo ir, de movimento, deu-se pelo fato de a pesquisadora ser professora na
referida escola e natural do Distrito de Caburi (AM). Pensou-se, a priori, que esse fator de
identidade local poderia contribuir para o acesso as informacGes dos alunos, que seriam
participantes da pesquisa, como: endereco, informacdes sobre a naturalidade deles e de seus
pais, e de outros critérios importantes para a inclusdo deles na pesquisa. A seguir,

apresentaremos uma figura da orla do Distrito de Caburi (AM):

Figura 3: Orla do Distrito de Caburi — Parintins (AM)

Fonte: Dados da pesquisa.
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Pensamos também que o fato de a pesquisadora ser professora na escola onde seria
feita a pesquisa e moradora da localidade, tornaria a abordagem com os pais dos alunos
menos complicada, posto que 0 momento da pesquisa de campo, no ano de 2020, coincidiu
com a pandemia de COVID-19 ainda em curso. Esse ultimo detalhe do contexto foi um dos
maiores desafios para o desenvolvimento da coleta dos dados produzidos pelos alunos. Em
contexto normal, a coleta de dados aconteceria de forma réapida e tranquila, no entanto, com o
surto da doenca na comunidade, naquele momento, tudo se tornou mais dificil.

O contato com os pais, no primeiro momento, fez-se necessario, pois, como a maioria
dos alunos dessa fase ainda era menor de idade, na época, era obrigatério termos o
consentimento de pais e/ou responsaveis para o inicio da pesquisa. E, mesmo com os alunos
maiores de idade, que em sua maioria, ainda residiam com o0s pais, fora necessaria a
permissao dos pais para fazermos a pesquisa.

A Escola Estadual de Caburi é uma escola que trabalha, ndo s6 com as criancas,
adolescentes e jovens da comunidade sede, o Distrito de Caburi, mas também recebe alunos
oriundos das comunidades rurais circunvizinhas, que fazem parte do entorno da localidade, a
saber: Santa Terezinha, Sd8o Francisco do Palhal, Sdo Tomé da Vila Nogueira, Sagrado
Coracdo de Jesus do Buiugl, Sd8o Marcos do Lago da Esperanca, Divino Espirito Santo,
Nossa Senhora das Gracas do Lago do Aduacd, Santo Antdnio e Nossa Senhora de Aparecida
do Panauaru, Sagrado Coracdo de Jesus do Buiugu, Sdo José da Vila Bentes, Sdo Marcos do
Lago da Esperanca, Ribeira e Monte Sinal, conforme se pode visualizar no mapa do entorno

da comunidade, a seguir:

Figura 4: Mapa do entorno do Distrito de (_Zgburi, conforme a descri¢do de Muniz (2009)
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Os alunos que chegam a Escola Estadual de Caburi, provenientes das outras
localidades do entorno do Distrito de Caburi, geralmente estudam até o 5° ano do Ensino
Fundamental — anos iniciais —, na rede municipal, em suas proprias comunidades e, ao inicio
do 6° Ano do Ensino Fundamental — anos finais —, ingressam na rede estadual e seguem até
concluirem o Ensino Médio. Outros, que tém acesso ao Ensino Fundamental — anos finais —
de 6° ao 9° ano em suas proprias comunidades, normalmente s6 vém para rede estadual para
estudarem o Ensino Médio. Sdo alunos que enfrentam muitas dificuldades para chegarem a
escola. Eles séo usuarios do transporte escolar via fluvial (barcos) ou via terrestre (6nibus).

Os alunos que vém das comunidades Santa Terezinha, S&o Francisco do Palhal,
Sagrado Coracdo de Jesus do Buiugu, Santo Antdnio e Nossa Senhora de Aparecida do
Panauard, S8o Tomé da Vila Nogueira e Ribeira sdo 0s que chegam por meio dos barcos, em
média uma hora de viagem para cumprir o itinerario das comunidades ao Distrito de Cabuiri.

Os alunos que vém das comunidades S&o Marcos do Lago da Esperanca e Monte
Sinal sdo os que precisam pegar 0 6nibus na estrada, que levam em média uma hora para
chegar a escola Estadual. Do mesmo modo acontece quando necessitam de barcos, eles
percorrem um itinerario conhecido como rota. E uma rotina muito desgastante para eles, pois
a estrada ndo é asfaltada e, muitas vezes, ndo conseguem chegar a escola porque o dnibus
quebra na estrada, principalmente no periodo chuvoso.

A seguir, apresentamos uma foto do retorno de alunos, usuérios do transporte escolar

via terrestre, no Distrito de Caburi, com destino as comunidades deles:

Figura 5: Meio de Transporte de alunos via terrestre no Distrito de Caburi (AM)

Fonte: Dados da pesquisa.
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Os alunos que chegam por meio das embarcacfes também enfrentam rotina dura. Eles
estudam no turno vespertino e noturno.

Para quem estuda a tarde, é necessario sair de casa, em média as 11h30 da manha para
a primeira rota. A rota fluvial, assim como acontece com o transporte via terrestre, segue um
itinerario para conseguir apanhar a todos os alunos e chegar no horério habil na escola. Por
isso, 0 aluno precisa cumprir o horario se fazendo presente no porto de embarque agendado na
rota dele. Para quem estuda a noite, o itinerario é da mesma forma, por rota e porto de
embarque. No periodo da vazante do rio, é ainda mais dificil para eles, pois muitos canais do
rio, que dao acesso ao Distrito de Caburi, secam e muitos deles precisam caminhar por alguns
minutos até os pontos das embarcac@es para se dirigem a escola. Em média o itinerério deles
aumenta de 40 min a 1 hora, nesse periodo. Pelo motivo exposto, muitos deles ndo conseguem
ter frequéncia assidua na escola, e alguns chegam a desistir nesse periodo.

A seguir apresentaremos uma figura do periodo da vazante do Rio Amazonas na

regido do Distrito de Caburi:

Figura 6: Igarapé do Caburi no periodo da Vazante do Rio Amazonas

T
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Fonte: https://reporterparintins.com.br/?q=276-conteudo-67954-
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Na sequéncia, apresentamos uma figura de alunos usuarios do transporte escolar, via

fluvial, chegando na embarcacéo para retornarem aos lares deles:

Figura 7: Alunos usuarios do transporte escolar via fluvial, no Distrito de Caburi (AM)

o

P e

Fonte: Dados da pesquisa.

Na escola Estadual de Caburi, as turmas sdo ajustadas para atender as necessidades
locais. No turno matutino, estudam os alunos do préprio Distrito de Caburi. A tarde, sio
atendidos, prioritariamente, os alunos das comunidades do entorno, que necessitam do
transporte escolar para chegar a escola. E, a noite, sdo atendidos alunos maiores de idade,
geralmente jovens e pais de familia, tanto do Distrito de Caburi quanto das comunidades do

entorno, que trabalham durante o dia em suas proprias comunidades.
3.2.1 Distrito de Caburi — AM: caracteristicas sociodemograficas

O Distrito de Caburi € uma das Agrovilas que faz parte da zona rural do Municipio de
Parintins, localizado no extremo leste do Estado do Amazonas, distante a 372 quilémetros em
linha reta da capital, Manaus, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010).

Segundo o IBGE, a populagdo do municipio de Parintins foi estimada, em 2020, em
115. 363 habitantes, a segunda maior populacdo do Estado, abaixo apenas da capital. De
acordo censo de 2010, 68,50% da populagdo vivia na zona urbana e cerca de 69.890
habitantes e 31,50% eram moradores da zona rural, um total de 32.143 habitantes. A area

territorial total do municipio de Parintins compreende a 5.952,333 km?, 0 que o torna o
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quinquagésimo maior municipio do Estado do Amazonas, em extensdo territorial (IBGE,
2010).

O municipio de Parintins é conhecido, mundialmente, por sediar um dos maiores
eventos culturais do pais, o Festival Folcldrico de Parintins, que apresenta a disputa entre as
agremiacOes dos bois, Garantido e Caprichoso. O evento, geralmente, acontece no més de
junho e movimenta a economia do municipio, além de ser considerado Patrimdnio Cultural do
Brasil pelo Instituto do Patrim6nio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). A seguir
apresentaremos uma imagem da arena onde acontece a disputa dos bumbéas Garantido e

Caprichoso, no Festival Folclérico de Parintins (AM).

2’ . .
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Fonte: http://revistadestaguemais.com.br/festa-na-floresta-vai-comecar/

Na sequéncia, temos imagens do mapa de localizacdo e da vista do Municipio de

Parintins:

Figura 9: Mapa da localizagdo do Municipio de Parintins (AM)
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Fonte: IBGE (2010). Organizado por JD Azevedo Filho.
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Figura 10: Vista aérea do Municipio de Parintins (AM)

Fonte: https://visittomundo.com/passagens/america-do-sul/brasil/amapa/parintins-am-pin/

A seguir, temos um mapa que mostra a localizacdo do Distrito de Caburi (AM):

Figura 11: Mapa de divisdo da zona rural do Municipio de Parintins em comunidades
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O municipio de Parintins € composto pela zona urbana e pela zona rural. A zona rural
esta dividida em areas de varzea e terra firme, totalizando o ndmero de 192 comunidades
pertencentes ao municipio, segundo o ultimo Censo de 2010 (IBGE, 2010).

O Distrito de Caburi esta localizado em area de terra firme e, geralmente, ndo esta
sujeita as alagac@es no periodo das cheias do Rio Amazonas, apenas ocorrem submersdes na
area da orla da comunidade, posto que ainda ndo h&d muro de contengdo na frente da
comunidade. No entanto, 0 maior problema de acesso do Distrito de Caburi se da entre os
meses de outubro a dezembro, quando ocorre a vazante do Rio Amazonas, pois o0 unico Canal
de Igarapé de acesso a comunidade fica com pouco volume de &gua e as embarcagdes de
maior porte, como balsas, barcos e lanchas ficam impossibilitadas de chegar a comunidade.

Normalmente, para serem transportadas as cargas e passageiros, nesse periodo, sdo
usadas embarcacdes pequenas para esse deslocamento, as conhecidas “bajaras®”. As
embarcagdes maiores ficam as margens do Rio Amazonas, em area conhecida como “Boca do
Caburi”, e, de 14, € necessario “trocar” para as embarcacdes menores que seguem com as
mercadorias e passageiros até a comunidade. Na sequéncia, apresentamos 0 mapa da divisao
da zona rural do Municipio de Parintins e uma figura que mostram bajaras ancoradas no porto

do Distrito de Caburi, no periodo da vazante do Rio Amazonas:

Figura 12: Mapa da Zona Rural do Municipio de Parintins (AM)
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Fonte: Coordenadoria de Planejamento. Prefeitura de Parintins (AM). IN: Muniz (2009, p. 70)

24Bajara é um tipo de canoa que os pescadores usam no transporte deles.
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Figura 13: Imagem de “bajaras” na orla do Distrito de Caburi no periodo da vazante do Rio Amazonas

Fonte: ados da pesquisa.
Outra possibilidade de acesso ao Distrito de Caburi €, via estrada, pela entrada da
comunidade Monte Sinai, que fica as margens do Rio Amazonas. Mas, a estrada que da

acesso ao Distrito de Caburi ainda ndo é asfaltada, e, em periodos chuvosos, é bem desafiador

se deslocar por la.

Figura 14: Vista aérea do Distrito de Caburi

Fonte: Prefeitura de Parintins (2021).
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O Distrito de Caburi é conhecido no municipio de Parintins por festejar o Santo
padroeiro Sdo Sebastido, no més de janeiro. Uma festa religiosa tradicional da igreja catdlica
local, que acontece em média em 10 dias, nas chamadas “noitadas do arraial” e encerra no dia
20 de janeiro (dia em que se comemora o dia do Padroeiro), com a procissdao dos devotos,
missa na capela e festejo social.

Na localidade também séo realizados eventos sociais, como, por exemplo, o Festival
de Verdo, que é promovido, geralmente, no més de setembro, quando as praias da regido estdo
emersas. A realizacdo do Festival de Verdo € uma tradicdo da localidade e, na atualidade,
recebe investimentos da prefeitura para a sua realizacao.

O evento é um dos maiores da regido interiorana do municipio e ajuda a movimentar a
economia local. Sua divulgacéo e ampliacdo tem sido percebida no decorrer dos anos, pois se
tornou conhecido na regido e atrai cada vez mais visitantes da capital e de outras localidades
da regido do municipio e estado.

A seguir apresentaremos uma imagem do evento Festival de Verdo realizado no

Distrito de Caburi, na praia Brilho do Banzeiro:

Figura 15: Imagem da realizacdo do Festival de Verdo do Distrito de Caburi

Fonte: https://www.parintins.am.gov.br/?qg=277-conteudo-89917-

O Distrito de Caburi é uma localidade tranquila para se viver. E uma regifo cercada
por exuberante natureza e com o povo acolhedor, que ainda mantém muitos tracos da vida em

comunidade, como por exemplo, a solidariedade.


https://www.parintins.am.gov.br/?q=277-conteudo-89917-
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3.3 Perfil dos participantes da pesquisa

No ano de 2020, havia trés turmas de 3° Ano do Ensino Médio na Escola Estadual de
Caburi. Uma turma do turno matutino, composta por 31 alunos (sendo 16 meninas e 15
meninos), uma turma do turno vespertino, composta por 32 alunos (sendo 19 meninas e 13
meninos) e uma turma do turno noturno de Ensino Mediado por Tecnologia, composta por 12
alunos (sendo 6 meninas e 6 meninos).

Do total de 75 alunos de 3° ano do Ensino Médio matriculados na escola investigada,
foram selecionados 24 para esta pesquisa: 12 alunos da turma 01 do turno matutino, sendo 06
meninas e 06 meninos; e 12 alunos da turma 02 do turno vespertino, sendo 06 meninas e 06
meninos.

Vale lembrar que os alunos da turma 01 do turno matutino sdo moradores da
comunidade onde fica localizada a escola, ja os do vespertino sdo oriundos do entorno da
comunidade investigada.

E importante destacar que, como os informantes sdo alunos que tém quase a mesma
idade, ndo foi possivel dividi-los conforme a faixa etaria. Por isso, ndo ha o controle desta
variavel. As células sociais estdo divididas, considerando somente os grupos de fatores
extralinguisticos: sexo, localidade e género textual, de acordo com a descri¢do do Quadro 17,

abaixo:

Quadro 17: Perfil dos participantes da pesquisa sobre a regéncia do verbo ir, de movimento, na escrita de alunos
do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi (Parintins, AM)
Faixa Etaria - de 16 a 21 anos

Localidade Homem | Mulher
Comunidade Distrito de Caburi (Turma 01) 06 06
Comunidades Adjacentes ao Caburi (Turma 02) 06 06
Total 12 12

Fonte: Pesquisa de Campo. Organizado pela autora.

3.4 Procedimentos e instrumentos de geracdo de dados

Para a realizacdo desta pesquisa, no primeiro momento, fizemos o levantamento das
turmas existentes no ano de 2020, na escola investigada, conforme descrigdo ja feita no item
3.3 da pagina 95. Com o levantamento das turmas, fizemos a contagem de meninos e meninas
por turma, a divisdo por localidade e a verificacdo da idade deles. Desse modo, percebemos
gue havia mais alunos do Distrito de Caburi, ou seja, tanto 0s meninos quanto as meninas da

comunidade sede eram em maior nimero que os das comunidades circunvizinhas. Por isso,
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percebemos que ndo seria possivel trabalhar com todos, por questdes de organizacdo dos
dados para uso no programa Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005).

Entdo, decidimos trabalhar com uma amostragem igual por turma, a que era possivel
para 0 momento de pandemia, pois grande parte dos alunos ndo se encontrava nas localidades
nesse periodo do més de novembro - segundo semestre de 2020. Por ndo haver aulas
presenciais na rede publica estadual do interior, nesse semestre, muitos desses alunos
viajaram para outras localidades, no periodo em que houve flexibilizacdo do isolamento
social. Enfim, devido as circunstancias, so foi possivel selecionarmos 06 meninas do Distrito
de Caburi, e a elas agrupamos mais 06 meninas das outras comunidades para controle das
variaveis extralinguisticas. Assim também, procedemos para a coleta com 0s meninos,
selecionamos 06 da comunidade sede e mais 06 das outras comunidades.

Esclarecendo que, para que fosse feita a organizacdo em células sociais destacando
cada uma das localidades, teriamos que ter um numero igual para cada comunidade. Ou seja,
teriamos que ter especificamente, por exemplo, dois meninos e duas meninas da Comunidade
Sagrado Coracdo de Jesus do Buiugu, dois meninos e duas meninas da comunidade Sao
Marcos do Lago da Esperanca e, assim por diante e, pela configuracdo das turmas, isso ndo
fora possivel. Desse modo, para contemplar mais informantes, optamos por juntar, no mesmo
grupo, os alunos das comunidades adjacentes e, em outro grupo, os alunos do Distrito de
Caburi. Além disso, verificamos que, entre os alunos moradores do Distrito de Caburi, alguns
deles ndo se encaixavam no perfil para a pesquisa, por estarem morando 14 ha pouco tempo.
Por isso, também tiveram que ser excluidos.

Definidos os alunos que poderiam participar da pesquisa, partimos para o contato com
eles e com seus pais, para que tivéssemos 0 consentimento e assinatura dos documentos de
adesdo a pesquisa, os quais foram: Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
destinado aos pais e/ou responsaveis dos alunos menores de idade e alunos maiores de 18
anos, e o Termo de Assentimento, documento destinado a assinatura do aluno menor de idade,
conforme exigéncia do Comité de Etica em Pesquisas com seres Humanos.

A pesquisa obteve parecer favoravel ao seu desenvolvimento pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), com o numero de CAA: 30522720.6.0000.5020 e numero do parecer:
4.052.970.

Devido estarmos em periodo de Pandemia e o distanciamento social ser necessério,
recorremos a ajuda de colegas professores para formar um grupo de WhatsApp, para que

todos os acertos com pais e alunos fossem feitos previamente. Em uma semana, mais ou
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menos, do més de novembro do ano de 2020, conseguimos entrar em contato com todos e
explicar sobre nossa pesquisa.

Feita esta etapa, comecamos a aplicacdo dos instrumentos de pesquisa. E, para
obedecer as normas de saude, prosseguimos da seguinte forma: definimos um cronograma
hibrido para atendimento na escola, com divisdo por bloco de participantes. O bloco A,
composto pelas meninas, que foram nos dias de segunda-feira e quarta-feira; e o bloco B,
composto pelos meninos, que foram nos dias de terca-feira e quinta-feira.

A seguir, temos 0 exemplo do cronograma de aplicacédo, que foi feito por blocos:

Quadro 18: Cronograma de aplicacéo dos instrumentos de pesquisa aos alunos do 3° Ano do Ensino Médio
(Parintins, AM)

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira
(BLOCO A) (BLOCO B) (BLOCO A) (BLOCO B)
Matutino Meninas da Meninos da Meninas da Meninos da
Comunidade Comunidade Comunidade Comunidade
Distrito de Caburi Distrito de Caburi Distrito de Caburi Distrito de Caburi
Vespertino Meninas das Meninos das Meninas das Meninos das
Comunidades Comunidades Comunidades Comunidades
Adjacentes Adjacentes Adjacentes Adjacentes

Fonte: Dados da pesquisa.

Desse modo, a aplicacdo durou dois dias para cada grupo. No primeiro dia, aplicamos
0 questionario social e o teste de producdo linguistica, cuja duracdo foi de 1h30min para cada
instrumento. No segundo dia, aplicamos a producgéo de texto do género relato pessoal, que
durou em torno de 2h.

Os protocolos de satde foram obedecidos e ndo houve aglomeracgdo. O distanciamento
social foi mantido. A sala onde foi feita a coleta dos dados ficou arejada durante todo o
processo, e todos usaram mascaras. Além disso, disponibilizamos alcool em gel para uso dos
alunos, na entrada, na hora da assinatura e na saida deles. E desse modo, prosseguimos em
todos os dias. Pelo turno matutino, atendiamos os alunos do Distrito de Caburi e, a tarde, 0s
alunos das comunidades adjacentes, 12 em cada dia, 06 pela manh& e 06 pela tarde; em um
dia, s6 as meninas e, no outro, s6 0s meninos, conforme escala do quadro 08.

Para a coleta de dados, no caso da escrita dos alunos investigados, os instrumentos
utilizados foram: um questionario social, um teste de producéo linguistica e uma producédo
escrita do género textual relato pessoal. Na primeira fase, aplicamos o questionario social,
com o qual pretendiamos identificar o perfil social dos alunos, suas origens, se realmente
eram nascidos na localidade, se seus pais eram da regido, e, de forma geral, almejadvamos

saber se contemplavam o perfil que queriamos para a pesquisa. Também, aproveitamos o
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questionario e inserimos perguntas motivadoras ao uso do verbo ir, em situacBes de
deslocamentos. A seguir, apresentaremos um recorte do questionério social com questdes
motivadoras ao uso do verbo ir, de movimento, que se encontra na integra no Apéndice E da
pagina 145-146.

Quadro 19: Recorte do Questionario Social com questées motivadoras ao uso do verbo ir, de movimento,
aplicado aos alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola de Caburi (Parintins, AM)

Vocé vai as festas ou outras atividades de lazer fora da comunidade onde vocé mora? Por qué?
( )Sim () Nao

Vocé ja foi a outros municipios do Amazonas ou a outros estados do Brasil? (Se sim, relate como foi sua
viagem). Para que lugar vocé foi? O que vocé fez 18?

Vocé tem algum lugar do Brasil ou do mundo que vocé sonha em conhecer? Se tivesse a oportunidade para onde
vocé iria e por qué?

Fonte: Preparado para a coleta de dados.

O segundo instrumento aplicado foi o teste de producao linguistica. Com ele
objetivamos verificar algumas das possiveis variacbes do verbo ir, de movimento, com o
intuito de observar alguns grupos de fatores linguisticos que talvez ndo fosse possivel
observar nos outros dois géneros escolhidos para a pesquisa.

A seqguir, apresentaremos um recorte do teste de producéo linguistica que se encontra

completo na pagina 143-144 do Apéndice D.

Quadro 20: Recorte do Teste de Producdo Linguistica aplicado aos alunos do 3° Ano do Ensino Médio da
Escola Estadual de Caburi (Parintins, AM)

Escola:

Nome Completo:

Data: / / Série: Turma: Turno:
Idade: Sexo: () Masculino () Feminino

Teste-diagndstico para alunos do 3° Ano do Ensino Médio
1) Complete as frases utilizando as palavras que estdo entre parénteses, e acrescente uma preposicao de forma a
dar sentido aos enunciados.

1. Eu fui com meus amigos. (uma festa de fim de Ano)
2. Vocé ira no domingo? (circo Alegria)
3. Quando meus avos forem irei com eles. (ltalia)

Fonte: Preparado para a coleta de dados.

O terceiro instrumento aplicado na pesquisa de campo foi a produgdo de texto do

género relato pessoal, com o qual objetivavamos testar todas as hipoteses ja relatadas nas
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paginas 83-84, além disso, pensamos que seria um contexto favorecedor ao uso do verbo ir,
de movimento, com o tempo e modo verbal do passado, contexto necessario para a anélise das
hipdteses relacionadas aos grupos de fatores linguisticos narratividade, tempo e modo verbal,
0s quais sdo ligados as caracteristicas do texto narrativo no tempo passado.

O género relato pessoal foi escolhido para esta testagem, porque ele é visto como um
dos géneros de menor monitoramento linguistico por parte do falante. Supinhamos que
haveria maior envolvimento do aluno com a sequéncia do relato e menor monitoramento da
linguagem escrita que seria usada no texto.

No caso da producdo de texto do género relato pessoal o enfoque foi sobre as histérias
de vida dos alunos. Foram apresentadas a eles duas propostas para a producdo narrativa.
Desse modo, os alunos escolheram a que se sentiram mais confiantes para desenvolverem a
escrita (cf. Apéndice C, p. 141-142). As duas propostas tinham roteiros para a orientacdo da
escrita. A primeira proposta, orientava-0s a escreverem sobre suas memorias, relatos de vida,
de fatos que ocorreram na infancia deles ou relacionados ao passado de seus pais ou de sua
comunidade. A segunda, pedia que escrevessem sobre uma viagem marcante na vida deles.
Em uma linha de monitoramento, partindo do mais monitorado a0 menos monitorado,
podemos sugerir a seguinte escala, para comparacdo entre os graus de monitoramento dos

instrumentos utilizados na geragéo de dados:

Quadro 21: Escala de monitoramento dos instrumentos de pesquisa aplicados aos alunos do 3° Ano do Ensino
Médio (Parintins, AM)

+ Monitorado + Monitorado - Monitorado
| i ‘
Teste de Produgéo Questionario Género textual
linguistica Social Relato pessoal

Fonte: Elaborado pela autora.

A escala acima sugere que, dentre os géneros textuais aplicados, o relato pessoal é o
gue seria menos monitorado pelo aluno, pelo fato de haver mais envolvimento dele com o
enredo da narrativa e, possivelmente, menor cuidado em “como dizer” e maior preocupagio
com “o que dizer”, ja que se preocuparia mais com a sequéncia da historia, o que poderia
contribuir para a emersdo do vernaculo. O género textual que, possivelmente, fosse o mais
visado ao monitoramento, na nossa concepcdo, seria o teste de producdo linguistica, pois o
aluno teria que demonstrar um dominio de um conhecimento linguistico especifico: a regéncia
do verbo ir, de movimento. O questionario seria monitorado, mas em escala menor que o teste

de producéo linguistica.
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3.5 Envelope de Variacéo

Definido por Coelho et al. (2019, p. 119, grifos dos autores), o

Envelope de variagéo ¢ o nome dado, em um estudo sociolinguistico, a descricdo
detalhada de uma variavel, de suas variantes e dos contextos em que elas podem ou
ndo ocorrer, ou seja, de como exatamente um fendmeno em variagdo estd se
manifestando na lingua.

Para o fendmeno da variacdo de regéncia do complemento locativo do verbo ir, de
movimento, seguimos os estudos de: Mollica (1996) e (2003), Ribeiro (1996), Vallo (2004),
Wiedemer (2008) e Citeli (2017).

A seqguir, destacamos o quadro completo do envelope de variacdo, que contempla as
varidveis independentes controladas nesta pesquisa e as variantes da variavel dependente em

questéo.

3.5.1 A variavel e as variantes

Segundo Coelho et al. (2009, p. 121, grifos dos autores), “[...] a variavel linguistica
escolhida como objeto de estudo é tratada, na andlise quantitativa, como variavel
dependente”.

No caso deste estudo, a variavel dependente de interesse € o complemento do verbo ir,
de movimento, realizado com preposigé&o.

As variantes que disputam a posi¢do de complemento do verbo ir, de movimento, s&o:
a, para e em. Na Tabela 7, a seguir, ilustramos a variavel dependente aqui investigada com

suas variantes:

Tabela 7: Exemplos da varidvel dependente e as variantes investigas no estudo da variacdo de regéncia do verbo
ir, de movimento, na escrita de alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi
Variavel dependente Variantes
Preposicéo a.
Exemplo: “fomos ao centro de Manaus...” (G. L. 18 anos.
Mulher. Relato Pessoal. Comunidade Distrito de Caburi)?®
Complemento locativo do | Preposigdo para.
verbo ir, de movimento | Exemplo: “fomos para casa de um irmdo...” (G. L. 18 anos.
Mulher. Relato Pessoal. Comunidade Distrito de Caburi)
Preposicdo em.
Exemplo: “eu fui na casa dela...” (A. S. 17 anos. Homem. Relato
Pessoal. Comunidade Distrito de Caburi)
Fonte: Dados da pesquisa.

25 A abreviagdo corresponde a primeira letra do nome e um dos sobrenomes do aluno (a).



101

De acordo com as pesquisas resenhadas sobre o fenébmeno em foco, o uso da variante
a ¢é formal. O uso da preposicdo para também é formal, no entanto, este uso tem se mostrado
como uma alternativa de “escapar” do uso da variante a. Além disso, a preposicao para
agrega-se o valor semantico de “demora ou destino: Foi para a Europa”.

J& a preposicdo em é a variante inovadora, considerada informal e carregada de
estigma, quando do uso em contextos formais (MOLLICA, 2003, p. 106, grifo da autora).

Na atualidade do PB, o uso das variantes funciona como um continuo em que se vai do
mais formal, uso de a e para, ao menos formal, uso de em, conforme a escala apresentada no

Quadro 22, baseada na definicdo de monitoramento feita por Bortoni-Ricardo (2004).

Quadro 22: Escala de formalidade das preposictes a, para e em de acordo com Bortoni-Ricardo (2004)

a para em
| | |
— I

+ formal - formal

Fonte: Dados da pesquisa.

Mollica (1996, p. 155) menciona outra classificacdo para o continuo de uso das
preposicles a, para e em com o0s termos padrdo e nao-padrdo. Ela diz que “deve haver uma
hierarquia entre a e para, numa escala em que a seja considerada mais padrdo que para, e
uma terceira forma em, ndo-padrao”.

Neste estudo, optamos por fazer uso da escala das preposicoes, que vai do contexto
mais formal ao menos formal, apoiados nos conceitos de norma-padréo, norma-culta e norma

vernacular definidos por Faraco (2008, p. 44) e Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 11).

3.5.2 Variaveis Independentes linguisticas

As variaveis independentes linguisticas também sdo chamadas de condicionadores
linguisticos ou grupos de fatores linguisticos e dizem respeito aos aspectos internos da lingua,
que podem, de algum modo, atuar no processo de variagdo da variavel dependente. As

variaveis independentes linguisticas controladas neste estudo foram, conforme Quadro 23:

Quadro 23: Variaveis independentes linguisticas controladas no estudo da variagdo de regéncia do verbo ir, de
movimento na escrita de alunos do 3° ano do Ensino Médio
Variaveis Independentes Linguisticas Fatores
(Grupos de Fatores linguisticos)
Grau de definitude do locativo: [+ definido]
definido/néo definido [- definido]
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Grau de definitude do locativo: [+ determinante]
presenca/auséncia de determinante [- determinante]
Grau de definitude do locativo: género | Masculino
gramatical do locativo Feminino
Demarcacdo do locativo [+ fechado]
[- fechado]

lugar/instituicdo personificada

lugar/espaco geogréafico
Configuracéo do locativo lugar/evento

lugar/objeto

lugar instituicdo

12 pessoa (singular e plural)

Pessoa do discurso (P1/ P2/ P3) 22 pessoa (singular e plural)

3% pessoa (singular e plural)

Tempo verbal Presente
Passado
Futuro

Modo verbal Indicativo
Subjuntivo

Narratividade do discurso [+ narrativo]

[- narrativo]
Fonte: Dados da pesquisa.

Todos os dados produzidos nos trés géneros textuais foram rodados juntos no
programa estatistico programa Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005).
O controle dos grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos, portanto, serdo observados
no corpus todo. A seguir, apresentamos a caracterizacdo dos grupos de fatores linguisticos
controlados nesta pesquisa.

3.5.2.1 Grau de definitude do locativo

O grupo de fatores grau de definitude do locativo (presenca/auséncia de determinante)
foi testado por Mollica (1996) e “diz respeito a caracteristicas morfo-semantico-discursivas de
N do Sprep que o classificam quanto ao grau de definigdo do referente locativo” (MOLLICA,
1996, p. 158).

A autora controlou essa varidvel independente a partir de critérios para a definicéo de
N (ndcleo), com controle dos tracos: presenca/auséncia de determinante de N (traco formal),
e definido/ndo definido (traco semantico). E Citeli (2017, p. 52) acrescentou ao seu controle o
traco género gramatical do locativo.

Neste estudo, a fim de uso adequado do programa Goldvarb X (SANKOFF;
TAGLIAMONTE; SMITH, 2005), dividiremos as caracteristicas de definicdo do locativo,

nacleo do sintagma preposicionado, nos seguintes subgrupos que fazem parte do grupo de
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fatores Grau de definitude do locativo: definido/ndo definido, presenca/auséncia de

determinante e género gramatical do locativo, conforme demonstra¢do do Quadro 24, abaixo:

Quadro 24: Fatores do grupo de fatores grau de definitude do locativo

Grupo de fatores Fatores

Definido/ndo definido

Grau de definitude do locativo Presenca/auséncia de determinante

Género do locativo
Fonte: Dados da pesquisa.

3.5.2.1.1 Definido/nédo definido

Para o traco definido/n&o definido,

Entendemos [+definido] como o referente conhecido do falante e do ouvinte,
facilmente identificavel; enquanto [-definido] como o referente vago, impreciso,
pouco identificavel pelo falante e/ou ouvinte. Esses referentes [-definido], por outro
lado, podem vir precedidos de artigos indefinidos, enquanto os de trago [+definido]
podem aparecer precedidos de artigo definido, pronomes possessivos e
demonstrativos (MOLLICA, 1996, p. 158-159).

Quanto a este traco, Mollica (2003, p. 106, grifos da autora) afirma que

dois tragos também podem favorecer ou desfavorecer o uso da preposicdo em [+
definido] e [-definido]: quanto mais definido o referente locativo, mais chance de ser
regido por em, que ja indica “lugar onde”, além do movimento dado pelo verbo ir.
Por outro lado, quanto mais indefinido, vago e/ou impreciso for o referente locativo,
tanto maior a chance de ocorrer a/para onde apenas a no¢do de movimento esta
presente.

A seguir, temos o Quadro 25, no qual ilustramos exemplos retirados dos dados desta

pesquisa.

Grau de

Quadro 25: Grau de definitude do locativo — definido/ndo definido
definitude do locativo: Exemplos

definido/nao definido

[+definido]

[-definido]

“Ja fui em Juriti no Para...” (M. J. 18 anos.
Mulher. Questionario Social. Comunidades
Adjacentes ao Caburi)
“Fui em festas...” (M. J. 18 anos. Mulher
Questionario Social. Comunidades
Adjacentes ao Caburi)

Fonte: Dados da pesquisa.
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Desse modo, esperamos que o trago [+definido] favoreca o uso da preposicdo em,
assim como o traco [-definido] favorega o uso das preposicOes a e para. Sendo assim, “para/a
devem ocorrer com nome locativo vago e/ou impreciso [- definido] para o falante, e em, com
nome locativo de conhecimento do falante [+definido]” (WIEDEMER, 2008, p. 94).

3.6.2.1.2 Presenga/auséncia de determinante
Para o traco presenca/auséncia de determinante de N, consideramos a presenca ou ndo

do determinante que pode ser um artigo definido ou um pronome (possessivo ou

demonstrativo), conforme o Quadro 26, a seguir, no qual ilustramos com dados desta

pesquisa.
Quadro 26: Grau de definitude do locativo - presenca/auséncia de determinante

Grau de definitude do locativo: Exemplos

presenca/auséncia de determinante

[+ determinante] “gosto muito de ir para o0 sitio dos meus avos
nos fins de semana...” (M. C. 18 anos. Mulher.
Questionario Social. Comunidade Distrito de
Caburi)

[- determinante] “se tivesse oportunidade iria para @ Europa...”

(R. V. 18 anos. Mulher. Questionario Social.
Comunidades Adjacentes ao Caburi)
Fonte: Dados da pesquisa.

Espera-se que o traco [+determinante] seja um favorecedor da variante inovadora em,

e que o traco [-determinante] seja um contexto favoravel ao uso das variantes a/para.

3.5.2.1.3 Género gramatical do locativo

Com relagéo ao género gramatical dos locativos, Mollica (1996, p. 160-161) retirou
de sua anélise os casos em que ndo foi possivel identificar com precisdo a presenca ou ndo do
determinante diante de locativos femininos, pois, segundo ela, “na fala carioca ndo se faz
diferenga na pronuncia entre a (sem crase) e 0 a (com crase), tampouco se pode saber se a
forma pra é uma abreviacgdo de para ou uma contracdo de para mais a”.

Citeli (2017), ao contréario de Mollica (1996), manteve todas as ocorréncias no Seu
trabalho, mesmo aquelas em que havia davidas quanto ao uso ou ndo do determinante (casos
de locativos femininos com crase). Para isso, a pesquisadora realizou permutas com a

preposicdo em, toda vez que se deparou com casos dessa natureza.
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O procedimento de permuta a fez perceber se havia, ou ndo, um determinante junto da
preposicédo regente do verbo ir, com sentido de movimento. Como no exemplo: (10) “bom no
meu caso, de manha eu vou pra igreja” (Ensino Fundamental, Homem, 07-14 anos). Apoés a
permuta da preposicado para pela preposicdo em, a frase ficou assim: “bom no meu caso, de
manhd eu vou na (em + artigo a) igreja”. No caso, a autora entendeu que ha um determinante,
uma vez que, feita a permuta entre a preposicdo para e em, a presenca do artigo neste
contexto ficou mais clara. Caso ela ndo tivesse considerado a presenca do artigo, a frase
ficaria: “bom no meu caso, de manha eu vou em igreja”, o que ficaria diferente do que foi
apresentado pelo contexto (CITELI, 2017, p. 53).

No caso desta pesquisa, por serem dados de escrita, acreditamos que ndo haja essas
duvidas, pois, supomos que os alunos do 3° Ano do Ensino Médio ja tém dominio do
fendmeno da crase e podem expressa-la na escrita. A seguir, apresentamos 0 Quadro 27 com

exemplos sobre o grupo de fatores em questéo.

Quadro 27: Grau de definitude do locativo: género gramatical do locativo

Grau de definitude do locativo: Exemplos
género gramatical do locativo
[masculino] “gostaria de ir [...] e no estadio do Maracana...”

(J. S. 18 anos. homem. Questionario Social.
Comunidade Distrito de Caburi)
[feminino] “gostaria de ir na praia..” (L. S. 17 anos.
Mulher. Questionario Social. Comunidades
Adjacentes ao Caburi)
Fonte: Dados da pesquisa.

Espera-se que os locativos do género gramatical feminino favorecam o uso da variante

em e os locativos do género gramatical masculino favore¢cam o uso de a/para.

3.6.2.2 Demarcacdo do locativo

A demarcacdo é um grupo de fatores que esta relacionado as caracteristicas do espaco
e foi investigado por Mollica (1996) e Wiedemer (2008). Mollica (1996, p. 155, grifos da
autora) afirma que

Distinguimos os locativos em [+ fechado] e [-fechado]. Aqueles de traco [+fechado]
definem-se como: lugar cercado, com uma entrada definida, com ou sem teto.
Assim locativos como “cinema”, “clube”, “Maracana”, “Tivoli Parque”, “casa”,
classificam-se como [+fechado]. Por outro lado, os locativos que ndo preencheram
tais requisitos foram agrupados com o trago [-fechado], como por exemplo, “praia”,
“cidade”, “Paraiba”, “esquina”; acham-se no segundo grupo também os locativos
que exprimem por exemplo lugar indefinido e/ou abstrato e os considerados de

EERNT3 ERINT3

dificil classificagdo tais como “porta”, “médico”, “esquina”.
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A seguir temos o Quadro 28 com detalhes do comportamento da variavel locativo-
demarcacdo. Exemplos retirados dos dados desta pesquisa.

Quadro 28: Demarcacdo do locativo

Demarcacéo do Locativo Exemplos
“fui ao Bumbodromo...” (A. S. 17 anos. Homem.
[+fechado] Relato Pessoal. Comunidade Distrito de Caburi)
“Nos fomos na praia do Tucunaré” (Informante A.
[-fechado] P. Homem. Comunidades Adjacentes ao Caburi)

Fonte: Dados da pesquisa.

Neste caso, esperamos que o traco [+fechado] favoreca o uso da preposi¢do em, como
no exemplo acima: “ontem fui NO cinema” e que seja inibidor do uso de a/para, justificado
pela “hipotese segundo a qual a emergéncia de em associa-se a determinado trago semantico
[...] com o qual a preposicdo acrescenta o valor significativo ‘estar dentro’ além do previsto

de ‘movimento’” (MOLLICA, 1996, p. 157).

3.5.2.3 Configuracdo do Locativo

A configuracéo do locativo diz respeito as caracteristicas que diferenciam os tipos de
locativos do complemento dos verbos. S&o consideradas caracteristicas de configuracdo do
espaco dos locativos: locativo/instituicdo personificada; locativo/espaco geografico;
locativo/evento; locativo/objeto e locativo/instituicao.

As caracteristicas da configuracdo do locativo foram definidas com base em
Wiedemer (2008) e Citeli (2017). Wiedemer (2008) considerou como fatores dessa variavel:
i) locativo instituicAo personificada - “estamos considerando tanto personificacdo de
instituicdo (médico = consultério) como personificacdo de lugar (sogra = casa da sogra)
(WIEDEMER, 2008, p. 76); ii) locativo espaco geografico - “estamos considerando lugares
com referéncia geografica, por exemplo: comunidade, interior, centro” (WIEDEMER, 2008,
p. 76); iii) locativo evento - “acontecimentos que se passam em certos lugares, por exemplo:
missa, futebol, festa. Aqui estamos considerando também processos/acontecimentos”
(WIEDEMER, 2008, p. 76); iv) locativo objeto - “termo que remete a lugares, objetos sem
nomes definidos” (WIEDEMER, 2008, p. 76); v) Locativo instituicdo - ‘“estamos
considerando nomes definidos de lugares. Exemplo: UFSC” (WIEDEMER, 2008, p. 76).

A seguir apresentamos o Quadro 29 para melhor ilustrarmos a referida variavel, com

dados da presente pesquisa:
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Quadro 29: Configuracdo do locativo
Configuracao do locativo Exemplos
Locativo instituicdo personificada Hoje meu tio vai ao médico. (R. V. 18 anos. Homem. Teste
de Producdo Linguistica. Comunidade Distrito de Caburi)

Locativo espaco geografico “sempre vou para outras comunidades...” (F. L. 18 anos.
Homem. Questionario Social. Comunidades Adjacentes ao
Caburi)

Locativo evento “vou as festas em outras comunidades...” (Informante G. F.
17 anos. Mulher. Comunidade Distrito de Caburi)

Locativo objeto “para todos irem na roda gigante..” (R.V. 18 anos.
Mulher. Relato Pessoal. Comunidades Adjacentes ao
Caburi)

Locativo instituicdo “tive que ir pra UBS...” (R. B. 18 anos. Homem. Relato

Pessoal. Comunidade Distrito de Caburi)
Fonte: Dados da pesquisa.

Os locativos com as caracteristicas de cada varidvel estdo negritados no Quadro 29
acima.

Em sua investigacdo, Wiedemer (2008) considerou que: “(i) para/a deve ser mais
usada com [lugar/objeto] e em com [lugar/instituicdo personificada], [lugar/evento] e
[lugar/instituicdo]; (ii) para deve ser mais usada com [lugar/espaco sociogeogréafico]”
(WIEDEMER, 2008, p. 87).

Por isso, esperamos que, quando a configuracéo do lugar for de objeto, os alunos usem
mais as preposicies a e para. E que a preposicdo em apareca mais junto ao lugar com
caracteristica de instituicdo personificada, evento e instituicdo. Além disso, esperamos
também que o uso da preposicdo para esteja mais relacionado a lugares com a caracteristica

de espaco sociogeograéfico.

3.5.2.4 Pessoa do discurso

O grupo de fatores pessoa do discurso diz respeito a realizacdo do sujeito no sintagma.

O conceito de sujeito tem-se revestido de certa fluidez na teoria gramatical, e
diferentes estudos tém focalizado as dificuldades dos graméticos e dos sintaticistas a
esse respeito [...]. Tais dificuldades derivam da natureza triplice de tudo aquilo que é
reconhecido como sujeito: o sujeito sintatico, o sujeito discursivo e sujeito
semantico [...] (CASTILHO, 2016, p. 289).

Para este estudo adotaremos o sujeito sintatico, pois

Do ponto de vista sintatico, considera-se sujeito o constituinte que as seguintes
propriedades: (i) é expresso por um sintagma nominal; (ii) figura habitualmente
antes do verbo; (iii) determina a concordancia do verbo; (iv) é pronominalizavel por
ele; pode ser elidido (CASTILHO, 2016, p. 289).
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No Quadro 30, a seguir, ilustramos os fatores com seus respectivos exemplos em

relagdo a variavel em questdo:

Quadro 30: Pessoa do discurso

Pessoa do discurso Exemplos
12 pessoa - P1 (eu, nos, a gente) “eu ia na casa dela...” (M. J. 18 anos. Mulher. Relato
Pessoal. Comunidades Adjacentes ao Caburi)
22 pessoa - P2 (tu, vocé(s), vos) Vocé foi na delegacia da mulher fazer a queixa? (M.

B. 18 anos. Homem. Teste de Produgdo Linguistica.
Comunidade Distrito de Caburi)
3% pessoa - P3 (ele(s), ela(s)) “quando minhas primas vao para minha casa...” (L.
C. 18 anos. Mulher. Relato Pessoal. Comunidades
Adjacentes ao Caburi)
Fonte: Dados da pesquisa.

O grupo de fatores pessoa do discurso foi testado por Wiedemer (2008, p. 95), com a
seguinte hipotese: “para/a devem ocorrer mais com a ndo-pessoa (3% pessoa gramatical) e em
com a primeira pessoa do discurso”.

Desse modo, esperamos que a variante inovadora em ocorra mais com a primeira
pessoa do singular ou plural e as variantes conservadoras a/para ocorram mais junto a ele(s),

ela(s), singular ou plural.

3.5.2.5 Tempo verbal

Para o tempo verbal, a luz de Wiedemer (2008, p. 98), que testou a hipotese
contemplando a variavel tempo-modo verbal, a hipdtese é de que “para/a seriam mais
frequentes com verbos no tempo nédo-passado e em com verbos no passado”, pois pode haver
uma relacdo com a narratividade, ou seja, em textos narrativos, espera-se que a forma
inovadora em surja associada aos verbos no passado.

No Quadro 31, a seguir, ilustramos exemplos para cada fator da variavel independente

tempo verbal.
Quadro 31: Tempo verbal
Tempo verbal Exemplos

Presente “Hoje meu tio vai a um médico.” (Informante E. S.
17 anos. Homem. Teste de Producdo Linguistica.
Comunidades Adjacentes ao Caburi)

Passado “e ela foi pra casa dela...” (Informante G. F. 17
anos. Mulher. Relato Pessoal. Distrito de Caburi)

Futuro Vocé ira no circo Alegria no domingo? (F. L. 18

anos. Homem. Teste de Producéo Linguistica.
Comunidades Adjacentes ao Caburi)
Fonte: Dados da pesquisa.
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3.5.2.6 Modo verbal

Para a variavel modo verbal, ndo ha uma hipdtese especifica. Porém, achamos
interessante investigar qual seria sua relacdo com o tempo verbal.

No Quadro 32, a seqguir, ilustramos exemplos da variavel independente modo verbal.

Quadro 32: Modo verbal
Modo verbal Exemplos
Indicativo Irei a0 Bumbddromo no proximo fim de semana.
(Modo Indicativo) (F. L. 18 anos. Homem. Teste de
Producdo linguistica. Comunidades Adjacentes ao
Caburi)
Subjuntivo Quando Paulo for para a prefeitura vocé deve
acompanha-lo. (Modo Subjuntivo). (G. F. 17 anos.
Mulher. Teste de producdo linguistica. Comunidade
Distrito de Caburi)
Fonte: Dados da pesquisa.

3.5.2.7 Narratividade do discurso

A narratividade do discurso esta relacionada aos grupos de fatores tempo e modo
verbal. Wiedemer (2008, p. 101) controlou esse grupo de fatores considerando como
[+narrativo] sequéncias que apresentaram o verbo no passado, e [-narrativo] as demais
sequéncias em que o tempo verbal ndo estd no passado, mas no presente ou futuro. Desse
modo, assim também procederemos neste trabalho.

De acordo com Wiedemer (2008, p. 101), esperamos que as variantes para/a aparecam
preferencialmente em sequéncias textuais ndo-narrativas, com o trago [-narrativo], e a
preposicdo em seja mais presente em sequéncias narrativas, com o traco [+narrativo].

A seguir, no Quadro 33, mostramos exemplos dos referidos fatores com dados desta

pesquisa:
Quadro 33: Narratividade do discurso
Narratividade do discurso Exemplos

[+narragdo] — verbo no passado “e fomos para sua casa...” (F. L. 18 anos. Homem.
Relato Pessoal. Comunidades Adjacentes ao
Caburi)

[-narracéo] — verbo no presente ou | “sempre vou para outras comunidades...” (F. L. 18

futuro anos. Homem. Relato Pessoal. Comunidades

Adjacentes ao Caburi)
Fonte: Dados da pesquisa.
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3.5.3 Variaveis independentes extralinguisticas

As variaveis independentes extralinguisticas podem ser: sociais, geogréaficas e
estilisticas. Desse modo, neste estudo, as varidveis controladas foram: sexo, localidade e

género textual, conforme descricao ilustrada no Quadro 34 abaixo.

Quadro 34: Variaveis independentes extralinguisticas
Variaveis Independentes Variantes
Extralinguisticas (Grupos de
Fatores extralinguisticos)

Sexo Homem
Mulher
Localidade Comunidade Distrito de Caburi
Comunidades Adjacentes ao
Caburi
Teste de Producdo Linguistica
Género Textual Questionario Social

Relato Pessoal
Fonte: Dados da pesquisa.

3.5.3.1 Sexo

Para a hipdtese relacionada ao grupo de fatores extralinguisticos sexo, esperamos que
as mulheres usem mais as variantes a ou para, que sao consideradas variantes de prestigio, e
0s homens usem mais a variante inovadora em.

Para essa variavel, consideramos os postulados de Labov (2008, p. 281), que diz que
que “[...] na fala monitorada, as mulheres usam menos formas estigmatizadas do que os
homens [...] e s3o mais sensiveis do que os homens ao padrao de prestigio”.

Do mesmo modo, Coelho et. al. (p. 44) afirmam que “alguns estudos mostram que as
mulheres sdo mais conservadoras do que os homens: em geral elas preferem usar as variantes

valorizadas socialmente™.

3.5.3.2 Localidade

A seguir, apresentamos um quadro que evidencia a composicao das turmas do ano de

2020 da Escola Estadual de Caburi, considerando a localidade de origem dos alunos por sexo.
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Quadro 35: Composic¢do das turmas 01 e 02 de 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi, no ano

de 2020
Localidade Turma Turno Homem | Mulher
Distrito de Caburi Distrito de Caburi 01 Matutino 15 16
Distrito de Caburi 02 Vespertino 02 06
Sdo0 Marcos do Lago da 01 Matutino - -
Esperanca
Sdo0 Marcos do Lago da 02 Vespertino - 05
Esperanca
Santa Terezinha 01 Matutino - -
Santa Terezinha 02 Vespertino - 03
Nossa Senhora Aparecida 01 Matutino - -
do Panauaru
Nossa Senhora Aparecida 02 Vespertino 01 02
) ) do Panauar
Comunidades adjacentes | sagrado Coracio do Buiucl 01 Matutino - -
ao Distrito de Caburi Sagrado Coracéo do Buiugl 02 Vespertino 04 -
Séo Francisco do Palhal 01 Matutino - -
Séo Francisco do Palhal 02 Vespertino 04 02
S8o Tomé da Vila Nogueira 01 Matutino - -
S8o Tomé da Vila Nogueira 02 Vespertino 01 -
Monte Sinai 01 Matutino - -
Monte Sinai 02 Vespertino 01 -
Ribeira 01 Matutino - -
Ribeira 02 Vespertino - 01

Fonte: Dados da pesquisa.

Espera-se que os alunos das comunidades Adjacentes ao Distrito de Caburi usem mais
a variante inovadora em e os alunos da comunidade Distrito de Caburi usem mais as

conservadoras a/para.

3.5.3.3 Género textual: teste de producdo linguistica, questionario e relato pessoal

Em relacdo ao grupo de fatores género textual, controlamos a procedéncia das
ocorréncias das variantes do complemento locativo do verbo ir, de movimento, a partir do
género textual produzido pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual de
Caburi. Os géneros textuais controlados foram: teste de producdo linguistica, questionario
social e relato pessoal.

O teste de producéo linguistica foi um dos instrumentos usados para controlar alguns
grupos de fatores linguisticos definidos no envelope de variagdo que poderiam ndo aparecer
nos outros géneros coletados. O objetivo era motivar o aluno a fazer uma escolha consciente
de um uso linguistico de dominio dele, a respeito da variacdo de regéncia do verbo ir, de

movimento, em um contexto de alto grau de monitoramento estilistico.
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O questionario social foi um instrumento de pesquisa que serviu para a obtencdo de
informagdes a respeito das origens de cada aluno e aspectos relevantes da caracterizagéo das
comunidades deles, além de ser um instrumento de motivacdo ao uso linguistico do verbo ir,
em contexto de deslocamento, de acordo com os objetivos propostos nas hipoteses.

Com o relato pessoal houve controle de todas as varidveis propostas no envelope de
variagdo. No entanto, este género textual seria um contexto motivador ao uso de formas do
verbo ir, de movimento, no tempo passado, ou futuro, dependendo da escolha dos alunos para
relatarem suas historias de vida ou narrativas de viagens a lugares onde eles gostariam de ir
algum dia. Além disso, na metodologia laboviana, postula-se que quanto mais a pessoa se
envolve nos relatos que estd contando, mais chances ela tem de se monitorar menos no uso da
linguagem e o vernaculo pode ser usado com mais naturalidade.

Na pagina 101 apresentamos 0 Quadro 22 que mostra a escala de monitoramento dos
instrumentos de pesquisa aplicados aos alunos do 3° Ano do Ensino Médio, com base nos
géneros textuais teste de producdo linguistica, questionario social e relato pessoal, que foram
controlados. Espera-se, portanto, que em apareca mais no género textual relato pessoal e

a/para ocorra mais no género textual teste de producéo linguistica e questionario social.

4 — ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados que foram importantes na rodada binaria
das variantes a, para e em, rodada com aplicac@o da regra em versus a e em versus para, com
0 objetivo de obtermos os pesos relativos, que mostram a relevancia dos grupos de fatores
selecionados pelo programa Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005).

4.1 Tratamento dos dados

Quanto ao tratamento dos dados, nesta etapa da pesquisa, eles foram transcritos

grafematicamente em documentos de word. Conforme ilustrado no Quadro 36, a seguir:

Quadro 36: Exemplos da transcricdo e codificacdo dos dados obtidos na escrita dos alunos do 3° Ano do Ensino
Médio da Escola Estadual de Caburi — Parintins (AM)

Informante G. F. 17 anos. Mulher. Distrito de Caburi
Ident. Instrumento de Ocorréncia Codificacdo
pesquisa
5 Questionario “vou as festas em outras | (AdtmfelSinhCq
comunidades...”
6 Questionario “Fui para Manaus...” (PDtmfG1siNhCq

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em seguida, os dados transcritos foram codificados para uso no programa estatistico
Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005).
Abaixo apresentamos o Quadro 37, que ilustra a categorizacdo do fendbmeno da

variacao do verbo ir, de movimento.

Quadro 37: Categorizacdo do verbo ir, de movimento, nos dados de escrita de alunos do 3° ano do Ensino
Médio da Escola Estadual de Caburi — Parintins (AM)

CATEGORIZACAO DO VERBO IR, DE MOVIMENTO

Variavel Dependente Variantes Cddigos
Complemento locativo do Preposicdo a A
verbo ir de movimento Preposicdo para P
Preposicdo em E
Variaveis Independentes Fatores Cddigos
Linguisticas
Grupo 1 — Grau de definitude | [+ definido] D
do locativo:  definido/ndo | [- definido] d
definido
Grupo 2 - Grau de definitude | [+ determinante] T
do locativo: presenca/auséncia | [- determinante] t
de determinante
Grupo 3 - Grau de definitude | Género masculino M
do locativo: género gramatical | Género feminino m
do locativo
Grupo 4 - Demarcacdo do | [+ fechado] F
Locativo [- fechado] f
lugar/instituicdo personificada p
Grupo 5 - Configuragdo do | lugar/espaco geografico G
Locativo lugar/evento e
lugar/objeto )
lugar instituicdo |
12 pessoa 1
Grupo 6 - Pessoa do discurso | 22 pessoa 2
3% pessoa 3
Grupo 7 - Tempo verbal Presente S
Passado S
Futuro 0
Grupo 8 - Modo Verbal Indicativo i
Subjuntivo B
Grupo 9 - Narratividade do | [+narrativo] N
discurso [-narrativo] n
Variaveis Independentes Fatores Cddigos
Extralinguisticas
Grupo 10 - Sexo Homem H
Mulher h
Grupo 11 - Localidade Distrito de Caburi C
Comunidades Adjacentes a
Teste de Producdo Linguistica b
Grupo 12 — Género textual Questionario Social q
Relato pessoal R

Fonte: Dados da pesquisa.

Vale destacar que foram retiradas da andlise as questdes 13, 37 e 38 (cf. apéndice A),

que apresentaram problemas diversos de estruturagdo e compreensdo dos enunciados pelos
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alunos, também foram retiradas todas as producdes linguisticas que apresentaram elementos
fora da ordem do sintagma preposicional, como em: “Se Pedro fosse comigo na Espanha no
més de julho” (Informante E. S. 17 anos. Homem. Comunidades Adjacentes); e em “Se vocé
fosse ontem ao ensaio levaria muita bronca” (Informante E. S. 17 anos. Homem.

Comunidades Adjacentes).

4.2 Resultado geral para a ocorréncia das preposicdes a, para e em

De modo geral, juntando os dados obtidos nos trés géneros textuais controlados, houve
694 ocorréncias das variantes do complemento locativo do verbo ir, de movimento. Delas,
327 foram da preposicdo em (47,1%), 306 foram da preposicdo a (44,1%) e 61 foram da
preposicao para (8,8%).

O resultado obtido na primeira rodada com as variantes ternarias esta no Quadro 38, a

sequir.

Quadro 38: Resultado geral de ocorréncias das preposi¢des a, para e em na escrita de alunos de 3° Ano do
Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi (Parintins, AM)
A | % PARA | % | EM | % | TOTAL

306/694 441 61/694 8.8

327/694 ‘ 47,1 ‘ 100%

Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 38 aponta para a confirmacdo da hipotese geral deste trabalho, de que os
alunos usariam mais a variante inovadora em, apesar do contexto escrito ser de alto nivel de
monitoramento.

Nossas consideracdes, a respeito desse resultado, consistem na suposi¢édo de que pode
haver relagdo com o continuo de monitoramento rural-urbano apresentado por Bortoni-
Ricardo (2004), pelo fato de os informantes serem oriundos de locais de zona rural, onde a
incidéncia de pessoas com menor grau de letramento e menos monitoramento é maior que dos
falantes de continuos mais urbanos, que podem apresentar maior grau de letramento e mais
monitoramento estilistico. S&o ponderacdes, pois ainda ndo foram feitos estudos com essa
perspectiva sociolinguistica, mas, de acordo com os estudos da area, supomos que possa haver
correlagdo com o maior indice de ocorréncias da variante inovadora em nos resultados dos
alunos investigados.

Apesar de os alunos serem da fase final do Ensino Médio, verifica-se que o dominio

de estruturas linguisticas consideradas cultas, por apresentarem mais letramento e mais
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monitoramento, como é caso da regéncia do verbo ir, de movimento, ainda ndo esta

consolidado totalmente.

4.3 Grupos de fatores selecionados pelo Goldvarb X

Nesta etapa do trabalho, fizemos as rodadas binarias. Na primeira, elegemos a variante
inovadora (preposicdo em) como a aplicacio da regra (EA?®), pois tinhamos como hipGtese
geral que na comunidade linguistica pesquisada, a variante inovadora em seria mais evidente,
mesmo se tratando de dados de escrita, porque os alunos investigados séo de comunidades de
zona rural, cujas familias sdo pouco escolarizadas. Entdo, pensamos que o vernaculo pudesse
ter atuacdo forte nessa comunidade, sendo possivel os tracos da fala influenciarem a escrita.
Desse modo, a variante em foi rodada em comparacao a variante a, por isso, a variante para
foi excluida pelo programa e novos valores de porcentagens gerais foram atribuidos na
rodada, sem os dados de para, a saber: 51,7% de uso de em e 48,3% de uso de a com total de
633 dados.

Das 12 varidveis independentes controladas na rodada realizada, o programa
estatistico selecionou sete na seguinte ordem de selecdo, a saber: grau de definitude do
locativo: presenca/auséncia de determinante; grau de definitude do locativo: género
gramatical do locativo, sexo, localidade, tempo verbal, género textual e modo verbal. N&o
foram selecionadas, portanto, as variaveis: narratividade do discurso, pessoa do discurso,
grau de definitude do locativo: definido/nédo definido, configuracdo do locativo e demarcacéao
do locativo.

No Quadro 39, a seguir, elucidamos a ordem de selegéo realizada pelo programa

estatistico com a rodada binaria, cuja aplicacdo da regra foi em em relacédo a a (EA):

Quadro 39: Grupos de fatores selecionados pelo programa Goldvarb X em relacéo ao estudo da variavel
variacdo do complemento preposicional do verbo ir nos dados de escrita dos alunos da Escola Estadual de

Caburi

12 Grau de definitude do locativo: presenga/auséncia de
determinante

28 Grau de definitude do locativo: género gramatical do
locativo

3 Sexo

42 Localidade

52 Tempo verbal

6° Género textual

26

E — preposicdo em.
A — preposicao a.



116

78 Modo verbal
Fonte: Dados da pesquisa.

Sobre os grupos acima, selecionados na rodada binéaria, falaremos a seguir.

4.3.1 Grau de definitude do locativo: presenca/auséncia de determinante

O primeiro grupo de fatores selecionado pelo programa Goldvarb X (SANKOFF;
TAGLIAMONTE; SMITH, 2005), na rodada para a obtencdo de pesos relativos, foi o grau de
definitude do locativo: presenca/auséncia de determinante.

Nossa hipotese inicial era a de que o traco [+determinante] fosse um favorecedor da
variante inovadora em, ou seja, a presenca de um determinante, seja ele um artigo, um
pronome possessivo ou demonstrativo, seria um contexto linguistico, que condicionaria a
presenca da preposi¢do em, e que o traco [-determinante] seria um contexto desfavoravel.

Na escrita dos alunos investigados, encontramos 0s resultados que estdo expostos na
Tabela 8, a seguir:

Tabela 8: Frequéncia e probabilidade da variante em segundo a varidvel grau de definitude do locativo:
presenca/auséncia de determinante na escrita dos alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de

Caburi
Em
Fatores Aplicacéo/ % P.R
Total

[+determinante] 322/530 60,8 0,68
[-determinante] 5/103 4,9 0,02
Significancia: 0,009
Input: 0,48

Fonte: Dados da pesquisa.

Como se observa na Tabela 8, nossa hipdtese se confirmou, uma vez que o fator
[+determinante] se mostrou um favorecedor da aplicacdo da regra com peso relativo de
(0,68), enquanto o fator [-determinante] torna-se um fator inibidor da ocorréncia de em (0,02).
Esse resultado se assemelha a pesquisa de Ribeiro (1996), Vallo (2004) e Citeli (2017), que
constataram que a variante inovadora em foi favorecida pelo contexto do locativo
[+determinante].

A seguir temos exemplos de usos linguisticos com os dados desta pesquisa para a
variavel em anélise:

a) Presenga do fator [+determinante]: “Eu fui N0 meu carro pegar a sacola esquecida”

(Informante L. C. 18 anos. Mulher. Teste de Producgéo Linguistica. Comunidades Adjacentes);
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b) Presenga do fator [-determinante]: “sempre iamos a igreja com minhas irmas...”

(Informante L. S. 17 anos. Mulher. Relato Pessoal. Comunidades Adjacentes).

4.3.2 Grau de definitude do locativo: género gramatical do locativo

O segundo grupo de fatores selecionado na rodada realizada foi o grau de definitude
do locativo: género gramatical do locativo. Para essa variavel, diferente dos resultados que
Citeli (2017, p. 68) encontrou, em que o género gramatical masculino favoreceu o uso de em,
esperdvamos que 0 género gramatical feminino fosse favorecedor da preposi¢do inovadora
em.

O motivo de ndo termos como hipdtese que o género gramatical masculino fosse
favorecedor do uso de em se justifica pelo fato de Citeli (2017) ter encontrado um grande
namero de dados com locativos masculinos, que sdo considerados usos cristalizados na lingua
como por exemplo: “(29) ‘Ah, vao’, muita gente que ja ve/ me chamou assim: ‘Ah vao em tal
lugar:: ‘Ah, eu ndo poso ir’ muita gente fala:: disfarga porque:: tipo assim:: ‘ndo porque:: to::
eu vou Ter que resolver um problema::” (Homem, Ensino Fundamental, 07-14 anos)”
(CITELI, 2017, p. 68, grifos da autora). Para a referida autora, esse fato pode ter determinado
que 0 género masculino se apresentasse favorecedor da preposicdo em e 0 género gramatical
feminino fosse desfavorecedor. Com 0s nossos dados, encontramos 0s seguintes resultados

para a variavel em questéo:

Tabela 9: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a variavel grau de definitude do locativo: género
gramatical do locativo na escrita dos alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

EM
Fatores Aplicacdo/ Total % P.R
[masculino] 146/315 46,3 0,33
[feminino] 181/318 56,9 0,67
Significancia: 0,009
Input: 0,48

Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo o resultado apresentado na Tabela 9, a presenca do locativo feminino
favoreceu a ocorréncia da preposi¢do em (0,67), no complemento do verbo ir, enquanto o
género masculino a desfavoreceu (0,33). Esse resultado se mostrou o oposto dos resultados
encontrados por Citeli (2017), pelas razdes que ja explicamos anteriormente, que houve um
namero expressivo de uso da variante em, com locativos masculinos, em um contexto

considerado de uso cristalizado na lingua para a preposi¢do em, nos dados da autora.
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Sdo exemplos de dados com a variavel grau de definitude do locativo: género
gramatical do locativo:

Género gramatical feminino: “Minha mae vai na igreja de Santo Ant6nio todo fim de
semana”. (Informante A. P. Homem. Teste de Produgdo Linguistica. Comunidades
Adjacentes).

Género gramatical masculino: “Se eu fosse no apartamento do vovo levaria a
encomenda dele”. (Informante A. P. Homem. Teste de Producdo Linguistica. Comunidades
Adjacentes).

Pelo exposto, destacamos a confirmacéo da hipdtese inicial de que o género gramatical
feminino favorece o uso da preposi¢cdo em no complemento do verbo ir, de movimento, e 0

género gramatical masculino favorece a variante a.

4.3.3 Variavel social sexo

Para a variavel sexo, nossa hipOtese era a de que a preposicdo em, tratando-se de
variante inovadora, que é altamente estigmatizada, seria mais usada pelos homens, ja que nos
apoiamos na hipétese de Labov, de que as mulheres do ocidente sdo mais conservadoras e
“optam”, dessa forma, mais pelas variantes de prestigio.

Nos nossos dados, encontramos 0s seguintes resultados:

Tabela 10: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a varidvel social sexo na escrita dos alunos do 3°
Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

Em
Fatores Aplicacdo/ Total % P.R
[Homem] 178/281 63,3 0,62
[Mulher] 149/352 42,3 0,39
Significancia: 0,009
Input: 0,48

Fonte: Dados da pesquisa.

O resultado exposto na Tabela 10 mostra que 0s homens usam mais a variante
inovadora em (0,62), ao passo que as mulheres desfavorecem o uso dessa variante ja que tém
preferéncia pela variante a. Nossos resultados foram semelhantes aos encontrados por Ribeiro
(1996), que constatou que as mulheres tém tendéncia a evitar o uso da variante inovadora em,
pois a variante a foi a mais usada por elas na pesquisa dele.

Na localidade investigada, os alunos participantes da pesquisa ainda eram jovens

estudantes, que ainda ndo exerciam profissdes definidas. No entanto, podemos pensar nos
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papéis sociais exercidos por seus pais, 0s quais eram, em maioria, agricultores e trabalhadores
informais. Os homens provém o sustento da familia por meio da pesca, da agricultura
familiar, da venda de produtos regionais, dentre outras atividades informais. As mulheres,
também, em maioria, sdo agricultoras e donas de casa, responsaveis por acompanhar a
educacéo dos filhos e ajudar em trabalhos como producdo de farinha, cultivos de hortalicas,
plantagdes de melancias, dentre outras atividades da agricultura. Nessa convivéncia familiar,
podemos imaginar que os filhos sdo expostos a variedade falada por seus pais, em maioria
pouco escolarizados, e mesmo que 0s estudantes ja tenham tido contato com o fenémeno da
regéncia verbal, na fase escolar do 3° ano do ensino médio, percebemos que ainda nédo
dominam a adequac&o linguistica ao contexto monitorado, por ainda fazerem bastante uso da
variante inovadora em um contexto que precisa ser evitado. O peso relativo mostra que 0s
homens favorecem em e as mulheres ndo, ou seja, favorecem a. Essa constatacdo pode ser
associada a variavel localidade, que mostra que tanto homens quanto mulheres fazem uso
significativo da variante inovadora em, conforme sera discutido na se¢&o a seguir

Exemplos de dados para a varidvel em questéo:

Sexo feminino: “fui na Ponta Negra...” (Informante M. C. 18 anos. Relato Pessoal.
Mulher. Distrito de Caburi).

Sexo masculino: “nés fomos em outros lugares...” (Informante A. S. 17 anos. Homem.

Relato Pessoal. Distrito de Caburi).

4.3.4 Variavel social localidade

A variavel social localidade foi a quarta selecionada. Nossa hipGtese era a de que 0s
alunos das Comunidades Adjacentes ao Caburi, que sdo as comunidades rurais menos
desenvolvidas da localidade, fizessem mais uso da variante inovadora em. E do mesmo modo,
os alunos da localidade Distrito de Caburi fizessem mais uso das variantes de prestigio a e

para. Em relagdo aos nossos dados, encontramos 0s seguintes resultados:

Tabela 11: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a variavel social localidade na escrita dos alunos
do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

Em
Fatores Aplicacdo/ % P.R
Total
[Comunidade Distrito de Caburi] 197/332 59,3 0,56
[Comunidades Adjacentes ao 130/301 43,2 0,43

Caburi]
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Significancia: 0,009
Input: 0,48
Fonte: Dados da pesquisa.

Como se verifica na Tabela 11, nossa hipdtese ndo foi confirmada, tendo em vista que
o fator [Distrito de Caburi] foi quem se mostrou favorecedor da aplicacdo da regra (0,56),
enquanto o fator [Comunidades Adjacentes ao Caburi] se mostrou desfavorecedor (0,43). O
que esperavamos era encontrar mais ocorréncias da variante em nos dados dos alunos das
Comunidades Adjacentes ao Caburi, no entanto, o resultado foi o oposto. Podemos pensar em
razdes para a ndo confirmacdo da hipotese, dentre elas, o fato de as diversas comunidades da
regido serem muito proximas e, desse modo, os alunos terem bastante convivéncia. Por isso,
percebemos que ndo ha tanta distin¢do na variacdo que ocorre quanto ao uso do complemento
preposicional do verbo ir, de movimento, com o uso da variante em. Tanto no Distrito de
Caburi, que é comunidade sede da localidade, quanto nas comunidades menores do seu
entorno, o uso linguistico da variante em se mostrou bem evidente na escrita dos alunos
investigados, com leve diferenca para os alunos da Comunidade Distrito do Caburi.

S&o exemplos dos nossos dados:

Comunidades Adjacentes ao Caburi: “Vocé ird no circo Alegria no domingo?”
(Informante L. C. 18 anos. Mulher. Teste de Producdo Linguistica. Comunidades
Adjacentes).

Distrito do Caburi: “fomos a0 centro de Manaus...” (Informante G. L. 18 anos.

Mulher. Relato Pessoal. Distrito de Caburi).

4.3.5 Variavel tempo verbal

A variavel tempo verbal foi a quinta selecionada na rodada estatistica. Nossa hipotese
era a de que a variante inovadora em seria favorecida com o tempo verbal no passado, e que
o0s tempos presente e futuro seriam desfavoraveis a aplicacdo da regra. Em relacdo aos nossos
dados, encontramos os seguintes resultados:

Tabela 12: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a varidvel tempo verbal na escrita dos alunos do
3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

Em
Fatores Aplicacdo/ % P.R
Total
[Presente] 29/80 36,2 0,33

[Passado] 196/347 56,5 0,55
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[Futuro] 102/206 49,5 0,47
Significancia: 0,009
Input: 0,48

Fonte: Dados da pesquisa.

Como se verifica na Tabela 12, nossa hipotese se confirmou, visto que o fator
[passado] foi quem se mostrou favorecedor da aplicacdo da regra (0,55), e os fatores
[presente], com (0,33), e [futuro], com (0,47), mostraram-se desfavorecedores.

Nossos resultados se mostraram opostos aos encontrados por Wiedemer (2008), que
obteve maior uso de a com o tempo verbal pretérito perfeito com peso relativo de 0,62. Para
ele, ndo houve confirmacdo da hipotese, pelo contrario, os indices mais baixos de uso da
inovadora em foram referentes aos tempos verbais no passado.

Exemplos de nossos dados:

Presente: “Hoje meu tio vai em um médico”. (Informante A. P. 18 anos. Homem.
Teste de Producdo Linguistica. Comunidades Adjacentes)

Passado: “fomos ao centro de Manaus...” (Informante G. L. 18 anos. Mulher. Relato
Pessoal. Distrito de Caburi)

Futuro: “gostaria de ir no Cristo Redentor...” (Informante J. S. 18 anos. Homem.
Questionario Social. Distrito de Caburi).

A variavel tempo verbal pode ser correlacionada & narratividade ja que as duas tém

em comum o fato de a variante em favorecer o tempo passado e a maior narratividade.

4.3.6 Variavel estilistica género textual

Para esta variavel, nossa hipétese foi pensada em funcdo do grau de monitoramento
dos géneros textuais investigados. Para marcar o grau de monitoramento, estabelecemos uma
escala baseada no continuo de monitoramento definido por Bortoni-Ricardo (2004). Na
referida escala, o género textual teste de producdo linguistica seria 0 mais formal; na
sequéncia, teriamos o género textual questionario social, que seria menos formal em relacdo
ao teste de producdo linguistica; e, no final da escala, teriamos o género textual relato
pessoal, que seria menos formal que o primeiro e o segundo (cf. item 3.4 Procedimentos e
instrumentos de geracdo de dados)

Nossa hipdtese era a de que poderia haver favorecimento da aplicacdo da regra (a
variante em) para o género textual relato pessoal, por ser ele o género de menor

monitoramento estilistico, e os demais géneros textuais, teste de producdo linguistica e
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questionario social, seriam favorecedores das variantes a/para, por serem géneros textuais
mais formais e de maior monitoramento.

Nos nossos dados, encontramos 0s seguintes resultados:

Tabela 13: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a varidvel género textual na escrita dos alunos
do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

Em
Fatores Aplicacéo/ % P.R
Total

[teste de produgdo linguistica] + 310/602 51,5 0,47
formal
[questionério] - formal do que o 8/15 53,3 0,91
teste de producéo linguistica
[relato pessoal] - formal 9/16 56,2 0,71
Significancia: 0,009
Input: 0,48

Fonte: Dados da pesquisa.

A tabela acima mostra que confirmamos parcialmente nossa hipdtese, a de que,
segundo Citeli (2017) e Wiedemer (2008), as narrativas favorecem o uso de em, pois, nos
nossos resultados, os fatores que favoreceram a aplicacdo da regra foram o questiondrio
(0,91) e o relato pessoal (0,71), que sdo géneros textuais menos formais, enquanto, o teste de
producao linguistica, género mais formal da escala de monitoramento, a desfavoreceu (0,47).

Destacamos que a ordem de aplicagdo dos instrumentos de pesquisa foi: no primeiro
momento, o questionario social; depois, o teste de producdo linguistica; e, por fim, o relato
pessoal.

Ao pensarmos nos motivos que levaram ao favorecimento do questionario social a
aplicacdo da regra, podemos destacar o fato de nele termos perguntas como, por exemplo, -
“Vocé ja foi a outros municipios do Amazonas ou a outros estados do Brasil? (Se sim, relate
como foi sua viagem). Para que lugar vocé foi? O que fez 14?” -, que eram perguntas que
fariam os alunos pensarem nas suas possiveis viagens e, desse modo, poderiam vir a ter
menor monitoramento da escrita para se preocuparem em destacar suas experiéncias pessoais.

S&o exemplos de nossos dados:

Género textual teste de producdo linguistica: VVocé ird no circo Alegria no domingo?

(Informante J. V. 19 anos. Mulher. Teste de Producéo Linguistica. Comunidades Adjacentes).
Género textual questionario: Pergunta - O que vocé mais gosta de fazer no local onde
mora?

Resposta: “gosto muito de ir para 0 sitio dos meus avds nos fins de semana...”

(Informante M. C. 18 anos. Mulher. Questionario. Distrito de Caburi).
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Género textual relato pessoal: “eu ia na casa dela...” Informante M. J. 18 anos.

Mulher. Relato Pessoal. Comunidades Adjacentes).

4.3.7 Variavel modo verbal

O modo verbal foi a Gltima variavel selecionada pelo programa, na rodada para a
obtencdo de pesos relativos com a aplicacdo da regra (EA). Ndo tinhamos uma hipétese
completa a respeito do fator modo verbal, porque a variavel foi testada no trabalho de
Wiedemer (2008), associada ao tempo verbal, em que se cogitava que o tempo passado fosse

favoravel a ocorréncia de em. Nossos resultados foram:

Tabela 14: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a variavel linguistica modo verbal na escrita dos
alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

Em
Fatores Aplicacdo/ % P.R
Total
[indicativo] 175/374 46,8 0,44
[subjuntivo] 152/259 58,7 0,57
Significancia: 0,009
Input: 0,48

Fonte: Dados da pesquisa.

O resultado apresentado na Tabela 14 mostrou que o modo subjuntivo favoreceu a
ocorréncia da preposi¢do em (0,57). Por outro lado, o fator indicativo desfavoreceu o uso de
em (0,44).

Por que o0 modo subjuntivo favoreceu o uso de em? Néo € tdo simples de explicar, pois
pela correlacdo entre 0 modo verbal e o género textual, por exemplo, percebemos que o modo
subjuntivo foi mais notadvel no género teste de producdo linguistica, mas este ndo foi
favoravel a aplicacdo da regra, conforme cogitavamos, e sim 0s géneros menos formais
questionario e relato pessoal, o que pode nos sugerir que o modo subjuntivo favoreca o uso
de em junto aos géneros textuais de menor monitoramento.

S&o exemplos dos nossos dados:

Modo subjuntivo: “Quando eu for na feira fazer compras, avisarei vocé”. (Informante
L. S. 17 anos. Mulher. Teste de Producdo Linguistica. Comunidades Adjacentes).

Modo indicativo: “eu fui na casa dela...” (Informante A. S. 17 anos. Homem. Relato

Pessoal. Distrito de Caburi).
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4.3.8 Rodada complementar com a aplicacéo da regra (EP)

Nesta rodada, a aplicacdo da regra foi a variante em, em compara¢do com a variante
para. O programa estatistico Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005)
selecionou, desta vez, cinco grupos de fatores, que estdo dispostos na Tabela 15, a seguir, em

ordem de importancia para o programa:

Tabela 15: Grupos de fatores selecionados pelo programa Goldvarb X em relagdo ao estudo da variavel variagéo
do complemento preposicional do verbo ir com a aplicacdo da regra (EP) nos dados de escrita dos alunos da
Escola Estadual de Caburi

12 Grau de definitude do locativo: presenca/auséncia de
determinante

28 Pessoa do discurso

32 Narratividade do discurso

42 Localidade

5@ Género textual

Fonte: Dados da pesquisa.

A respeito dessas variaveis, comentaremos a segulir.

4.3.9 Rodada complementar com a aplicacdo da regra (EP) — variavel grau de definitude do

locativo: presenca/auséncia de determinante

Nesta rodada, o total de dados analisados foi de 388, sendo 327 de ocorréncias da
variante em e 61 ocorréncias da variante para. Nela, a primeira variavel considerada relevante
para 0 programa estatistico foi o grau de definitude do locativo: presenca/auséncia de
determinante. Resultado semelhante ao que ocorreu na primeira rodada com a aplica¢do da
regra (EA), em que a varidvel também foi a primeira selecionada.

Para a analise da variavel em questdo, vamos apresentar os resultados obtidos na
rodada com a aplicacdo da regra (EA), em comparacdo aos resultados obtidos na segunda
rodada com a aplicacdo da regra (EP).

Para essa variavel, esperdvamos que a presenca do determinante fosse favoravel ao
uso da variante em e que a auséncia dele favorecesse a variante para. Em nossa pesquisa,

encontramos o resultado apresentado na Tabela 16, abaixo:

Tabela 16: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a variavel linguistica grau de definitude do
locativo: presencga/auséncia de determinante em comparacdo com a aplicacdo da regra (EA) na escrita dos alunos
do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

Aplicagdo da regra (EP) Aplicacéo da regra (EA)
Fatores Aplicacdo/ % P.R | Aplicagéo/ % P.R
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Total Total
[+determinante] 322/366 88,0 0,53 322/530 60,8 0,68
[-determinante] 5/22 22,7 0,07 5/103 4,9 0,02
Significancia: 0,00 Significancia: 0,02
Input: 0,92 Input: 0,49
12 posicdo 12 posicdo

Fonte: Dados da pesquisa.

O resultado da Tabela 16 mostrou um comportamento semelhante ao que ocorreu
qguando se comparou a variante inovadora em com a variante formal a. Nesta comparacao da
variante em com a variante para o resultado também mostrou favorecimento de em nos
contextos em que havia presenca de determinantes como artigos, pronomes, etc.,
confirmando, mais uma vez, a nossa hipdtese sobre o comportamento da varidvel em questao

de que a variante em é favorecida pela presenca de determinante.

4.3.10 Pessoa do Discurso

Para a varidavel pessoa do discurso, esperavamos que a Vvariante inovadora em
ocorresse mais em sintagmas relacionados a 12 pessoa do discurso (P1), e as variantes a/para
ocorressem mais associadas ao uso da 3?2 pessoa do discurso (P3). Como os dados de a foram
retirados da rodada, s6 podemos analisar o comportamento da variante para, em relacdo a
variavel.

Na nossa pesquisa, encontramos 0s seguintes resultados:

Tabela 17: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a varidvel linguistica pessoa do discurso na
escrita dos alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

Em
Fatores Aplicacdo/ % P.R
Total

[P1] 114/147 77,6 0,35
[P2] 115/117 98,3 0,83
[P3] 98/124 79,0 0,29
Significancia: 0,02
Input: 0,49

Fonte: Dados da pesquisa.

O que se verifica na Tabela 17 é que o fator [P2] favoreceu o uso de em (0,83),
enquanto as pessoas [P1] e [P3] desfavoreceram (0,35) e (0,29), respectivamente. Dessa

forma, observamos que nossa hipotese nao foi confirmada.
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Esses resultados se assemelham aos que Wiedemer (2008, p. 96) encontrou para a 22
pessoa do discurso (P2), que teve peso relativo de (0,59), favorecedor da variante inovadora
em. Para as demais pessoas do discurso, na pesquisa de Wiedemer, a variante a condicionou o
uso da 12 pessoa (P1), com peso relativo de (0,57), e a variante para condicionou a 3% pessoa
(P3), com peso relativo de (0,65). Para a preposicdo para, associada ao uso da terceira pessoa
(P3), encontramos semelhanca com o0s nossos resultados, em que o peso relativo foi de (0,69).
No caso da variante para, portanto, houve confirmacdo da hipdtese de que a variante esta
associada ao uso da terceira pessoa (P3).

S&o exemplos dos nossos dados:

(P1) — “Eu irei viajar para Espanha semana que vem.” (Informante M. N. 17 anos.
Homem. Teste de Producéo Linguistica. Comunidades Adjacentes).

(P2) — “Vocé foi ao Congresso sobre o clima?” (Informante A. S. 17 anos. Homem.
Teste de Producdo Linguistica. Distrito de Caburi).

(P3) — “Eles foram pra uma ponte lavar as roupas.” (Informante L. S. 17 anos. Mulher.

Teste de Producdo Linguistica. Comunidades Adjacentes).

4.3.11 Narratividade do Discurso

Para a variavel narratividade do discurso nossa hipdtese era de que o contexto
[+narratividade] seria favorecedor da variante inovadora em. E o contexto [-narratividade]
favoreceria a ocorréncia de a/para.

Nos nossos dados, obtivemos, o seguinte resultado:

Tabela 18: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a varidvel linguistica narratividade do discurso
na escrita dos alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

Em
Fatores Aplicacdo/ % P.R
Total
[+narrativo] 195/218 89,4 0,63
[-narrativo] 132/170 77,6 0,33
Significancia: 0,02
Input: 0,49

Fonte: Dados da pesquisa.

Nossos resultados da Tabela 18 confirmam a hipotese de que o fator [+narratividade],

aqui mensurado pelo controle de verbos no tempo passado, € favorecedor da variante
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inovadora em. E, do mesmo modo, a variante para favoreceu o contexto [-narratividade], aqui
controlado pelo uso de verbos em tempo presente e futuro.

Esses resultados se mostraram semelhantes aos encontrados por Vallo (2004), para a
ndo-narratividade do discurso que favoreceu o uso de a/para, com um peso relativo de 0,85, e
a narratividade do discurso favoreceu a forma inovadora em, com um peso relativo de 0,73.

Os resultados de Wiedemer (2008) se mostraram opostos aos desta pesquisa e aos da
pesquisa de Vallo (2004), pois o fator [+narratividade] favoreceu a preposicao para, e o fator
[-narratividade] favoreceu a preposicao em.

Semelhante aos resultados de Wiedemer (2008), na pesquisa de Citeli (2017), também
ndo houve confirmacédo da hipotese de que o fator [+ narratividade] ocorra mais relacionado a
variante inovadora, ja que o maior peso relativo foi 0,56, relacionado ao contexto [nédo
narrativo].

S&o exemplos dos nossos dados:

[+narrativo]: “Eu gostava muito de ir a casa dos meus avos”. (Informante Y. M. 18
anos. Homem. Relato Pessoal. Género textual? Comunidades Adjacentes).

[-narrativo]: “Queria ir a California”. (Informante L. C. 17 anos. Homem.

Questionario Social. Género textual? Distrito de Caburi).

4.3.12 Variavel social Localidade

Nossa hipdtese para a varidvel localidade era a de que o fator [Comunidades
adjacentes ao Caburi] fosse favordvel ao uso da variante inovadora em e que o fator
[Comunidade Distrito de Caburi] fosse favoravel ao uso de a/para.

Nossos resultados estdo na tabela a seguir:

Tabela 19: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a variavel linguistica localidade na escrita dos
alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

Aplicacgéo da regra (EP) Aplicacdo da regra (EA)
Fatores Aplicacéo/ % P.R | Aplicacéo/ % P.R
Total Total
[Comunidade Distrito de | 197/220 89,5 0,59 197/332 59,3 0,56
Caburi]
[Comunidades 130/168 77,4 0,37 130/301 43,2 0,43
Adjacentes ao Caburi]
Significancia: 0,008 Significancia: 0,009
Input: 0,92 Input: 0,48
42 posicao 42 posicdo

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quanto ao resultado da variavel localidade, verificamos na Tabela 19 que, assim como
aconteceu com a aplicacéo da regra (EA), em que a variante inovadora em foi favorecida pelo
fator [Comunidade Distrito de Caburi], do mesmo modo se observa o comportamento da
variante inovadora com a aplicacdo da regra (EP). Isso indica que a hipdtese também néo se

confirmou com o confronto de em versus para, ja que ocorreu o0 oposto do esperado.

4.3.13 Variavel estilistica género textual

Nossa hipotese para a variavel estilistica género textual era a de que o relato pessoal,
por ser um género de menor monitoracdo em relacdo ao teste de producdo linguistica e ao
questionario, seria 0 género textual mais favoravel ao uso da variante inovadora em. Do
mesmo modo, 0s géneros textuais mais monitorados, o teste de producdo linguistica e o
questionario, seriam favorecedores do uso de a/para. Os resultados obtidos estdo na tabela 20,

a sequir:

Tabela 20: Frequéncia e probabilidade da variante em, segundo a varidvel estilistica género textual na escrita
dos alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi

Aplicacao da regra (EP) Aplicacéo da regra (EA)
Fatores Aplicacdo/ % P.R Aplicacéo/ % P.R
Total Total

[teste de producdo linguistica] 310/351 88,3 0,54 310/602 51,5 0,47
+ formal
[questionério - formal do que 8/16 50,0 0,34 8/15 53,3 0,91
o teste de  produgédo
linguistica]
[relato pessoal - formal] 9/21 42,9 0,09 9/16 56,2 0,71
Significancia: 0,008 Significancia: 0,009
Input: 0,92 Input: 0,48
5% posicéo 62 posicéo

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando confrontamos os resultados obtidos, tanto na rodada com a aplicagdo da regra
(EP) quanto de (EA), observamos que ha um comportamento diferenciado. Na rodada em que
o confronto foi da variante em versus para, a inovadora foi favorecida pelo contexto de maior
monitoramento, ou seja, o fator [teste de producdo linguistica + formal] favoreceu o uso de
em, com peso relativo de (0,54), deixando, assim, de haver confirmacdo da hipdtese no
referido contexto. No entanto, quando houve confronto da inovadora em com a, houve
parcialidade na confirmacdo da hipotese, pois o [relato pessoal - formal] favoreceu o uso de
em, com peso relativo de (0,71), confirmando assim, parte da hipdtese. No caso do

questionario, esperava-se que fosse contexto favoravel ao uso de a/para, o que nao ocorreu. O
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género textual foi uma variavel testada de forma inovadora, portanto ndo ha ainda outros

dados com os quais se possa fazer comparagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, propusemo-nos a apresentar um painel de uso das preposi¢des
a/para/em, que concorrem no complemento locativo do verbo ir, de movimento, em dados de
escrita de alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi, localidade de zona
rural do Municipio de Parintins (AM).

No primeiro capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Sociolinguistica Variacionista, da Sociolinguistica Educacional e discutimos a relacdo entre a
lingua e o ensino de lingua portuguesa, a partir das orientagcdes dos documentos oficiais PCNs
e BNCC.

No capitulo 2, apresentamos a descricdo do nosso objeto de estudo. Abordamos
considerac@es sobre o fenbmeno da regéncia do verbo ir, de movimento, do ponto de vista da
gramatica prescritiva e descritiva e do ponto de vista de alguns estudos sociolinguisticos ja
feitos sobre o Portugués do Brasil, aos quais tivemos acesso. Também evidenciamos nossos
objetivos, que foram, de modo geral, verificar as tendéncias de uso das preposi¢des variantes
(a, para ou em) que sdo mais frequentes no complemento circunstancial do verbo ir, de
movimento, bem como, especificamente, identificar que grupos de fatores linguisticos e
extralinguisticos atuam nas ocorréncias das preposicGes a/para/em, junto ao verbo ir, de
movimento, nos dados dos alunos.

Dedicamos o terceiro capitulo ao detalhamento dos procedimentos metodoldgicos, que
foram adotados no decorrer da pesquisa. Evidenciamos o contexto local da pesquisa, o perfil
dos informantes, os instrumentos e procedimentos usados para a geracdao de dados, além do
detalhamento do envelope de variacdo que contemplou a apresentagdo dos fundamentos
tedricos das variantes e das variaveis independentes linguisticas e extralinguisticas
controladas.

No quarto e ultimo capitulo, nosso intuito foi de destacar os resultados que se
mostraram importantes nas rodadas binarias das variantes em versus a e em versus para,
destacando as variaveis independentes selecionadas por ordem de relevancia pelo programa
Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005).

Para o encaminhamento da pesquisa, partimos da hipotese geral de que os alunos da

Escola Estadual de Caburi, localizada na zona rural de Parintins (AM), seriam mais USuarios
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da variante inovadora em, apesar de serem do 3° ano do Ensino Médio e ja terem tido,
supostamente, contato com o estudo do fendmeno da regéncia verbal. Baseamos nossa
perspectiva, apoiados nos estudos de Bortoni-Ricardo (2004) sobre o continuum rural-urbano,
em que a autora supde haver dois polos: um rural e outro urbano. No rural, estariam as
comunidades mais afastadas geograficamente e com menos influéncias dos processos de
padronizacdo da lingua. Do mesmo modo, no polo urbano, estariam as variedades que
receberam maior influéncia da padronizacgéo da lingua.

Nossos resultados apontaram para a confirmacdo da hipotese geral, ja que houve
47,1% de uso da preposicdo em, 44,1% de uso de a e 8,8 de uso de uso de para. Desse modo,
tivemos a resposta para a primeira pergunta norteadora que buscou investigar: i) qual variante
(a/para/em) é mais frequente no complemento circunstancial do verbo ir, de movimento, na
escrita dos alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Caburi, zona rural de
Parintins (AM)?

Para o0 segundo questionamento do trabalho - ii) Que grupos de fatores linguisticos e
extralinguisticos condicionam o uso das preposi¢fes a/para/em junto ao verbo ir, de
movimento? -, nossos resultados apontaram para a selecdo dos seguintes grupos de fatores
linguisticos quando se considera como aplicacdo da regra a variante em (em relagdo a a): grau
de definitude do locativo: presenga/auséncia de determinante, grau de definitude do locativo:
género gramatical do locativo, tempo verbal e modo verbal. Com relagcdo aos grupos de
fatores extralinguisticos, os grupos relevantes foram: sexo, localidade e género textual.

Em outra rodada, desta vez com a aplicacdo da regra em versus para, 0S grupos de
fatores linguisticos selecionados foram: grau de definitude do locativo: presenca/auséncia de
determinante, pessoa do discurso e narratividade do discurso. Quanto aos grupos de fatores
extralinguisticos, foram importantes: a localidade e o género textual.

De modo geral, percebemos que hd uma competicdo entre as variantes em e a pela
posicdo de complemento preposicional do verbo ir, de movimento, na comunidade linguistica
investigada.

Para a variante em, algumas tendéncias puderam ser ratificadas, em relacdo ao que as
demais pesquisas sobre o fenbmeno tém evidenciado. Para o fator grau de definitude do
locativo: presenca/auséncia de determinante, os resultados apontaram que, quando ha a
presenca de um determinante, como um artigo, um pronome possessivo ou demonstrativo, o
traco [+determinante] se mostrou favorecedor da variante inovadora em, com o peso relativo
de 0,68, semelhante aos resultados obtidos por Ribeiro (1996), Vallo (2004) e Citeli (2017).
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Para o grau de definitude do locativo: género gramatical do locativo, os resultados
apontaram para o favorecimento de em, com o género gramatical feminino, com o0 peso
relativo de (0,67) em relacdo a (0,33) do peso relativo do género gramatical masculino. Tal
resultado se mostrou o contrario do que Citeli (2017) encontrou para a variavel.

Com a variavel tempo verbal, nossa hipdtese se confirmou. O fator [passado] foi quem
se mostrou favorecedor ao uso de em, com o peso relativo de (0,55) em relacéo a (0,33) do
fator [presente] e (0,47) do fator [futuro]. Tal resultado foi oposto ao de Wiedemer (2008),
que teve a variante a favoravel ao uso de tempos verbais no passado.

Para a variavel modo verbal, o resultado evidenciou que 0 modo subjuntivo favoreceu
a ocorréncia da preposicdo em (0,57). Por outro lado, o fator indicativo desfavoreceu o uso de
em (0,44). Isso nos faz pensar na possibilidade de correlacdo da varidvel modo verbal a
variavel género textual, a medida que a segunda favoreceu o uso de em junto aos géneros
textuais de menor monitoramento. No caso desta pesquisa a ocorréncia de em foi maior junto
aos géneros textuais questionario social e relato pessoal, que aqui foram considerados de
menor monitoramento em relacao ao género textual Teste de Producdo Linguistica.

Para a variavel social sexo, os resultados apontaram para a confirmacgéo das tendéncias
obtidas por pesquisadores como Mollica (1996) e Ribeiro (1996), de que as mulheres
ocidentais sdo mais sensiveis ao uso de variantes, quando a elas se atribuem prestigio social.
Desse modo, em nossos resultados, vimos que 0s homens usaram mais a inovadora em, com o
peso relativo de (0,62), ao passo que as mulheres apresentaram o peso relativo de (0,39).

Quanto a variavel localidade, nossa hipotese ndo foi confirmada, uma vez que
acreditdvamos que os alunos da Comunidade Distrito de Caburi seriam mais sensiveis ao uso
das variantes conservadoras. O resultado foi oposto, com peso relativo de (0,56) para o uso de
em com alunos do [Distrito de Caburi] e peso relativo de (0,43) de uso de em para os alunos
das [Comunidades adjacentes ao Caburi].

Com relacdo a variavel estilistica género textual, os resultados mostraram que as
narrativas favoreceram o uso de em com o género textual relato pessoal, o qual obteve peso
relativo de (0,71). No entanto, a preposi¢cdo em também foi favorecida pelo género textual
guestionario, com peso relativo de (0,91), resultado este que foi oposto ao que se esperava,
visto ser este Gltimo um género mais formal que o relato pessoal. Para o género textual teste
de producéo linguistica, marcado como o de maior formalidade dentre os trés géneros
controlados, o resultado foi desfavoravel a variante inovadora, conforme cogitado na hipétese.

Na rodada complementar, confrontando-se a variante em versus para, 0S grupos de

fatores importantes na selecdo foram os linguisticos: grau de definitude do locativo:
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presenca/auséncia de determinante, pessoa do discurso e narratividade do discurso; e oS
grupos de fatores extralinguisticos localidade e género textual.

Para a variavel grau de definitude do locativo: presenca/auséncia de determinante, o
resultado mostrou que em foi favorecido pelo contexto [+determinante], assim como ocorreu
na rodada com a aplicagédo da regra em versus a, confirmando, mais uma vez, a tendéncia para
essa variavel.

No caso da variavel pessoa do discurso, a segunda pessoa (P2) favoreceu o uso de em,
com peso relativo de (0,83), semelhante ao resultado de Wiedemer (2008) para essa pessoa do
discurso. A pessoa (P3) condicionou a variante para, confirmando a hip6tese para a variante
com peso relativo de (0,29). E a pessoa (P1) também condicionou o uso de para, ndo
confirmando a hipdtese para a variante, ja que se cogitava que a (P1) condicionaria em. O
peso relativo da (P1) foi de (0,35).

A variavel narratividade confirmou a hip6tese de que o fator [+narratividade], aqui
mensurado pelo controle de verbos no tempo passado, foi favorecedor da variante inovadora
em.

Com relacdo a variavel localidade, a variante inovadora em foi favorecida pelo fator
[Comunidade Distrito de Caburi], assim como aconteceu na rodada em versus a, mais uma
vez ndo confirmando a hipdtese de que alunos do Distrito de Caburi usariam mais as variantes
de prestigio a/para.

A Ultima variavel selecionada foi o género textual, que, diferentemente do que houve
com as demais variaveis que foram selecionadas nas duas rodadas, foi a Unica que apresentou
comportamento diferente, pois, no confronto da variante em versus para, a inovadora em foi
favorecida pelo contexto de maior monitoramento, que era o fator [teste de producdo
linguistica + formal], uma ndo confirmacdo da hipotese no referido contexto. J& no confronto
de em com a, houve parcialidade na confirmacdo da hipotese, pois o [relato pessoal - formal]
foi fator favoravel ao uso de em, com peso relativo de (0,71), confirmando assim, parte da
hipotese. No caso do questionario, esperava-se que fosse contexto favoravel ao uso de a/para,
0 que ndo ocorreu.

Desse modo, fechamos nosso percurso de estudo do comportamento do fenémeno
variavel complemento locativo do verbo ir, de movimento, na escrita dos alunos do 3° ano do
Ensino Médio, mostrando que o fenémeno segue tendéncias ja descritas nos estudos de base
desta pesquisa.

Ressalta-se que duas das variaveis mais destacadas em outras pesquisas ndo foram

selecionadas nas rodadas aqui apresentadas: as variaveis grau de definitude do locativo:
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definido/ndo definido e demarcacdo do locativo. No entanto, mesmo que essas variaveis ndo
tenham sido importantes para o programa, nas rodadas aqui detalhadas, vimos que, no texto
de qualificacdo, elas foram selecionadas e confirmaram as hipoteses a elas atribuidas, de que
locativos com as caracteristicas [+definido] e [+fechado] favorecem o uso da inovadora em.
De modo a fixar os resultados, vimos que neste estudo, os locativos com caracteristicas
[+determinante], género gramatical [feminino], tempo verbal [passado], modo verbal
[subjuntivo], variavel social sexo [masculino], localidade [Distrito de Caburi], pessoa do
discurso [P2], narratividade do discurso [+narrativo] e género textual [relato pessoal]
condicionaram o uso da inovadora em. E as caracteristicas [-determinante], género gramatical
[masculino], tempo verbal [presente e futuro], modo verbal [indicativo], varidvel social
[mulher], localidade [Comunidades adjacentes ao Caburi] e género textual [teste de producéo
linguistica], condicionaram o uso de a. Por fim, as caracteristicas [P1 e P3] e narratividade do
discurso [-narrativo] condicionaram o uso de para.

Como vimos, nos procedimentos metodologicos, o tratamento das variantes no
programa foi sem amalgamacdes. As rodadas seguiram o confronto binario de em versus a e
em versus para, na tentativa de obtermos o0 maximo de grupos de fatores para a analise.

Sabemos que houve limitacdes em detalhar alguns casos por terem sido variaveis
inéditas no trabalho, mas esperamos que as consideracdes aqui feitas possam contribuir para
promover maiores reflexdes acerca do fenémeno aqui estudado e, se possivel, motivar estudos

posteriores.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
PAIS
Convidamos o Sr. (a) que é pai ou responsavel de aluno (a) do3° ano do Ensino Médio a participar da
Pesquisa “A regéncia variavel do verbo ir de movimento na escrita de alunos do 3° ano do ensino
médio: uma analise sociolinguistica”, sob a responsabilidade da pesquisadora Lauriane Teixeira de
Lima, portadora do RG 2154075-6 e do CPF 946829332-72, telefone celular (92) 992291074, e-mail
lauriannelima@hotmail.com, orientada pela Prof?. Dr? Soraya Paiva Chain, portadora do RG
1174610-6 CPF: 522.049.282-91, telefone celular: (92)981191899, e-mail sorayachain4@gmail.com,
cujos enderecos institucionais localizam-se no Programa de Pds-Graduacdo em Letras (PPGL),
localizado no Instituto de Ciéncias Humanas e Letras (ICHL) da UFAM, no endereco Av. General
Rodrigo Octavio, 6200, Coroado I, CEP 69077-000, telefone fixo 3305-1181, ramal 2113.
O objetivo geral desta pesquisa é analisar o processo de variacdo da regéncia do verbo ir de
movimento na escrita de alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Caburi, localizada na
zona rural do municipio de Parintins-Am, e os especificos sdo: verificar 0 uso das preposicoes
variantes (a, para ou em) que sdo mais frequentes no complemento circunstancial do verbo ir de
movimento em dados de escrita de alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual Caburi,
municipio de Parintins- AM; e a identificacdo de que grupos de fatores linguisticos (condicionadores
de ordem interna da lingua) e extralinguisticos (condicionadores sociais externos) atuam no uso das
preposicdes a/para/em junto ao verbo ir de movimento.
Com este documento queremos solicitar a sua permissdo para que seu filho (a) participe desta
pesquisa. A participacdo dele (a) se dard por meio do preenchimento de um questionario social com
perguntas abertas, um teste diagndstico e duas produces de textos.
Os riscos decorrentes da participacdo dele (a) na pesquisa podem se configurar em constrangimento e
aborrecimento ao responder algum dos instrumentos da pesquisa, além do risco de quebra de sigilo.
Entretanto, caso necessario, serd oferecido a ele e ao Sr. (a), acompanhamento psicoldgico ou de uma
assisténcia social, sem énus para o Sr. (a), além do direito a indenizacdes e cobertura material por
compensagdo de danos materiais ou morais decorrentes da pesquisa. Mas se o Sr. (a) achar que seu
filho (@) ndo deve participar, é um direito seu e ndo ha problema algum em se recusar ou pedir que ele
(a) saia no meio do processo.
A pesquisa sera realizada na Escola em que seu filho (a) estuda durante as aulas da disciplina Lingua
Portuguesa, sob a supervisdo do professor titular da disciplina e/ ou do gestor escolar. Nés garantimos
total sigilo sobre a participacdo do seu filho (a) na pesquisa e temos o dever de resguarda-lo de
qualquer constrangimento quanto & exposicdo de imagem e/ou informacdes pessoais coletadas. E
importante que o Sr. (a) saiba que os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificacdo
das pessoas que participaram. Se o Sr. (a) permitir a participacdo do seu filho (a), ndo ter4 nenhum
beneficio direto. Contudo, por meio deste estudo espera-se colaborar para o fortalecimento de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, a partir da visibilidade dos desafios enfrentados pelos
participantes no dominio das variantes sociolinguisticas. Se depois de consentir na participagdo dele
(a) vocé desistir de deixa-lo continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente
do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Nenhum participante tera despesa e também nao
recebera nenhuma remuneracdo. Para qualquer outra informacdo, vocé ou seu responsavel poderdo
entrar em contato com a pesquisadora Lauriane Teixeira de Lima e com a profa. Dra. Soraya Paiva
Chain, pelos telefones e e-mails fornecidos, ou, poderé entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 4950, Adriandpolis, CEP 69057-070, Manaus-AM, telefone
fixo (92) 3305-1181, ramal 2004, celular 99171-2496 e e-mail cep.ufam@gmail.com.
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Consentimento Pos-Informagéo

Eu, , fui informado
sobre 0 que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracédo, e entendi a
explicagdo. Por isso, eu concordo em permitir que meu filho (a) participe do projeto “A
regéncia variavel do verbo ir de movimento na escrita de alunos do 3° ano do ensino médio:
uma analise sociolinguistica”, sabendo que ndo vamos ganhar nada e que podemos sair
quando quisermos. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por
mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do participante

Impressédo dactiloscopica

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura da orientadora
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APENDICE B: TERMO DE ASSENTIMENTO PARA ALUNOS MENORES DE
IDADE

Convidamos vocé aluno de 3° ano do Ensino Médio a participar da Pesquisa “A regéncia variavel do
verbo ir de movimento na escrita de alunos do 3° ano do ensino médio: uma analise sociolinguistica”,
sob a responsabilidade da pesquisadora Lauriane Teixeira de Lima, portadora do RG 2154075-6 e do
CPF 946829332-72, telefone celular (92) 992291074, e-mail lauriannelima@hotmail.com, orientada
pela Prof®. Dr?. Soraya Paiva Chain, portadora do RG 1174610-6 e do CPF 522.049.282-91, telefone
celular (92)981191899, e-mail sorayachaind@gmail.com, cujos enderecos institucionais localizam-se
no Programa de Pos-Graduacdo em Letras (PPGL), localizado no Instituto de Ciéncias Humanas e
Letras (ICHL) da UFAM, no endereco Av. General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado |, CEP 69077-
000, telefone fixo 3305-1181, ramal 2113.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar o processo de variacdo da regéncia do verbo ir de
movimento na escrita de alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Caburi, localizada na
zona rural do municipio de Parintins-Am, e os especificos sdo: verificar 0 uso das preposicoes
variantes (a, para ou em) que sdo mais frequentes no complemento circunstancial do verbo ir de
movimento em dados de escrita de alunos do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual Caburi,
municipio de Parintins- AM; e a identificagdo de que grupos de fatores linguisticos (condicionadores
de ordem interna da lingua) e extralinguisticos (condicionadores sociais externos) atuam no uso das
preposicdes a/para/em junto ao verbo de movimento ir.

Sua participacdo € voluntéria e se dara por meio do preenchimento de um questionario social com
perguntas abertas, um teste diagndstico e duas producdes de textos.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa podem se configurar em constrangimento e
aborrecimento ao responder algum dos instrumentos da pesquisa, além do risco de quebra de sigilo.
Entretanto, caso necessario, sera oferecido a vocé acompanhamento psicolégico ou de uma assisténcia
social, sem 0Onus para seus responsaveis, além do direito a indenizagbes e cobertura material por
compensagdo de danos materiais ou morais decorrentes da pesquisa. Mas vocé ndo precisa participar
da pesquisa caso ndo se sinta a vontade, é um direito seu e ndo ha problema algum em se recusar a
participar ou, até mesmo, sair no meio do processo.

A pesquisa sera realizada na Escola em que vocé estuda durante as aulas da disciplina Lingua
Portuguesa. Durante o processo, caso acontega algo errado e/ou incdmodo, vocé pode dizer-nos e
imediatamente suspenderemos a atividade com vocé.

Nos garantimos total sigilo sobre sua participacdo na pesquisa e temos o dever de resguardar-lhe de
qualquer constrangimento quanto & exposicdo de imagem e/ou informacdes pessoais coletadas. E
importante que vocé saiba que os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificar as
pessoas que participaram. Se vocé aceitar participar, ndo terd nenhum beneficio direto. Contudo, por
meio deste estudo espera-se colaborar para o fortalecimento de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, a partir da visibilidade dos desafios enfrentados pelos participantes no dominio das
variantes sociolinguisticas.

Se depois de consentir em sua participacdo vocé desistir de continuar participando, tem o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos
dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa ou a seus responsaveis. Nenhum
participante tera despesa e também ndo recebera nenhuma remuneracao.

Para qualquer outra informacdo, vocé ou seu responsavel poderdo entrar em contato com a
pesquisadora Lauriane Teixeira de Lima e com a Profa. Dra. Soraya Paiva Chain, pelos telefones e e-
mails fornecidos, ou, poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na
Rua Teresina, 4950, Adriandpolis, CEP 69057-070, Manaus-AM, telefone fixo (92) 3305-1181, ramal
2004, celular 99171-2496 e e-mail cep.ufam@gmail.com.
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Consentimento Pos-Informagéo

Eu, , fui informado
sobre 0 que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracédo, e entendi a
explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto “A regéncia variavel do verbo ir de
movimento na escrita de alunos do 3° ano do ensino médio: uma analise sociolinguistica”,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido
em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com
cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do participante

Impressédo dactiloscopica

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura da orientadora
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APENDICE C: PROPOSTA DE RELATO PESSOAL

Escola:
Nome Completo:
Data: / / Série: Turma: Turno:
Idade: Sexo: () Masculino () Feminino
Proposta de Producédo Textual para alunos do 3° Ano do Ensino Médio
Proposta 1:

Escreva um relato de um dia de uma viagem sua. Narre fatos desde 0 momento da partida até a
chegada ao local de destino.
Seu texto deve apresentar:
® o lugar selecionado;
® as caracteristicas desse local;
e em qual local vocé ficou hospedado;
e se¢ foi uma viagem solitaria ou havia mais pessoas;
® 0 que aconteceu durante esses dias da viagem,;
® os lugares visitados por vocé;
Além dos aspectos mencionados acima, descreva as experiéncias e sentimentos vividos por vocé.
Lembre-se também de usar referéncias de tempo e indicar a localizagdo dos fatos relatados.
Produza seu texto com o0 minimo de 25 e 0 maximo de 35 linhas.
Fonte: Adaptado de Almeida (2015).

Proposta 2:

Escreva um relato de sua infancia. Narre fatos que vocé lembre, desde 0 momento do seu
nascimento, construindo dessa forma, uma linha do tempo da sua infancia.

Sugestdes de elementos que seu texto pode apresentar:

® 0 lugar onde nasceu;

® as caracteristicas desse local;

e as caracteristicas gerais da sua familia;

® 0 que vocé costumava fazer para se divertir;

® a que lugares vocé costumava ir e com quem;

e com quem vocé brincava;

e como eram as brincadeiras na sua infancia;

e um fato interessante ou marcante que tenha acontecido durante um passeio, uma viagem, uma festa
de aniversario, etc. (Pode ser referente a vocé ou a outra pessoa);

Além dos aspectos mencionados acima, descreva as experiéncias e sentimentos vividos por vocé.
Lembre-se também de usar referéncias de tempo e indicar a localizacdo dos fatos relatados.

Produza seu texto com 0 minimo de 25 e 0 maximo de 35 linhas.
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FACULDADE

. Poder Executivo
- Ministério da Educagéo

¢ Universidade Federal do Amazonas = DE LETRAS _

s Faculdade de Letras UFAM - F SEDUC/AM
APENDICE D: TESTE DE PRODUQAO LINGUISTICA
Escola:

Nome Completo:
Data: / / Série: Turma: Turno:
Idade: Sexo: () Masculino () Feminino

Teste-diagndstico para alunos do 3° Ano do Ensino Médio
1) Complete as frases utilizando as palavras que estdo entre parénteses, e acrescente uma
preposicédo de forma a dar sentido aos enunciados.

1. Eu fui com meus amigos. (uma festa de
fim de Ano)

2. Vocé ird no domingo? (circo Alegria)

3. Quando meus avés forem irei com eles. (Italia)

4. Se eu fosse levaria a encomenda dele.
(apartamento do vovo)

5. Se vocé fosse descobriria se estava fechada.
(porta)

6. Meus amigos vao comigo. (aquele balneéario)

7. Minha mae vai todo fim de semana. (igreja de Santo
Antbnio)

8. Quando vocé for . (um portdo)

9. O Homem foi ha muito tempo. (Lua)

10. lrei no proximo fim de semana.
(Bumbddromo)

11. Vocé foi ? (Catedral de Parintins)

12. Hoje meu tio vai . Ele ndo estd se sentindo bem. (um
médico)

13. O pai vai com a filha encomendar um lindo
vestido. (costureira)

14. Hoje eu vou da selecdo Brasileira. (Jogo)

15. Quando vocé for acompanharei vocé. (Loja de
Sapatos)

16. Quando Lucas for podera descansar bastante. (sitio da
vovo)

17. Se eu fosse . (passeata)




18. VVocé foi
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sobre o clima? (Congresso)

19. Se Pedro fosse

no més de julho. (Espanha)

20. Fui

(vereador)

21. Vocé foi

reclamar sobre a situacdo da rua da minha casa.

fazer a queixa? (delegacia da mulher)

22. Os pais irdo

dos filhos mais vezes. (colégio)

23. Quando eu for

fazer compras, avisarei vocé. (feira)

24. Se vocé fosse

levaria muita bronca. (ensaio)

25. Quando Paulo for

vocé deve acompanha-lo. (Prefeitura)

26. Mamae pediu que eu va

acompanhada do meu irmao.

(show da Ana Carolina)
27. Quando vocé for

, por favor me chama. (biblioteca)

28. Se Eva fosse

de fora da casa, acharia um rato.

(chuveiro)

29. Euirei

semana que vem. (Espanha)

30. Vocé ja foi

? (Teatro Amazonas)

31. Eles foram

lavar as roupas. (uma ponte)

32. Se eu fosse

, encontraria 0 Jodo. (portdo da

fazenda)
33. Vocé foi

realizado na Semed? (um Encontro

Pedagdgico)

34. Elas vdo sempre

. (manicure)

35. Eu fui

pegar a sacola esquecida. (meu carro)

36. Vocé foi

cumprimenta-la pelo servico

oferecido? (enfermeira)

37. Sugeri que eles fossem
musica)
38. Mamée pediu que eu fosse

39. Se vocé fosse

. (um festival de

. (uma psicologa)

reclamar sobre sua nota, talvez ela

fosse modificada. (professor)

40. Se eles fossem

pediria para trazerem o lanche.

(padaria)



145

-I' -4
Poder Executivo rLE && §
Ministério da Educacéo EACULDADE s
Universidade Federal do Amazonas DE LETRAS

Faculdade de Letras . SEDUC/ AM

APENDICE E: QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Escola:

Nome Completo:

Data: / / Série: Turma: Turno:
Idade: Sexo: () Masculino () Feminino

Questionario Social
» Ha quanto tempo vocé mora nesse lugar?

» Sempre morou aqui? (se sim, gosta de morar aqui?) (se ndo, por que veio morar aqui?)
( )Sim () Nao

» (Se sim) Como foi a sua infancia aqui na comunidade? Houve muita mudancga de como era
antes em relacdo aos dias de hoje?

P Se tivesse oportunidade, moraria em outro lugar? Por qué?
( )Sim () Nao

P Seus pais sempre moraram aqui? (se sim, eles também gostam de morar aqui? Pensam em
se mudar?) (se ndo, por que eles vieram morar aqui?)
( )Sim ( ) Néo

» Seus pais trabalham? Onde? (Informe a profissdo deles, local de trabalho, se ha
deslocamento diario, semanal, etc.)

» O que vocé mais gosta de fazer no local onde mora? (Sugestdes: festas, atividades de lazer,
opcodes de gastronomia)

» Vocé vai a festas ou outras atividades de lazer fora da comunidade onde vocé mora? Por
qué?
( ) Sim ( ) Néo
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PO que é atrativo para os moradores dessa localidade? (Fale sobre as facilidades de servigos
na comunidade, como por exemplo, custo de vida, violéncia, mobilidade local, etc.)

» O que ndo é atrativo para os moradores da comunidade? (Fale de problemas da
comunidade: informe, por exemplo, sobre violéncia, desemprego, falta de infraestrutura,
saneamento basico, salde, educacéo etc.)

P Quais 0s eventos sociais ou religiosos que séo realizados na sua comunidade?

» Vocé acha que as pessoas da sua comunidade sdo solidarias e engajadas em questdes
sociais da sua localidade? Exemplifique:

» VVocé acha que a sua comunidade tem mais pontos positivos ou negativos? Por qué?

» O que vocé faria para melhorar a sua comunidade. O que vocé acha que precisa ter na sua
comunidade para que a qualidade de vida seja melhor?

» Vocé ja foi a outros municipios do Amazonas ou a outros estados do Brasil? (Se sim, relate
como foi sua viagem). Para que lugar vocé foi? O que fez 14?

» Vocé tem algum lugar do Brasil ou do mundo que vocé sonha em conhecer? Se tivesse a
oportunidade para onde voce iria e por qué?

Fonte: Freitag, R. M. K. Documentacao sociolinguistica [recurso eletrénico]: coleta de dados
e ética em pesquisa/Raquel Meister Ko. Freitag. — Sao Cristovdo: Editora UFS, 2017.
Adaptado.
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ANEXO: PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS (CEP)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM asil

Continuagio do Parecer 4 052 970

Auséncia teste_2 pdf 22/05/2020 |LAURIANE Aceito

16:32:00 | TEIXEIRA DE LIMA
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