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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo praticas pedagégicas na docéncia universitaria, com
singularidade na disciplina de Inglés para Fins Especificos, realizada por meio do Programa de P6s-
graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades - PPGECH/UFAM. Tem como principal aporte
tedrico na docéncia do ensino superior, 0s estudos de N6voa (2017), Franco (2015, 2016), Cunha (2009,
2010), Pimenta e Anastasiou (2010) e Silva (2019); e na perspectiva Abordagem Instrumental: Monteiro
(2009, 2015), Vian Jr (2015), Ramos (2005, 2015) e Celani (2016). E com o propésito de ir em busca
de respostas para a inquietacdo gue move o estudo, foi levantado o seguinte problema: Qual a percepc¢éo
dos professores sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas no exercicio da docéncia universitaria na
disciplina de Inglés para Fins Especificos nos cursos da UFAM? E como objetivo geral, analisar as
percepcbes dos professores de Inglés para Fins Especificos sobre suas praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas aulas de IFE. A pesquisa foi delineada na perspectiva da abordagem qualitativa tendo
a Entrevista Narrativa como a técnica de coleta de dados. O tratamento dos dados coletados foi a luz da
Andlise de Conteido. A pesquisa revelou a necessidade de haver preparacdo de professores para a
disciplina IFE, desde a formacéo inicial em relagdo a conhecimentos especificos, e ndo apenas voltada
a habilidade de leitura. Também, o uso da tecnologia, em especial no periodo pandémico, contribuiu
com as praticas pedagogicas dos professores, com énfase as metodologias ativas, como o diario de
aprendizagem, aula invertida, elaboragdo de materiais didaticos que suscitaram experiéncias
significativas para o didlogo, a interacdo e confidéncias pessoais, escolares e académicas. Outras
questdes, foram evidenciadas, como: a necessidade de repensar as ementas e 0s objetivos da disciplina
IFE a ser ofertada nos diversos cursos, bem como o repensar da nomenclatura que, ainda, persiste como
Inglés Instrumental. Em referéncia a problematica levantada “percepcao que os docentes tém em relacéo
as préaticas pedagdgicas na docéncia universitaria” trouxe em evidéncia que ministrar a disciplina de IFE
¢, também, uma atividade complexa e cheia de desafios, que carece de mais atencdo por parte da
instituicdo e dos professores. Diante do evidenciado, a pesquisa remete a reflexdes sobre o papel do
Inglés para Fins Especificos nos cursos da UFAM, oportunizando o publico a que essa disciplina se
destina para saber a real necessidade de sua ministracdo nos cursos da graduacéo.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas. Docéncia universitaria. Inglés para Fins Especificos.
Ensinar e aprender.
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ABSTRACT

This research has as its object of study pedagogical practices in university teaching, with
singularity in the discipline of English for Specific Purposes, carried out through the
Postgraduate Program in Science and Humanities Teaching - PPGECH/UFAM. Its main
theoretical contribution to higher education teaching is the studies of Novoa (2017), Franco
(2015, 2016), Cunha (2009, 2010), Pimenta and Anastasiou (2010) and Silva (2019); and in the
Instrumental Approach perspective: Monteiro (2009, 2015), Vian Jr (2015), Ramos (2005,
2015) and Celani (2016). And with the purpose of going in search of answers to the restlessness
that moves the study, the following problem was raised: What is the perception of teachers
about the pedagogical practices developed in the exercise of university teaching in the discipline
of English for Specific Purposes in UFAM courses? And as a general objective, to analyze the
perceptions of English for Specific Purposes teachers about their pedagogical practices
developed in IFE classes. The research was designed from the perspective of a qualitative
approach, having the Narrative Interview as the data collection technique. The treatment of the
collected data was based on Content Analysis. The research revealed the need to prepare
teachers for the IFE discipline, from initial training in relation to specific knowledge, and not
just focused on reading skills. Also, the use of technology, especially in the pandemic period,
contributed to the pedagogical practices of teachers, with emphasis on active methodologies,
such as the learning diary, inverted class, preparation of teaching materials that raised
significant experiences for dialogue, interaction and personal, school and academic
confidences. Other issues were highlighted, such as: the need to rethink the syllabus and
objectives of the IFE discipline to be offered in the different courses, as well as the rethinking
of the nomenclature that still persists as Instrumental English. In reference to the problem
raised, “the perception that teachers have in relation to pedagogical practices in university
teaching” brought to light that teaching the subject of IFE is also a complex activity and full of
challenges, which needs more attention from the institution. and of the teachers. In view of the
evidence, the research refers to reflections on the role of English for Specific Purposes in
UFAM courses, providing the public to whom this discipline is intended to know the real need
for its delivery in undergraduate courses.

Keywords: Pedagogical practices. University teaching. English for Specific Purposes. Teach
and learn.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo traz como foco de estudo a pratica pedagogica de professores
universitarios que ministram a disciplina de Inglés para Fins Especificos. Esta disciplina surgiu
no fim da segunda guerra mundial em 1945, época em que 0s paises estavam se reconstruindo.
Nesse periodo, segundo Hutchinson e Water (1987), o crescimento do inglés se deu por trés
razdes principais: a demanda por uma lingua internacional, uma revolucdo na linguistica e o
desenvolvimento na area da Psicologia Educacional. No Brasil, a implantacdo do inglés com a
denominagdo de Instrumental iniciou no final dos anos 70, através do Brazilian ESP Project,
coordenado pela professora Maria Antonieta Alba Celani, da PUC de Sdo Paulo, no Programa
de Pds-graduacdo em Linguistica Aplicada da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(PUC-SP).

A criagdo desse projeto que contemplou a referida disciplina, foi aderida desde o inicio
pela Universidade Federal do Amazonas - UFAM, como informa Monteiro (2015). A disciplina
estd no curriculo dos cursos de graduacdo desde os anos 80, com o objetivo de capacitar o0s
alunos a lerem textos em Lingua Inglesa através das estratégias de leitura e gramatica
contextualizada, além das terminologias de cada area.

A disciplina que antes era conhecida como Inglés Instrumental, passou a ser conhecida
como Inglés para Fins Especificos, sendo, portanto, o pano de fundo desta pesquisa,
desenvolvida no mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades — PPGECH e teve como ponto de partida o olhar e o refletir sobre minha préatica
pedagogica, como professora de Inglés para Fins Especificos no Instituto de Saude e
Biotecnologia — ISB, localizado no municipio de Coari, um dos campi da UFAM.

Professora de Lingua Inglesa ha mais de dez anos, ao iniciar minhas atividades como
professora, também, de Inglés para Fins Especificos, deparei-me com uma situacdo desafiadora,
pois ainda ndo tinha ouvido falar a respeito dessa lingua com abordagem instrumental, nem na
graduacdo concluida em 2007 no Centro Universitario do Norte — UNINORTE. Mesmo tendo
uma experiéncia que considero significante no ensino de inglés em escolas pablicas, com alunos
do ensino fundamental e médio, isso ndo me deu respaldo para trabalhar com essa abordagem.

O desafio de ministrar uma disciplina que ndo consta no curriculo dos cursos de Letras
se torna um obstaculo na vida dos professores que se veem na iminéncia de ministrar suas aulas

para as quais ndo foram preparados e néo tiverem nenhum base tedrica ou pratica para esse

L A primeira pessoa do singular foi usada por fazer parte da minha experiéncia enquanto docente de Lingua Inglesa
e devido essa experiéncia ter sido a justificativa de pesquisar sobre essa tematica.
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determinado fim, o que pode interferir no desenvolvimento da disciplina e em suas préaticas
pedagdgicas.

Esse desafio ndo aparenta se limitar ao curso de Letras. Carvalho (2008), em sua tese de
doutorado sobre analise de necessidades para a disciplina de Lingua Inglesa em um curso de
Letras, citando Volpi (2001), corrobora essa constatacéo, ao dizer que “no ambito académico,
0S Cursos, muito tedricos e distantes da realidade, ndo preparam os futuros profissionais para o
exercicio de sua profissao, gerando incertezas quanto ao seu preparo linguistico e pedagogico
para os desafios da sala de aula”, (CARVALHO, 2008, p. 3). Na pesquisa de dissertagdao de
Araki (2013), foi evidenciado que a maioria dos docentes que ministram a disciplina de Linfe,
ndo estdo preparados para conduzir essa disciplina.

Diante do exposto, procurei pesquisar a respeito da abordagem instrumental da Lingua
Inglesa, percebendo apds a leitura da ementa de cada curso a necessidade de conduzir minhas
aulas para uma habilidade especifica, no caso a leitura e interpretacdo de textos, mais
especificamente, leitura de textos académicos e/ou técnicos, com terminologia especifica de
cada area, envolvendo os cursos de Biotecnologia, Nutricdo, Matematica e Fisica, Biologia e
Quimica e Fisioterapia, e em alguns momentos, Enfermagem e Medicina, cursos esses
existentes no meu locus de trabalho.

Apos alguns periodos trabalhando com turmas diversificadas, percebi que uma das
formas de motivar os discentes e despertar neles o interesse pela disciplina era usar materiais,
textos, artigos cientificos dentro de sua area de formacéao. Sobre isso, conversando com colegas
de areas especificas para saber que materiais de leitura eles utilizavam, e apés a leitura dos
PPCs consegui entender e organizar melhor as aulas em funcdo da necessidade do publico
matriculado na referida disciplina. Dessa forma, para uma pratica pedagogica significativa é
importante que professores olhem para si, para a sua propria pratica e refletir sobre a
necessidade de refazer o seu trabalho na condicéo de professores do ensino superior.

E na inquietagédo de conhecer o processo do ensinar e do aprender de outros professores
mediados por suas praticas é o que me motivou debrucar-me sobre a tematica, proposta neste
estudo. Surge, entdo, a necessidade de aproximacao mais de perto atravées de pesquisa cientifica
sobre o processo do ensinar e do aprender de outros professores que ministram IFE em cursos
de outros campi da UFAM.

A importancia de ter um olhar mais direcionado para esses professores, € pelo fato dessa
disciplina estd em quase todos os cursos de nivel superior e, muitas vezes, sao ministrados por
professores que nunca ouviram falar de abordagem instrumental, outras vezes sdo dados a

professores substitutos, ndo que estes ndo sejam capazes de ministrar as aulas, mas a disciplina
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requer conhecimento especifico e formagdo condizente ou experiéncia mais concreta, isso
indica que ha uma desvalorizacao dessa disciplina ou até um esquecimento da sua relevancia
na formacao académica.

Partindo desse exposto, trazer em relevo o ensino da disciplina IFE foi uma
oportunidade de analisar a préatica pedagogica dos professores que a ministram. Por isso, foi
levantado o seguinte problema: Qual a percepc¢éo dos professores sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas no exercicio da docéncia universitaria na disciplina de Inglés para Fins
Especificos nos cursos da UFAM?

Na possibilidade de buscar respostas ao problema levantado, a pesquisa teve como
objetivo geral: Analisar as percepc¢des dos professores de Inglés para Fins Especificos sobre
suas praticas pedagdgicas desenvolvidas nas aulas de IFE, e como objetivos especificos: a)
Verificar as percepcdes que os professores tém de si como docentes do ensino superior da
disciplina de Inglés para Fins Especificos; b)ldentificar as experiéncias significativas emergidas
das préaticas pedagdgicas; c)Descrever as metodologias utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem de Inglés para Fins Especificos; d)Explicitar a compreensdo dos professores
sobre as praticas pedagogicas de Inglés para Fins Especificos na docéncia universitaria.

Apbs uma revisdo em teses e dissertacdes que abordam a tematica Pratica Pedagogica
de professores do Ensino Superior, foi constatado a necessidade de: um olhar mais atento para
a forma que os conteidos sdo ministrados; formacdo continuada como aspecto de capacitacdo
dos professores e; ofertas de disciplinas com Abordagem Instrumental na formacéo inicial de
futuros professores de LinFE.

Os eixos norteadores encaminharam a pesquisa para o aprofundamento e ampliacdo de
conhecimento sobre: Docéncia universitaria, Praticas pedagdgicas e Metodologias em IFE. E o
estudo foi fundamentado, principalmente, em Noévoa (2017), Franco (2015, 2016), Cunha
(2009, 2010), Pimenta e Anastasiou (2010); Silva (2019); Monteiro (2009, 2015), Vian Jr
(2015), Ramos (2004, 2015) e Celani (2016).

Mediante o delineamento inicial do projeto, reconhecemos a importancia do
aprofundamento da tematica e, por se tratar de evidenciar o ensino de Inglés para Fins
Especificos no ensino superior é fundamental que o estudante universitario de qualquer area
tenha conhecimentos basicos e essenciais dessa lingua estrangeira, que € um idioma requisitado
mundialmente. Embora muitas pessoas (dependendo se seu nivel educacional e experiéncias
académicas e profissionais) estejam familiarizadas com a leitura em lingua materna,
acreditamos que ha grande diferenca em relacdo as competéncias de leitura em lingua

estrangeira, especialmente, em lingua inglesa (LI).
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Dessa forma, é importante um estudo que contemple o ensino do Inglés para Fins
Especificos com foco na leitura, pois essa habilidade é importante para os estudantes que
encontrardo em sua trajetoria académica a necessidade de fazer leituras de artigos ou outros
textos em idiomas como o inglés.

Esperamos que essa pesquisa suscite reflexdes e discussdes fundamentadas sobre a
importancia do processo de ensinar e aprender, que contribua significativamente para o
conhecimento de saberes necessarios a docéncia, além de reconhecimento da importancia que
as instituicdes de Ensino Superior tém em contribuir com formacéo de professores de Linguas
para Fins Especificos.

A pesquisa envolveu 4 (quatro) professores que ministram IFE em diferentes cursos dos
campi de Manaus e Itacoatiara. Esses campi tem na estrutura curricular de seus Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) a disciplina Inglés para Fins Especificos, que foram selecionados
de acordo com alguns critérios previamente elaborados, conforme explicitados no item do
percurso metodoldgico da pesquisa.

Esta pesquisa esta estruturada da seguinte forma: Introducéo, onde faz-se uma breve
sintese a respeito da trajetoria percorrida durante a escrita desse trabalho, situando o leitor
quanto a problematica que instigou o pesquisador a fazer essa pesquisa, a justificativa e os
objetivos.

No capitulo I- Fundamentacédo teorica, faz-se uma reflexdo sobre a docéncia no ensino
superior, a formacdo docente desses profissionais, 0s tragos conceituas sobre essa tematica,
além das praticas pedagogicas no processo de ensinar e do aprender. Para isso, buscou-se apoio
em autores como: Névoa (2017), Franco (2015, 2016), Cunha (2009, 2010), Pimenta e
Anastasiou (2010) e Silva (2019).

No capitulo Il- Contextualizando o Inglés para Fins Especificos. Nessa parte, faz-se
reflexdo sobre a origem do IFE, os conceitos relacionados a essa tematica, além dos desafios e
conquistas trilhados ao longo dos tempos pelos pesquisadores que se dedicaram a essa
disciplina. Paraisso, buscou-se apoio em autores como: Monteiro (2009, 2015), Vian Jr (2015),
Ramos (2005, 2015), Ribeiro (2020) e Celani (2016).

No capitulo 1ll — Metodologia, nesta parte enuncia-se o trilhar da pesquisadora,
conceituando a abordagem escolhida, pesquisa qualitativa, a Entrevista Narrativa como a
técnica de coleta de dados, e o tratamento dos dados, coletados foi a luz da Analise de Contetdo.
Para essa parte, buscou-se apoio nos seguintes tedricos: Bardin (2016), Franco (2018), Creswell
(2014), Ravagnoli (2018).
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No capitulo IV — Os resultados da pesquisa: O ponto de chegada destaca-se os resultados
da pesquisa em relacdo a percepc¢do dos professores entrevistados referente aos eixos docéncia
no ensino superior, praticas pedagogicas e metodologias. Finalizando, com as consideracgdes

finais.
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1 ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE ABORDAGEM INSTRUMENTAL E
DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Para aprofundar o conhecimento sobre a tematica foi realizado o mapeamento de teses
e dissertacOes que referenciavam a Lingua Inglesa de Abordagem Instrumental e docéncia no
ensino superior, com a finalidade de verificar o que as pesquisas ja concluidas em Programas

de Pds-graduacao evidenciaram sobre as tematicas aqui mencionadas.

1.1Estado do Conhecimento: Abordagem Instrumental

E importante mencionar o que algumas pesquisas ja publicaram sobre a Lingua Inglesa
de Abordagem Instrumental ou o Inglés para Fins Especificos como disciplinas. Dessa forma,
foi feito uma busca na Base de Dados de Teses e Dissertacdes - BDTD, referente ao periodo de
2006 a 2020, com as palavras-chave: Inglés Instrumental e/ou Inglés para Fins Especificos.
Nessa busca foram encontrados (12) doze trabalhos relacionados a Lingua Inglesa, 11 (onze)
relacionados a Lingua Inglesa estudo e ensino, 8 (oito) voltados para Inglés Instrumental e 7
(sete) voltados para Abordagens Instrumental. Foram selecionados 11 (onze) pesquisas para
analise, cuja palavra-chave estava voltada a Abordagem Instrumental e/ou Inglés Instrumental.

Desses 11 (onze) trabalhos selecionados, 8 (oito) sdo dissertacdes e 3 (trés) sdo Teses.
Em relacdo ao ano de publicacdo das pesquisas foi identificado um trabalho de 2006, trés de
2008, dois de 2009, um de 2010, dois de 2013, um de 2014 e um de 2017, na base de dados
pesquisada. Consideramos que é uma quantidade resumida de trabalhos que fazem referéncia a
Abordagem Instrumental ao se tratar da Lingua Inglesa como disciplina.

Na busca nao foi encontrado a nomenclatura de Inglés para Fins Especificos, somente
Abordagem Instrumental. E em uma leitura flutuante, foram incluidos mais 3 (trés) trabalhos
que traziam como nomenclatura Inglés Instrumental, totalizando 11 (onze) trabalhos, entre teses

e dissertacdes.



Quadro 1. Trabalhos encontrados no Banco de Dados de Teses e Dissertagdes BDTD.
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N. | Titulo Ano Palavras-chave IES

1 | Desenho e Redesenho de um | 2006 Sem palavras-chave USP
curso Instrumental de Inglés
mediado pela construcdo de um
site:  Uma experiéncia com
tecnologia.

2 | Aluno letrado, professor iletrado | 2008 Letramento digital, docéncia de | PUC
digitalmente? Reflexdo sobre a inglés, reflexdo, abordagem
docéncia em cursos superiores de hermenéutica-fenomenoldgica,
informética. curso de informatica, abordagem

instrumental.

3 | Uma proposta pedagdgica de | 2008 Abordagem instrumental, | PUC
implementacdo de géneros para género, proposta pedagodgica,
cursos de inglés instrumental: elaboracdo de material.
evidéncias de aprendizagem.

4 | Analise de necessidades para a | 2008 Abordagem instrumental, analise | PUC
disciplina Lingua Inglesa em um de necessidades, tarefas, género.
curso de Letras.

5 | Representagdes de professores de | 2009 Ensino aprendizagem de linguas, | PUC
inglés em servico sobre a abordagem instrumental,
abordagem instrumental: um representagdes.
estudo de caso.

6 | O aluno adulto e suas | 2009 Ensino e aprendizagem de | PUC
representacdes acerca do saber e adultos, representacdes e crencas
aprender: uma investigacdo em de LE, estratégias de
um contexto de ensino de inglés aprendizagem, inglés para fins
para fins especificos. especificos (ESP), motivacéo,

valores.

7 | Andlise de necessidades do uso | 2010 Analise de necessidades, | PUC
da lingua inglesa na execugdo de abordagem instrumental, inglés
tarefas em uma empresa para fins especificos, inglés para
multifuncional. fins de negécios.

8 | Leitura em lingua inglesa: a | 2013 Aprendizagem colaborativa, | UFG
colaboracdo na compreensdo de inglés para fins especificos,
textos numa abordagem técnico interacdo, leitura.
profissional.

9 | A disciplina inglés instrumental | 2013 RepresentacGes sociais, inglés | PUC
no ensino superior e as instrumental, inglés para fins
representacdes de seus especificos, ensino superior.
professores: um estudo de caso.

10 | As representacdes de alunos de | 2014 Representacdes, inglés | PUC
um curso superior de turismo e instrumental, abordagem
hotelaria acerca da disciplina instrumental, inglés para fins
inglés instrumental. especificos.

11 | Ensino e aprendizagem de inglés | 2017 Inglés para fins especificos, | UNESP/
para fins especificos: um estudo inglés para fins académicos, | ARARAQUARA
de caso ensino e aprendizagem de

linguas.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas analisadas (2021).

Ao analisar as pesquisas, um dos pontos que merece destaque é o fato da maioria dos

trabalhos que falam sobre Abordagem Instrumental sdo pesquisas dos Programas de Pds-

graduacdo da PUC/SP, que tiveram sob orientacdo da Prof®. Dra. Rosinda de Castro Guerra
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Ramos. Nesses onze trabalhos, seis foram orientados pela referida professora que € mencionada
por Silva (2015, p. 7) ao dizer que “sua contribui¢ao para o campo da Linguistica Aplicada no

Brasil ¢ inegavel”. E acrescenta que a professora Rosinda de Castro Guerra Ramos, é:

Editora das revistas THE ESPecialit e L@el de Discurso e participa do Conselho
Editorial de varios outros periédicos. Coordenou inimeros projetos de pesquisa e
atualmente debruca-se sobre a investigacdo de materiais instrucionais para contextos
virtuais, [...] Rosinda ndo prescinde da alta qualidade em tudo o que faz, orientou e
orienta uma profusdo de alunos de todos os cantos do pais e esteve a frente de projetos
gue demonstram o variado leque de seus interesses que vao da linguistica sistémico-
funcional ao ensino de inglés para criangas, passando pela lingua para fins especificos,
formacdo de professores, desenvolvimento de materiais para cursos presenciais e a
distancia. (SILVA, 2015, p. 7).

Em relacéo as palavras-chave das pesquisas selecionadas houve uma predominancia
em: Abordagem Instrumental, Inglés para Fins Especificos e Representacdo. Abordagem
Instrumental apareceu em 6 (seis) trabalhos. O termo Inglés Instrumental, de acordo com
Ochiucci (2015, p. 18), [...] “era compreendida como sinénimo de ensino de leitura”. Essa
comparacdo, na visdo da autora, se deu ao fato da leitura ter sido uma das habilidades mais
ensinadas nos cursos de graduacdo que tinham como objetivo 0 ensino de uma abordagem
instrumental. Hoje, a abordagem instrumental é vista ndo mais apenas com foco na leitura mas,
sim, na necessidade que o discente tem, pois, como cita Ochiucci (2015, p. 18), ““[...] as pessoas
buscam aprender uma lingua estrangeira com propositos definidos e tempo limitado,
procurando atender as suas necessidades e urgéncias no contexto profissional ou académico”.

Outra palavra-chave destacada nas pesquisas foi Inglés para Fins Especificos, que
apareceu em 5 (cinco) trabalhos. Termo esse que estd mais condizente com o propdsito que a
disciplina ocupa. O ensino de uma lingua para uma determinada finalidade, na visdo de
Ochiucci (2015, p. 26), se baseia em “razdes que justificam determinado ensino (porque
ensinar), em seus objetivos (para qual finalidade ensinar), no modo (como ensinar) € no
contetdo (o que ensinar)”, e cabe ao professor que ministra uma disciplina com uma finalidade
especifica, um ensino que seja voltado ndo no sentido técnico da palavras, mas sim, numa forma
de fazer com que os discentes tenham uma postura critico-reflexiva e saibam se adaptar as
mudangcas pelas quais passamos cotidianamente. (OCHIUCCI, 2015).

A palavra-chave representacao apareceu em 3 (trés) pesquisas. Esse termo para Chiaro
(2009, p. 72 apud GRIGOLETTI, 2003), esta relacionado ao saber que os sujeitos tém sobre
determinado objetivo de pesquisa, onde “representacfes encontra trés predicacdes para saber
bem o inglés, ndo necessariamente expressas por diferentes sujeitos: saber como disciplina
escolar, saber como meio de comunicacgdo e saber como busca do dominio e da perfeicdo da
LE”.



Quadro 2. Autores, abordagem e instrumento encontrados nas pesquisas

(Dissertacéo)

N. Autores Abordagem Técnicas de coleta de dados

1 | Silvia Matravolgyi Damido (Tese) | Qualitativa Pesquisa-acao

2 | Zélia Camin Cardoso (Tese) Qualitativa Estudo de caso

3 Keila Rocha Reis de Carvalho | Qualitativa Estudo de caso
(Tese)

4 | Bernadete Spessoto Fazio | Hermenéutica- Narrativa e entrevista
(Dissertacéo) fenomenoldgica

5 | Ténia Regina Peccinini de Chiaro | Qualitativo Estudo de caso
(Dissertacéo) quantitativo

6 Marta de Faria e Cunha Monteiro | Qualitativo Estudo de caso
(Dissertacéo)

7 | Jorge Onodera (Dissertacéo) Qualitativo Estudo de caso

8 Ligia Enomoto Araki | Qualitativo Estudo de caso
(Dissertagéo)

9 Lidia Nunes de Avila Carvalhaes | Qualitativo Estudo de caso
(Dissertacéo)

10 | Cleusa Leite Lopes (Dissertacdo) | Qualitativo Estudo de caso

11 | Fernando de Barros Hyppolito | Qualitativo — Estudo de caso

Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas analisadas (2021)

20

Em relacdo a abordagem utilizada nas pesquisas selecionadas, foi possivel perceber

que houve predominancia na pesquisa de cunho qualitativo. As pesquisas com essa abordagem,

na visdo de Creswell (2014, p. 52), é usada “quando desejamos dar poder aos individuos para

compartilharem suas histdrias, ouvir suas vozes e minimizar as relacbes de poder que

frequentemente existem entre o pesquisador e os participantes de um estudo”, permite ao

pesquisador conhecer mais profundamente o objeto de estudo.

Outro modo de abordagem usado em um dos trabalhos foi a abordagem mista, que

permite ao pesquisador utilizar tanto a técnica qualitativa quanto a quantitativa. Na visdo de
Creswell (2007, p. 222).

A analise de dados na pesquisa de métodos mistos refere-se ao tipo de estratégia de
pesquisa escolhida para procedimentos. Assim, em uma proposta, 0s procedimentos
precisam ser identificados dentro do projeto. No entanto, a analise ocorre tanto dentro
da técnica quantitativa (analise descritiva e numérica inferencial) como da técnica
gualitativa (descri¢do e texto tematico ou analise de imagem) e, muitas vezes, entre
as duas técnicas.

A técnica de coleta de dados mais utilizada nos trabalhos, acima mencionados, foi o

Estudo de caso, que apareceu em 9 (nove) pesquisas. Para Creswell (2014, p. 86), o estudo de

caso consiste em:

Um tipo de projeto em pesquisa qualitativa que pode ser objeto de estudo, como
também um produto de investigacao. A pesquisa de estudo de caso e uma abordagem
qualitativa na qual o investigador explora um sistema delimitado contemporaneo da
vida real (um caso) ao longo do tempo, por meio da coleta de dados detalhada em
profundidade envolvendo maltiplas fontes de informac&o [...].
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A pesquisa-acao foi a técnica utilizada na tese de Damido (2006). Na visdo dessa
autora, baseada em autores que falam a respeito de pesquisa-agdo, “o surgimento da pesquisa-
acao ¢ atribuido ao psicologo social Kurt Lewin”, e para a autora, essa técnica € uma forma de
intervencéo relacionada a pesquisas de carater social utilizadas no dia-a-dia. (DAMIAQ, 2006,
p. 57).

Em relacdo as pesquisas analisadas esta demonstrado no quadro a seguir:

Quadro 3. Teses e DissertacGes analisadas.

Ordem: N°. 1 Tipo de pesquisa: Tese. Autor: DAMIAO, Silvia Matravolgyi. Orientador: Dra.
Rosinda de Castro Guerra Ramos. Instituicao: Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo. Ano:
2006. Titulo: Desenho e redesenho de um curso Instrumental de Inglés mediado pela construgdo de um
site: Uma experiéncia com tecnologia. Resumo: Desenvolver e acompanhar um curso instrumental de
inglés em 2 semestres, e sua docéncia, no curriculo de graduacdo no primeiro ano de um site acessivel a
todos os discentes de graduacdo, interessados em utilizar esse ambiente virtual para a aprendizagem de
inglés. Resultado: Foi possivel confirmar que o plano de ensino, apés as reformulagdes propostas era
adequado e que o site espelhava a produgdo dos alunos no periodo. Foi possivel, também, propor
encaminhamentos para o ensino e aprendizagem de lingua inglesa na Instituicdo, ndo previstos
inicialmente.

Ordem: N°. 2 Tipo de pesquisa: Tese. Autor: CARDOSO, Zelia Cemin. Orientador: Dra. Rosinda
de Castro Guerra Ramos. Instituicdo: Pontifica Universidade Cat6lica de Sdo Paulo. Ano: 2008.

Titulo: Uma proposta de implementagdo de géneros para cursos de inglés instrumental: Evidéncias de
aprendizagem. Resumo: Parte de um projeto sobre Formac&o de professores e multiplicadores de ensino
e aprendizagem de inglés instrumental para o sistema de educacdo profissional de nivel técnico —
identificado com o ESPtec e tem como objetivo investigar as evidéncias de aprendizagem da proposta
pedagdgica de géneros de Ramos (2004a) no material elaborado pelos centros de educagdo de nivel
técnico, estadual e federais participantes da acdo 2 do ESPtec. Foram analisados o material didatico
produzido por cada centro participante e as atividades de autoavaliacdo inseridos no curso. Resultado:
Dentre os resultados propostos, um deles refere-se aos principios essenciais para a elaboracao de material
em qualquer outra abordagem, dentre eles: a consideracdo da coeréncia entre objetivos, conteddo e
atividades, progresséo do conteido de forma espiralada, utilizagcdo de textos auténticos, elaboracéo de
atividades com enunciados claros e objetivos, com sua apresentacdo dentro de uma sequéncia logica,
consideracdo da importancia da utilizacdo de estratégias adequadas ao desenvolvimento das habilidades
comunicativas escolhidas e consideragdo dos direitos autorais.

Ordem: N°. 3 Tipo de pesquisa: Tese. Autor: CARVALHO, Keila Rocha de. Orientador: Dra.

Rosinda de Castro Guerra Ramos. Instituicdo: Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. Ano:

2008. Titulo: Andlise de necessidades para a disciplina lingua inglesa em um curso de Letras. Resumo:
Investigar as necessidades de aprendizagem de alunos da disciplina lingua inglesa em um curso de Letras
e, a partir dos resultados obtidos, faz consideracdes sobre uma proposta de um Syllabus para a disciplina

em questdo, de forma a articular as necessidades e as expectativas dos alunos na Instituicdo da qual a




disciplina faz parte. Resultado: Os resultados apontados pela autora foram: Conhecer melhor os alunos
da disciplina de lingua inglesa, identificar suas necessidades de aprendizagem, fornecer subsidios para
um delineamento de um possivel syllabus para a disciplina em questdo, obter informacGes sobre as

necessidades de aprendizagem do aluno de lingua inglesa no curso de Letras a qual leciona.

Ordem: N°. 4 Tipo de pesquisa: Dissertacdo Autor: FAZIO, Bernardete Spessoto Rodrigues
Orientador: Dra. Maximina Maria Freire Instituicdo: Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo
Ano: 2008 Titulo: Aluno letrado, professor iletrado digitalmente? Reflexfes sobre a docéncia de Inglés
em cursos superiores de Informatica. Resumo: A pesquisa fala a respeito da importancia que deve existir
na prética docente em relacéo ao letramento digital e aborda também a abordagem digital no contexto
universitario. Resultado. A busca e a reflexdo sdo os termos que constituem a manifestacdo do fendmeno

investigado, revelando sua natureza e sua identidade.

Ordem: N°. 5 Tipo de pesquisa: Dissertacdo. Autor: CHIARA, Téania Regina Peccinini. Orientador:
Dra. Glaucia d’Olim Marote Ferro. Instituicédo: Faculdade da Universidade de S&o Paulo. Ano: 2009.
Titulo: O aluno adulto e suas representacBes acerca do saber e aprender: uma investigagdo em um
contexto de ensino de inglés para fins especificos. Resumo: Esta pesquisa concentra-se em um perfil
especifico de aluno, indagando sobre seus processos de ensino e aprendizagem, e observando suas
representacdes do que é aprender e saber inglés. Os sentimentos, os valores e as crengas desses alunos
em relacdo ao aprendizado do inglés presentes nessas representacfes também foram averiguadas.
Resultado: As crengas, 0s sentimentos e os valores presentes nas representacdes dos sujeitos acerca do
que é saber aprender inglés influenciaram na maneira como eles se motivam para 0 curso e se envolvem
com as propostas da escola. As consideracdes feitas neste trabalho parecem indicar que a maneira como
se da o processo de ensino e aprendizagem pode interferir na motivacdo, delineia-se entdo, a
responsabilidade dos educadores ao exercer seu papel.

Ordem: N° 6 Tipo de pesquisa: Dissertacdo. Autor: MONTEIRO, Marta de Faria e Cunha.
Orientador: Dra. Rosinda de Castro Guerra Ramos. Instituicdo: Pontifica Universidade Catolica de
S&o Paulo. Ano: 2009. Titulo: Representacdes de professores de inglés em servigo sobre a abordagem
instrumental: um estudo de caso. Resumo: Investiga questdes relativas a formagdo de professores em
ambientacdo presencial nessa area, como forma de trazer contribui¢es que possam alimentar cursos de
formacdo de professores para a abordagem instrumental. Resultado: Hé representac@es de alguns mitos
apontados por Ramos (2005) dentre 0s quais, que o0 ensino-aprendizagem de inglés por meio da
abordagem instrumental é ensinar e aprender a habilidade de compreensdo escrita. A desconstrucdo
desse mito perpassa pela questdo da formagdo continuada. Devem ser promovidos cursos voltados
especificamente a formacdo de professores que desejam atuar ou que ja atuam na &rea do ensino-
aprendizagem instrumental de linguas. E importante que se realize uma analise de necessidades nos
cursos de graduacdo da UFAM, com o objetivo de se investigar as necessidades desses alunos em relagédo
a Lingua Inglesa no contexto contemporaneo. Sugere-se que seja introduzido, nas matrizes curriculares
do curso de graduagdo em Letras-UFAM, uma disciplina com o objetivo de formar professores para a

area da abordagem instrumental do ensino-aprendizagem de linguas.

Ordem: N°. 7 Tipo de pesquisa: Dissertacdo. Autor: ONODERA, Jorge. Orientador: Dra. Rosinda

de Castro Guerra Ramos. Instituicdo: Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo. Ano: 2010.
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Titulo: Analise de necessidades do uso da lingua inglesa na execugdo de tarefas em uma empresa
multinacional. Resumo: E uma pesquisa voltada para analisar as necessidades do uso de lingua inglesa
em relacdo as tarefas que os funcionarios de uma empresa multinacional desempenham utilizando a L1
nas diversas situacdes de trabalho. Resultado. A importancia da elaboracdo de cursos sob medida,

adequados e baseados nas necessidades dos aprendizes, considerando habilidades especificas.

Ordem: N°. 8 Tipo de pesquisa: Dissertagdo. Autor: ARAKI, Ligia Enomoto. Orientador: Dra.
Rosinda de Castro Guerra Ramos. Instituicdo: Pontifica Universidade Catélica de S&o Paulo. Ano:
2013. Titulo: A disciplina inglés instrumental no Ensino Superior e as representagdes de seus
professores: um estudo de caso. Resumo: Este estudo propde-se a colaborar com a area de linguas para
fins especificos por meio da identificacdo das representagdes dos participantes sobre a abordagem
instrumental, desta forma, o objetivo do trabalho é investigar e analisar as representacGes de professores
de inglés instrumental do Ensino Superior sobre a disciplina. Resultado: Em relagdo a categoria —
representacdo sobre a disciplina de inglés instrumental- a autora afirma que ha representagdes de alguns
participantes que, apesar de lecionarem ha alguns anos a disciplina de inglés instrumental, ndo tém
conhecimento sobre o que subjaz a abordagem instrumental, na segunda categoria — representacao sobre
o papel do professor de inglés instrumental, ela conclui que esses participantes tém consciéncia de seu
papel. Na terceira categoria — representacéo sobre os alunos de inglés instrumental- ela afirma que alguns
professores desconhecem o0s propésitos e as necessidades de seus préprios alunos, por talvez nao
realizarem uma analise de necessidades. A partir dos resultados da analise, a autora considera que a

formacdo na area de inglés instrumental é de fundamental importancia ao se lecionar a disciplina.

Ordem: N°. 9 Tipo de pesquisa: Dissertacdo. Autor: CARVALHAES, Lidia Nunes de Auvila.
Orientador: Dr. Francisco José Quaresma de Figueiredo. Instituicdo: Universidade Federal de Goiés.
Ano: 2013. Titulo: Leituraem lingua inglesa: a colaborago na compreensdo de textos numa abordagem
técnico-profissional. Resumo: Esta pesquisa fundamenta-se na Teoria Sociocultural de Vygotsky e seus
colaboradores, na qual, o autor pretende demonstrar que, ao trabalharem em conjunto, os participantes
tém a oportunidade de interagir e podem auxiliar uns aos outros no entendimento do texto, possibilitando
o0 desenvolvimento cognitivo que, segundo este autor, ocorre primeiramente no plano Inter psicoldgico
e depois se internaliza. Resultado. O trabalho em equipe facilita o processo de ensino e aprendizagem
e que o uso da memaria, conhecimento prévio, sdo ferramentas importantes para a aprendizagem. Outro
fator citado, diz respeito a interdisciplinaridade no ensino de LinFE, de acordo com ele, 0 uso dessas
ferramentas traz resultados positivos. E relevante ao professor de linguas para fins especificos inserir a

perspectiva colaborativa em sua metodologia.

Ordem: N°. 10 Tipo de pesquisa: Dissertacdo. Autor: LOPES, Cleusa Leite. Orientador: Maria
Antonieta Alba Celani. Institui¢do: Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo. Ano: 2014. Titulo:
As representacdes de alunos de um curso superior de Turismo e Hotelaria acerca da disciplina Inglés
Instrumental. Resumo: A pesquisa aborda sobre a importéncia do professor conhecer as representacées
gue seus alunos tém referente ao objeto de estudo, em prol de melhor desenvolver o trabalho em sala de
aula a luz da reflexdo sobre a importancia da representacéo do individuo, enquanto parte de um grupo
social inserido em um contexto especifico, onde o processo de aprendizagem acontece. Resultado: Uma

das consideracdes apontadas foram que: As representacgdes iniciais sofrem influéncia das representacdes
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prévias, a memdria constitui-se em elementos que colabora para essa influéncia, e a disciplina de LinFE

propicia ferramentas necessarias para que se possa realizar tarefas no trabalho.

Ordem: N°. 11 Tipo de pesquisa: Dissertagdo. Autor: HYPPOLITO, Fernando de Barros. Orientador:
Dra. Sandra Mari Kaneko-Marques. Instituicdo: Universidade Estadual Paulista: Julio de Mesquita
Filho — Faculdade de Ciéncias e Letras. Ano: 2017. Titulo: Ensino e aprendizagem de Inglés para Fins
Especificos: Um estudo de caso. Resumo: Procura investigar quais sdo os fatores que podem influenciar
0 processo de ensino e aprendizagem em um curso de Inglés para Fins Especificos, os principais fatores
que dificultam o desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes nessa disciplina.
Resultado: De acordo com a pesquisa do autor, 0s tempos verbais (presente, passado, futuro e modais),
causaram maiores dificuldades nos aprendizes, outro fator apontado, seria: realizar estudos acerca da
crenca dos participantes de curso IFE sobre a necessidade de se traduzir o vocabulario de maneira
minuciosa. A deficiéncia de alguns participantes na lingua materna dificulta o processo de aprendizagem
de uma lingua estrangeira. Seria relevante compreender o qudo importante é para os aprendizes o contato

com a LI por meio de atividades de entretenimento.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas analisadas (2021).

Através da leitura dessas pesquisas, foi percebido a importancia de haver uma formagéo
na area de Linguas para Fins Especificos pois, ainda, existe um mito que abordagem
instrumental é apenas para a compreensdo da escrita. Outra questdo constatada em alguns
trabalhos foi que, mesmo esta disciplina j& esteja no Brasil ha mais de quatro décadas, ndo é
trabalhada em todos os cursos de Licenciatura em Letras, ou seja, ndo prepara professores para
ministrar a disciplina de abordagem instrumental.

A questdo de conhecer as necessidades dos discentes de graduacdo e como preparar
materiais didaticos que contemplem essa necessidade, foram fatores listados nessas pesquisas.
Dessa forma, podemos dizer que, ainda, ha muito o que fazer para a melhoria da formacéao dos
professores que ministram ou ministrardo a abordagem instrumental, pois consideramos que
esta formacdo é extremamente necesséria, levando em consideracdo a importancia que os

futuros profissionais tém em aprender o inglés para atender suas necessidades mais urgentes.

1.2 Estado do Conhecimento: Docéncia no Ensino Superior

Considerando a importancia de ampliacdo do estudo sobre a Docéncia no Ensino
Superior foram, também, mapeadas pesquisas na Base de Dados de Teses e Dissertacdes -
BDTD, no periodo de 2012 a 2020, o que resultou em 120 producdes de diversas areas do
conhecimento, e pela quantidade de trabalhos localizados, por meio de leitura flutuante, foram

usados critérios de inclusdo e excluséo.
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Para critérios de inclusdo foram priorizadas as palavras-chave: docéncia universitaria,
ensino superior e pratica pedagogica, em trabalhos dos Programas de Pds-graduacdo em
Educacao dos cursos de Licenciatura em Pedagogia ou em Letras. Portanto, como critério de
exclusdo os demais trabalhos que ndo fossem da licenciatura em Pedagogia ou Letras.

Apo6s uma revisdo mais criteriosa, como leitura dos titulos e dos resumos de cada
trabalho, nove foram considerados de acordo com o que foi proposto para a producgao do estado
do conhecimento sobre a tematica pesquisada, entre eles duas teses e sete dissertagdes. Assim,
foram identificados temas como: construcdo de saberes, saberes pedagdgicos e prética
pedagogica, em quatro trabalhos. Os temas: formacdo continuada e professor formador,
encontrados em trés trabalhos. E o tema, docéncia universitéria, encontrado em dois trabalhos.

Desta forma, foi possivel perceber que a docéncia no ensino superior, presente nos
trabalhos, perpassa pelas discussdes relacionadas aos saberes pedagoégicos e a formacao
continuada, mostrando a importancia que as universidades tém em proporcionar uma formacéo
inicial ao mesmo tempo com conhecimento especifico, mais amplo. Também, que seja espaco
para a formacdo continuada, ensejando a valorizacdo dos professores, sua capacitacdo e

qualificagéo profissional.

Quadro 4. Trabalhos encontrados no Banco de Dados de Teses e Dissertagdes - BDTD.

N. Titulo Ano Palavras-chave IES
1 A construcdo dos saberes docentes por 2012 N&o havia palavras-chave no | UFV
formadores trabalho
2 Formac8o continuada de professores Docéncia no ensino superior | UFP
do ensino superior: Composicao 2013 Formac&o continuada
organizativa da identidade docente Identidade docente
3 Redimensdes pessoais e profissionais Narrativas (Auto) UERN
da prética pedagogica na docéncia 2015 Biogréaficas Docéncia
universitaria: ~ Narrativas  (auto) universitaria Préatica
biograficas. pedagdgica
4 Docéncia universitaria e formagéao Ensino superior UEL
pedagogica: O estagio de docéncia na 2015 Formacdo docente
pos-graduagdo stricto sensu. Estagio de docéncia
Pés-graduacéao
5 O trabalho do professor: O caso de Trabalho docente USP
uma professora formadora em uma Ensino superior
universidade publica no interior do 2015 Professor formador
Amazonas. Formacédo de professores
6 Ser bacharel e professor formador de Formacédo de formador de UFTM
professores: Narrativas, formacdo e 2016 professores
Identidade. Docéncia no ensino superior
Identidade docente
Professores bacharéis
Histdria oral temética
7 Préticas pedagogicas de bacharéis e Prética pedagogica UFMG
professores na Universidade Estadual 2016 Docéncia no ensino superior
Formacéo pedagdgica




do sudoeste da Bahia (UESB):
Trajetdrias, conhecimentos e desafios.

Docéncia no ensino superior no ISCED - Cabinda UFMG
ISCED - Cabinda (Angola): 2016 Formac&o de professores
Formacdo de professores-atuagdo- Docéncia no ensino superior
praticas pedagdgicas Préticas pedagdgicas

Teoria histéria-cultural
Os saberes pedag6gicos do curso de Saberes pedagdgicos UFC
Pedagogia da Universidade Regional 2018 Racionalidade pedagdgica

do Cariri/URCA — Um estudo sobre a
Racionalidade pedagégica  nas
narrativas docentes.

Professores
Ensino superior

Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas analisadas (2021).
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Em relacdo as palavras-chave utilizadas nos trabalhos, foi constatado que houve

a palavra formacao, em cinco trabalhos.

predominancia da palavra-chave “ensino superior”, que apareceu em todos os trabalhos,

seguido das relacionadas a conhecimentos pedagdgicos que foram citados em seis trabalhos e

Os trabalhos dos Gltimos oito anos na area da docéncia do ensino superior, a partir dos

universitaria.

dados mostrados, referem-se a discussdes sobre a importancia da formacéo de professores do

ensino superior e sua formacao pedagdgica ou continuada para o desenvolvimento da docéncia

Nos trabalhos analisados foram identificadas as abordagens e as técnicas de pesquisa

utilizadas pelos autores nas producdes selecionadas:

Quadro 5. Abordagem e instrumento encontrados nas pesquisas

Abordagem Técnicas de coleta de dados

1.Qualitativa Entrevista — Narrativa

2. Qualitativa Questionario — Entrevista semiestruturada

3. Qualitativa Entrevista — Narrativa

4. Qualitativa Questionario — Entrevista

5. Qualitativa Estudo de caso

6. Qualitativa Entrevista — Narrativa

7. Qualitativa Entrevista semiestruturada — analise de documento —
observacao

8. Quialitativa Estudo de caso

9. Quialitativa Entrevista — narrativa

Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas analisadas em 2021.
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A pesquisa qualitativa foi a Unica utilizada nos trabalhos selecionados. Vale destacar
que a pesquisa qualitativa “permite explorar e possibilitar questdes inerentes e subjetivas no
contexto e nos sujeitos pesquisados”. (MELLO; CORTE, 2015, p. 100).

A pesquisa qualitativa, na visdo de Liidke e André (2013, p. 12) “tem o ambiente como
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”, ¢ uma forma de
mensurar o0 aspecto subjetivo da pesquisa, uma fonte forte de interpretacdo que o pesquisador
tem a respeito de seu objeto de pesquisa, ndo deixando subentender que € uma forma de
achismo, mas sim, uma analise criteriosa, porém subjetiva e interpretativa em relacdo ao
fendmeno estudado.

Em relacdo as técnicas de pesquisa e coleta de dados, foi constatado que houve
predominancia pela entrevista de cunho narrativo. Esse tipo de pesquisa € bastante utilizado
pelo fato das narrativas fazerem parte da historia das pessoas, tem como foco saber como o
individuo aprende e esta presente no dia a dia, em suas memadrias, conversas, relatos e, por isso,
faz sentido estudar essas experiéncias “dentro dos seus contextos sociais, econdmicos, politicos,
educativos”. (SOUZA; CABRAL 2015, p. 150).

Quanto ao referencial tedrico sobre a docéncia no ensino superior, destacaram-se 0S
seguintes autores nas publica¢es selecionadas: Pimenta e Anastasiou (2010, 2011, 2012,
2014); Cunha (2005, 2007, 2009, 2010) e Masetto (2003, 2012).

Quadro 6. Problematicas, objetivos das pesquisas e participantes.

Autor Ano Probleméatica Objetivo geral Participantes
Fabiana 2012 Como se da a construcdo | Investigar a construcdo dos | 2  professores
Cristina dos saberes docentes na | saberes docentes na trajetdria | atuantes no
Teixeira trajetoria de formadores de | de formadores de professores | curso de

professores dos cursos de | que atuam em cursos de | formacdo de
licenciatura? licenciaturas de uma | professores.
universidade  federal do
Estado de Minas Gerais.
Gabrielle Que  implicacbes  da | Compreender implicagbes da | 35 sujeitos que
Barbosa de | 2013 formacéo continuada | formacdo continuada na (re) | participaram do
Sousa possibilitam a (re) | construcdo da Identidade | curso de
construcdo da ldentidade | profissional docente de | formacéo
profissional docente de | Professores Universitarios. continuada
Professores didatico-
Universitarios? pedagogico
oferecido  pelo
NUFOPE,
docentes no
campus Recife.
Aleksandra Como redimensiono a | Analisar as Redimens@es da | 1  sujeito  de
Nogueira de | 2015 minha pratica pedagdgica | pratica pedagdgica em fase | pesquisa
Oliveira na docéncia universitaria? | inicial na docéncia
Fernandes universitaria na FE/UERN,
de 2010 a 2014.




Daiene de Quais sdo as contribui¢bes | Analisar a contribuicdo do | 24 pos-
Cassia 2015 do Estdgio de docéncia | Estdgio de Docéncia para a | graduandos
Souza da para a formacdo do | formacdo dos pés-
Costa professor do  Ensino | graduandos dos Programas | 5 coordenadores
Superior? de Pds-Graduagdo stricto | de cada
sensu, destacando agdes, que | programa e
colocassem em evidéncia a
valorizagdo da docéncia 1 professor de
neste processo. cada programa
de pos-
graduacdo stricto
sensu da
Universidade de
Londrina 5
professores)
Maria  da Como se d& as préticas de | Descrever e analisar as | 1 sujeito de
Conceicao trabalho de uma professora | formas de trabalho de uma | pesquisa
Azevédo 2015 formadora do curso de | professora do curso de
licenciatura em Letras da | licenciatura em Letras da
universidade federal do | universidade federal do Para,
Para, no campus do | no campus do municipio de
municipio de Braganca, | Braganca, localizado no
localizado no nordeste do | nordeste do Para.
Para?
Diego Como os professores | Investigar e compreender | 5 sujeitos de
Carlos 2016 bacharéis que atuam em | aspectos da  trajetoria | pesquisa
Pereira licenciatura se formam, se | formativa e do processo de
constituem enquanto | constituicdo da identidade de
docentes e mobilizam seus | professores bacharéis que
conhecimentos para a | atuam em cursos de
formacéo de professores? | licenciatura.
Edidrgia Como 0 bacharel | compreender como bacharéis | 4 sujeitos de
Reis Cunha | 2016 professor, sem formacdo | professores  desenvolvem | pesquisa
para a docéncia, | “boas praticas pedagdgicas”,
desenvolve “boas praticas | mesmo  sem  formagdo
pedagogicas” no ensino | pedagdgica
superior e que desafios
surgem durante 0
desenvolvimento  dessas
préaticas?
Francisco Quais conhecimentos | Analisar das concepcBes e | 4 professores
Antdnio 2016 tedricos os professores do | praticas pedagdgicas dos
Macongo curso de Pedagogia do | professores do curso de | 5 estudantes de
Chocolate ISCED-Cabinda utilizam | Pedagogia ~do  ISCED- | graduagio  em
na organizacao e execucdo | Cabinda no ambito da | pedagogia.
das atividades letivas em | formacdo de professores no
sala de aula para a | nivel superior.
formacdo de professores
no nivel superior?
Maria  De Como sdo constituidos os | analisar a constituicdo dos | 6 sujeitos de
Lourdes 2018 saberes pedagdgicos de | saberes pedagdgicos de | pesquisa
Tavares professores do Curso de | professores do Curso de
Magalhdes Pedagogia da | Pedagogia da Universidade
Universidade Regional do | Regional do Cariri — URCA,

Cariri — URCA?

segundo  as  narrativas

docentes

Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas analisadas (2021).
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Ao analisar a problematica e os objetivos gerais apresentados nas pesquisas, foi
constatado que esses itens envolvem a docéncia no ensino superior com enfoque nos saberes
docentes, a formacdo inicial e continuada, praticas pedagdgicas e identidade profissional. Os
estudos realizados por esses pesquisadores se deram a partir de suas inquietacdes emergidas de
suas experiéncias como docentes do ensino superior ou quando eram discentes da graduacao,
periodo em que tiveram professores que, de certa forma, serviram de inspiracdo ou ndo para
suas praticas pedagogicas.

Ao analisar essas pesquisas podemos perceber que faltam mais pesquisas em relagéo a
docéncia no ensino superior, préticas pedagogicas e formacdo continuada dos docentes
universitarios, que em muitos casos, esses docentes se tornam professores desse nivel de ensino
sem ter tido em suas formac6es iniciais disciplinas que os preparassem a serem professores, e
que estes aprendem a sé-lo na préatica ou se espelhando em outros professores que fizeram parte
de suas trajetdrias académicas.

A questdo de conhecer as necessidades dos professores que ingressam na docéncia
universitaria sem conhecimento didatico-pedagogico foram fatores listados pelos pesquisados
dessas teses e dissertacOes, e que esses conhecimentos sdo fundamentais para uma aula mais
significativa para os alunos, e que os docentes desse nivel de ensino vejam e preparem suas

aulas de modo que os estudantes sejam 0s protagonistas do processo de aprendizagem.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA DA TEMATICA EM QUESTAO

Uma tal fundamentacéo tedrica e cientifica, que em sua
dialética se reflete na pratica, ndo sé indaga pelos
pressupostos metodolégicos do conhecimento das
ciéncias individuais, mas a0 mesmo tempo supera este
guestionamento na medida em que se torna uma
orientacdo determinada para a pratica de pesquisa destas
ciéncias no ambito das praxis humana. (SCHMIED-
KOWARZIK, 1988, p. 15).
Para a fundamentac&o teorica da pesquisa foi feito a revisdo de literatura com suporte
de materiais que envolveu leitura na possibilidade de eleger categorias tedricas, como:
Docéncia universitaria, Pratica pedagdgica, Docéncia no ensino superior, Metodologia de

ensino e aprendizagem em Inglés para Fins Especificos.

2.1 Docéncia universitaria: Formacao dos professores

Ao falarmos em docéncias universitaria, lembramos que as atribuigdes dos professores
do ensino superior nos ultimos anos tém se alargado pela necessidade de se adequarem a
realidade atual com seus novos desafios. Neste sentido, ¢ importante “capacitar o futuro
professor ou professora a assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade”. (IMBERNON,
2011, p. 68).

Pela complexidade que envolve a docéncia, deve-se ter um olhar mais atento para a
formacéo inicial, formacdo esta considerada a base para quem deseja ser professor. Nesse
entendimento a formacao inicial de futuros professores precisa ser conduzida ao exercicio da
pratica, conforme mencionado na Resolu¢do CNE/CP N. 02/2019, Art. 15 § 3°:

A pratica deve estar presente em todo o percurso formativo do licenciando, com a
participacdo de toda a equipe docente da instituicdo formadora, devendo ser
desenvolvida em uma progressdo que, partindo da familiarizacdo inicial com a
atividade docente, conduza, de modo harmdnico e coerente, ao estagio
supervisionado, no qual a pratica deverd ser engajada e incluir a mobilizacdo, a
integracdo e a aplicacdo do que foi aprendido no curso, bem como deve estar voltada
para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo
e pesquisa.

Mesmo que o curso de graduacdo ndo prepare para a docéncia universitaria é importante
que desde a formacado inicial se criem espacos para formacdo mais ampla, buscando envolver
na pratica os discentes na possibilidade de saber lidar com os desafios que poderdo emergir no
processo do ensinar e do aprender, quer seja no exercicio da docéncia na educacdo ou na

educacéo superior.
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De acordo com o Art. 52 da LDB N° 9.394/1996, as universidades sdo instituicdes
pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de

extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

I- Producéo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto
regional e nacional;

1- Um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado
e doutorado;

I11- Um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

Esta Lei ao se referir sobre os profissionais de nivel superior reza critérios para o
exercicio da docéncia universitaria com titulacdo de mestre ou doutor, porém, essa titulacdo
ndo isenta o profissional dos desafios da docéncia, uma vez que o mestrado e o doutorado
capacitam mais para a area da pesquisa, ou seja, prepara 0 pesquisador.

Desta forma, € preciso que os professores universitarios além de possuir titulacdo de
mestre e doutor busquem formacdo continuada e atentem para a necessidade de saberes
didatico-pedagdgicos, pois 0 processo de ensino e aprendizagem na aula universitaria requer o
dinamismo de préticas incentivadoras e mobilizadoras de conhecimentos.

Entdo, é necessario outras formas de ensinar, pois ndo se aprende da mesma maneira

que antes. Silva (2019, p. 52), nos ajuda nessa compreensao ao dizer que:

A maneira como fomos ensinados nem sempre acha guarida na préatica pedagégica
atual, exigida na aula. Os resquicios de um ensino repetitivo, fragmentado, que ainda
acompanham a trajetéria docente, decorrem de um processo historico ndo muito
distante de nossos dias.

Diante da realidade em que ndo é mais possivel o ensino moldado na repeti¢cdo e na
fragmentacéo, as universidades precisam repensar a formagao de professores, com curriculos
que contemplem uma formacdo para além da reproducdo, onde o docente precisa saber o
conteldo e saber ensinar esse conteudo. “Os tempos mudaram, os alunos apresentam um novo
perfil e a compreensdo do fazer pedagdgico esta exigindo reflexdo sobre novas perspectivas
para a pratica docente”. (FRANCO; GILBERTO, 2011, p. 218).

Com esse entendimento, 0s cursos precisam ser organizados por area de conhecimento,
em consonancia com as Diretrizes Curriculares da Educacao, mas ha necessidade também dos
curriculos estarem atrelados a um ensino interdisciplinar, onde as diversas areas de
conhecimento dialoguem entre si, pois os professores na atual conjuntura precisam ter a
possibilidade de fazer de suas aulas um local de aprendizagem significativa, mais ampla e
abrangente.

Nesta perspectiva, Libaneo (2005, p. 21), contribui afirmando que:
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Uma das caracteristicas do novo paradigma de ciéncia é a interdisciplinaridade, que
alguns preferem chamar de ‘inter-relagcdo entre saberes cientificos’. H4 muitas
interpretacdes da interdisciplinaridade, mas poder-se-ia vé-las numa perspectiva
epistemoldgica — integracdo entre 0s saberes contra a fragmentacdo disciplinar — e
numa perspectiva instrumental — busca de um saber Util, aplicado, para enfrentamento
de problemas e dilemas concretos.

Além da importancia da interdisciplinaridade, visualizamos, também, a formacéo
continuada como um aspecto a ser levado em consideracdo para quem estd no exercicio da
docéncia, pois o processo continuo de formacao tem perspectivas de reflexdo sobre a prética.
Para Silva, et.al (2016, p.19) “A formagao deve ser introduzida por novas perspectivas, com
reflexdo pratico-tedrica, através da andlise da realidade, para que haja uma aproximacdo da
teoria com a pratica”.

Os futuros professores precisam exercitar a teoria na pratica, desde o inicio da formacao,
seja inserindo-0s no ambiente escolar, experienciando a realidade e vivenciando os problemas
educacionais ou dinamizando atividades em que se mobilizem os saberes necessarios a
docéncia.

O investimento na formacdo continuada do professor € extremamente necessario,
levando em conta que vivemos em um pais globalizado, com diversas culturas, identidades e
saberes diversos, e ndo capacitar o professor é desvaloriza-lo como pessoa e como profissional,
e deixar a educagdo desprovida de pessoas com um nivel de qualificagcdo mais elevado e com
conhecimentos das teorias educacionais que ddo a base sobre o qué, o porqué e como ensinar.

Assim, o investimento na formacéo é responsabilidade de cada um e de todos ao mesmo

tempo, pois conforme Libaneo (2005, p. 10):

Os formadores de professores, 0s pesquisadores, 0s estudiosos das teorias
educacionais e das metodologias de pesquisa, os licenciandos das varias
especialidades precisam conhecer as teorias educacionais, as classicas e as
contemporaneas, para poderem se situar tedrica e praticamente enquanto sujeitos
envolvidos em marcos sociais, culturais, institucionais.

“Destarte, a constituicdo do professor se efetiva por meio da experiéncia pratica, mas
também pelas teorias pedagogicas adquiridos nos cursos de formagdo docente”. (SILVA, et.al
2016, p.17). A qualidade do ensino perpassa pela teoria e préatica, pelo conhecimento e pela
experiéncia construidos com os pares envolvidos no processo educacional e, é assim que no
percurso da profissdo o professor vai-se constituindo e construindo sua identidade docente.

Ser professor exige aprendizagem constante, pois a profissdo requer qualificacdo, uma

vez que é este profissional que forma outros profissionais inseridos na sociedade. Portanto,
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tanto a formacao inicial quanto a continuada séo contributos para a profissionalizagéo e atuagéo
na carreira docente.

Levando em consideracdo a importancia da docéncia no ensino superior, recorremos a
Novoa (2017, p. 1109) para enfatizar que “é necessario pensar a formagao de professores como
uma formacdo profissional universitaria, isto ¢, como a formagdo para o exercicio de uma
profissdo, a exemplo da medicina, da engenharia ou da arquitetura”. Neste sentido, destacamos
a importancia de programas que contribuem e somam significativamente com a formacéo inicial
nos cursos de licenciatura como, por exemplo, o Programa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e
Residéncia Pedagdgica, porém, esses programas ndo contemplam todos os estudantes, mas sao
possibilidades que futuros professores tem de vivenciar experiéncias formativas no ambiente
escolar para a aplicacdo na pratica da teoria estudada.

Vale ressaltar que esses programas, PIBID e Residéncia Pedagogica, sdo destinados a
formacéo inicial nas licenciaturas, e que para a formagéo dos professores do ensino superior,
os programas de formacao continuada a nivel de mestrado e doutorado, e outros programas de
espaco de formacéo sdo essenciais para que eles realmente possam dar conta da complexidade

da docéncia universitaria.

A residéncia pedagdgica pressupde um novo modelo de formacdo, que inclui a
participacdo dos estagiarios nas agdes pedagdgicas da instituicdo, estimulando assim
0 protagonismo dos futuros profissionais de ensino. Ao vivenciar o cotidiano da
instituicdo escolar e integrar-se ao coletivo da escola, os estagiarios tém oportunidade
de envolver-se mais profundamente no processo educativo e nas acdes da escola,
convivendo, assim, com a realidade escolar, o que podera resultar em uma formacéo
mais significativa e contribuir para a construcédo da identidade profissional dos futuros
professores. (FRANCO; GILBERTO, 2011, p. 213).

Por certo, por meio desses programas 0s estudantes tem uma oportunidade a mais de
serem inseridos nas escolas por um tempo mais prolongado, isso possibilita perceberem e
sentirem de perto o cotidiano dessas instituicfes antes de se tornarem professores, pois 0
convivio com os mais experientes, dividindo experiéncia, aprendendo a lidar com os desafios
da profissdo e exercitando as teorias na pratica da sala de aula, é benéfico para a profissao.

Nesse sentido, a formacdo docente necessita de tempo de estudo, de pesquisa, de
materiais e equipamentos da tecnologia digital para as atividades formativas, além de
disponibilidade para a participacdo em eventos académico-cientificos, de motivacdo para
investir em sua propria formacédo, quer seja de forma individual ou coletivamente dentro do
proprio ambiente de trabalho. E necessario, portanto, que os que estio em formagao e os que ja
estdo em exercicio, reconhecam a importancia da funcdo social do ser professor, na

possibilidade de intervencdo na préatica para a transformacao da realidade.
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E necessério formar professores com perspectiva humanizadora e emancipatoria, que se
distancie de uma perspectiva transmissora e reprodutora. Como enfatiza Imbernén (2016, p.19-
20):

Cada vez mais ha formacdo e pouca transformagdo, pois predomina a formacédo
transmissora, tedrica, distante de problemas préaticos. A formag&o deve ser introduzida
por novas perspectivas, com reflexdo pratico-teorica, através da andlise da realidade,
para que haja uma aproximacdo da teoria com a préatica. O professorado vai, desta

forma, entender a dimensao prética, que possibilitara fazer as devidas intervencoes e,
consequentemente, havera melhor entrosamento entre os educadores.

A pratica da pesquisa, também, é um contributo para o exercicio da docéncia
universitaria. Para Cunha (2008, p. 30) “Parece bastante evidente que precisamos fazer os
professores vivenciarem préaticas de ensino com pesquisa para que eles tenham condicfes de
desenvolver seu trabalho na mesma logica”.

A parceria entre universidade-comunidade é uma forma de contribuicdo para a educacao
por meio de projetos, objetivando o enfrentamento de problemas educacionais da realidade de
cada comunidade escolar. A forma coletiva, envolvendo outros atores educacionais no
desenvolvimento de projetos de intervencdo sdo possibilidade de éxito no enfrentamento dos
problemas identificados no contexto do ambiente escolar.

Nesse sentido, Gatti (2009, p. 48), diz que “ainda € necessario que a universidade e as
demais instituicdes formadoras se esforcem por buscar canais institucionais de interagdo com
as escolas, em uma parceria na formacdo dos futuros professores, pois isto ndo é realizado na
maioria dos cursos”.

A parceria entre escola e universidade, também, direcionam ao ensino com pesquisa,
uma vez que a realidade escolar pode ser estudada e pesquisada. Contudo, a pesquisa ndo pode
suprimir a importancia do ensino, pois ndo podemos esquecer que para ser um bom professor,

ndo € necessario ser um pesquisador, como diz André (2016, p.27):

Precisamos acabar com a ideia de que todos tém de ser professores pesquisadores ou
ndo serdo bons professores. Essa proposta de professor pesquisador acabou voltando
contra o proprio professor como mais uma culpabilizagdo: ‘Estd vendo, eles nado
sabem, eles ndo querem’. Mas néo ¢ isso, nem todo professor precisa ser pesquisador.
Quem quiser ser pesquisador, pode ser, desde que se disponha a investir na
aprendizagem que a pesquisa exige. Precisa dispor de tempo, de acesso a bibliografias
e a outros materiais, e ainda ter assessoria técnica, se necessario.

Compreendemos, também, que um bom professor ndo precisa, necessariamente, fazer
pesquisa sisteméatica como fazem os cursos de mestrado e doutorado, mas pensar que a pesquisa

em sala de aula pode ser feita para incentivar os alunos a solucionarem problemas do cotidiano,
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envolvendo determinados conteddos com metodologias vidveis para uma aprendizagem
significativa.

Neste sentido, a docéncia abrange um leque de conhecimentos e atividades que podem
ser realizadas em sala de aula e fora dela, para isso o professor precisa ter respaldo tedrico e
pratico que validem o seu fazer docente. Portanto, na formacdo de professores, como destaca
Cunha (2008, p. 31):

Séao necessarias mudangas que promovam a ampliacdo e o aprofundamento no campo
da ciéncia, da arte e da técnica, sem desconhecer que é fundamental tratar, também,
dos aspectos epistemometodoldgicos, das relagbes entre pratica e teoria, da introdugao
de perspectivas interdisciplinares, de promover o pensamento critico, a criatividade,
a capacidade de resolver problemas, de unir ensino e pesquisa como indicadores de
melhoria da qualidade do ensino universitario.

Schafranski (2009), ja colocava que a pedagogia no ensino superior precisa superar
alguns desafios, como: a qualificacdo dos professores, pois na visao da autora, € necessario ter
profissionais na educacdo que tenha a capacidade de criticidade, criatividade, aprendizagem,
pesquisa e formacdo continuada. Outro ponto que merece destaque segundo a autora, diz
respeito ao fato que os professores devam ter uma “pratica dinamica e dialética”
(SCHAFRANSKI, 2009, p. 52), isso quer dizer que os professores devem ter consciéncia do
papel que tem na sociedade, e que a sala de aula ndo se limite apenas a ensinar os conteddos
pré-estabelecidos, mas, sim, formar pessoas conscientes da necessidade de transformacéo
social.

Dessa forma, os desafios que professores tém no processo de ensino e aprendizagem s&o
grandes e precisam de um olhar mais atento para conseguir supera-los. E nessa direcdo alguns
aspectos sdo importantes para romper com préaticas enraizadas que sufocam o protagonismo em
sala de aula. Assim, o conhecimento didatico-pedagdgico é um dos aspectos que contribui para
que a pratica pedagdgica do professor seja, também, inclusiva, em que todos sejam alcancados
no processo do ensinar e prender, pois “[...] mais importante do que o conteido que se ensina é
a forma como se transmite o conhecimento”. (CUNHA, 2008, p. 34).

No contexto da docéncia universitaria, as perguntas e/ou dividas que surgem sdo
extremamente necessarias para dinamizar as aulas, pois sdo elas que agucardo a curiosidade
sobre determinados assuntos e sdo exercicios em que se estimula a constru¢cdo do pensamento
critico-reflexivo. Fazemos nosso o questionamento de Cunha (2008, p. 32), “Ou estamos
trabalhando para a reproducdo e a dependéncia ou queremos educar para a autonomia

intelectual e social”.



36

2.2 Docéncia universitaria: Tracos conceituais

Consideramos a docéncia universitaria como uma atividade dindmica que perpassa a
funcdo, unicamente, de sala de aula, por isso é uma atividade complexa.

Diante dessa realidade, refletir sobre docéncia no ensino superior remete a compreensao
de que saberes docentes sdo necessarios no processo do ensinar e do aprender. Nessa Vvisdo,
Cruz (2017, p. 674) define que “ensinar requer uma variada e complexa articulagdo de saberes
passiveis de diversas formalizacOes tedrico-cientificas, cientifico-didaticas e pedagdgicas™.

Neste sentido, compreendemos que € preciso ter clareza que ensinar requer de
professores a intencionalidade de formar ndo apenas para o exercicio de uma profissdo, mas,
para que os futuros profissionais tenham uma visdo de mundo ampliada, que sejam capazes de
trabalhar por mudancas de realidades que insistem nas desigualdades das pessoas.

A universidade que forma os futuros profissionais precisa ter um olhar atento para seus
professores, no sentido de valoriza-los e estimular a construgéo de suas identidades de forma
coletiva, em que na singularidade de cada um e na coletividade do trabalho com os pares, o
processo de formar e ser formado constitua o ser docente.

Na docéncia universitaria, Campos (2005, p. 25) ratifica que “para saber ensinar ndo
bastam as experiéncias e 0s conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios 0s saberes
pedagogicos e didaticos”. Conhecer teoria e saber formas de ensina-las séo combinagdes que
facilitam uma melhor compreensdo dos estudantes; outro caminho € instiga-los a curiosidade e
autonomia para a construcdo de seus saberes-fazeres. E nessa linha de pensamento, o autor

complementa dizendo que:

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribui¢éo ao processo de
humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir
das necessidades e desafios que o0 ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano.
(CAMPQS, 2005, p. 18).

Pesa sobre a docéncia universitaria a funcdo social de contribuicdo no processo de
humanizagdo dos que estdo sendo formados. Sendo assim, na viséo de Isaia (2006, p. 63) a
docéncia no ensino superior ¢ um “processo complexo que se constrdi ao longo da trajetoria
docente e que esta envolve, de forma intrinsecamente relacionada, a dimensdo pessoal, a
profissional e institucional. Na tessitura das trés, da-se a constitui¢do do ser professor”.

Por sua vez, Pimenta e Anastasiou (2014, p. 109), consideram a “docéncia universitaria

como uma profissdo que tem por natureza constituir um processo mediador entre sujeitos
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essencialmente diferentes, professor e alunos, no confronto e na conquista do conhecimento”.
A docéncia é, portanto, uma relacdo de parceria, onde deve haver compartilhamento de
conhecimentos, na qual, o papel do professor € estar na linha de frente como mediador dos que
estéo sob sua responsabilidade pela busca incessante por novos conhecimentos.

Dada a natureza do trabalho docente, considera-se que os saberes docentes se fazem da
seguinte forma: “[...] nesse confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e
praticas que os professores vao constituindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que
constantemente reflete na e sobre a pratica”. (CAMPOS, 2005, p. 29), ou seja, “o exercicio da
docéncia nunca € estatico e permanente, mas € processo, € mudanca, € movimento, € arte que
envolve novas experiéncias, novo contexto, novo tempo, novo lugar, novos sentimentos, novas
interacoes”. (SILVA, 2019, p. 35).

A troca de experiéncia que envolve os professores e 0s estudantes ajuda na construcao
de quem forma e de quem esta sendo formado, cujo foco deve se direcionar para a melhoria da
qualidade do ensino. Dessa forma, o professor nunca esta pronto, esta sempre em processo de
aprendizagem. Por isso, a necessidade de conhecer as teorias e saber fazer a transposicdo
didatica dos conteudos é salutar para o ensino e para a aprendizagem.

Costa (2020, p. 2) compreende que “o processo de docéncia no ensino superior deve
acontecer a partir da acéo dialogica onde a troca de informag6es entre docentes e estudantes
conduzem para a constru¢ao do conhecimento emancipatorio”. Assim, entende que, essa a¢ao
dialdgica esta relacionada ao pensamento de Freire (1996) ao falar que a educacao deve ser
ensinada através de possibilidades de construcdo de conhecimentos entre 0s sujeitos.

Sendo assim, a construcdo de conhecimentos entre os sujeitos é possivel em uma sala
de aula universitaria, pois a diversidade existente nesse espaco possibilita o dialogo, mas para
que isso aconteca € necessario que os professores tenham melhor preparo e condicdes
académicas para realizar seu trabalho docente. Porém, por mais que os professores tenham
conhecimento e experiéncia, outros fatores para lidar com as situagdes da complexidade da
docéncia precisam ser superados como, por exemplo, a fragmentacao da préatica pedagdgica e
ter a sensibilidade para refletir sobre essa pratica. Nesta direcdo Silva (2019, p. 35), ajuda na
compreensdo de que “a docéncia universitaria se caracteriza pelo exercicio continuo do ensinar
e do aprender, que pressupde a construcao de praticas pedagdgicas que impliquem reflexdo,
questionamentos e critica da propria pratica”.

Do conceito de docéncia no ensino superior para Souza (2016, p. 88), pode-se extrair
que: “A docéncia universitaria ¢ compreendida como uma agdo complexa, repleta de uma

pluralidade de exigéncia, dentre as quais estdo garantir o equilibrio entre as demandas sociais,
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a producdo e a aplicacdo de saberes pedagdgicos, haja vista os diversos campos cientificos que
compoem a base de seus conhecimentos”. Para Menezes e Silva (2021, p. 43) a “[...] docéncia
¢ dinamica e necessita de acdes mais ativas e efetivas no cotidiano da sala de aula™.

Os autores apresentados definem a docéncia como uma profissdo complexa, cheia de
desafios e exigéncias e no contexto de uma sala de aula universitaria composta por pessoas de
culturas diferentes, modos ou estilos diferenciados de aprendizagem, requer dos professores um
olhar atento para as necessidades de todos. Para Cunha (2010, p. 23), “a complexidade ¢
desvelar o oficio de professor como requerente de multiplas condi¢des para seu exercicio”.

Nessa linha de conceitualizagéo, para Lima (2015, p. 93-94):

A concepcdo de docéncia que alicerca 0 estudo perpassa a competéncia técnica,
entretanto, ndo se esgota nela, comportando uma dimensao reflexiva e uma dimenséo
prética, atravessadas pelo elemento subjetivo, j& que as relagBes e vivéncias
interpessoais sdo marcadas pela afetividade, pela valoracéo e pela ética.

Sendo assim, ha outras dimensdes a serem observadas no exercicio da docéncia que
vao além da técnica. Na pratica desse oficio sdo necessarios outros saberes, pois o0 importante
ndo € apenas que o docente domine os conteddos da disciplina que ministra, mas como ele ira
ensinar, que metodologias utilizara para que o discente consiga aprender de modo significativo.
Portanto, para que as praticas pedagdgicas sejam mais promissoras, considera-se, na visdo de
Silva (2019, p.104), que “[...] A docéncia exige um conjunto de conhecimentos e saberes para

0 Seu exercicio”.

2.3 Praticas pedagogicas no processo do ensinar e do aprender

As praticas pedagdgicas no processo do ensinar e do aprender fazem parte do contexto
da sala de aula quer seja da educacgdo béasica ou da educagdo superior, e como mediadora do
conhecimento precisam ter a intencionalidade de fazer acontecer o ensino e a aprendizagem.

De acordo com Franco (2015) a pratica pedagogica esta relacionada com a
intencionalidade e as agdes que sdo propostas pelo docente na sala de aula. Portanto, “As
praticas pedagogicas se configuram na mediagdo com o outro, ou com 0s outros, e é esse outro
que oferece as praticas seu espago de possibilidade”. (FRANCO, 2015, p. 601). Essa mediag&o,
interacdo que existe entre professor, aluno e aprendizagem € que faz a dindmica do ensino fluir

para ampliacdo do conhecimento, pois ha dialogicidade. 2

2 A dialogicidade em Paulo Freire envolve a participacdo do educando no processo educativo como sujeito do
conhecimento. (OLIVEIRA, 2017, p. 228).
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As praticas pedagdgicas podem ser, também, compreendidas, segundo Franco (2015),
como atividades feitas pelos professores que organizam seus contetdos a partir de uma intencéo
educativa, que tem como finalidade ensinar algo a alguém, e para que essa intencionalidade
aconteca de forma eficaz é necessario que haja, pela parte do professor, “reflexao-critica de sua
pratica e o da consciéncia”. (FRANCO 2015, p. 605).

A relacdo dialdgica intencional é necessaria para o processo de ensino e aprendizagem,

como:

Desejo; formacéo; conhecimento do contelido; conhecimento das técnicas didaticas;
ambiente institucional; praticas de gestdo; clima e perspectiva da equipe pedagdgica;
organizacdo espaco-temporal das atividades; infraestrutura; equipamento; quantidade
de alunos; organizacdo e interesse dos alunos; conhecimentos prévios, vivéncias,
experiéncias anteriores; enfim, muitas variaveis. (FRANCO, 2015, p. 606).

Falar sobre as praticas pedagodgicas no processo de ensinar e aprender na formacao dos
professores de Linguas para Fins Especifico no ensino superior, nos leva a tragcar um caminho
que parte do processo de formacao inicial a formacdo continuada, além de perpassar pelos
desafios mais emergentes na pratica pedagdgica desses professores.

Nessa perspectiva, referente a formacao de professores no Brasil, Gatti (2009), aborda
os impasses e desafios no processo de ensinar e aprender. Uma das criticas da autora é a
auséncia da juncdo entre a teoria e a pratica, aléem da falta de curriculo. Por sua vez, Franco
(2015, p. 604), comenta que “o desafio da tarefa pedagogica hoje ¢ tornar o ensino escolar tao
desejavel e vigoroso quanto outros ensinos que invadem a vida dos alunos”. Esse desafio, nos
parece um dos maiores para a pratica dos professores, pois fazer com que o discente tenha
vontade de aprender e seja 0 protagonista nesse papel, € uma questdo desafiadora que os
docentes enfrentam no atual cenério educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo - Lei 9.394/1996 e o Conselho Nacional de
Educagéo, Resolugdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019, referente as diretrizes que
englobam as licenciaturas, disp0e sobre a formagéo de professores em seu Art. 5°, a0 mencionar
que a formacdo dos professores e demais profissionais da educacdo para atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas

e modalidades da Educacdo Basica, tem como finalidades:

| - a s6lida formagdo basica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho; Il - a associacdo entre as teorias e as praticas
pedagdgicas; e Il - o aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores,
desenvolvida sem instituicGes de ensino, em outras atividades docentes ou na area da
Educacdo. Pardgrafo tnico. A inclusdo, na formagdo docente, dos conhecimentos
produzidos pelas ciéncias para a Educacdo, contribui para a compreensdo dos
processos de ensino-aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e 0S recursos
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pedagdgicos neles alicercados, que favorecam o desenvolvimento dos saberes e
eliminem as barreiras de acesso ao conhecimento.

De acordo com esse dispositivo legal, compete as instituicdes responsaveis pela
formacdo docente organizar um curriculo capaz de nortear os futuros professores a repensar o
papel de aprender a ensinar, onde haja uma coeréncia entre a teoria e a pratica, e que esse
profissional antes de exercer a profissdo conheca o ambiente escolar, além de abordar as
legalidades da formagéo docente.

Para NoOvoa (2017, p.1116) “é preciso que toda formagdo seja influenciada pela
dimensdo profissional, ndo num sentido técnico ou aplicado, mas na projecdo da docéncia
baseada no conhecimento.” Sendo assim, a formagao ¢ o que orientara o professor no seu fazer
pedagogico dentro do ambiente escolar, pois é a partir de uma boa formacéao que tera subsidios
para se projetar na profissdo com conhecimentos e saberes necessarios a docéncia e construir
sua identidade.

Neste sentido, Franco (2016, p. 545), diz que “se quisermos ter bons professores,
teremos que forma-los como sujeitos capazes de produzir conhecimentos, acGes e saberes sobre
as praticas”, ou seja, formar professores que valorizem suas praticas pedagogicas para que elas
sejam temas de seus estudos, pesquisas e de reflexdes, como maneira de analisar seu trabalho
e ter subsidios para estruturar uma aprendizagem significativa, preparando os discentes ndo
apenas para o mercado de trabalho, mas para contribuir na formacdo de cidad&os criticos,
atuantes e ativos no meio em que vivem.

O professor, no atual cenario educacional, precisa refletir sobre sua pratica, envolver os
estudantes no ensino e na aprendizagem para que sejam protagonistas e construtores de novos
conhecimentos. E assim que visualizamos a formac&o quer seja a inicial ou continuada em que

ndo se predomine ou s6 0 ensino ou s a pesquisa, mas 0 ensino mesclado com a pesquisa.

A formagdo de competéncias necessarias a atuagdo profissional, como foco do curso,
a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor, e, de
outro, a pesquisa, com foco no ensino e na aprendizagem, para compreensdo do
processo de construcdo do conhecimento. (GATTI, 2009, p. 46-47).

Neste sentido, Cruz (2017, p. 679) complementa dizendo que “O professor do ensino
superior € catedratico, especialista de uma area e pesquisador, sem, necessariamente, contar
com processo formativo especifico para ser docente”. O professor do ensino superior nesse
cenario aprende mais através da experiéncia vivida no ambiente universitario com professores
que fazem parte do convivio académico, por isso, h& necessidade de 0 momento formativo ser
vivenciado desde cedo com a pratica e presenga no chdo da escola, pois ha casos de professores

universitarios que nao tiveram nenhuma experiéncia na docéncia.



41

Diante de tamanha responsabilidade, a docéncia universitéaria requer profissionais que
saibam lidar com uma diversidade de situa¢es que o mundo académico apresenta. Para isto, 0
professor precisa se predispor para aprendizagem ao longo da vida, ou estar aberto para
aprender com seus pares ou individualmente, quer seja de maneira formal ou informal e,
acompanhar as mudancas da atualidade e as necessidades dos discentes que estdo sob a sua
responsabilidade formativa. Como no dizer de Silva (2019, p. 126).

Como uma atividade profissional, a docéncia néo se diferencia de outras profissdes
no sentido da necessidade de formacdo; esta faz parte do processo continuo de
aprendizagens. Os conhecimentos ndo sdo fixos, ndo sdo absolutos, ndo se eternizam,
sd0 constantemente alterados e superados, havendo necessidade, por parte dos
professores, da compreensdo de que aprender € preciso; saber mais nunca é demais.

Seguindo, também, o pensamento de Leite, et al., (1998, p. 40) por assim dizer: “Ora,
0s tempos mudaram, e a qualificacdo docente precisa ser cada vez mais abrangente: o docente
ndo precisa apenas de ‘didatica’ e ‘metodologia’, ele precisa de uma formagao que o construa
como intelectual publico”.

Sendo assim, a formacéo € primordial e precisa ser valorizada em qualquer area, curso

ou profisséo. Portanto, o trabalho do professor, como enfatizado por Farias et al (2014, p. 68):

Configura-se como atividade humana inteligente, de carater dinamico, [...]. Trata-se,
pois, de um processo no qual o professor deve ser envolvido de modo ativo,
precisando continuamente desenvolver atitude de questionamento, reflexéo,
experimentacdo e interacdo que fomentem a mudanga. Implica, pois, romper de forma
radical com praticas formativas, cujos parametros fixos e predeterminados, derivados
de processos estanques e conclusivos, negam os professores como sujeitos produtores
de conhecimentos. Tal abordagem é marcada pela cisdo entre 0s espagos e 0 tempo de
formac&o e do trabalho.

A formacéo precisa trazer os professores para o centro desse processo para que sejam
protagonistas de mudancas por meio de praticas que conduzam a questionamentos e reflexdes
sobre 0 que ensinam, como ensinam e para que ensinam. O contexto da propria sala de aula
mostrara que a docéncia € dindmica e que a relacdo professor-aluno tdo necessaria, também, na
aula universitaria conta com a interatividade de ambos, sendo o docente 0o mediador de
conhecimento e facilitador da aprendizagem, uma vez que ele ndo é mais o0 detentor do
conhecimento, ao contrario, além da sua area precisa ter outros conhecimentos, pois como
professor outras competéncias Ihes serdo exigidas.

Antes, a competéncia necessaria que se pedia aos professores do ensino superior era que
tivessem o conhecimento pleno dos contedidos que ministrariam. Mas, na realidade da sala de

aula universitaria “a docéncia no nivel superior exige do professor dominio na area
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pedagogica”. (MASETTO, 2008, p. 20). Ter outros conhecimentos ou saberes possibilita a
romper com paradigmas tradicionais.

A ruptura de paradigmas, especialmente, o tradicional abre espaco para que o discente
possa ser protagonista da sua aprendizagem, pois na interacdo, na socializacdo e no
compartilhar de conhecimentos, os professores junto com seus alunos constroem
aprendizagens. Portanto, o processo de formacéo inicial e continuada validam a pratica no

exercicio da docéncia.

Nessa perspectiva, a formacdo de professores afirma-se como um processo que o
professor deva se envolver ativamente produzindo saberes, expandindo o significado
e construindo sentido sobre sua formagdo e sua pratica. Nessa perspectiva,
acreditamos que os professores produzem os conhecimentos no processo de formacéao
e desenvolvem capacidades para realizar sua pratica mediada pelo o que a formagédo
inicial e continuada oferece, aliado, a experiéncia. (PIRES, 2016, p. 33).

A formacéo inicial e continuada sdo espacos de construgdo de saberes e estdo
relacionadas ao processo continuo de aprendizagem necessarios aos professores. Para que isso
ocorra de forma significativa, é necessario um triangulo que envolva a teoria, a pratica e a
experiéncia profissional, também se faz necessario nessa construgao de saberes que “o professor
possa compreender as transformacdes dos alunos, das praticas, das circunstancias e, assim,
possa também transformar-se em processo”. (FRANCO, 2016, p. 546).

Sendo 0 ensino e a aprendizagem um processo que acontece no percurso da vida escolar
e académica, a pratica pedagogica precisa ter a intencionalidade de fazer acontecer as
mudancas. “As praticas pedagogicas incluem desde o planejamento e a sistematizacdo da
dindmica dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de processos que ocorrem
para além da aprendizagem”. (FRANCO, 2016, p. 547).

Podemos dizer que a responsabilidade do professor recai sobre o processo continuo do

desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas. Para Masetto (2008, p. 20):

[...] o objetivo maximo de nossa docéncia é a aprendizagem de nossos alunos. Donde
a importancia de o professor ter clareza sobre o que significa aprender, quais séo 0s
principios basicos da aprendizagem, o que deve aprender atualmente, como aprender
de modo significativo, de tal forma que a aprendizagem se faga com maior eficacia e
maior fixacdo, quais as teorias que hoje discutem a aprendizagem e com que
pressupostos, como se aprende na educagdo superior, quais os principios basicos de
uma aprendizagem de pessoas adultas que valham para alunos do ensino superior,
como integrar no processo de aprendizagem o desenvolvimento cognitivo, afetivo-
emocional, de habilidades e a formacdo de atitudes? Como aprender a aprender
permanentemente?

O foco da pratica pedagogica do professor é a aprendizagem. E, portanto, necessario

que os professores ndao se eximam do ato de aprender de forma continua e assumam a
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responsabilidade por si e por sua formagéo, pois o0 ato de ensinar se torna um dos desafios no
ensino superior. Neste nivel de ensino, a transmissdo do conhecimento se torna insipiente para
uma pratica pedagdgica transformadora, pois esta requer, além do saber pesquisar ou ministrar
o0s conteudos, uma reflexdo sobre o que esta ensinando, como esta ensinando e para quem o faz,
ou seja, exige uma pratica consciente e reflexiva. Para Silva (2019, p. 53) “A préatica consciente
e reflexiva pode identificar caminhos superadores das limitagdes cotidianas e na dinamicidade
da docéncia, onde a articulacdo entre teoria e pratica € estruturante para a superacao da visdo
instrumentalista ¢ ingénua da pratica docente”.

Saber que cada turma difere umas das outras é importante para ndo se ensinar da mesma
forma e essa diferenca exige metodologias diferenciadas que possam envolver os estudantes
nas discussdes e na construcdo de ideias préprias com fundamentos tedricos e praticos e que

culminem em aprendizagem significativa de quem esta em processo de formagé&o.
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3 CONTEXTUALIZANDO O INGLES PARA FINS ESPECIFICOS

Logo, se quisermos ofertar cursos para atender a novas demandas do
mercado, as novas exigéncias dos novos diferentes publicos de modo a
fazer com que os alunos possam desempenhar-se eficientemente nas
situacBes-alvo em que operam, deixo uma outra pergunta pra finalizar:
é esta uma historia com fim? Eu, particularmente, creio que esta é uma
histéria que sé pode ser construida para ser sempre inacabavel.
(RAMOS, 2009, p. 45).

A disciplina de Inglés para Fins Especificos — Leitura, esta contextualizada de acordo
com o percurso, a origem e as contribuicdes a ela atribuida no processo de ensino e

aprendizagem, perpassando pela formacéo docente.

3.1 Inglés para Fins Especificos - IFE: origem

O Inglés para Fins Especificos, inicialmente, conhecido como Inglés Instrumental
surgiu no fim da segunda guerra mundial® em 1945, época em que os paises estavam se
reconstruindo. Nesse periodo, o crescimento do inglés perpassou por trés razdes principias: a
demanda por uma lingua internacional, uma revolucao na linguistica e o desenvolvimento na

area da Psicologia Educacional.

O ano de 1962 marca o inicio do ensino de inglés instrumental no mundo moderno
com a publicacéo do artigo "Some measureable characteristics of modern scientific
prose" de Barber, embora este ndo seja 0 ano em que o ensino instrumental realmente
comecou, pois, de certa forma, e de maneira informal, o ensino instrumental sempre
existiu, basta que consideremos, por exemplo, 0s contatos entre os impérios antigos,
€omo o grego e o romano, por exemplo, onde, sem duvida, a lingua era utilizada para
contato com 0s novos povos conquistados e, por certo, pelo que se tem noticia a
respeito do ensino de linguas estrangeiras, ndo havia um ensino de linguas formal, a
lingua era aprendida, portanto, com o fim especifico de estabelecer relagdes de
dominado/dominante entre as partes, 0 que ja representa, por si, um fim instrumental.
(SWALES, 1985 Apud VIAN JR, 1999, p. 439).

A demanda por uma lingua internacional, de acordo com Hutchinson e Water (1987
Apud MONTEIRO, 2009, p. 23), se expandiu devido ao poder econdbmico norte-americano.
Isso ocorreu, porque o “inglés era a chave para as moedas internacionais da tecnologia e

comércio”, e desta forma, as pessoas conseguiam cumprir o papel atribuido a este tipo de

3 A segunda Guerra Mundial foi, em primeiro lugar, o conflito militar mais sangrento de todos os tempos. Em
1939, no inicio “formal” (com as declaragdes mutuas de guerra entre as grandes poténcias europeias), varios paises
beligerantes ja estavam em guerra, como Etiopia e Italia na segunda guerra italo-etiope, e China e Japao na segunda
guerra sino-japonesa. A guerra civil espanhola (1936-1939), por sua vez, envolveu diretamente Itélia e Alemanha
no apoio ao golpe militar de Franco contra Republica; seu desfecho (vitorioso para o lado apoiado pelas poténcias
nazi-fascista) foi o prélogo imediato da guerra mundial. (COGGILO, 2015, p. 5).



45

abordagem que era vender os produtos usando a lingua inglesa e as palavras usadas para aquela
finalidade de venda, ou seja, um inglés aprendido com apenas uma finalidade: comunicacao.

O segundo motivo foi uma revolucdo na linguistica. 1sso ocorreu a partir das ideias que
surgiram “no final dos anos 60 ¢ comecgo dos anos 70 sobre a varia¢do do uso do inglés em
diferentes areas do conhecimento. Essas pesquisas eram voltadas, principalmente, a area da
ciéncia e da tecnologia”. (MONTEIRO, 2009, p.24).

O terceiro motivo diz respeito a area da Psicologia Educacional. Essa razdo esta
relacionada “a percepcao de que os alunos tém diferentes necessidades e interesses, o
que influenciaria a questdo da motivacdo e da eficacia da aprendizagem”.
(HUTCHINSON E WATER 1987 Apud, MONTEIRO, 2009, p. 25)

No Brasil, a criacdo a disciplina Inglés para Fins Especificos iniciou no final dos anos
70, através do Brazilian ESP Project, coordenado pela professora Antonieta Alba Celani, da
PUC de S&o Paulo, no Programa de Po6s-graduacdo em Linguistica Aplicada da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP).

Apoiada financeira e tecnicamente pelo British Council, agéncia britanica de
divulgacdo da lingua inglesa, e também pela CAPES (Comissdo de Aperfeicoamento
de Pessoal do Ensino Superior), agéncia de incentivo a pesquisa, criou o projeto
nacional “Ensino de Inglés Instrumental em Universidades Brasileiras”, sendo nele
incluidas 23 instituic6es federais de ensino superior (Celani e Broughton, 1979). Um
dos seus objetivos era o de preparar adequadamente os professores para a tarefa de
ministrar as aulas de leitura em inglés, dada a especificidade desse tipo de ensino.
(MORAES, 2005, p.10)

O desenvolvimento desse projeto que contemplou a disciplina antes conhecida como
Inglés Instrumental, hoje com uma nova nomenclatura: Inglés para Fins Especificos — IFE, na
UFAM, foi aderida desde o inicio, como informa Monteiro (2015, p. 212).

Afirma que a UFAM aderiu ao Projeto Nacional desde seu inicio, enviando
professores para participar dos cursos de formacdo e dos seminarios nacionais e,
principalmente, com a cria¢do da disciplina Inglés Instrumental, direcionando-a a
habilidade da leitura.

Essa disciplina estd no curriculo dos cursos de graduacao desde os anos 80 e tem como
objetivo em suas ementas capacitar os alunos a lerem textos em lingua inglesa através das

estratégias de leitura e gramatica contextualizada no texto, além das terminologias de cada area.

3.2 Conceitos relacionados a disciplina de Inglés para Fins Especificos

De acordo com Ochiucci (2015, p. 18):

Falar dessa abordagem é, sem divida, voltar ao tempo... Ndo que esse retorno
configure um apelo saudosista por algo que deixou de existir, pois o ensino-
aprendizagem de Linguas para Fins Especificos continua sendo uma abordagem cada
vez mais adequada ao momento em que vivemos, no qual as pessoas buscam aprender
uma lingua estrangeira com propdsitos definidos e tempo limitado, procurando
atender as suas necessidades e urgéncias no contexto profissional ou académico.
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Podemos dizer que uma disciplina de abordagem instrumental tem como propdsito
atender as necessidades mais urgentes de aprendizado de uma lingua. Desta forma, é ministrada
com o0 objetivo que se pretende alcancar, como € o caso da lingua inglesa. Uma das
metodologias para que o aprendizado seja alcancado é a consulta por meio de anélises de
necessidades, em que se usa 0 questionario para saber 0s niveis e as reais necessidades dos
discentes em relagdo ao idioma. As tecnicas de leitura sdo utilizadas como forma de
aprendizado mais rapido para conseguir o objetivo pretendido, que pode ser uma apresentacao
oral em um idioma estrangeiro, a leitura de um texto, a escrita de e-mail ou um abstract, ou até
mesmo a compreensdo do idioma selecionado, entre outras formas de aprendizagem pela qual
se busca de um profissional dessa area.

Para Vian Jr. (2015, p. 188), “o professor de IFE ¢ um professor de inglés para fins
gerais que se viu na iminéncia de ministrar aulas para fins especificos”, para o autor o docente
que aderiu a disciplina de abordagem instrumental € um docente que foi preparado para
ministrar aulas de inglés geral, porém ao se deparar com a disciplina de IFE se viu obrigado a
buscar conhecimentos mais aprofundados sobre a abordagem, percebendo que é uma disciplina
que ndo tem materiais didaticos prontos, precisa de adaptacdo e/ou preparagdo e, precisa saber
qual ou quais habilidades o discente pretende alcangar.

Monteiro (2015) ao falar sobre a abordagem instrumental voltada, especificamente, para
a leitura diz que essa disciplina na Universidade Federal do Amazonas tem como objetivo
formar leitores critico-reflexivos e professores de leitura. Nessa perspectiva, as disciplinas de
Leitura em Lingua Inglesa I e Il, objetivam preparar os futuros professores a serem capazes de
transformar o meio que estdo inseridos a usarem sua criatividade para que as aulas de inglés
ndo sejam apenas um lugar de ensino de letras e gramatica, mas, sim, um espaco de
transformacéo social.

Rossini e Belmonte (2015, p. 348), explicam que.

A abordagem de Ensino-aprendizagem de Linguas para Fins Especificos ainda
encontra resisténcia por parte de professores de linguas que, por desconhecimento,
relutam em adota-la em suas préaticas profissionais. Além disso, a relevancia dessa
Abordagem estd na sua capacidade de “conversar” com diferentes teorias e
metodologias de ensino, em diferentes contextos, priorizando as necessidades do
aluno.

Onodera (2015, p. 324), diz que “atualmente, ¢ dificil imaginar o ensino de Inglés sem
um propodsito especifico, ja que ele sempre teve por objetivo atender as necessidades de
comunicacdo, negociacdo e sobrevivéncia que o mercado de trabalho exige dos profissionais

[...]”. Nessa linha de pensamento, podemos entender que nao tem como planejar uma aula de
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inglés, e/ou um curso de inglés, sem necessariamente investigar antes qual seria o propésito do

curso ou a necessidade dos discentes em aprender o idioma.

Cursos voltados nas necessidades especificas dos alunos resultam em uma
aprendizagem significativa; dependendo do resultado da andlise de necessidades, eles
podem ser de curta duragdo e com custo mais acessiveis, exatamente o que 0 mundo
coorporativo necessita, bons resultados a curto prazo. (ONODERA, 2015, p. 325).

Uliana (2020, p. 319), vé o Inglés para Fins Especificos como uma abordagem que
“busca suprir a necessidade de quem precisa aprender inglés para um proposito especifico,
determinado por diferentes necessidades do aluno: profissional, ocupacional, social, dentre
outros”. 1sso0 nos remete a percepcao de que o ensino de IFE precisa do uso de materiais que
dinamize o aprendizado e que seja Util na pratica do cotidiano na vida pessoal, profissional e,
também, no aspecto social. Por isso, 0 exercicio da leitura, da oralidade e da escrita, contribui

para 0 processo de comunicacgdo. A autora enfatiza que:

ESP ¢é a sigla para English for Specific Purpose, que em Portugués é conhecido como
Inglés Instrumental ou Inglés para Fins Especificos. O Inglés Instrumental é uma
abordagem de ensino que tem como foco as necessidades dos alunos, na qual
contelidos e praticas pedagogicas sdo delimitadas, isto é, apresentam uma
especificidade. (ULIANA, 2020, p. 321).

O termo Inglés Instrumental foi usado no inicio da criacdo da disciplina no Brasil. Hoje,
a disciplina é conhecida como Inglés para Fins Especificos — IFE. Outras linguas séo
trabalhadas, também, com finalidades especificas e, neste sentido, recebem o nome de Linguas
para Fins Especificos — LinFE. Na visdo de Ribeiro (2020, p.22), o termo LinFE € o que “melhor
da conta da abrangéncia do ensino-aprendizagem de linguas para o contexto em questdo na
atualidade”.

O inglés instrumental era usado na década de 70, inicio do projeto, pelo fato de sua
implementacao ser voltada para a leitura e esse termo ndo contemplava “a teoria que embasava
a pratica” (RIBEIRO, 2020, p. 23).

Desta forma, por se acreditar que o ensino dessa abordagem perpassa o tecnicismo e a
falsa ideia de ser uma disciplina que contempla apenas a habilidade de leitura, o termo LinFE
foi aderido por ser “mais abrangente e includente, além de combater a ideia de hegemonia da
lingua inglesa, uma vez que ndo havia uma expressao correspondente para o ensino de outras
linguas com 0 mesmo proposito”. (RIBEIRO, 2020, p. 23).

Os papéis do professor de LinFE sdo caracterizados como: planejador de curso, produtor
de material, colaborador, consultor, negociador, avaliador e professor critico-reflexivo.
(RIBEIRO, 2020, p. 57-59).
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Quadro 7. Papéis do Professor de LinFE

1.Planejador de Curso O professor fica encarregado de organizar os tOpicos a serem
contemplados no curso mediante o resultado da analise de
necessidades previamente realizado.

2.Produtor de Material O professor LinFE precisa entender que ele faz um movimento
pedagégico que sai das necessidades definidos pelos livros
didaticos e ndo pelo contexto.

3.Professor Consultor Ele tem que desenvolver a capacidade de realizar uma analise de
necessidades aprofundadas, pois essa etapa que fornecera a ele
subsidios para o planejamento do curso, dos materiais e das aulas.

4.Professor Negociador Ele tem que conciliar interesse e experiéncia dos alunos com
atividades de aprendizagem.

5.Professor Avaliador Ele atua com uma visdo critico-reflexiva sobre si, suas aulas, 0s
materiais produzidos, o curso planejado.

6.Professor Critico-reflexivo E aquele que esta permanentemente envolvido em observar sua

pratica, analisar e avaliar problemas para encontrar solucdes, pré-
requisito para o desenvolvimento de uma pedagogia condizente
com o contexto social e educacional em gque se encontra.
7.Professor Colaborador Coloca o foco do seu trabalho na interacdo professo-aluno e aluno-
aluno desde a analise de necessidades até a defini¢do dos fins para
0 gual determinado curso de baseia.

8.Professor Pesquisador Precisa desempenhar; faco minhas palavras as de Celani numa
entrevista concedida em 13 de maio de 2013.

Eu acho que todo professor é pesquisador. Talvez ele ndo se dé
conta, ele deveria ser, se ele é um bom professor, ele também é um
bom pesquisador. Ele tem que olhar o tempo todo e tentar entender
0 que esta acontecendo na sala de aula dele. Eu acho que isso é
muito importante. Para algumas pessoas isso vem mais
naturalmente, para outras, menos naturalmente...

Acho que é principalmente aprender a olhar com isen¢do, saber
analisar, saber entender e ter um pouco de, talvez, genialidade
para pode descobrir coisas que para os outros olhares normais,
vamos dizer assim, estejam escondidas. Eu acho que é isso que a
gente deveria buscar. Nem todos vao conseguir fazer isso.

Fonte: Baseado em Ribeiro (2020).

Nesta perspectiva, entendemos que o professor de Linguas para Fins Especificos é um
professor polivalente e que precisa de constante formacao, pois seu papel em sala de aula vai
além do que se entendia de professor de uma disciplina de carater Instrumental. Portanto, ao
se tornar um professor dessa abordagem é importante ter a compreensao dos papéis descritos
por Ribeiro (2020) e Ramos (2005).

3.3 Formacao do professor de IFE

Com base na literatura pesquisada, foi constatado que ndo ha curso especifico que
forme professores para as disciplinas que tenham a abordagem instrumental. Contudo, algumas

disciplinas foram inseridas dentro da estrutura curricular do curso de Letras com habilitacdo em
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Lingua Inglesa, com foco na leitura e interpretacdo de textos em inglés, como citado por
Monteiro (2015, p. 215).

Desde 1992, tanto a disciplina Leitura em Lingua Inglesa | e Leitura em Lingua
Inglesa I1, doravante Leitura | e I, tém a carga horaria de 60h/a e sdo ministradas no
segundo e terceiro semestre do Curso de Letras — Lingua Inglesa da UFAM,
respectivamente. Antes de assumi-las em 1996, ambas tinham um Unico objetivo:
capacitar alunos/leitores proficientes para atender a grande e complexa quantidade de
leitura de publicacéo em inglés que teriam do meio do curso até o final, periodos nos
quais sdo ministradas disciplinas como Literatura Norte Americana e Inglesa, Cultura
de Expressdo Inglesa e Metodologia e Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa. Em
outras palavras, objetiva-se otimizar a competéncia leitora dos alunos do Curso de
Letras — Lingua Inglesa.

Diante dessa realidade, por mais que 0s cursos tivessem disciplinas de leitura, eles ndo
estavam focando na formacdo de professores de Inglés para Fins Especificos, levando em
consideracao que esse profissional que vai atuar em cursos diversos precisa ndo somente saber
ler e interpretar textos em lingua inglesa, mas também ter ciéncia que precisara, dependendo do
objetivo do estudante, ou da ementa de curso, preparar seu material didatico, pois cada curso
tem sua especificidade.

Desta forma, os cursos de Letras em Lingua Inglesa tém a necessidade, além de formar
professores nas habilidades de leitura, escrita e gramatica, prepard-los na pratica com
metodologias de ensino para o preparo e uso de materiais didatico-pedagdgicos, ou seja, investir
na formacdao para saberem trabalhar ndo somente o inglés geral, mas também o Inglés para Fins
Especificos.

Assim, entendemos que formar professores de IFE é também formar professores que
sejam capazes de olhar para si e para suas praticas de forma critica e reflexiva. O professor
reflexivo®, sente a necessidade de mudangas, de melhorias e procura possibilidades de realizar

seu trabalho de forma mais consciente, refletindo sobre o que faz e como faz.

“De acordo com a Enciclopédia de pedagogia Universitaria, “Professor Reflexivo: é capaz de querer e colocar em
andamento um processo auto reflexivo, a fim de que suas atividades educativas sejam conscientemente executadas.
Assim ele pode pensar e refletir sobre o porqué, o como e o para qué das mesmas. Cabe ao professor reflexivo
duas instancias de reflexdo. A primeira, durante a acdo educativa, visando reformular o que esta sendo feito no
momento de sua execucado, valorizando a incerteza como componente da aprendizagem dele e de seus alunos. A
segunda, quando, além de refletir durante a acdo, reflete também sobre a reflexdo na acdo, ou seja, olha
retrospectivamente o que foi realizado, procurando entendé-lo e justifica-lo, em busca de auto aperfeicoamento e
autoconsciéncia docente” (2006, p. 359).

O professor reflexivo: “Ele tem que enxergar, por si proprio e a sua maneira, as relagdes entre meios e métodos
empregados e resultados atingidos. Ninguém mais pode ver por ele, e ele ndo podera ver apenas “falando-se” a ele,
mesmo que o falar correto possa guiar seu olhar e ajuda-lo a ver o que ele precisa ver” (DEWEY apud SCHON,
2000, p. 25).
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Nessa linha de pensamento, recorremos a autores que falam a respeito da formacéo de
professores e apoiam seus estudos na teoria do professor critico-reflexivo®. O excerto de uma
entrevista com uma professora formadora que tem 40 anos de experiéncia na area de formagéo
docente, realizada por Celani; Ramos; e Gazotti-Vallim (2018), explicita que esse profissional
é aquele que:

[...] busca saber e compreender o que ele esta fazendo, qual os seus efeitos, qual o
efeito daquilo que ele ta fazendo, do seu ensino, na sala de aula de qualquer nivel de
ensino. Qual é o efeito daquilo, quando eu penso no tipo de sociedade que a gente
quer construir. Entdo, ele pode ser de direita, de esquerda, mas ele precisa ter
consciéncia. Entdo, ele faz uma acéo e ele tem que pensar esta acdo, este ensino que
eu busquei promover com os meus alunos... ele me leva pra que tipo de cidaddo? Pra
que tipo de pessoa? Que tipo de pessoa eu t6 formando, ndo é? E ser sempre
consciente... do contelido, da estratégia, da forma de se relacionar com o0s alunos
(entrevista semiestruturada). (CELANI; RAMOS; GAZOTTI-VALLIM, 2018, p. 61)

A importéncia de ter um olhar diferenciado para esses professores, é pelo fato dessa
disciplina estd em quase todos os cursos de nivel superior e, muitas vezes, € ministrada por
professores que nunca ouviram falar de abordagem instrumental e, outras vezes, é dada a
professores substitutos, ndo levando em consideracdo a importancia que tem na vida académica
dos discentes que em sua formacdo precisardo ler textos em inglés ou fazer provas de
proficiéncia.

Essa falta de coeréncia que existe na formacgédo de um professor de inglés na abordagem
instrumental, é expressado por Vian Jr. (2015, p. 189):

De modo especifico, no entanto, e fora desse contexto, sdo raras as investigagdes sobre
a formacdo do professor de IFE. E isso se deve, em parte, as proprias caracteristicas
do ensino de linguas no Brasil, a questao dos curriculos dos cursos de Letras e como
0 assunto é abordado tanto na formacdo inicial quanto na formacgdo continuada.

Ao se referir sobre o curriculo nos cursos de Letras da UFAM e tornar-se responsavel

pelas disciplinas, Leitura I e I, Monteiro (2015, p. 216), traz a seguinte informacao:

Ao tornar-me responsavel por elas, no entanto, levando meu olhar de professora
formadora e com a anuéncia da coordenacdo do curso, realizei alteracfes em seus
objetivos que passaram a ser: formar leitores proficientes, critico-reflexivo e
professores de leitura em inglés. [...]. Logo, o quanto antes alunos(as) em formacédo
se colocarem do outro lado do fazer pedagdgico, experienciando vivencias de ensinar-
aprender do mundo real, tanto mais sentirdo fortalecida sua identidade como
professore(as) e seguros(as) para enfrentar as salas de aulas dos mais variados
contextos em que atuarem.

5 De acordo com Pimenta (2006, p. 39), esse conceito esta ancorado em “um profissional preparado cientifica,
técnica, tecnoldgica, pedagdgica, cultural e humanamente. Um profissional que reflete sobre o seu fazer,
pesquisando-o nos contextos nos quais ocorre”.
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Nessa perspectiva, referente a formacdo do docente de Inglés para Fins Especificos
esperamos que a formacao inicial e continuada sejam espacos que incentivem a criatividade
para que o professor prepare seus materiais didaticos para ir além do simples ensino por
repeticdo, mas que tenha significado para a aprendizagem.

Outro fator importante na formac&o do professor de IFE, é o foco na pesquisa, porque é
através da pesquisa que o docente encontrara caminhos que o ajude a melhorar sua pratica
pedagdgica, maneiras inovadoras de incentivar os discentes a querer aprender, buscando sempre
métodos diferentes com o foco na aprendizagem dos conteidos de maneira satisfatoria. Para
André (2016, p. 25), “pesquisar ¢ gerar conhecimento novo”, e que qualquer professor,
independente que esteja ou ndo em um mestrado ou doutorado, a partir do momento que busca
de alguma forma inovar sua aula em beneficio da aprendizagem, esta fazendo pesquisa.

E nessa linha de pensamento, na dinamicidade da docéncia universitaria, o professor de
IFE, segundo lIvan Jr. (2015, p. 192):

[...] € um profissional que deve desempenhar diversas tarefas relacionadas aos mais
variados aspectos dos cursos que ministra, que ndo envolve apenas ministrar a aula
em si, indo desde a pesquisa de linguagem requerida para a situacdo-alvo em que o
aprendiz pretende atuar, bem como a analise, avaliacdo e preparacdo de materiais, até
sua avaliagcdo, passando por todas as etapas envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem.

A disciplina Inglés para Fins Especificos precisa de um professor que compreenda a
importancia de preparar materiais que sejam condizentes com a realidade de seus alunos, sua
cultura, seu meio social e seus objetivos de aprendizagem. Este professor, também, tem a
incumbéncia de fazer analise e a avaliacdo dos materiais por ele utilizados, com o cuidado para

ndo reproduzir de forma mecénica os conteidos ministrados.

3.4 Desafios e conquistas na trajetdria da disciplina Inglés para Fins Especificos

A disciplina de Inglés para Fins Especificos trouxe desafios aos professores, mas nessa
trajetoria houve conquistas. A partir se sua implantacdo portas se abriram para os estudos e
Varios pesquisadores comecaram a fazer suas pesquisas na area do conhecimento em que o IFE
estava inserido.

De acordo com Moraes (2005), os maiores desafios vividos pelos professores de IFE no
periodo de implantacdo no Brasil, nos anos 70 e 80, a principio, foi que ndo havia uma proposta
pedagogica para esse ensino, pois era uma disciplina nova e “os seus idealizadores, tendo o

mesmo tipo de formacéo didatico-pedagdgica que esses docentes, e sem nenhuma experiéncia
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nessa modalidade de instru¢do, ndo tinham condigdes de auxiliar no trabalho”. (MORAES,
2005, p. 4-6).

A escolha dos materiais a serem usados nas aulas era outro desafio enfrentado pelos
professores, pois 0s textos a serem usados deveriam estar relacionados ao curso que o aluno
estava matriculado “essa tarefa apresentou novas dificuldades para os professores, pois por Ndo
terem conhecimento das areas em questdo, a escolha do material para a leitura era quase
impossivel” (MORAES, 2005, p. 5), ja que nesse periodo 0 inglés com essa abordagem era
voltado, na maioria das vezes, para a leitura e interpretacédo de textos.

A formacdo de professor para ensinar a disciplina de Inglés para Fins Especificos,
também, se apresentava como mais um desafio. Mesmo que alguns docentes tivessem tido
alguma assessoria dos professores das areas especificas, segundo Moraes (2005, p. 6), eles
“comecaram a perceber que um dos problemas que enfrentdvamos na disciplina era o de
desempenhar uma fungdo para a qual ndo tinhamos sido preparados”.

Emerge na formacdo inicial de professores com habilitacdo em Letras Lingua Inglesa,

também, o desafio a respeito da integracdo universidade-escola.

[..] o vinculo entre a universidade e a escola ocupa lugar central, visto que a integracdo
e a colaboracgdo efetivas entre essas duas instituicdes constituem-se em desafios que
buscamos vencer no dia a dia, apoiadas na percepcao de que prética, teoria, reflexdo
e pesquisa precisam andar juntas. Vencer tais desafios torna-se possivel de fato apenas
guando individuos e instituicbes saem de suas zonas de conforto. (RAMOS;
FIDALGO; SPRENGER, 2018, p.2).

Esses desafios apontados pelos autores ndo sdo exclusivos da area de Letras, pois, a
auséncia de uma parceria sélida entre escola-universidade em busca de parcerias formativas,
ainda, precisa ser consolidada. E essencial que desde o inicio formativo a universidade busque
inserir os futuros professores para vivenciarem no ch@o da escola sua realidade, conhecendo
seus problemas, vivenciando o cotidiano da sala de aula, as praticas pedagogicas dos
professores e aprendendo com 0s mais experientes. Esse processo de parceria entre escola e
universidade €, também, uma possibilita de insercdo do corpo docente da escola para estudos
coletivos na universidade, para pesquisas e, isso, certamente, muito contribuiria com a formacéo
inicial e continuada dos envolvidos no processo.

Essa linha de pensamento vai ao encontro do que Ramos; Fidalgo; Sprenger, (2018, p.9)

dizem:

Na concepcdo das UC Estdgio Curricular Supervisionado em Inglés I e Il de nosso
curso, partimos do pressuposto de que universidade e escola precisam, mais do que
estar em sintonia, ser parceiras em processos construidos mutuamente e
compartilhados por todos os atores envolvidos, principalmente, professores-
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supervisores de estagio, licenciandos, diretores, coordenadores e professores de
inglés, orientadores do estagio na escola.

Outros desafios apontados pelos pesquisadores citados dizem respeito a pratica, teoria,
reflex&o e pesquisa, devendo fazer parte da rotina do professor. Neste sentido, entendemos que
faz parte do processo do ensinar e do aprender, o professor compreender a importancia, segundo
Cachaputz, et al (2004), para qué, para quem e como, sera apresentado o contetdo a seu aluno,
levando em consideracdo a importancia de saber esses questionamentos ligados ao curriculo
escolar em prol do incentivo que o professor deve despertar no alunado o desejo de querer
aprender. Assim, fazer a interligacdo da teoria com a prética, pér em prética o ensino com
pesquisa, refletindo sobre seu fazer pedagogico séo possibilidades de contribuir com a formacao
nessa area do conhecimento em que o IFE se insere.

Essa forma de pensar no para qué, para quem e como 0 ensino deve ser organizado,
encaminha o professor para possibilidades de fazer, segundo Ramos; Fidalgo, Sprenger (2018,
p. 9):

[...] reflexdo critica acerca de questes geopoliticas do ensino de linguas (Para qué
ensinar inglés em escolas regulares publicas e privadas? O que ensinar de lingua
inglesa nesses espacos?), importante para que o futuro profissional possa melhor
entender sua atuagdo profissional e seu papel no sistema sécio-politico-educacional.

Partindo dessas reflexdes, podemos mencionar outro desafio apontado pelos autores,
Ramos; Fidalgo, Sprenger (2018, p. 4), ao citar Celani (2016), fazem referéncia aos saberes

locais necessarios a pratica pedagogica dos professores.

Prossegue em sua exposicdo, ressaltando que o pds-modernismo procura uma
apropriacdo das diferencas, uma incorporacdo do saber local de acordo com suas
préprias regras, algo que entende como um grande desafio. Questiona como pode, em
sua atuacdo como coordenadora de programa de formacéo docente, contribuir para
gue os professores em servico estejam familiarizados com as teorias prestigiadas na
comunidade profissional e, a0 mesmo tempo, levem em conta seus perfis, suas
experiéncias, os perfis e as experiéncias de seus alunos e conduzam praticas
pedagdgicas que sejam relevantes aos aprendizes. Da mesma forma, mas atuando em
programa de formacdo inicial de professores, debrucamo-nos sobre tal
guestionamento. Como aliar a teoria a pratica sem que a primeira tenha que prover a
receita para a segunda?

Ao se tratar do saber local como um grande desafio a ser incorporado nos curriculos dos
cursos de Letras, tem-se por entendimento que se trata do professor saber valorizar a cultura
dos povos, 0 meio no qual seu pablico esta inserido, pois para criar sua identidade como docente
é necessario saber o porqué dado contetdo esta sendo ministrado e qual o objetivo que se
pretende, levando em consideracdo que uma das formas de conseguir o interesse do discente

pelo aprendizado, é ler e estudar textos que se aproximam da realidade de sua area formativa.
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“Em outras palavras, é importante que a integracio seja uma construcdo glocal. Esse é 0 nosso

real desafio”. (RAMOS; FIDALGO; SPRENGER, 2018, p.5).

E necessario também que o professor observe e compreenda o seu contexto socio-
histérico e politico com vistas a entender que a pratica educativa esta associada a
praticas institucionais que regulam a sociedade. Dessa forma, a formacdo do
profissional critico-reflexivo abarca a compreenséo de seu contexto escolar, social e
histérico, bem como o confronto, a construcdo e a reconstrucdo de sua préatica e de si
mesmo. (CELANI; RAMOS; GAZOTTI-VALLIM, 2018, p. 57)

As conquistas feitas desde a criacdo da disciplina, demonstram o empenho que 0s
professores que a ministram nas universidades e nos institutos federais tém ao abragar a causa
e saber da sua importancia no processo de ensino e aprendizagem.

Uma dessas conquistas, segundo Monteiro (2015) foi a criacdo da disciplina com o
objetivo de preparar os professores a serem leitores criticos-reflexivos e capazes de saber
preparar seus proprios materiais de ensino, com o entendimento de que a aula devera ser
organizada de acordo com a necessidade de seus alunos.

Outro fator a ser considerado como uma conquista, sdo trabalhos de mestrado e
doutorado que tem como objeto de estudo a formacdo de professores de Inglés para Fins
Especificos, encontrados em banco de teses e dissertagdes.

Além desses ganhos, houve uma demanda por pesquisas relacionados a linguagem
empresarial, onde o foco esta relacionado ao ensino de inglés para uma determinada finalidade.
Também surgiu ao longo do tempo, como cita Vian Jr. (1999) a criacdo de um Centro de
Pesquisa, Recursos e Informacdes em Leitura (CEPRIL), e também um peridédico chamando
The ESPecialist, elaborado pela professora Maria Antonieta Alba Celani, da PUC/S&o Paulo.

Outras conquistas da disciplina Inglés Instrumental, de acordo com Vian Jr. (1999, p.
440), foram as “constantes pesquisas dos mais diversos aspectos teoricos e praticos
relacionados ao assunto, apoio a professores, congressos e ensino, ndo so de inglés, mas também
de francés e portugués instrumental”.

Segundo Vian Jr. (1999, p. 439), a disciplina de Inglés para Fins Especificos teve um
desenvolvimento substancial, tanto “do ponto de vista da producdo material, quanto do ponto
de vista do ensino”. Na visao do autor, esse crescimento ocorreu devido ao “crescente nimero
de pesquisas preocupados com questoes relativas a linguagem empresarial” (VIAN JR. 1999,
p. 439).

O autor também apresenta em seu artigo os principais desenvolvimentos do ensino de
Inglés Instrumental, enfatizando dois pontos: o primeiro € o caminho em dire¢do ao foco no
aprendiz, e o segundo a mudanca de visdo de linguagem. (Apud KENNEDY e BOLITHO,
1984).
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Cristovdo e Beato-Canato (2016, p.51), apresentam o projeto IngREDE, coordenado
pela professora Dra. Vera Menezes, “esse projeto surgiu da necessidade sentida por alguns
docentes de elaborar materiais pedagogicos, [...] elaborar materiais a serem utilizados em cursos
de leitura em universidades”. Esse projeto envolveu dez universidades brasileiras €, além do
projeto, a disciplina de Inglés para Fins Especificos também ganhou forgas com criagdo de
seminarios. “Seminario Nacional de Inglés Instrumental e Seminario Nacional de Linguas
Instrumentais, depois conhecido como LinFE”. (CRISTOVAO e BEATO-CANATO, 2016).

Para Souza e Monteiro (2020, p. 2), “em meados de 1980, as escolas Técnicas
(atualmente centros Federais de Educacdo, Tecnologia e Institutos Federais), também aderiram
ao ensino-aprendizagem de IFE”. Esse tipo de abordagem esta mais centrado nas técnicas de
leitura em lingua inglesa. O linFE (Linguas para fins especificos) tem como foco “a aluno e
suas necessidades quanto ao uso do idioma, além de levar em consideragdo seu contexto social”
(SOUZA e MONTEIRO 2020, p. 5). Esse objetivo mostrado pelas autoras demonstra um pouco
da evolucdo do ensino de Inglés Instrumental, que comecou a centrar o ensino nas necessidades
do aluno e em seu contexto social.

Monteiro (2015), menciona o avanco da disciplina de Leitura em Lingua Inglesa I e
Leituraem Lingua Inglesa Il, no curso de Letras com habilitacdo em Lingua e Literatura Inglesa
— UFAM, onde as respectivas disciplinas implantadas desde 1992 tem como objetivo formar
“leitores proficientes, criticos-reflexivos e professores de leitura” (MONTEIRO, 2015, p. 209).

Cursos, também, foram criados para melhorar a préatica pedagdgica dos professores de
Inglés Instrumental. “Novos Caminhos: Inglés Instrumental, oferecido pela PUC/Sao Paulo e
cursos de formacgdo, seminarios nacionais e a criacdo da disciplina Inglés Instrumental na
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, direcionado a habilidade de leitura”.
(MONTEIRO, 2015, p. 209).

Ramos (2004), fala a respeito de suas contribui¢Bes para o ensino de Inglés para Fins
Especificos, mais necessariamente voltados para a leitura e interpretacdo de textos escritos,
contribuigdes essas que ela faz como professora e pesquisadora do ensino e aprendizagem dessa
abordagem de ensino. Uma de suas contribuicdes para o fortalecimento dessa disciplina foi
desenvolver trabalhos préaticos que servem de orientacdo para os futuros professores, além de
desenvolver trabalhos de assessoria para cursos de inglés instrumental, cursos de extensdo e

oficinas.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa & um labor artesanal, que se ndo prescinde de criatividade, se realiza
fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos, proposicoes, métodos
e técnicas, linguagem esta que se constr6i com um ritmo proprio e particular.
(MINAYO, 1994).

A metodologia é a apresentacdo do design da pesquisa, ou seja, apresenta o desenho em
que seré estruturado os procedimentos metodoldgicos de uma pesquisa cientifica.
Para Zanette, (2017, p. 5):

Um bom trabalho cientifico, que utiliza metodologia mais proxima da realidade a ser
pesquisada, deve ser aquele que propicia ao pesquisador colocar-se no papel do outro,
ou seja, compreender a realidade pela visdo dos pesquisados como forma de
aproximacdo entre a vida e o que vai ser investigado.

Neste espago colocaremos a escolha da metodologia, o contexto e os participantes da
pesquisa, 0s instrumentos e 0s procedimentos de coleta de dados, bem como a analise de dados

coletados.
4.1 A narrativa no contexto da pesquisa de abordagem qualitativa

A narrativa faz parte da histdria das pessoas e no processo educacional tem como foco
saber como o individuo aprende, e estd presente no dia-a-dia, em suas memorias, conversas,
relatos e, por isso, faz sentido estudar essas experiéncias “dentro dos seus contextos sociais,
econdmicos, politicos, educativos”. (SOUZA; CABRAL 2015, p. 150).

Entéo, podemos dizer que as narrativas séo relatos de experiéncias que o ser humano
faz a partir de sua interacdo com o outro, e estes relatos estdo presentes no cotidiano, na vida
de cada pessoa, em suas conversas, nas leituras, nas redes sociais e nas midias de um modo
geral. Portanto, na interacdo entre as pessoas por meio de relatos de suas vivéncias e
experiéncias, podemos dizer que acontece uma narrativa. Sendo assim, as narrativas sao partes
do cotidiano do individuo e nelas como no dizer de Oliveira (1999, p.1) “[...] organizamos a
nossa experiéncia e a nossa memoria dos acontecimentos humanos sob a forma de narrativa-
histéria, desculpas, mitos™.

A narrativa mostra a individualidade do sujeito, sua histéria de vida, seu
conhecimento, sua realidade, a maneira como apreende as coisas, seu conhecimento de mundo
e como vivenciam esse mundo, valoriza a cultura, o meio social e faz com que a pesquisadora
consiga dar voz aos que estdo sendo estudados.

Nessa visdo, podemos entender que a narrativa € uma opc¢ao metodoldgica que:

Ao ouvir a voz dos docentes, podemos reconhecer que 0s dados de suas vidas sdo
relevantes, na medida em que 0s projetos pessoais estdo articulados a outros de
natureza coletiva; o contexto social, cultural, econdmico e politico influéncia na
constituicdo da pessoa e do profissional; a histéria de vida pessoal e profissional de
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cada um coaduna-se com sua pratica, sdo importantes elementos no sentido de se
pensar a maneira pela qual pode se realizar seu desenvolvimento profissional.
(SOUSA; CABRAL, 2015, p.151)

Neste sentido, dar voz a professores que sdo docentes universitarios para exporem suas
percepc¢des sobre si e suas praticas pedagogicas, de certa forma, contribui com a construcdo do
ser professor no processo continuo do ensino e aprendizagem na disciplina Inglés para Fins
Especificos.

O problema e os objetivos delinearam a pesquisa para a abordagem qualitativa, uma vez
que dada a natureza do estudo essa abordagem atende os propdsitos estabelecidos, com maior
possiblidade de fazer a analise dos dados coletados dos participantes, levando em consideragao
suas subjetividades.

De acordo com Trivifios (1987, p.116), a pesquisa qualitativa surgiu nos paises da
América Latina devido a um grande interesse pelos estudos qualitativos na area educacional,
com a intengdo de propor “alternativas metodologicas” para a pesquisa em educagao,
facilitando conhecer melhor a realidade dos fendmenos sociais, na tentativa de ‘“buscar
alternativas para a investigacdo em educagdo”, ou seja, buscar alternativas que entendam
melhor a realidade social e também foi vista como uma contraposi¢cdo ao modelo positivista da
ciéncia.

A pesquisa qualitativa ajuda a pesquisadora ter uma interpretacdo mais aprofundada
de seu objeto de pesquisa, pois 0 contato direto com os participantes auxilia na percepcao que
estes tém a respeito das questdes levantadas, aléem de facilitar a compreensdo da realidade
vivenciada de modo singular. Ela busca examinar evidéncias para que a pesquisadora possa
entender de forma mais clara o fenbmeno em profundidade.

Esse tipo de pesquisa possibilita a pesquisadora, como menciona Creswell (2007), ir
ao local e ter uma interacdo melhor com os sujeitos das pesquisas, a partir de conversas,
entrevistas ou questionarios e, essa aproximacdo, esse contato direto, ajuda o pesquisador
entender melhor a problematica levantada. A experiéncia do entrevistado € um dos pontos chave
na pesquisa qualitativa, pois seus depoimentos, conversas, comportamentos auxiliam o
pesquisador ter uma percep¢do mais clara a respeito do que se prop0s a pesquisar.

Trivifios (1987, p. 120) diz que “pelo menos existem duas dificuldades para definir o
que entendemos por pesquisa qualitativa”. A primeira é “a abrangéncia do conceito, a
especificidade e sua agdo, aos limites da investiga¢cdo”. E a segunda esta relacionada “na busca

que surge de uma concepgao precisa da ideia de pesquisa qualitativa”.
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A pesquisa qualitativa, na visdo de Liidke e André (2013, p. 12) “tem o ambiente como
fonte direta de dados ¢ o pesquisador como seu principal instrumento”, ¢ uma forma de
mensurar o aspecto subjetivo da pesquisa, uma fonte forte de interpretacdo que a pesquisadora
tem a respeito de seu objeto de pesquisa, ou seja, uma andlise criteriosa, porém subjetiva e
interpretativa em relagdo ao fenébmeno estudado.

Trivinos, (1987, p. 130), “considera que uma das grandes postulagdes da pesquisa
qualitativa € a sua atencdo preferencial pelos pressupostos que servem de fundamento a vida
das pessoas”. A pesquisa ndo pode ter um cunho individualista, mas sim, que va contribuir de
forma positiva para a sociedade.

“0 pesquisador deve lutar para vencer dificuldades de diferentes naturezas. E as que
dizem respeito com sua propria formacdo tradicional, no seio positivista e estrutural-
funcionalista, ndo sdo as mais faceis de superar”. (TRIVINOS,1987, p. 119). Independente que
0 pesquisador tenha tido uma educacdo tradicional, ele deve sempre procurar um método que
contemple o objetivo de sua pesquisa ou da sua didatica.

Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50, grifos do autor) apresentam cinco caracteristicas
basicas sobre o conceito de pesquisa qualitativa.

1. “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47), compreende
0 comportamento de um determinado publico-alvo e a opinido do pesquisador pode esta
integrada a pesquisa para testar hipotese.

2. “Os dados coletados sdo predominantemente descritivos” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 48). Descreve o olhar que o pesquisador tem a respeito do objeto estudado,
as atitudes, motivacdes, comportamentos, etc., “citacdes sdo frequentemente usadas para
subsidiar uma afirmagéo ou esclarecer um ponto de vista. (LUDKE; ANDRE, 2013, p.13).

3. “A preocupagdo com o processo é muito maior do que o produto” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 48). Entende-se que, como diz Lakatos e Marconi, a preocupacgdo da
pesquisa qualitativa € responder o “como”, ou seja, entender como os procedimentos e as
interacOes cotidianas se manifestam nas atividades dos pesquisados.

4, “O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao foco de atencéo
especial ao pesquisador” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49). Ou seja, “capturar a perspectiva
dos participantes, de modo a iluminar o dinamismo interno das situagdes”. (LUDKE E ANDRE,
2013, p. 14).

5. “A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo” (BOGDAN;

BIKLEN, 1994, p. 50), ou seja, “os pesquisadores nao se preocupam em buscar evidéncias que
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comprovem hipéteses definidas antes do inicio do estudo”, (LUDKE e ANDRE, 2013, p. 14),
isso ndo quer dizer que ndo havera um quadro tedrico que dé suporte a coleta e analise dos
dados.

Para o desenvolvimento da pesquisa, no ambito da abordagem qualitativa, optamos pela
utilizacdo das entrevistas narrativas como técnica de pesquisa, por entendermos que este recurso
contempla a reflexdo sobre préatica pedagogica de professores, e tem como caracteristica a ndo

interferéncia do pesquisador. De acordo com o pensamento de Souza (2008, p. 91):

[...] o processo de escrita da narrativa, por potencializar no sujeito o contato com sua
singularidade e o mergulho na interioridade do conhecimento de si, inscreve-se como
atividade formadora porque remete o sujeito a refletir sobre sua identidade a partir de
diferentes niveis de atividades de registro [...].

Nesse sentido, ao usar a entrevista narrativa como instrumento de investigacdo, o
pesquisador optard por dar énfase ao sujeito da pesquisa, buscando em sua entrevista
interpretacdo que o pesquisado tem sobre o objeto de estudo por meio de sua memoria a respeito
do tema pesquisado, pois a memoria € reconfigurada a partir da experiéncia que cada sujeito
faz com sua historia de vida, e tem como foco as causas e as concepc¢des mais subjetivas do
sujeito.

“A peculiaridade de possibilitar que o entrevistado manifeste as estruturas processuais
dos cursos de sua vida, segundo seus proprios critérios de relevancia e ordenagdo atribui um
cunho narrativo a esse tipo de entrevista” (RAVAGNOLI, 2018, p. 2), ou seja, quando se opta
por essa técnica dentro da pesquisa qualitativa, tem-se em mente construir narrativas atraves

das provocagdes que o pesquisador fard ao sujeito em torno do tema.

4.2 Contextos da pesquisa, 0 lécus e os participantes

A Universidade Federal do Amazonas — UFAM, possui um polo central, situado na
capital do estado, Manaus, mas com a expansdo do ensino superior foram criadas cinco
unidades permanentes (institutos), em que foram contemplados os municipios de Coari,
Humaitd, Itacoatiara, Benjamin Constant e Parintins que abrigam os novos campi, fora da sede
desta universidade.

Apos o envio de um e-mail as coordenagfes dos cursos, tanto da capital quanto dos
municipios, foi constatado que a disciplina de Inglés para Fins Especificos € ofertada nos campi
de Coari, Itacoatiara e Manaus. Em alguns casos a disciplina tem carater optativo e em outros
obrigatorio, dependendo dos cursos ofertados por cada instituto, algumas tem apenas Inglés
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para Fins Especificos | e outras Inglés para Fins Especificos | e Il. Na cidade de Humaita, o
PPC do curso de Pedagogia tem essa disciplina, que foi sugerida por uma professora do curso
de Letras, porém, pelo fato dessa professora ter sido removida para outra institui¢ao, a disciplina
até o momento néo foi ofertada.

Essa disciplina ainda permanece no PPC do curso de Pedagogia, porém ela ndo esta
como obrigatdria, e por ainda constar como disciplina optativa ndo é ofertada aos discentes, ou
ndo tem professor no instituto para ministra-la. Outro fator importante de se mencionar € o fato
de nédo terem contratado um professor substituto na cidade de Coari para ministrar a referida
disciplina. Esses pontos citados demonstram o quanto existe uma desvalorizacdo da disciplina
de IFE nos cursos de licenciatura.

Diante do exposto, os professores que participaram desta pesquisa sao 0s que atuam
como docentes nos campi de Manaus e de Itacoatiara. Ndo houve participacao de professores
de Coari pelo fato de até o momento final deste trabalho, a disciplina estar sem professor para
substituir a professora titular de IFE, que estd em processo de qualificacdo profissional.

A pesquisa foi realizada com 4 (quatro) professores que ministram aula de Inglés para
Fins Especificos, sendo trés de Manaus e um de ltacoatiara. Para garantir o anonimato dos
sujeitos dessa pesquisa, cada professor recebeu um nome ficticio, que sdo: Anténio, Orlando,
Antonieta e Selma.

O primeiro nome selecionado faz referéncia a Antonio Manuel Seixas Sampaio da
NoOvoa que € um professor universitario portugués, doutor em Ciéncias da Educacao e Historia
Moderna e Contemporanea. Professor catedratico do Instituto de Educacdo da Universidade de
Lisboa e reitor honorario da mesma universidade.

O segundo nome escolhido faz referéncia a Orlando Vian Janior, professor associado
da Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP), campus de Guarulhos do Departamento de
Letras/Inglés e do Programa de P6s-graduacdo em Letras, area de Estudos Linguisticos. E
mestre (1997) e doutor (2002) em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela PUC-SP.

O terceiro nome refere-se a Maria Antonieta Alba Celani, professora que foi a pioneira
do projeto de Inglés para Fins Especificos no Brasil. A professora Maria Antonieta foi uma
linguista e professora brasileira, considerada uma das introdutoras da linguistica aplicada no
Brasil. Era professora emérita da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, onde fundou
o0 primeiro Programa de pos-graduagdo em Linguistica Aplicada da América Latina.

E o quarto nome selecionado faz referéncia a Selma Garrido Pimenta. A professora
Selma possui graduacdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo

(1965), mestrado em Educacéo: Filosofia da Educacdo pela Pontificia Universidade Catolica
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de Sdo Paulo (1979) e doutorado em Educacgdo: Filosofia da Educacdo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (1985). Professora Titular Sénior da Faculdade de
Educacao da Universidade de Sdo Paulo - FE - USP, e professora Assistente no Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Catolica de Santos.

Todos os nomes escolhidos para nomear 0s participantes desta pesquisa foram
escolhidos pelo fato de serem autores lidos durante a jornada do mestrado e defenderem em
seus livros e artigos teorias relacionadas a docéncia que perpassam pela formacdo de
professores, quer seja da educagdo basica ou da educacao superior. Portanto, deram subsidios
tedricos para trazer docentes do ensino superior para 0 campo desta pesquisa.

Para conhecer os participantes da pesquisa foi utilizado questionario de respostas
curtas para que por meio de seus perfis fossem evidenciados alguns dos aspectos pessoal e

profissional dos mesmos.

Quadro 8. Perfil dos participantes da pesquisa

NOMES INFORMACOES
ANTONIO Formacao inicial: Letras: Lingua Inglesa
Formacéo continuada: Especializacdo em Docéncia no Ensino da Lingua Inglesa
Cursos em que ministrou a disciplina de IFE: Engenharia Elétrica e da Computag&o,
Biblioteconomia e Medicina
Tempo de experiéncia como docente de IFE: 2 anos
ORLANDO Formacdao inicial: Graduacdo em Letras / Lingua Inglesa
Formacéo continuada: Mestrado em Letras-PPGL/UFAM
Cursos em que ministrou a disciplina de IFE: Engenharia Quimica, Engenharia
Elétrica, Sistemas de Informacdo, Estatistica, Engenharia de Producdo, Engenharia de
Software, Licenciatura em Quimica e Biologia e Licenciatura em Matematica e Fisica
Tempo de experiéncia como docente de IFE: 8 anos
ANTONIETA | Formacao inicial: Licenciatura em Letras - Lingua e Literatura Inglesa
Formacdo continuada: Pds Lato em Linguistica, Mestrado em Letras e Cursando
Doutorado em Educacéo
Cursos em que ministrou a disciplina de IFE: Medicina, Ciéncias Bioldgicas,
Engenharia de Petrdleo e Gas, Estatistica e Engenharia Mecanica
Tempo de experiéncia como docente de IFE: 7 anos
SELMA Formacéo inicial: Letras Lingua e Literatura Inglesa
Formacéao continuada: Especializacdo em Metodologia do Ensino Superior; Mestrado
em Letras.
Cursos em que ministrou a disciplina de IFE: Lingua Portuguesa, Biologia,
Quimica, Administracdo, Engenharia Elétrica, Engenharia Quimica, Estatistica,
Pedagogia PARFOR, Matematica PARFOR.
Tempo de experiéncia como docente de IFE: 13 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

4.3 O processo da coleta de dados pela entrevista narrativa
Para a realizacdo desta etapa da pesquisa, um dos desafios encontrados foi 0 contexto
pandémico que impossibilitou a ida presencial ao local de trabalho dos participantes. O

instrumento de contato foi a ferramenta WhatsApp, por meio do qual foi enviado um convite
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para a participagcdo na pesquisa. Nesse convite foi mencionado o objetivo, os procedimentos e
como seria realizada a entrevista e foi solicitado que eles respondessem se poderiam participar
de forma voluntaria. Ap0s respostas positivas para a participacdo na pesquisa foi enviado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE para que fosse lido e assinado pelos
participantes. Foi enviado, também, através de E-mail e WhatsApp o formulario criado pelo
GoogleForms com o questionario por meio do qual foi possivel organizar o quadro anterior
com o perfil dos participantes da pesquisa.

Diante da situacio ocasionada pela pandemia da COVID-19°, a forma mais segura e
indicada foi de modo virtual, usando o GoogleMeet, com data e horario concordado,
previamente, com cada participante para a realizacao da entrevista.

Apesar dos transtornos por causa do contexto pandémico, o processo de coleta de dados
ocorreu de forma tranquila. Os professores ficaram a vontade para falar a respeito da tematica
da pesquisa apresentada a eles em que a disciplina de IFE foi o pano de fundo refletido em suas
praticas pedagogicas.

A primeira entrevista foi com o professor Antonio que se encontrava em um ambiente
domiciliar. A segunda entrevista foi feita com o professor Orlando que foi muito receptivo e
tranquilo para responder as perguntas. O ambiente que o professor estava era uma sala bem
iluminada com uma cortina na janela, parecia uma sala da universidade. A terceira entrevista
foi com a professora Antonieta que se mostrou muito simpatica e receptiva, colaborou bastante
com a entrevista. O ambiente que ela estava parecia um escritério ou uma sala de estudo e tinha
uma estante de livros ao fundo. A quarta entrevista foi com a professora Selma. O ambiente em
que ela estava era uma sala branca com bastante iluminagdo. A professora foi muito receptiva
durante a entrevista e respondeu a todas as perguntas de forma tranquila.

A proposta inicial era entrevistar cinco professores de IFE, sendo um de cada instituto,
porém apos consulta nos campi, foi identificado que trés institutos fora da sede (Benjamim
Constante, Humaita e Parintins) ndo ofertam mais essa disciplina € no municipio de Coari até
0 momento da coleta dos dados ndo havia nenhum professor substituto. Desta forma, optamos
por entrevistar apenas 4 professores, sendo trés da capital e um do interior. A pesquisa foi

submetida ao Comité de Etica, aprovada conforme o Parecer N° 5.122.532.

® Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Salde (OMS) foi alertada sobre vérios casos de
pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Repulblica Popular da China. Tratava-se de uma nova
cepa (tipo) de Coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres humanos. Em 11 de marco de 2020, a
COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo “pandemia” se refere a distribuigdo
geografica de uma doenca e ndo a sua gravidade. A designagdo reconhece que, no momento, existem surtos de
COVID-19 em varios paises e regides do mundo. (ORGANIZACAO PANAMERICANA DE SAUDE).
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O primeiro entrevistado, o professor Antbnio, demonstrou ter conhecimento da
disciplina. Desde sua graduacao, para ele, a disciplina de Leitura em Lingua Inglesa o embasou
a ter uma visdo mais ampliada do que seria uma disciplina de abordagem instrumental. Desta
forma, em nenhum momento demonstrou néo ter conhecimento referente ao que seria o objetivo
e 0s modos de ministra-la.

O segundo entrevistado, o professor Orlando, por ter uma longa experiéncia na area de
abordagem instrumental enfatizou bastante em sua entrevista a necessidade de haver uma
mudanca mais significativa na metodologia que atualmente essa disciplina tem, levando o fato,
como ele mencionou em varios momentos, da mudanca do nome que ndo condiz mais com a
realidade da disciplina na atual conjuntura. Devera haver uma mudanga nas ementas dos cursos,
levando em consideracdo que cada curso tem uma necessidade especifica, e ndo apenas
ministrar aulas com foco na habilidade de leitura e interpretacéo de textos.

A terceira entrevistada, a professora Antonieta, relatou sua dificuldade e sua conquista
ao ser professora de IFE. Em sua narrativa deixa explicito que a primeira vez que lecionou essa
disciplina na graduacdo, mesmo tendo cursado a disciplina de Leitura em Lingua Inglesa, se
sentiu totalmente perdida, apavorada, sem saber o que fazer. Ela relatou sobre a falta de
formacéo de professores para LinFE. Entéo, sentiu a necessidade de estudar e procurou ter mais
informac&o, buscando conhecimentos em livros de Inglés para Fins Especificos e Inglés para
Fins Académicos.

A quarta entrevistada, a professora Selma, por ter longa experiéncia ensinando Inglés
Instrumental, ter participado de varios cursos e congressos na area, além de ter tido uma
professora que a auxiliou bastante nessa jornada, demonstrou ter conhecimento do que seja o
papel do professor de LinFE.

Apos as transcricOes de todas as falas foi feita a analise dos dados com base em Bardin
(2016) e Franco (2018), usando o método da Andlise de Contetdo. Durante o processo das
andlises desses dados coletados, a fundamentagdo tedrica para as entrevistas narrativas teve o
apoio de Friuz Schutze (1992), Jovchelovitch e Bauer (2002) e Ravagnoli (2018).

Para Friuz Schutze (1992) as entrevistas narrativas contemplam 5 fases, que sdo: a
preparacdo, a iniciacao, a narracdo central, a fase de pergunta e a fala conclusiva.

Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 97), explicam a func¢éo de cada fase que o pesquisador

tem que fazer para ter éxito em sua pesquisa usando a entrevista narrativa.
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Quadro 9. Fases de uma Pesquisa Narrativa de acordo com Jovchelovitch e Bauer (2002).

FASES REGRAS
Preparacéo Explorar o campo
Iniciacdo Formular perguntas exmanentes

Formular topicos inicias para a narracdo
Usar recursos visuais

Narracdo Central N&o interromper
Motivar o prosseguimento da narracdo somente com encorajamento ndo verbais
Fase de Usar somente expressoes como “Que aconteceu, entdo?”

Questionamentos N&o opinar ou questionar atitudes
N&o discutir sobre contradi¢cdes
Né&o fazer perguntas do tipo “Por qué?”

Fala Conclusiva Parar de gravar
As perguntas usando porqués sdo permitidas
Fazer anotacdes imediatamente depois da entrevista.

Fonte: Com base em Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 97)

Segundo Ravagnoli (2018, p.7) “A fase da preparagcdo acontece antes do encontro
presencial entre o pesquisador e o entrevistado, ou seja, antes da entrevista propriamente dita”.
E nesse momento que o pesquisador tera que preparar suas questdes antes de ir a campo,
organizar-se para que as questdes exmanentes “que sdo as perguntas de pesquisa que o
investigador elabora, com base nos objetivos da investigacdo” estejam adequadas para o
momento da entrevista com a devida cautela de nao direcionar as respostas do participante.

A segunda fase é a iniciacdo, que na visdo de Ravagnoli (2018, p.7), é a fase onde o
pesquisador se “dedicara a formulagao do topico inicial para a narragao. O topico inicial deve
fazer parte da experiéncia do entrevistado, ser suficientemente amplo e ndo conter formulacdes
indexadas, tais como datas, locais, nomes, etc.”. Nessa etapa, que é a entrevista face a face com
0 entrevistado da pesquisa.

A terceira fase se constitui na narragéo central.

Essa instancia ndo prevé interrupcfes por parte do entrevistador e 0 encorajamento se
da apenas de forma ndo verbal. O pesquisador atem-se as questfes imanentes do
discurso do entrevistado, isto é aos temas, topicos e relatos de acontecimentos que
surgem durante a narracéo por ele desenvolvida. (RAVAGNOLI, 2018, p.7).

Para a autora nessa fase deve haver um vinculo de aproximacao entre o entrevistado e 0
entrevistador para que a entrevista aconteca de forma mais adequada, além de escutar
atentamente o que o pesquisado estad narrando, sem nenhuma intervencdo. (RAVAGNOLI,
2018).

A quarta fase chama-se fase de questionamentos, nessa etapa “as questdes exmanentes
(que emergem dos objetivos da pesquisa) sdo traduzidas em questdes imanentes (que emergem
do relato do entrevistado)” (RAVAGNOLI, 2018, p. 8). E importante nessa fase que o
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pesquisador considere a linguagem do entrevistado para fazer uso delas em questdes que
possam contribuir, ainda mais, com o alcance dos objetivos da pesquisa, caso necessario. Para
Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 99) para a fase do questionamento ha trés regras: a primeira,
“nao fazer perguntas do tipo Por qué?”, segundo, “perguntar apenas questdes imanentes,
utilizando a linguagem do proprio entrevistado™ e, terceiro “nao apontar eventuais contradi¢des
no relato do entrevistado, evitando um clima de investigagdo detalhada”.

A quinta fase, refere-se a fala conclusiva: nesta fase o “entrevistador desliga o gravador
e faz uso de notas de campos para registrar as informagdes que considera relevantes e sintetiza
os topicos subjacentes a conversa informal” (RAVAGNOLLI, 2018, p.8). ou seja, 0 pesquisador
nesse momento deve “parar de gravar, fazer perguntas do tipo, ‘por qué’, fazer anotacdes
imediatamente depois da entrevista” (MUYLAERT et.al 2014, p. 195).

Assim, compreendemos que ao trabalhar com entrevista narrativa, o pesquisador pode
se deparar com situacGes ndo previstas, com pontos negativos e que para iSSO ndo seja um
obstaculo, o pesquisador deve ter o controle dessas técnicas antes de iniciar a entrevista.

A entrevista que foi realizada pelo GoogleMeet teve um roteiro previamente elaborado
com perguntas ligadas aos objetivos da pesquisa, baseado em trés eixos norteadores. E com a
devida autorizacgéo a entrevista foi gravada e os dados foram de um valor primordial para este
trabalho.

4.4 A analise de dados na perspectiva da Anélise de Contetdo

Os dados desta pesquisa foram analisados a luz da Analise de Contetdo, com base em
Bardin (2016) e Franco (2018).

A analise de conteGdo, assenta-se nos pressupostos de uma concepgdo critica e
dindmica da linguagem. Linguagem, aqui entendida, como uma construcdo real de
toda a sociedade e como expressdo da existéncia humana que, em diferentes
momentos histdricos, elabora e desenvolve representaces sociais no dinamismo

interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e acdo. (FRANCO, 2018,
p. 13).

A andlise de conteudo ajuda o pesquisador a entender o que esta por tras das falas dos
sujeitos da pesquisa, ou seja, permite ao pesquisador entender ndo somente o que foi dito no
momento da entrevista, mas, também, as expressdes, entonacdes e auséncia de falas pela qual
0s envolvidos na pesquisa estdo inseridos.

A escolha pela analise de conteido se deu por se tratar de um método das ciéncias

humanas que tem “uma metodologia solida, rigorosa e teoricamente sustentada que possibilita
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afirmagdes ou informacdes sobre informag¢des do emissor, do receptor e da propria mensagem”.

(BERNARDES; FILHO, 2019, p.125) e, para Camara (2013, p. 182):

[...] essa analise, o pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas ou
modelos que estdo por tras dos fragmentos de mensagens tornados em consideracao.
O esforco do analista é, entdo, duplo: entender o sentido da comunicagéo, como se
fosse o receptor normal, e, principalmente, desviar o olhar, buscando outra
significacdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da
primeira.

Diante da importancia da analise dos dados a luz da analise de contetido, por prevencao,
0s dados coletados foram organizados em um arquivo drive. A gravagdo foi ouvida com a
atencdo merecida e as narrativas transcritas e organizadas por categorias: Docéncia
Universitaria, Pratica Pedagogica e Metodologias.

Para embasar os conceitos e as defini¢des referente ao método analise de contetdo,
buscamos nos estudos de Bardin (1997), que conceitua a analise do conteido como “um
conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens” BARDIN (1977, p. 38), mas de acordo com
a autora esse conceito nao e suficiente para definir a especificidade desse método.

Nessa perspectiva, a analise de contetido € uma das fundamenta¢c6es metodoldgicas que
guia o pesquisador na sua pesquisa, e se assemelha a analise documental, sendo que a anélise
de contedo permite fazer inferéncias, interpretar a analise, ou seja, interpretar a mensagem
comunicativa, e mostra o resultado.

Desta forma, descrever, na andlise de contetido, ¢ “mais do que listar palavras, gestos,
sons ou imagens é tratar o continente buscando perceber exatamente a similaridade entre os
contelldos de maneira a tentar objetiva-los para um maior tratamento da informagao”.
(BERNARDES; FILHO, 2019, p.130).

A partir dessa definicdo, entendemos que a analise de conteudo € um leque de
possibilidades para analisar comunicacdes em forma de paragrafos, frases, narrativas, slogans
e outros. Compreendemos ser uma metodologia de andlise capaz de auxiliar o pesquisador a
fazer inferéncias sobre o que esta analisando, usando procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteudo.

Por sua vez, para Chizzotti (2006, p.113) “A andlise de contedo visa decompor as
unidades lexicais ou teméticas de um texto, codificadas sobre algumas categorias, compostas
por indicadores que permitam uma enumeracdo das unidades e, a partir disso, estabelecer
inferéncias generalizadas”. Dessa forma, a analise de conteldo esta vinculada a categorizacao,
por unidades lexicais ou tematicas.

Franco (2018, p. 25) conceitua a analise de contetdo da seguinte forma:
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A andlise de conteddo é um procedimento que permite ao pesquisador fazer
inferéncias através das perguntas, identificando — objetiva e sistematicamente-
caracteristicas especificas da mensagem. A analise de contetdo é um procedimento
de pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicacéo e
tem como ponto de partida a mensagem.

Entdo, consideramos que a analise de contetdo € um procedimento utilizado nas
pesquisas qualitativas que auxiliam o pesquisador entender as mensagens inseridas através das
comunicages, producdo-recepcdo, utilizando os procedimentos sistematicos de descricdo de

conteddo presentes na mensagem.

4.4.1 Etapas da Analise de Contetido

Na Andlise de Contetido proposta por Bardin (1977, p.153), a analise categorial, “...]
na pratica € a mais utilizada. Funciona por operacdes de desmembramento do texto em
unidades, em categorias, segundo reagrupamentos analogicos”. De acordo com Franco (2005,
p.37) “A Unidade de Registro ¢ a menor parte do conteudo, cuja ocorréncia ¢ registrada de
acordo com as categorias levantadas”. E, “As unidades de Contexto podem ser consideradas
como o ‘pano de fundo’ que imprime significado as Unidades de Analise”, (FRANCO 2005, p.
43).

A Analise de Conteldo segue os critérios de trés etapas: a pré-analise, a exploracdo
do material e o tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo. E um trabalho que requer
do pesquisador a sensibilidade de estar atento a mensagem implicita, para conseguir extrair o
que esta nas entrelinhas do texto.

De acordo com Franco (2005, p. 47), A pré-analise é “a fase de organizagdo
propriamente dita”. E nesta etapa que, de acordo com Bardin (1977), serdo verificadas as
unidades de registro, de codificacdo, de contexto, os indices e os indicadores. Também, o
pesquisador tera o primeiro contato com os materiais. “Geralmente, esta primeira fase possui
trés missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos & andlise; a formulacdo das
hipdteses e/ou dos objetivos, e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacéo
final”. (BARDIN 1977, p. 121).

a)  Leitura flutuante: “consiste em estabelecer contatos com os documentos a serem
analisados e conhecer os textos e as mensagens neles contidas”. (FRANCO, 2005, p. 48), essa
etapa consiste em fazer uma leitura rapida dos textos, se familiarizando com o material, consiste
em saber 0 que o0 pesquisador quer no seu objetivo de pesquisa.

b) A escolha dos documentos: nesta etapa o pesquisador esta direcionando as
escolhas dos documentos de acordo com o objetivo da sua pesquisa e com 0s critérios que
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estabeleceu. Franco (2005, p. 48) define como “objetivo determinado pelo pesquisador e, por
conseguinte, convém colher o universo de narrativas adequadas para fornecer informacdes
sobre o problema levantado”, e cita algumas regras principais: A Regra da Exclusividade, Regra
da Homogeneidade e Regra da Representatividade.

c) Aformulacéo das hipdteses: Nessa etapa, 0 pesquisador pode ou ndo estabelecer
essas hipdteses. “Uma hipdtese ¢ uma afirmagdo proviséria que nos propomos verificar
(confirmar, ou nao) recorrendo aos procedimentos de analise”. (FRANCO, 2005, p. 51).

d) A referéncia aos indices e a elaboracdo de indicadores. “O indice pode ser a
mengio explicita, ou subjacente, de um tema em uma mensagem”. (FRANCO, 2005, p. 54). E
0 aspecto principal, sdo os indices que levardo o pesquisador as categorias, e as categorias as
inferéncias. E a partir dos indicadores que o pesquisador ira fundamentar suas futuras
interpretagdes.

A inferéncia, para Bardin (1977), extrai do texto analisado a mensagem implicita, parte
do pressuposto que o texto analisado tem uma mensagem, consciente ou ndo, da parte de quem
falou. A analise do conteldo permite extrair as mensagens subentendidas, que estdo nas
entrelinhas, o pesquisador consegue fazer isso por ja ter, no inicio da etapa, fragmentado todo

0 texto, recortado, desmontado, nas unidades de registro.

Uma vez escolhidos os indices, procede-se a construgdo de indicadores seguros e
precisos. Geralmente, certificamo-nos da eficacia e pertinéncia dos indicadores
testando-os em alguns recortes de textos ou em alguns elementos dos documentos, via

pré-teste da analise. (FRANCO, 2005, p. 55).

Para Bardin (1977, p. 168) as inferéncias sao “deducdes logicas”, o objetivo da analise
de contetido ndo é apenas descrever, mas ver qual € a mensagem implicita por traz do material
analisado, € a interpretacdo do pesquisador, carregada de subjetividade, mas com
fundamentacdo metodoldgica de analise.

A analise requer um resultado que para ser consistente, precisa de analise criteriosa e
sistematica, se ndo houver essa analise o pesquisador apenas descreverd o conteudo do seu
material. E necessario, tal como proposto por Bardin (1977), classificar, encontrar o que as
unidades de registros indicam, ou seja, a interpretacdo/inferéncia tem que estar fundamentada

em uma metodologia de analise para que aja consisténcia na interpretacao.
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Ha de se pensar no processo reflexivo e como este pode trazer subsidios para a
formac&o de professores IFE para que os formadores que atuam nesse campo possam
ter elementos para atender as necessidades de professores que pretendem ingressar
no campo de linguas para fins especificos. (VIAN JR, 2015, p. 205).

Para obtencdo de respostas ao problema proposto por esta pesquisa que tem como

objeto as praticas pedagdgicas na docéncia universitéria, especificamente, na disciplina de

Inglés para Fins Especificos, foram estabelecidos trés eixos tematicos, distribuidos conforme o

quadro baixo:

Quadro 10. Eixos e dimensdes estruturadores da Pesquisa

EIXOS DIMENSOES
1- Docéncia -Percepcdo sobre ser professor do ensino superior;
Universitaria -Desafios mais recorrentes da docéncia universitaria;

-Ser professor da disciplina de Inglés para Fins Especificos.

2- Praticas Pedagogicas | -Experiéncias significativas vivenciadas em relacdo as préticas
pedagdgicas;
-Préticas pedagadgicas no processo do ensinar e do aprender;
-Compreensdo sobre praticas pedagogicas na docéncia universitaria.

3- Metodologias -Estratégias Metodoldgicas;
-Interacdo no processo do ensinar e do aprender;
-ContribuicBes para o ensino e aprendizagem da disciplina.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

5.1 EIXO 1- DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR:

Neste eixo abordaremos sobre Docéncia Universitaria através de trés dimensoes: -

Percepcgdo sobre ser professor do ensino superior; -Desafios mais recorrentes da docéncia

universitaria; -Ser professor da disciplina de Inglés para Fins Especificos.

5.1.1 Percepgéo de ser professor do ensino superior

Em relagdo a este eixo, 0s participantes foram instigados a narrarem sobre a percepgao

de ser professor do ensino superior. O primeiro professor a ser entrevistado foi o professor

Antodnio e, com reacdo de admiragdo, respondeu:

Pergunta bem profunda! Olha, eu acredito que observando a minha vivéncia, com esses
dois anos que eu tinha, tanto da universidade publica quanto da universidade particular,
existe ainda uma lacuna muito grande em relacdo a preparar esses adolescentes, esses
jovens, os académicos, para a vida universitaria, principalmente, no que toca as
licenciaturas. Entao, por exemplo, quando vocé vai fazer, digamos: Lingua Inglesa, em
muitos dos casos, percebe-se ainda uma distdncia muito grande, ao que toca sobre
conhecimentos linguisticos da disciplina. Entéo, é uma coisa que precisa ser trabalhada,
ndo inicialmente nos primeiros periodos, isso tem que ser trabalhado desde o ensino
medio, desde o final do ensino fundamental, para que o ensino superior possa ser
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consolidado mais forte. Para que os alunos possam sair de 14 bem mais preparos para o
mercado de trabalho ou para iniciagdo cientifica.

Por esta narrativa podemos inferir que ser professor do ensino superior é saber lidar
com a lacuna em relagdo ao conhecimento dos que ingressam para a universidade com uma
defasagem de contetidos basicos referentes a disciplina.

Essa lacuna de conhecimentos linguisticos citados pelo professor Antdnio é um
reflexo da falta de profissionais que trabalham nas redes estaduais e municipais de ensino com
qualificacdo ou formacdo adequada para atuar em determinada area, um exemplo a ser citado é
0 caso da Lingua Inglesa. Em uma pesquisa feita pela Folha de Sdo Paulo, publicada no dia 22
de setembro de 2021, por Isabela Palhares, foi constatado que “mais de 70% dos estudantes
brasileiros tém aula de inglés com professores sem formacao adequada”.

Também, em uma reportagem que remete a esta questdo nesse mesmo meio de
comunicagdo, com o tema: “Inglés no Enem ¢ obstaculo entre aluno de escola publica e a
faculdade”, ja tinha sido publicada no dia 27 de fevereiro de 2021. Nessa reportagem ¢
informado que “estudantes de escolas publicas tém desempenho médio abaixo dos participantes
no ENEM, principal porta de entrada para o Ensino Superior”.

Por sua vez, o professor Orlando, ao falar sobre a percepcédo de ser professor do
ensino superior, a descreveu como desafio, ao assim se reportar:

E uma pergunta bem mais complexa do que parece! Mas, eu penso que a primeira palavra
que vem na minha cabeca é algo como desafio, porque , tive na universidade, no meu
curso de graduacéo, de formacdo de professores, Letras no caso, com determinada ideia
do que seja ser professor, claro com experiéncias anteriores daquilo que a gente entende
até aquele momento do que é ser professor do ensino médio, fundamental e tudo mais, ndo
estou desmerecendo os colegas que estdo na rede publica estadual e municipal, ndo é isso,
mesmo porgue a pergunta é em relacédo ao ensino superior, enfim, esse desafio é parte, eu
imagino de um obstaculo talvez de tentar conciliar aquilo que eu, particularmente, julgava
0 que era com aquilo que, de fato, constatei e, ainda, constato. Por isso, que a primeira

palavra que vem a minha mente é desafio. Porque somos cobrados e ao mesmo tempo
temos que cobrar, exigimos, entdo, temos que exigir.

O destaque na fala desse professor é desafio. 1sso nos remete ao pensamento de
Imberndn (2011), sobre a necessidade de formar os professores para assumirem a complexa
tarefa educativa pela qual, os docentes vivenciardo. Na maioria das vezes, o curso de graduacao
prepara os futuros docentes a ministrarem aula para a rede publica de ensino, porém em alguns
casos, docentes saem da graduacdo e tem a oportunidade de ministrar aula em universidades, e
nessa passagem rapida de estudante para professor sdo surpreendidos e o choque com a

realidade da docéncia no ensino superior é inevitavel, como explicito nesse excerto “Porque



71

somos cobrados e ao mesmo tempo temos que cobrar, exigimos, entdo, temos que exigir”.
Neste sentido, muito se € exigido, tanto do professor quanto do estudante, pois na graduacéo
esté a responsabilidade de formar o profissional para atender a demanda da sociedade.

Cunha (2016), em sua dissertagdo com professores bacharéis que desenvolveram boas
praticas pedagdgicas ao longo de sua trajetdria como docentes universitarios, fala a respeito dos
professores que ndo foram capacitados a trabalhar nesse nivel de ensino, mas se espelharam em
seus antigos professores para conduzir suas aulas. Essa pratica é condizente, pois quando ndo
se tem experiéncia na area educacional, professores inexperientes tendem a adotar metodologias
de seus professores que em algum periodo da vida escolar ou académica os fizeram aprender e
gostar da area, até conseguirem com o exercicio da pratica, com 0s erros e acertos, construirem
a identidade docente.

A percepcao de ser professor do ensino superior para a professora Antonieta, esta
relacionada a privilégio.

Eu acho que ser professor de Ensino Superior é, em primeiro lugar, um privilégio, porque
eu ja fui professora da Rede Municipal de Ensino aqui em Manaus, anos atras. Eu percebo
gue no Ensino Superior a gente tem muita mais liberdade, e as vezes até muito mais recurso
pra ensinar. Na escola regular, a gente ainda tem diversas limitagdes e, no Ensino
Superior, eu vejo que a gente tem muito mais liberdade, inclusive pra testar metodologia,
abordagens, por exemplo: Estou com uma turma, agora, que a gente esta utilizando
aprendizagem baseado em problemas, eu nunca tinha utilizado, mas como a universidade
recomendou que a gente trabalhasse com metodologias ativas, entdo eu comecei a
pesquisar. Eu disse: - ah, eu acho gue nessa turma da para a gente tentar, entdo talvez
fosse uma coisa que eu N0 conseguisse executar se eu tivesse na rede regular de ensino.
E no ensino superior, a gente tem essa liberdade, entéo, eu acho que, a minha percepc¢ao
do Ensino Superior é que a gente tem alunos mais maduros, porgue no ensino regular a
gente trabalha com criancas e adolescentes, a gente tem, as vezes, mais tempo para
trabalhar determinados contetdos, a gente tem espaco e tempo para pesquisar, entao eu
procuro aproveitar as minhas disciplinas para melhorar as minhas praticas pedagdgicas
sempre que possivel.

O privilegio mencionado pela professora Antonieta é por perceber a diferenca do
ensino vivenciado como professora de criancas e adolescentes na educacao basica. No ensino
superior se sente privilegiada pelo espago de tempo disponivel para a pesquisa, € oportunidades
para melhorar sua préatica pedagdgica pela liberdade de escolha de outras metodologias até,
entdo, ndo utilizadas. Podemos inferir, que € comum os professores da rede publica de ensino
trabalharem em turmas lotadas, terem caréncia de materiais didaticos e falta de apoio
pedagogico, também, ndo tem disponibilidade de tempo para estudo e pesquisa, 0 minimo
tempo que resta sdo para preenchimento de diarios, corre¢Bes de provas, limitando o trabalho

ao ensino dentro da sala de aula.
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Desta forma, comparando com o tempo que os professores do ensino superior tém,
podemos inferir que destes é exigido atentar para o tripé que fortalece o ensino superior, que é
0 ensino, a pesquisa e a extensao.

Lemos (2011, p. 104), fala a respeito da funcdo docente nas universidades publicas,
colocando como “um processo de ampliagdo e complexificacdo. Hoje, oficialmente, as
universidades puablicas atribuem ao professor quatro funcdes: o ensino, a pesquisa, a
administragdo ¢ a extensdo”, ou seja, além do professor exercer a fungdo de docente, outras
atribuicdes podem lhes responsabilizadas, mas o tempo reservado para estudos e pesquisas é
questdo de valorizar o professor do ensino superior.

A professora Antonieta mencionou a metodologia ativa que ousou utilizar em uma de
suas turmas em prol de um ensino mais significativo. A metodologia ativa na visdo de Macedo
et al (2018, p. 2), “tem uma concepgdo de educagdo critica-reflexiva com base no processo
ensino-aprendizagem”, ou seja, ¢ um tipo de metodologia que pde o aluno como protagonista,
dando-lhe autonomia no processo de sua aprendizagem.

A narrativa da professora Selma, referente a percepcéo de ser professora do Ensino
Superior, foi respondida evidenciando alguns pontos positivos e negativos sobre a profisséo.

Olha, a minha percepg¢do, mudou muito, no inicio de carreira eu via a docéncia do ensino
superior como algo um pouco mais glamoroso, algo assim: uma carreira cientifica. Eu
tinha uma ideia de que eu iria fazer a diferenga no mundo, ndo que a gente realmente ndo
faca, mas hoje a percepcdo que eu tenho é que eu sou uma servidora publica, sofrendo
com as decisBes politicas da atualidade, tendo que enfrentar problemas institucionais
como: falta de materiais, as vezes falta cadeira, falta coisas simples, tipo: papel, tinta,
impressora, e ai eu me vejo como uma profissional que tem que lutar todo dia pra que as
pessoas percebam que a profissdo da docéncia do ensino superior é importante, e isso leva
a gente a um ponto pouco discutido, que é a questdo do adoecimento docente, e assim, de
uns anos pra cé, eu vejo que a profissdéo me adoeceu, mas € até uma relagdo um pouco,
ndo sei se a palavra certa é essa, uma coisa meio sadomasoquista, pois a0 mesmo tempo
gue eu estou doente, eu tenho prazer de estar em sala de aula, entendeu! Eu tenho muita
satisfacdo em ver a minha turma aprendendo, conseguindo alcancar determinados niveis
de proficiéncia em leitura, de ver os meus alunos se divertindo, por exemplo: Quando eu
dou aula e levo um texto bacana, um texto mais engracado e eles conseguem entender a
piada, a coisa mais comica do texto, isso demonstra uma fluéncia um pouco maior na
leitura, ai eu fico feliz com os resultados do meu trabalho, mas eu nao fico feliz com os
rumos que a carreira, que a profissdo estd tomando, entende! Eu vejo que a gente esta
cada vez mais desvalorizados, sendo tratados como objetos e eu ndo tenho perspectiva
positiva pra nossa profissdo.

Neste relato feito pela professora Selma € evidente que sua percepcdo esta voltada
para a falta de materiais para atender a demanda de suas aulas, por certo, a responsabilidade
para aquisicdo desses materiais estdo sob a incumbéncia de outras instancias que fogem da

alcada dessa professora, porém, na universidade existem outras formas dos professores
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adquirirem seus materiais que é por meio de projetos de pesquisas ou mesmo pelos projetos de
extensdo. Estes, além de atender a comunidade, possibilitam compra de materiais ou insumos
basicos para 0 uso no trabalho dos professores. Reconhecemos que as questdes burocraticas
que permeiam as universidades sdo reais, contudo, as politicas publicas para atender a
necessidade da educacdo superior precisam ser cobradas pelos gestores das instituigdes para
gue a qualidade desse nivel de ensino ndo seja prejudicada.

A narrativa, também, traz outro ponto preocupante que é a questdo do adoecimento
docente. Por esse aspecto enfatizado pela professora, a docéncia universitaria muito requer dos
professores e ha 0s que se entregam a profissdo, contudo, ndo podemos esquecer que Somos
profissionais, mas, também, somos pessoas suscetiveis a desgastes fisicos e emocionais.
Portanto, a atencdo e o cuidado com a salde e com o0 bem-estar devem ser levados em

consideracdo, como enfatizam Penteado e Souza Neto (2019, p. 105),

Entendemos ser necessario olhar para a cultura docente e a produgdo de sentidos do
trabalho docente e do ser/estar professor (na perspectiva de transformac6es) quando
se trata de discutir as possibilidades de um “devir” do corpo (ainda que seja o corpo
sofrido, adoecido), do cuidado e do bem-estar docente, vinculados aos projetos de
desenvolvimento profissional de professores e de profissionalizacdo docente. Nessa
linha, a atencdo ao corpo e aos processos a ele relacionados, no &mbito da docéncia,
pode ser promissora para a investigacdo da cultura docente e objetivagdo dos saberes
docentes, bem como para o delineamento da identidade profissional dos professores.

Diante dos revezes da profissdo vivenciada pela professora, ela ndo imaginava isso no
inicio da profisséo, por achar que no Ensino Superior era ter uma vida glamorosa. Essa
realidade, nos incita dizer que professores, independente da instituicdo que trabalham,
certamente, se deparam com as limitacdes do sistema e com as suas proprias. Neste sentido,
muito se precisa fazer em prol da educacdo em todos os niveis de ensino.

Ser professor, € uma profissdo ndo valorizada pela sociedade, nem pelos governos. Em
um dos estudos de Gatti (2009), o desprestigio da profissdo docente foi evidenciado e é vista
com baixo status, além de passar por situacdes humilhantes, como ameacas e agressoes, e que
a visdo que os jovens tém sobre ser professor, eles os descrevem como um profissional
desvalorizado e com carga horaria excessiva.

Essa desvalorizagéo docente pode ser percebida quando se pergunta aos estudantes que
estdo terminando o ensino médio, ao perguntar qual profissdo pretende exercer, raramente se
ouve ser professor, isso acontece pelo fato dessa profissdo ndao ser bem remunerada e nao ter

um bom status na sociedade.
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Outro ponto que merece destaque séo as agressdes que cada vez mais vem acontecendo
aos professores por parte dos estudantes, esse dado por ser confirmado pelos noticiarios que
infelizmente estio sendo cada vez mais comuns.

Diehl e Marin (2016), fizeram um levantamento entre os anos de 2010 a 2015, em
artigos cientificos que abordaram sobre o adoecimento mental em professores, e constataram
gue os principais sintomas apontados nesses estudos sdo: Sindrome de Burnout, estresse e
ansiedade. E nos estudos, especificamente, sobre docentes do ensino superior foi evidenciado
que os principais aspectos que levavam os docentes ao adoecimento eram: “pressao em relagdo
a producdo intelectual e sobrecarga de trabalho, (DIEHL e MARIN, 2016, p.14). Outros fatores
fazem referéncia a “precariedade das condic¢des laborais e a competi¢do que muitas vezes gera
tensdes entre colegas, tém sido identificados como fatores criticos. Diehl; Marin, (2016, p.14,
apud BORSAI, 2012).

5.1.2 Desafios mais recorrentes na docéncia universitaria

Em relacéo a este eixo foi pedido aos participantes que narrassem sobre os desafios
mais recorrentes na docéncia universitaria. Um dos mais citado, por trés dos professores,

diz respeito ao desafio estrutural, principalmente, em relacdo a internet.

Antbnio: O desafio principalmente estrutural que eu tive foi a questdo da Internet, uma
vez que a gente precisa levar materiais midiaticos, e ai a gente sempre tem que trabalhar
com planos BCD.

Orlando: ...cobrar muito, sem que a gente tenha o devido respaldo, por exemplo, eu digo
nao em termos fisicos mesmo, de ndo termos equipamentos, de ndo ter na Ufam projetor,
eu ja tive que disputar projetor para dar aula, pois sdo poucos, ai quem pegar primeiro
pegou. Nao tem como colocar um projetor em cada sala de aula? pelo menos em um
prédio?...se eu pudesse ser objetivo, questdo de recursos materiais, fisicos, Exemplo:
computador, internet. Ndo tem internet hoje! estou vendo aqui no grupo dos colegas, esta
sem internet, porque romperam, tem isso, ndo foi algo raro, romperam os cabos da
provedora e a Ufam estd sem internet, esta praticamente s6 nos dados moveis... ai vocé vé
gue ndo tem, a gente fica dependente de internet, de cabo. Quantos ndo ficam sem aula?
Quantos professores ficam sem internet? Quantos alunos? 1sso ndo é um fato isolado.

Antonieta: Eu acho que um dos desafios que eu vejo no momento é: 1° a falta de recursos,
no sentido da pandemia, do ensino remoto. A gente foi obrigado a trabalhar remotamente,
mas a universidade ndo estava preparada para isso, COmM recursos como: servico de
internet que fosse bom, por exemplo, eu tenho observado aqui nas Ultimas semanas que o
sistema da Ufam cai praticamente todos os dias, entdo tem dias que a gente quer entrar no
classroom e a gente ndo consegue acessar 0 nosso e-mail. Ai dizem que foi queda de
energia, o sistema da Ufam passa o dia fora do ar, vocé fica impossibilitado de dar aula
porque o sistema da Ufam caiu, entdo, esse é um dos maiores desafios, a gente é cobrado,
mas a gente ndo tem 0s recursos necessarios para isso.
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Diante dessas falas, um desafio em destaque foi em relacéo a internet. Podemos inferir
que essa situacdo, causada pelo contexto pandémico foi desafiadora ndo s para os professores,
mas para os discentes que se viram obrigados de uma hora para outra estudar de uma forma que
ndo estavam habituados. Em um artigo publicado em 2020, pelo Amazonas Atual, foi
constatado, em entrevistas com professores do Amazonas, que “a falta e instabilidade da
Internet dificultam aulas em casa”. Segundo uma das entrevistadas “as aulas estdo sendo feitas
pelas Redes Sociais. Até porque o0 proprio acesso a internet € um dos problemas, muitos alunos
ndo tém e muitos outros s6 tem planos de dados moveis para uso de Redes Sociais”.

Em um informativo da UFAM de junho de 2020, n° 18, com a tematica — Dificuldades
com a internet e o trabalho home-office, foi constatado que “os principais desafios em relagdo
ao trabalho remoto, giram em torno principalmente da tecnologia e da questao cultural”, uma
vez que, a maioria dos docentes ndo estavam preparados a trabalharem de forma remota e alguns
ndo sabiam nem como usar as plataformas digitais. “E essa dificuldade variam desde a
familiaridade com a tecnologia; problemas de comunicacdo; o isolamento dos colegas; o
aumento de algumas despesas domésticas, como energia elétrica e do consumo da internet,
cuja conexao pode se tornar mais lenta e instavel”.

Para Appenzeller et al. (2020, p. 1), “os principais problemas identificados foram
internet instavel e/ou apenas acesso por rede moveis”. Diante dessas constatacdes, é possivel
dizer que a falta de internet de qualidade acessivel aos estudantes e professores é um desafio
recorrente ndo apenas no Amazonas. Portanto, podemos inferir que o contexto das aulas
remotas veio dar visibilidade a desigualdade social, a precariedade e ao despreparo das
instituicOes escolares frente as tecnologias digitais, o que fez com que a educagédo sofresse um
grande impacto.

Outros desafios percebidos pelo professor Antdnio sdo em referéncia ao material
didatico necessario na disciplina, além da adaptacdo ao uso das tecnologias na modalidade do
ensino remoto.

Quando eu comecei na UFAM, eu peguei o periodo presencial ainda. A gente trabalhou o
material, e era um material bastante recheado, com bastante recursos, trabalhei com eles,
mostrei como é que funciona o material. Como é que era que podia ser aplicado, e tudo
mais. Entdo, isso facilitou muito, porém afirmo que ainda assim eu precisei colocar a mao
na massa, no sentido de fazer producgdes de alguns materiais complementares, para qué?
Para me deixar mais amparado em relacdo a disciplina. E ai quando chegou a pandemia,
foi aquela situacdo. Foi uma reviravolta. A gente teve que se reinventar. Teve que ser
produzido do zero porque ndo tinha recursos para isso, ndo tinha material para montar
unidade remota na modalidade online, abrir um paréntese. Primeiro que a gente observa
que por exemplo, vocé pegar o material fisico e vocé explorar presencial é bem diferente
daquilo que vocé jogar o mesmo material para um aluno de forma online, entdo o formato,
0s objetivos da licdo, as perguntas, assim, as perguntas-chave para o entendimento dos
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objetivos de cada ligdo, de cada unidade precisam ser bastante explicito numa modalidade
online, ndo da para vocé simplesmente fazer uma das coisas. A gente teve que trabalhar,
no caso, eu tive que trabalhar muito essa questdo de producdo de material online,
gravacao, entdo tem toda uma estrutura por detras. Um video que vocé grava de 5 minutos,
vocé leva praticamente meia hora, dependendo da sua maestria em tecnologia,
dependendo de como vocé lida bem com as ferramentas. Entéo, a producao de um video
de 5, 10 minutos, leva uns 30 para ser produzido. Entdo, esse foi um dos desafios
pedagdgicos.

A producdo de material didatico nas aulas de Inglés para Fins Especificos se torna um
desafio, haja vista que nem todos os cursos de Letras tem em sua estrutura curricular disciplinas
de formacao em abordagem instrumental, ou elaboracdo de materiais didaticos, com excecao
da UFAM, curso de Letras — Inglés, em Manaus, que tem uma disciplina de Leitura em Lingua
Inglesa em que é ensinado a producdo de materiais didaticos. E, em aulas de Linguas para Fins
Especificos, essa producdo se torna essencial, levando em considera¢do que um professor de
IFE precisa de, como cita Ribeiro (2015, p. 5), “[...] planejamento e produ¢do de material que
venha a ser criado para atender as demandas”.

O professor Antonio faz referéncia sobre a realidade de professores que tiveram que se
reinventar na pandemia, aprender e/ou se aprimorar da tecnologia digital. Diante dessa
realidade, podemos inferir que os professores precisaram usar habilidades tecnoldgicas para
conduzir suas aulas online, saber usar 0 Google classroom para postar 0os materiais, produzir
materiais, videos, atividades ou avaliaces, além de ter que participar de varios grupos no
WhatsApp. Esse desafio exigiu muito tempo dos professores, pois além de terem que dar aulas,
também tiveram que ser estudantes nessa nova area do conhecimento. Esse desafio, na visao de
Santos et al (2021, p. 247), foi um dos abordados em artigos que ele selecionou para seu estudo
sobre o ensino remoto emergencial e as dificuldades/desafios dos docentes. Como menciona,
“outra dificuldade enfrentada pelos professores se refere aos aspectos pedagdgicos, ou seja, a
fragilidade no desenvolvimento de competéncias direcionadas a estratégias metodoldgicas e
praticas didaticas pedagdgicas no ensino remoto”.

O professor Orlando ao ser questionado sobre os desafios recorrentes, alem de
mencionar a questdo da internet como um dos desafios, também, mencionou a questdo da
mistica em torno da figura do professor.

Entdo, eu diria que seria parte dessa mistica em torno da nossa figura do professor. Essa
mistica em torno do que é, e do que de fato seria o professor, sendo o detentor, Unico e
inquestionavel do conhecimento... entdo, novamente, essa mistica em torno de nés e a
questdo de recursos fisicos e, também, financeiros, porque ha uma ilusdo de que ser
professor da UFAM ganha bem, bem razoavel. Isso considerando a titulacédo e a medida
que ele vai progredindo.
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De acordo com o dicionério, 0 mito é uma crenca construida sobre algo ou alguém. Na
area educacional pelo fato de existirem professores que ainda usam em suas aulas 0 método
tradicional de ensino, os alunos acabam por criarem a concepcao de que o professor € Unico
detentor do conhecimento, 0 que as vezes impossibilita a participagdo e o questionamento sobre
0 ensino e a aprendizagem.

Na visdo de Portilho e Almeida (2008, p. 472):

Talvez um dos maiores mitos acerca da profissdo do professor esteja ja na propria
acepcdo da palavra, pois é dai que vem a ideia de que professor é aquele que sabe
tudo, que tem todas as respostas e cujas verdades sdo inabalaveis. Este mito que
acompanha o professor desde os primordios da profissdo, em vez de ajudar, hoje
atrapalha, e muito, levando-o a uma crise de identidade.

Desta forma, entendemos que 0 pensamento que, ainda, ronda de que o professor é o
detentor do conhecimento precisa ser superado. O paradigma que dominou a educacgéo por
séculos precisa ser ultrapassado para que os discentes possam ver o professor como um
mediador do conhecimento, alguém que os auxilia na caminhada do processo educacional. Mas,
diante da velocidade do conhecimento, “sair da zona de conforto ¢ palavra de ordem em
qualquer atividade atualmente”. (PORTILHO; ALMEIDA, 2008, p. 472).

A professora Antonieta, em resposta sobre os desafios mais recorrentes da docéncia
universitaria, além de citar a internet, também, pontuou questdes relacionadas a energia, a falta

de uma estrutura pedagogica que possibilite fazer o que é solicitado, e a gestdo de recursos.

[...]Jdizem que o sistema caiu por falta de energia, nisso, o sistema da UFAM passa o dia
fora do ar, assim, vocé fica impossibilitado de dar aula porque o sistema da UFAM caiu,
entdo esse € um dos maiores desafios. Pensando em outra dificuldade, eu acho é que a
gestdo de recursos, exemplo, energia elétrica, que é o que eles mais tém usado como
desculpa para o sistema cair. Pensando na energia, com toda a situacao que a gente esta
vivendo no pais, eu fico me perguntando, por que a UFAM ainda néo investiu em energia
solar? Em um estado onde faz sol a maior parte do tempo! Eu ndo consigo entender isso.
As pessoas tém falado bastante sobre o cuidado com o0 meio ambiente, por que que a gente
ndo investe em uma energia renovavel? Uma universidade no meio da Amazbnia ainda
ndo trabalha com energia renovavel. Ela poderia economizar na questdo de recursos,
garantiria que n6s nao ficariamos sem o fornecimento da energia para trabalhar e ainda
estariamos cuidando do meio ambiente, porque é uma energia renovavel. Eu vejo isso
como uma grande dificuldade, ainda mais agora que o pais esta passando por essa crise
hidrica que esta afetando a energia.

Esta professora traz uma questdo bem atual e preocupante que € o problema da energia
elétrica, e € uma critica ponderavel, pois existem possibilidades desta realidade ser mudada. De
acordo com Silva et al (2019), a implantacdo de placas solares para a utilizagdo de Energia
Fotovoltaica, apesar do alto custo no investimento inicial é viavel pelo fato desse sistema se
pagar em poucos anos e diminuir muito a conta de energia. Diante desses argumentos

levantados pela professora, nos perguntamos: O que impede de uma instituicdo do porte e de
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localizacdo favoravel como é o caso da universidade citada, investir nessa area? Que tramites
legais precisam ser acionados? O sistema burocratico contribui para o ndo investimento? Séo
guestionamentos que conduzem para outros estudos e precisam ser pesquisados.

Outro desafio mencionado pelas professoras Antonieta e Selma esté relacionado a
falta de recursos para pesquisa, qualificacdo profissional, excesso de carga horaria e falta de
professores.

Antonieta: Outra dificuldade quando a gente fala de pesquisa relacionado a recursos, as
pessoas pensam logo em bolsa, essa é a primeira coisa, penso eu, que vem a mente. Mas,
eu acho que tem outras coisas que poderiam ser pensadas. As pessoas estdo muito
habituadas a fazer estudo de caso, e muito a aplicar questionarios. Porque é aquilo que
elas conhecem, e existem muitas possibilidades de instrumento de coleta de dados, mas a
gente ndo tem acesso a isso, porque a gente nao conhece. Eu ja fiz essa pergunta quando
eu estava estruturando a minha pesquisa do doutorado. Por que a gente ndo conhece isso?
E s6 é ensinado uma forma de fazer. Outra coisa que eu percebi, eu s6 vim perceber isso
guando eu sai da UFAM e fui fazer doutorado na USP. Ali a cultura de pesquisa é diferente
da cultura de pesquisa da UFAM. Entéo, eu descobri que, por exemplo, as pessoas utilizam
softwares para andlise de dados de pesquisa qualitativa, eu nunca tinha ouvido falar, e
isso facilita a pesquisa de uma forma. Eu queria muito ter conhecido antes do meu
mestrado, porque o sofrimento seria muito menor. Quando vocé chega la e ver isso, vocé
observa que as instituicbes pagam o0 acesso desses softwares para que os alunos e os
professores utilizem nos grupos de pesquisa, vou citar aqui um que eu usei — Atlas Tl. Mas,
para eu utilizar esse software, ele tem uns dez dias de uso gratuito, ou algo assim, ele tem
uma limitacao, eu tinha muitos dados para analisar. Eu tive que pagar uma licenga para
usar como aluna de pés-graduagéo, foi algo em torno de 600 reais, isso para estudante de
pos, imagina se eu precisasse como docente! Entdo eu vejo que la fora as instituicdes
investem nisso e pagam a licenca para que os pesquisadores da universidade possam
utilizar, e isso facilita muito a pesquisa. Eu economizei horas para analisar os dados.
Entdo, assim, eu penso que falta isso para a universidade, é uma dificuldade que, primeiro,
a gente ndo conhece as possibilidades que existem, e segundo a gente precisa que a
universidade fomentasse isso.

Selma: Nossa! Sdo tantos os desafios recorrentes. Eu acredito que seja a desvalorizagdo
profissional. E eu ndo estou falando de dinheiro, ndo estou falando de salario, é claro que
isso é muito importante sim, porque a gente tem uma defasagem salarial muito grande. Eu
estou falando de valorizagdo profissional, por exemplo, de programas que nos incentive
a se qualificar de forma gratuita, programas de bolsa, programas de intercambio entre
professores, uma divulgagdo maior, se ha programas desse tipo, eles ndo chegam até nos.
Cursos internacionais, pois somos professores de lingua estrangeira, lingua inglesa. Entdo
0 mercado exige da gente atualizacdo, formacdo continuada, e a gente ndo pode bancar
a nossa carreira. O nosso empregador é que tem que bancar uma parte da nossa carreira.
Entdo, a gente ndo tem esses programas que nos valorizam enquanto professores, ndo
temos verbas para isso. Se quisermos fazer um curso temos que pagar, se pedirmos da
instituicdo, ela diz, ndo tenho dinheiro. O dinheiro gera em torno de decisdes politicas, e
essas decisdes politicas vao minando a nossa profisséo. Seria bom se tivéssemos acesso a
materiais de qualidade, formar grupos de pesquisa, grupo de elaboragdo de materiais
didaticos. Perdemos investimento, dinheiro, poder aquisitivo, possibilidade de
capacitacdo, e ndo estdo abrindo concurso publico. Falta professor, falta vagas para
concurso publico, o governo néo vai abrir vaga. O discurso atual é que ndo tem dinheiro.
Nisso, vocé fica sobrecarregado com varias turmas, comissfes de colegiado, reunides,
guem é membro do NDE, mais reunido, CONDIR, reunido do CONDIR, comissdo de
monitoria. E dificil conciliar sete, oito turmas com tudo isso. Isso, também, é um desafio.
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A falta de recursos no periodo pandémico, em especial para as Universidades, se tornou
uma das maiores dificuldades enfrentadas pelos profissionais da educacdo, 0 governo em
vigéncia cortou uma parcela significativa da ciéncia, do ensino e da pesquisa. De acordo com
o Jornal CNN “Na ultima semana, a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Institui¢des
Federais de Ensino Superior, a Andifes, anunciou que o repasse para as universidades federais
sofreu um corte de 18,16% em relacdo ao ano passado”.

O corte de verbas para as universidades ndo € algo novo. Desta forma, Aguiar e Teixeira
(2019, p. 8), fazem um panorama do ensino universitario em tempo de mercantilizacdo e falta

de recursos para subsidiar 0 ensino e a pesquisa no ambiente universitario.

Em tempos de mercantilizacdo da educacéo, é enfatizado o papel empreendedorista
do professor universitario, cabendo-lhe, para sobreviver o acimulo de carga horéaria
de trabalho, geréncia de editais de pesquisa, atendimento aos critérios de
produtividade da CAPES, avaliacdo de progressdo por méritos técnicos, coordenacao
de grupos de pesquisa, orientacdo de trabalho de concluséo de curso, banca de selecéo
e progressédo de carreira, elaboracdo de pareceres técnicos, reuniées de departamento,
participacdo em comissdes, bancas de concurso, aulas, dentre outras atividades.

Esse excesso de atribuigdes dado aos docentes universitarios faz com que se sintam
sobrecarregados, dificultando a possibilidade de o professor ter uma visdo clara de sua
identidade docente, além de leva-lo ao adoecimento. Diante desse cenario, € importante ter um
olhar mais atento para esses aspectos e pensar em uma politica que possibilite uma melhoria na
qualidade de vida dos professores universitarios.

A professora Selma e a professora Antonieta fazem referéncia as dificuldades em
relacdo a falta de recursos para pesquisa e atualizacdo profissional, ou seja, formacao
continuada. Entendemos que a responsabilidade pela atualizacdo do conhecimento para quem
exerce a docéncia universitaria é tanto individual quanto institucional. Masetto (1998, p. 19),

faz ponderac0es referente a qualificacdo e/ou preparacdo pedagdgica do docente universitario.

Exige-se de quem pretende lecionar que seus conhecimentos e praticas profissionais
sejam atualizados constantemente por participacdo em cursos de aperfeicoamento,
especializacdo, congressos, simpdésios, intercdmbios com especialistas, etc., exige-se
ainda, de um professor, que este domine uma area de conhecimento cientifico pela
pesquisa. E importante que nos demos conta que este termo pesquisa abrange diversos
niveis.

Na docéncia universitaria é exigido dos professores o ensino de qualidade, porém, em
alguns casos ndo lhes sdo oferecidas condi¢Oes de formacdo e desenvolvimento profissional

docente. E necessario, portanto, que haja uma parceria entre 0s Orgaos responsaveis e as
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universidades em prol de programas de incentivo & qualificacdo profissional e a formacao

continuada.

O PNE ndo prevé a institucionalizacdo de politicas de formagdo docente que
contemple todos os profissionais em suas necessidades formativas, como € o caso de
experiéncia institucionais em programas de formacdo continuada centrada na acéo
pedagdgica, ha incentivo a qualificacdo via pos-graduacdo, mas a falta de
normatizagdo desses programas, talvez tenha inviabilizado a formacgdo pedagdgica
nesses espagos, uma contradicéo, j& que é nesse cenario que se dara a legitimidade de
sua insercdo no magistério superior. (AGUIAR; TEIXEIRA, 2019, p. 7).

Outra dificuldade apontada pela professora Selma faz alusdo ao excesso de trabalho,

carga horéria excessiva e falta de professores. Essa dificuldade esta relacionada a quantidade

maior de alunos em relacdo a quantidade de professores. Aguiar e Teixeira (2019, p. 4) dizem

que:

Comparando o nimero de matriculados com a quantidade de docentes na educacéo
superior, tendo como excec¢do apenas 0s dados referentes ao periodo de 2008 e 2009.
Dado importante sobre esse comparativo é a média da relacdo de nimeros de
aluno/professor, que vem aumentando nos ultimos anos. Em 2006, essa média
chegava a 16 alunos, dez anos depois, em 2016, a média de alunos por professor
aumentou para 21.

ApOs as narrativas dos professores entrevistados, podemos inferir que a percepgao que

cada um tem a respeito dos desafios mais recorrentes na docéncia universitaria estdo

relacionados ao excesso de carga horario de trabalho, falta de recursos e investimento para

pesquisa, além de incentivo para a qualificacdo profissional. Portanto, a de se trazer para 0s

espacos de reflexdes esses assuntos que requerem um olhar mais atento para essas necessidades,

que de alguma forma, séo desafiadoras para os professores.

5.1.3 Ser professor da disciplina Inglés para Fins Especificos

Também neste eixo foi pedido para que os professores narrassem sobre como é ser

professor da disciplina Inglés para Fins Especificos.

Algumas disciplinas, fazendo esse comparativo, aqui na UFAM, eu tive algumas
disciplinas que de certa forma eu fui bem embasado. Entdo, por exemplo, eu tive pratica
oral, préatica escrita, alias, pratica escrita foi na faculdade particular. Mas de fato sim, no
geral 95% das disciplinas que eu peguei, por exemplo, tanto da graduacdo na faculdade
particular quanto na publica, eu tive um bom embasamento. Tanto na graduagdo quanto
na pos-graduacdo também tive um bom embasamento, as outras 5% realmente tive que
correr um pouco atras, eu tive que fazer uma busca, tive que estudar, tive que preparar
material, além de material, e conhecer os materiais, algumas coisas eram bem complexas
mesmo. Entdo, eu tive que correr atras para entregar o que precisava.

O professor Antonio, pelo fato dele ter feito uma graduacdo que o contemplasse com

disciplinas de praticas orais e escritas e ter cursado graduacao e pos-graduacdo na UFAM, ele
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ndo sentiu dificuldade em ministrar a disciplina de IFE. Em sua narrativa, fala que devido ter
cursado uma especializacdo em Metodologia do Ensino da Lingua Inglesa, contribuiu em sua
preparacdo para atuar nessa disciplina. Neste sentido, percebemos a importancia da formacéo
continuada quando se tem um objetivo a alcancar.

A formacao como processo de capacitar ou qualificar pode render frutos benéficos ao
meio académico, pois se na condicdo de discentes tiveram essa oportunidade, quando estiverem
no exercicio da profissdo podem se sentir melhor preparados.

Por sua vez, o professor Orlando, assim se reportou.

E um desafio. Primeiro, nés que somos da area sabemos o que é Inglés para Fins
Especificos. S6 que a propria disciplina mascara isso. Entdo, criou-se a mistica de que
IFE é 0 leitura, o que de certa forma ndo é totalmente errado, mas é compreensivel porque
a prépria disciplina surgiu assim. Se pegarmos Ramos (2009), Monteiro (2009), elas
mostram que comecgou realmente com esse nome, inglés instrumental, com aquela nocéo
antiga de que a lingua poderia ser uma ferramenta, algo bem pragmatico para realizar
uma determinada tarefa. Que genericamente na linguistica ndo esta tdo errado, mas isso
dentro de um escopo que o IFE se insere, que para a linguistica aplicada ja ndo faz muito
sentido, porque se vocé pegar Moita-Lopes (2016), ele vai falar realmente que a lingua
tem um papel social. Entdo, se vocé reduzir, falar, instrumental, instrumental,
instrumental, vocé esta retirando esse componente social da lingua e enaltecendo, ou pelo
menos, forcando esse aspecto puramente pragmatico, mas num sentido mais restrito da
palavra.

Baseado nessa narrativa, recorremos a Vian Jr. (2015, p. 187-188) ao dizer que “o
professor de IFE é um professor de Inglés para fins gerais que se viu na iminéncia de ministrar
aulas de fins especificos”. Nessa visdo, pode-se entender que o papel que um professor de
LinFE vai muito além de ensinar inglés, o papel deste professor é verificar a necessidade que
seus alunos tém, se precisam ler artigos de sua &rea, apresentar algo em inglés, escrever em
inglés com certa eficiéncia, ter entendimento de comandos ou palestras nessa lingua, entre
outras finalidades. E nesse processo de ensino e aprendizagem, o professor de IFE necessita
preparar materiais que contemplem os objetivos da disciplina e atendam as necessidades
formativas dos discentes, “[...] o profissional de IFE deve lidar com linguagens especificas de
acordo com a area de atuagdo dos aprendizes” (VIAN JR., 2015, p. 187). As ementas dos cursos
de graduacdo da UFAM direcionam para a necessidade dos professores prepararem seus alunos
para lerem e interpretarem textos em inglés, com o foco na leitura de artigos cientificos.

Para Vian Jr. (2015) ao se pensar em formacdo de professores de Inglés para Fins
Especificos € inevitavel ndo fazer referéncia que essa disciplina em seu projeto inicial tinha
como foco a leitura, porém, por haver preocupacdes com o papel do aluno e suas necessidades,

a funcdo do professor passou a ser de ““[...]Jajudar os alunos a aprender e atribuem ao profissional
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papeis como de planejadores de cursos, produtores de materiais, pesquisadores e avaliadores”.
(VIAN JR., 2015, p. 191).

Orlando continuou sua narrativa.

Eu preciso saber sé aquilo para aquilo? Nao me interessa o resto? N&o esta totalmente
errado, mas veja bem, tem muito mais por tras disso. Entéo, ser professor de IFE é um
desafio, pois os colegas dos outros cursos onde nds temos essa disciplina, veem ela assim:
0 que esse cara vai ensinar nas aulas de inglés? Por que tem essa disciplina no meu curso?
Ele ndo sabe, mas deveria saber, seré que ele ja leu 0 PPC? Se ele soubesse, se tivesse lido
0 PPC do seu proprio curso saberia. A necessidade do inglés esta ao nosso redor, o que
mais tem ao seu redor, numeros ou inglés? Inglés, claro. Se tu quiseres publicar numa
revista de qualis Al tu tens que saber inglés, escrever pelo menos o abstract em inglés. Se
ndo souber escrever, vai ter que procurar alguém que saiba, muitos jogam no Google
tradutor. Joga, para vocé ver o que acontece! (risos). Pode dar certo, pode dar errado,
pode dar muito certo ou muito errado! Veja bem, o ensino de IFE tem que ser
desconstruido, eliminar esse adjetivo instrumental, porque ele perpetua essa nogao
equivocada, tanto é que a gente sabe que tudo o que eu falei anteriormente pode néo ser
tdo bom assim, mas temos que dar crédito também para as coisas boas. A prépria UFAM
ja comegou esse processo pioneiro. Claro, vai demorar muito para chegar a todos os
institutos e cursos, mas ja foi o primeiro passo que é na Faculdade de
Letras/Manaus/Lingua Inglesa. Eles alteraram o nome da disciplina, ndo é mais inglés
instrumental, agora é Inglés para Fins Especificos-Leitura, porque sdo quatro habilidades,
tem que saber em qual habilidade ou habilidades que o curso precisa, ou que 0s alunos
precisam. Temos que nos conscientizar e sensibilizar os colegas que ndo sabem o que é
IFE, pois tem Espanhol, Frances, Japonés, licenciaturas nessas areas.

Baseado nessa fala, recorremos a Monteiro (2015, p. 216) que faz referéncia aos
objetivos que foram substituidos para atender a atual necessidade formativa dos discentes que
¢ “formar leitores proficientes, criticos-reflexivos e professores de leitura em inglés”, tirando
essa visao instrumental.

O professor Orlando lembrou que o IFE passa por preconceito e 0s mitos que sao
repetidos e perpetuados nessa disciplina, e acrescentou:

A crenca de que é sé inglés instrumental, na verdade, é s0 leitura, pois comegamos com
essa habilidade-leitura, assim como enfatizado no proprio PCN, a ndo ser que tenha
mudado. Faz um tempo que eu ndo o leio, 14 elege-se a habilidade de leitura. Entéo, o cara
nao precisa saber falar, ouvir e escrever? Ser professor de IFE é desafiador pela pouca
natureza dessas circunstancias. N&o é facil, primeiro vocé é formado em Letras, vocé passa
anos, vocé sabe Letras, ndo é um nativo, mas estudou, sabe o inglés geral, mas vai & no
curso de Fisica, Quimica, Matematica, Farmécia, entre outros, tem material pronto? O
que fazer agora? Nao posso chegar la com eles e dizer, pessoal vamos pegar um texto de
Celani, Rosinda Ramos, nao tem como, tem que ter exatamente esse viés. O professor de
IFE tem que ser um polivalente, tem que trabalhar textos dentro do contexto de cada curso,
por exemplo, textos de termodinamica em cursos de Fisica. Entdo, precisa criar material,
pesquisar, formular. Ramos fala que o professor de IFE é antes de tudo um elaborador,
um avaliador e um adaptador de material. Essa parte final € minha, ela fala de elaborador
e avaliador, mas eu extrapolo. E um avaliador, elaborador e adaptador, pois vocé esta
sempre verificando, esse texto cabe, mas ndo cabe para essa turma, vai podando, nao cabe
para mim, vou ter que ajustar aqui, coisas que o professor de inglés geral ndo precisa se
preocupar. O professor de IFE tem que estar em sintonia com que os alunos necessitam,
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tem que ser um profundo conhecedor do PPC de cada curso, precisa ter uma formagéo
melhor e essa formagdo passa pela graduacdo. Nao tem uma disciplina formacdo de
professor de IFE, falo isso na minha dissertacao.

Essa narrativa nos levar a inferir sobre a importancia do professor conhecer o historico
de sua disciplina e o porqué ela esta nas ementas dos cursos, isso possibilita o olhar mais atento
para a necessidade de melhor se preparar, uma vez que a formacéo de professores de IFE nao
acontece em cursos de graduacéo, e pelo fato de ndo haver uma formacéo condizente com a
necessidade desse professor, se torna um desafio para qualquer docente de abordagem
instrumental ministrar a referida disciplina.

Na tese de Ribeiro (2020), foi constatado que o professor de IFE tem duas
caracteristicas. A primeira refere-se ao exercicio da funcdo com base no tripé de desejos,
necessidades e lacunas linguisticas no curso que vai propor aos alunos, e o segundo refere-se a
aplicacdo de um questionario no inicio das aulas, verificando as necessidades desses alunos. A
analise dessas necessidades se torna o foco principal.

Quando o professor se torna um docente de IFE ele precisara realmente ser um
polivalente, pois além de saber inglés, ele precisa conhecer terminologias de outras areas no
qual o curso de abordagem instrumental esta inserido. Para Ribeiro (2020), esse professor para
contemplar a necessidade da disciplina e ter uma formacao coerente precisa fazer leituras,
participar de eventos que contemple a abordagem instrumental, palestras, cursos de extens&o,
po6s-graduacdo, minicursos, workshops, oficinas, lives, entre outras formas de aprendizagem. E
ao se referir sobre professor de IFE, Vian Jr. (2015, p. 205), diz que “trata-se de um profissional
multitarefas, para quem ensinar é apenas uma das nuances, dentre tantas outras envolvidas nas
acoes que fazem parte da pratica do ensino de linguas para fins especificos”.

A professora Antonieta ao relatar sua percepgéo sobre ser docente da disciplina de IFE
fez uma reflexdo bem pertinente em relacdo a preparagdo que esse docente deve ter antes de
ministrar a disciplina, ela nos relata seu desafio no primeiro momento que ministrou IFE e
depois suas conquistas ao debrucar-se em teoricos da area.

Eu sai da graduacgéo e a Unica experiéncia que eu tinha como professora de IFE foi de
uma formacdo com a Marta em uma disciplina de Leitura em Lingua Inglesa, onde ela ja
trabalha com IFE ha um tempo. Ela falou a respeito da disciplina, e eu sai da graduacao
com essa experiéncia especifica. Quando foi em 2012 e 2013 eu virei temporéaria da
UFAM, e ai normalmente os professores substitutos séo designados para a disciplina de
IFE.

A fala da professora Antonieta ratifica que a disciplina IFE é ofertada em varios cursos
de graduacdo, ndo especificamente em Letras, mesmo assim, como no dizer de Vian Jr. (2015,

p. 203), ndo é ofertada “formagdo de professores para essa modalidade de ensino”. Podemos
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inferir, com base nessas narrativas que essa disciplina é deixada em segundo plano, assim como
a formacdo para quem ira ministrad-la, mas sua importancia deve ser considerada, pois se
percebe a necessidade dos discentes de outros cursos lidarem com leitura e escrita de artigos
cientificos nesse idioma.

Outro ponto que merece reflexdo € no fato de deixarem as disciplinas de IFE aos
professores substitutos, ndo que estes ndo sejam capazes de ministrar as aulas, mas a disciplina
requer conhecimento especifico e formacdo condizente ou experiéncia mais concreta. Vian Jr.
(2015, p. 203), enfatiza que “em muitos contextos, a disciplina de IFE ¢ vista com desconfianga,
sendo muitas vezes oferecida a professores substitutos, como atestam as pesquisas em Monteiro
(2009) e Milanez (2014), ou aqueles menos experientes”.

A professora Antonieta continua sua narrativa falando como se sentiu ao ministrar
uma disciplina na qual ndo se sentia preparada.

Peguei 3 disciplinas de IFE nos cursos de Medicina, Ciéncias Bioldgicas e Engenharia de
Petr6leo e Gas. Nao sabia nada sobre esses cursos. Fui jogada l14! E agora se vira! Eu
fiquei desesperada, na época eu entrei em contato com a Marta, pedi ajuda para ver quais
materiais eu poderia utilizar. Entrei em contato com outros professores, com uma
professora da UEA, inclusive, que trabalhava com isso. Ela me forneceu uns materiais.
Falei com outros professores substitutos que ja tinham ministrado essa disciplina, mas eu
me sentia muito perdida e muito sozinha. Eu ndo sabia nem por onde comecar, € é tanta
coisa que a gente precisa considerar, por exemplo: na turma de Medicina eu tinha 75
alunos, e era tudo misturado, tinha alunos de Enfermagem, Fisioterapia, Engenharia,
diversas Engenharias, e ai como é que vou trabalhar com esse grupo tao diverso?

Por essa narrativa podemos inferir que a solidéo, principalmente, no inicio da carreira
deixa o professor inseguro. Para Cassao e Chaluh (2018), a solidao é um dos sentimentos mais
descritos pelos professores ao serem questionados sobre como se sentiam ao ingressarem na
carreira docente. Também, Silva (2019), fala a respeito enfrentamento do novo e da
complexidade desse processo inicial, ao dizer que “0 professor se depara com desafios que
suscitam a necessidade de saber orquestrar novas demandas ndo s6 de conhecimentos, mas de
saberes especificos da docéncia”. (SILVA 2019, p. 63).

Olhando para essa realidade, o inicio da profissdo é desafiador para muitos docentes,
pois estes estardo no chao da escola ou da universidade onde teoria e pratica serdo concretizadas
por meio dos saberes necessarios a docéncia, e nesse momento o que foi assimilado da formacgéo
inicial se torna importante em relacdo ao ministrar uma disciplina para suprir a demanda
especifica de cada curso.

No curso de Petrdleo e Gas, eu consegui um livro que foi publicado no fim do ano. Era um
livro de Elisete Paes e Lima — Upstream. Aguele livro salvou a minha vida porque ele tinha
uma sequéncia didatica, e com base nesse livro eu consegui definir os conteudos das
disciplinas de IFE de outros cursos. Quando eu ia ministrar as aulas eu me baseava
naquele livro, mas foi muito desafiador. Em Medicina, os alunos tém uma condicéo
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financeira melhor, entdo a maioria sabia inglés, ja tinham viajado, entao eles ndo tinham
interesse nenhum na disciplina. O pessoal de Medicina aproveita IFE para aumentar o
coeficiente deles. Eu sentia que estava indo para a guerra toda vez que eu ia ministrar
essas aulas. Era muito estressante, muito cansativo. Vocé vé que os alunos nédo tém
interesse. A experiéncia melhorzinha foi na Engenharia de Petréleo e Gas porgue tudo no
curso deles é publicado em inglés. Eles tém que trabalhar com conhecimentos recentes,
entdo, eles tinham um interesse maior. Foi muito dificil, eu fiquei traumatizada, eu ndo
queria mais dar aula de IFE, nunca mais em minha vida, sério! Eu disse: Gente! Eu nao
quero isso para mim, porque € tao dificil essa disciplina. Por que essa disciplina existe se
os alunos ndo tém interesse? Eu comecei a me fazer essas perguntas.

E percebivel a angustia nas entrelinhas dessa narrativa. O cansaco, 0 estresse que a
disciplina provocava na professora era de levar ao adoecimento e até ao trauma psicoldgico. E
complicado um professor, seja de qual disciplina for, ter que preparar aulas para uma finalidade
que nao foi preparado. Inglés para Fins Especificos pede uma preparagdo, formacao adequada,
pois nessa disciplina o docente precisara organizar suas aulas baseado nas necessidades do
curso e dos estudantes. Essa realidade demonstra que precisa se investir na formacao de
docentes de LinFE. Embora haja cursos de graduacdo que oferecem a disciplina de IFE, os
professores que sdo postos a ministra-las, uma parte considerada ndo tem conhecimento ou néo
ouviu falar dessa abordagem instrumental.

Seria interessante se pensar em uma didatica especifica para as disciplinas de IFE ou
das disciplinas de licenciatura em Lingua Inglesa, como ocorre nas areas das ciéncias. Nas areas
das ciéncias tém-se didaticas das ciéncias, didatica das matematicas, entdo, poderia se pensar
em uma disciplina de didatica da Lingua Inglesa que deveria ser dado por professores da Lingua
Inglesa e ndo por professores de pedagogia, como ocorre atualmente. Os professores de
pedagogia dariam a disciplina de didatica geral, e os professores de Lingua Inglesa uma
disciplina de didatica da Lingua Inglesa e/ou didatica de IFE.

Desta forma, qualquer docente que se depara com essa situacdo, logo no inicio, se sentird
frustrado por néo ter uma base que o auxilie a sanar as dificuldades e ndo poder compartilhar
seus anseios com outros pares. Trabalhos como de Ramos (2009), Monteiro (2009), Vian Jr.
(2015), Ribeiro (2020), constatam a necessidade de um olhar mais atento para a formacao desse
profissional e em suas conclusdes sugerem que sejam ofertados formacéo do docente de LinFE.

Nesta perspectiva, para Cristovdo e Beato-Canato (2016, p. 50):

[...] o professor deveré ser pesquisador, consultando a literatura, coletando, analisando
corpus, dialogando com especialistas, etc., enfim, agindo de maneira colaborativa.
Defendemos, por isso, a necessidade de formacdo de professores para atuar nessa
perspectiva, [...].
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A professora Antonieta continuou sua narrativa falando a respeito do estudo que fez
para tornar a disciplina de IFE mais significativa para os alunos e mais prazerosa para ela

enquanto professora.

Depois dessa disciplina o coordenador do curso na época me chamou para ministrar as
disciplinas de Estagios Supervisionados, entdo eu deixei o instrumental, que achei que
nunca mais eu fosse trabalhar. Quando foi esse ano ao retornar do doutorado tinha duas
disciplinas de IFE para mim. Uma delas ja tinha comecado, ela estava em andamento e a
outra ia comegar em maio. Eu teria que correr com a disciplina para terminar no inicio
de julho. Eu estava quatro anos afastada para o doutorado. Eu dei aula de IFE em 2013.
Olha s6 o tempo que faz! Entéo, eu tive que desesperadamente voltar a estudar tudo de
instrumental, montar a estrutura da disciplina e ainda pensar em tudo isso no sistema
remoto. Dessa vez, eu contei com a ajuda de duas amigas que foram minhas alunas no
curso para pensar nas atividades, desta vez foi diferente. Eu tinha aquele trauma ainda,
mas eu disse: Eu preciso buscar uma forma de fazer isso melhor para os alunos e que seja
menos sofrida para mim. Desta forma, eu comecei a pesquisar bastante na internet artigos
cientificos para ver o que vinha sendo feito de mais recente na area de IFE e Inglés para
Fins Académicos. Eu tentei fazer esse levantamento. Eu observei que, por exemplo, ali na
universidade, o interesse maior dos alunos € para fins académicos, porque IFE abrange
varias coisas, inclusive Inglés para Fins Profissionais. Acho que os alunos precisam mais
do inglés para ler os artigos cientificos, escrever os artigos para publicar, conseguir
responder e-mails em inglés, fazer apresentacdo em inglés, ou seja, muito voltado para
atividades académicas. Sendo assim, eu voltei a disciplina para isso, e expliquei para os
alunos. Quando a gente comegou, eu até peguei a obra de Hutchinson & Waters, peguei
aquela arvore e transformei num diagrama de hierarquia para mostrar onde é que o Inglés
para Fins Académicos estava. Isso fez mais sentido para os alunos. Antes da disciplina
comecar eu fiz um questionario de andlise de necessidades’, ndo fiz isso com a outra turma
porque ela ja tinha comecado, entdo ndo ia dar muito certo, mas com essa turma de
Estatistica eu preparei esse questionario. Alguns alunos ja tinham feito exame de
proficiéncia, uns cinco. Enquanto outros da turma ndo sabiam absolutamente nada de
inglés. Era uma turma com diversos niveis de conhecimento. Esse questionario de analise
de necessidades me abriu a mente, eu nunca tinha feito, e como comecei a ler antes de
ministrar a disciplina, vi que era o primeiro passo e muito necessario, foi algo que eu ndo
fiz naquela minha primeira experiéncia. Nisso, eu percebi que o maior interesse dos alunos
era ler, ndo era falar, escrever, pois a maioria queria aprender a ler os artigos em inglés,
ou livros que os professores utilizavam. Isso foi muito legal, entdo eu tive acesso a materiais
internacionais que eu fiz uma selecdo, materiais de Inglés para Fins Académicos,
especificamente.

A formacdo profissional na visdo de Enricome (2007), deve ser oferecida a todos 0s
alunos e professores com o propdsito de atualizacdo e especializagdo. Essa formacao deve ser
um processo continuo na vida académica. Com base nessa formacéo, a universidade necessita
ofertar aos académicos cursos de atualizacdo, aperfeicoamento e cursos que contemplem a

necessidades dos professores em atender de forma mais adequada seus alunos. O estudo e a

7 Ribeiro (2020, p. 57), explica que o docente tem que desenvolver “uma analise de necessidades aprofundada,
pois sera essa etapa que fornecera a ele subsidios para o planejamento do curso, dos materiais e das aulas. O estilo
do instrumento para a andlise das necessidades vai depender do publico a que se destina, podendo variar entre
questionarios, entrevistas, teste de nivelamento e conversa informal, ou ainda, uma combinagdo de varios deles”.
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pesquisa, assim como a teoria e a pratica sdo fundamentais para uma aprendizagem
significativa.

Nesse relato a professora Antonieta ressalta que a pesquisa e o estudo a fizeram
entender o objetivo da disciplina de IFE. Ramos (2009) e Ribeiro (2020), enfatizam que o
professor que a ministra necessita em primeiro lugar aplicar um questionario de analise de
necessidade afim de conhecer seus alunos e saber quais sdo seus objetivos para poder criar e/ou
adaptar materiais que contemplem a finalidade de cada curso. Esse recurso € uma possibilidade
da disciplina alcangar o que foi proposto e garantir o melhor aproveitamento das aulas e ter uma
melhor compreensdo da vida académica.

Para Ribeiro (2020, p. 40) “o professor que trabalha no contexto para fins especificos
precisa ter em mente que a criagdo do curso passa a ser uma das atribuic¢des a ele conferidas.”
Neste sentido, cabe ao professor da disciplina buscar estratégias metodolédgicas que
contemplem a aprendizagem dos conteudos.

Em relacdo ao Inglés para Fins Académicos, Cristovao e Beato-Canato (2016, p. 61),

baseadas em estudo de Johns (2009), enfatizam:

[...] a falta de preparo dos professores de linguas para fins especificos que lecionam
nesses niveis iniciais do ensino superior [...] € de relacdo entre as atividades e o
contetdo ensinado a fim de chamar a atencdo para as questfes que envolvem o ensino-
aprendizagem de linguas para fins especificos.

Percebemos, entdo, a necessidade de existir uma preparagcdo mais condizente dos
professores que atuam no IFE para que estes possam ministrar essa disciplina sem passar no
inicio da carreira por situacdes desafiadoras e estressantes. O ensino dessa disciplina na
instituicdo, l6cus da pesquisa, precisa acompanhar as mudangas para atender as reais
necessidades formativas dos discentes e de seus professores.

Na narrativa da professora Antonieta é possivel perceber seu compromisso diante da
disciplina no processo de ensino e aprendizagem, ao dizer que:

Comprei alguns livros que tratam de Inglés para Fins Académicos, como elaborar
materiais de Inglés para Fins Académicos, toda a parte tedrica relacionada a isso. Estudei
bastante, porque assim eu percebi que o que tinha me causado inseguranca em 2013 era 0
fato de eu ndo ter conhecimento. O que eu preciso saber para ser uma professora de IFE?
Que conhecimentos tedricos eu preciso ter para elaborar um material que realmente ajude
meu aluno a aprender? Eu ndo tinha esse conhecimento. Tudo o que eu tinha visto era
Leitura em Lingua Inglesa. Entdo, o que me causou inseguranga, na verdade, ndo era a
disciplina, era o fato de eu néo ter sido preparada para aquilo. Para eu te falar sobre essa
situacdo, nesse cendrio, agora, eu precisei ter conhecimento. Eu preciso que essa
disciplina seja realmente significativa para os alunos e eu ndo sofra tanto. Eu preciso
estudar, e foi isso que eu fiz. Comprei materiais. Depois de eu estudar, pesquisar e ter 0s
materiais necessarios para minha aula, tudo foi diferente, a experiéncia foi positiva. A
parte mais dificil no caso de Estatistica é que eu tive que correr com a disciplina. A gente
tinha trés aulas semanais, mas o retorno que eu tive deles com relacao as atividades que
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a gente utilizou foi muito boa. Eles gostaram bastante, eu utilizava com eles uma
autoavaliagdo. Eles tinham que escrever sobre a reflexdo deles referente a aprendizagem.
Se eles estavam conseguindo responder as atividades, 0 qué que estavam conseguindo
aprender com determinada aula. Eu tive resultados maravilhosos, inclusive vou apresentar
um trabalho agora em outubro sobre o resultado dessas autoavaliacdes. Foi muito bacana
0 retorno, eles disseram que nunca tinham visto essa forma de avaliar que era a
autoavaliacdo. Eu li coisas de alunos dizendo assim: Eu nunca vi um professor realmente
preocupado com o que eu estava aprendendo, geralmente séo sé provas. Eu fazia diferente,
meu interesse ndo era atribuir uma nota pelos erros que eles cometiam na prova, eu
passava as atividades, que ndo valiam nota, mas eles tinham o compromisso de observar
a aprendizagem deles através daquela atividade, e ai quando a gente fazia aquelas
atividades, na verdade, trabalho, eu valorizava mais a construcéo do conhecimento e ndo
a quantidade de erros e acertos. Isso para eles foi muito bom, pois eles comecaram a
perceber o que eles realmente tinham aprendido. Teve um aluno que disse assim:
geralmente a gente passa pela disciplina e depois pensa, porque tivemos essa disciplina?
Com a experiéncia que eles tiveram, eles disseram: Agora eu estou terminando uma
disciplina sabendo o que eu realmente aprendi e o que vai ser Util na minha vida
profissional. Foi bem diferente essa experiéncia, o fato de eu ter estudado especificamente
Inglés para Fins Académicos®, de como preparar matérias, a parte tedrica fez toda a
diferenca.

A professora Antonieta, diante do desafio que lhe foi proposto em trabalhar essa
disciplina ndo se acomodou, pelo contrario, procurou investir em livros que Ihes deram o norte
que precisava. Ela agiu como uma profissional que quer ver mudangas de uma realidade,
fazendo a sua parte, e por reconhecer sua limitacdo, naquele momento, procurou estudar,
pesquisar para ter seguranca e apresentar o melhor de si em suas aulas. Neste sentido, 0
professor que se acomoda, que ndo se importa e que se satisfaz com o 6bvio da situacao,
certamente, algo Ihe falta. Como diz Leffa (2005), o docente satisfeito € um perigo, ele nunca
deve ficar satisfeito, sempre deve procurar aprender, se aperfeicoar. Por sua vez, Ribeiro (2020,
p. 44) diz que “O docente precisa se sentir inquieto, na busca do sonho, isto €, na busca do que,
para ele, € o ideal no seu campo de atuagdo.”

A forma de avaliar da professora € algo que ela fala com satisfacdo pelo resultado
positivo do retorno dado por seus alunos, pois eles se sentem protagonista de suas
aprendizagens. A autoavaliacdo foi uma forma acertada em sua metodologia avaliativa. De
acordo com Silva et al (2007, p. 92). “A autoavaliagdo ¢ um processo pelo qual um individuo,
além de avaliar uma produc¢do, uma ac¢do ou uma conduta da qual ele é o autor, também avalia

suas capacidades, seus gestos, seu desempenho, suas competéncias e habilidades.”

8 Inglés para Fins Académicos, em inglés, English for Academic Purpose -EAP: “refere-se ao idioma e praticas
associadas que as pessoas precisam para estudar ou trabalhar [...]JO objetivo de um curso EAP, entéo, € ajudar
essas pessoas a aprender algumas das préaticas linguisticas e culturais — principalmente institucionais e disciplinares
— envolvidas no estudo ou no trabalho por meio do inglés”. (GILLETT, A. J., 2011, p.1, Traducdo nossa).
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Essa forma de avaliar tem sido empregada para que o discente tenha autonomia e saiba
a importancia de refletir frente ao seu processo de aprendizagem, mas para que essa forma de
avaliacdo seja eficiente e ndo se torne um obstaculo no processo de aprender € preciso que “as
pessoas envolvidas nesse processo estejam conscientes dos critérios para a sua aplicagdo:
estabelecimento de objetivos gerais e especificos para cada questdo; clareza quanto as
necessidades dos alunos”, Silva et al (2007, p. 91). ou seja, ter um planejamento bem delineado.

Outra participante, a professora Selma, ao falar sobre ser professora de Inglés para
Fins Especificos, considerou como sendo prazeroso.

Ser professora de IFE para mim é muito prazeroso, porgue além de ser uma disciplina que
eu gosto, que me preparei, estudei, fui conduzida a este caminho desde a graduagdo. Em
2004 eu entrei na UFAM, em 2004 mesmo eu comecei a dar aula no CEL- Centro de Ensino
de Linguas, em 2005 eu comecei a participar de grupos de pesquisa de material didatico,
e era um material didatico de Leitura em Lingua Inglesa, comecei a participar de eventos
de IFE, na época chamava sé Inglés Instrumental, cheguei a conhecer a Celani
pessoalmente em um evento. Participei de semindarios, congressos, participava de uns dois
congressos de IFE por ano. Eu tive também uma monitora que foi a professora Marta
Monteiro °que é um expoente no Amazonas, acho que no Brasil, posso dizer assim em
relacdo a IFE, e ela meio que me adotou, me conduziu a isso. Eu tenho um prazer imenso
de fazer isso, fui preparada para isso, eu me sinto capacitada apesar de ndo ter uma
titulagdo. Por percalgos da vida, somente em 2019 consegui, finalmente, ingressar no
mestrado e agora em 2021 estou concluindo, consegui fazer todas as disciplinas, fazer o
percurso certinho de uma pds-graduagéo. As questdes de salde também me prejudicaram
muito. Entdo, para eu dar aula de IFE é muito prazeroso, é um conteddo que eu domino
bem, eu gosto muito de ministrar, os meus alunos normalmente ficam bastante satisfeitos.

Esta narrativa evidencia que a professora Selma é uma professora com experiéncia em
ministrar a disciplina de IFE. E o investimento feito em formacdo continuada em sua area ao
longo de sua trajetoria como docente, foi compensador, pois se sente preparada e demonstra ter
gosto pelo que faz e quando se faz o que gosta, se faz com prazer. Podemos inferir que a
formacdo como um processo continuo de aprendizagem é um ganho na vida de qualquer
profissional quando se tem a intensdo de aprender, de se capacitar ou se qualificar. Como
ratificam Souza (2013), Imbernén (2011), e Schafranski (2009), sobre a necessidade de a
formacéo continuada ser um processo continuo na vida profissional dos professores.

Quando se tem conhecimento tedrico aliado com a pratica e um suporte de
profissionais mais experientes da area, o processo de ensino e aprendizagem tem melhores
resultados, e é muito mais significativo, tanto para o docente quanto para os discentes. Ndévoa

(2017), corrobora ao dizer que dever haver um lugar comum para a formacéo inicial, de forma

9 Nossa entrevistada citou a palavra monitora no sentido que ela, professora Selma, foi orientada desde sua
formacdo inicial pela professora Marta Monteiro.
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que os profissionais mais experientes ajudem os profissionais em inicio de carreira, além de
colocar nessa bagagem inicial a pesquisa.
A professora Selma também mencionou a dificuldade que ela sente em relacdo a

disciplina de IFE.

Eu acredito que em relacdo a dificuldade, muitas vezes, esta relacionado com os materiais
didéticos, porgue os alunos sempre esperam que o professor leve o material, apostila ou
livro pronto, e eu gosto de fazer s6 uma apostila pequena de umas 15 ou 20 paginas, s6 0
esqueleto mesmo. Eu vou levando os textos aleatoriamente, e eu ndo gosto de ficar pedindo
para eles tirarem cOpia porgue perde muito tempo e, as vezes, 0 aluno ndo tem dinheiro,
ou o dinheiro esta contado, ai eu pego uma requisicéo e ja tiro. Preparo um texto para
durar umas duas ou trés aulas, faco requisicao, tiro todas as copias e entrego a eles. A
dificuldade é que eles tém a expectativa do material didatico, do livro, digamos assim, e
eu ndo gosto de trabalhar com livros, gosto de escolher textos, temas da atualidade e como
diz o ditado popular “gosto de ver o circo pegar fogo”. Levo textos, as vezes, bastante
polémicos, porque assim, eu vou conhecendo os meus alunos no processo de discussao,
vou conhecendo-0s, ndo sO na questdo linguistica de proficiéncia que eles tém em leitura,
mas de pensamento critico.

A dificuldade apontada pela professora Selma sdo fatores citados por autores que
trabalham com a abordagem instrumental, pois o docente de IFE precisa preparar e/ou adaptar
seu material didatico, como citado por Ramos (2009), Ribeiro (2020), e essa dificuldade
perpassa pela pratica pedagdgica influenciada pelo tradicionalismo que ainda é fortemente
adotado no ensino e, por isso, o0s alunos esperam que o professor ainda seja o protagonista e
Ihes traga todo o material pronto para sua aula.

Outra dificuldade ¢ que “para quem entende os pressupostos tedricos que fundamentam
a pratica de sala de aula para fins especificos, logo se vé que ndo ha material que dé conta de
tantas variaveis a serem consideradas” (RIBEIRO, 2020, p. 42), e essas varidveis podem se
tornar obstaculos na pratica do professor da disciplina e para isso ele precisa conhecer as teorias

e saber preparar material didatico para assim, conseguir seu objetivo.

Apostilas, as vezes, sdo confeccionadas para tentar sanar a dificuldade da produgéo
de material didatico, que consomem muito tempo dos docentes e ainda requer deles
habilidade criativa para o desenvolvimento do material, a partir de circulacdo no
contexto alvo. (RIBEIRO, 2020, p. 42)

E percebivel que a professora Selma tem suas preferéncias e gosta de ser desafiada e

desafiar seus alunos, como mencionado nessa narrativa.

Eu tenho um prazer muito grande na sala de aula, eu gosto de turmas variadas, por
exemplo, nesse semestre, eu vou dar aula para Quimica, semestre que vem para
Engenharia Civil, Lingua Portuguesa. Ultimamente, eu tenho trabalhado bastante com o
pessoal de Lingua Portuguesa, e eles sdo muito legais da gente ministrar as aulas porque
eles ttm um conhecimento um pouco mais aprofundado de Morfologia, Sintaxe, origem
das linguas, entdo a gente faz aulas com um papo mais cabeca, digamos assim. Mas no
geral, a minha experiéncia de dar aula em IFE dentro da UFAM € uma experiéncia positiva
nas minhas turmas de Lingua Inglesa.
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O prazer citado pela professora Selma condiz com sua fala anterior, “fui conduzida
para isso”, ou seja, sua formacao a conduziu para a docéncia e por isso, ser professora de IFE ¢

uma experiéncia positiva para essa professora.

5.2 EIXO 2 - PRATICAS PEDAGOGICAS

Neste eixo abordaremos sobre praticas pedagdgicas a partir de trés dimensdes: -
Experiéncias significativas vivenciadas em relacdo as praticas pedagogicas; -Préticas
pedagdgicas no processo do ensinar e do aprender; -Compreensao sobre praticas pedagdgicas

na docéncia universitaria.

5.2.1Experiéncias significativas vivenciadas em relacdo as praticas pedagogicas

Para este eixo foi pedido que os professores falassem sobre experiéncias significativas
vivenciadas em relacdo as suas préaticas pedagdgicas, pois acreditamos que a universidade é
espaco em que emergem experiéncias que contribuem, de uma forma ou de outra, com a
construcdo do ser professor, quer sejam elas positivas ou negativas. Por isso, perguntamos sobre
as que consideram como significativas para eles.

Diante do contexto pandémico em que a educagdo foi desafiada, literalmente, para
mudanca de habitos, imposta pela COVID-19, isto requereu novas praticas de ensino e novas
formas de aprendizagem. Os professores tiveram, entdo, que se reinventar. Como menciona
Celestino (2020, p. 113), “as mudancas podem comecar pela sala de aula através das praticas
pedagogicas dos professores quando imbuidos de intencionalidade”.

Desta forma, o professor Antonio fez referéncia de como a pesquisa e a tecnologia
permitiram a ele fazer de sua pratica pedagdgica um lugar de debate, de conhecimento e de
busca no processo de ensino e aprendizagem.

Uma das coisas que dava muito certo nas aulas aconteceu devido o fato de trazer para a
sala uma pegada tecnoldgica. Entdo, sempre levava situacfes que os induzia a pesquisa,
a buscar por mais conhecimentos. Uma das coisas que eu usava no ensino eram as
ferramentas digitais. Assim, a0 mesmo tempo que a gente passava a teoria, havia pratica,
seja ela comunicativa ou ela tedrica. Eles acabavam ficando curiosos para saber como é
gue funcionava. Entdo nessa troca, as vezes, acontecia um conhecimento bem legal em
relacéo a isso, tanto que foi uma das coisas que eu gostei muito. Esse modo de ensino foi
bem significativo. Para eles, umas das formas de ensino bem significativo foi quando eu
consegui levar uma oficina de como preparar material didatico, como preparar material
complementar com base no livro de base deles para que eles tivessem essa ho¢ao na hora
de produzir um material, como, por exemplo, preparar uma atividade de escrita para
Lingua Inglesa. Nisso, eu percebi que eles ndo tinham muito essa no¢do de como fazer
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isso. Eles sabiam muito da parte tedrica. Eles diziam: Isso daqui € muito lega! Eles tinham
muito conhecimento linguisticos tedrico. Entdo foi bem significativo o fato de levar,
realmente, algo que eles irdo utilizar, algo que seja produtivo para eles.

Podemos inferir que 0 uso das tecnologias proporcionou aos estudantes um espaco de
aprendizagem e curiosidade. A estratégia usada pelo professor atendeu a necessidade e as
expectativas em relacdo a disciplina, pois os discentes puderam por em pratica as teorias ja e a
aprendizagem teve significado. Em tempos em que uma parte expressiva da populacao jovem
domina o uso das ferramentas tecnoldgicas e estas prendem a atencdo, por certo, sao
possibilidades que se apresentam para uma pratica pedagdgica inovadora que contribui para a
construcdo do conhecimento.

A experiéncia relatada pelo professor Antdnio nos faz refletir sobre as possibilidades
de fazer da sala de aula um lugar de curiosidade e despertar de motivacdo. Nesse novo contexto
vivenciado na contemporaneidade, as mudancas chegam, também, na educacao, e o professor
passa a ser o mediador do aprendizado e no caso exposto, as tecnologias foram ferramentas
essenciais para um trabalho que alcangou os objetivos.

O professor, Orlando, por sua vez, faz sua justificativa dizendo que a falta de estrutura
e uma internet de qualidade sdo motivos que o permitem dizer que se considera muito
tradicional.

Pode parecer um tanto anacrénico, e agora eu falo algo que possa contradizer o que eu
disse, anteriormente. Apesar de todos aqueles comentarios, aqueles desafios, reclamacfes
eu, ainda, me considero muito tradicional, tento manter aquele esquema tradicional pela
seguinte justificativa, as circunstancias. Me refiro a oferta de uma internet de qualidade,
ndo tem projetor suficiente no instituto, claro, ndo é sempre. Eu gostaria de usar
metodologia ativa sempre, mas ndo posso. A realidade do interior é diferente da de
Manaus. Tem aluno no interior que vai a pé, ndo tem bicicleta, vai ter celular!? Vai ter
computador!? Tablet!? Ele vai ter que escolher entre comprar uma bicicleta ou comprar
um celular. Entdo, devido essas circunstancias, as minhas praticas pedagégicas, mais do
gue uma opcao pessoal, ou uma questdo de zona de conforto, ou comodismo, tem muito
ainda desse componente mais tradicional. Geralmente, eu pego o plano de ensino, elaboro
apostilas com base naquelas referéncias e em outros textos que eu tenho que tem a ver com
0 curso, com aquilo que estd estipulado na ementa e nos objetivos do contelido

programatico e vejo quais sao as necessidades do aluno. Tento sempre que possivel utilizar
internet, as vezes, o laboratoério de informatica.

O professor Orlando nédo se intimida em se considerar tradicional em sua forma de
ensinar, com a justificativa das condicdes de trabalho que ndo o permitem utilizar uma
metodologia considerada ativa. Neste ponto, ha de se observar que nem sempre as metodologias
ativas requerem o uso das tecnologias e, sim a criatividade. As condi¢des financeiras, de fato,

interferem em alguma situacdo na vida dos que residem no interior, quer seja na aquisicao de
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computador ou até mesmo ter uma internet de qualidade. Esse relato do professor Orlando
mostra a realidade dos alunos no Brasil, especialmente, da regido norte, em que grande parte se
mantém com as bolsas que s@o disponibilizadas, sendo estas a Unica garantia econémica para
suprir a necessidade dos estudos na graduacao.

A importancia de investir na educacdo é um fator essencial para a qualidade do ensino
superior e as bolsas, por certo, sdo op¢des nessa direcdo. O professor Orlando ao dizer “ele
tem que escolher entre comprar uma bicicleta ou um celular”, nos leva a refletir sobre as
condigdes econdmicas e sociais em gue estdo inseridos uma parcela significante dos estudantes
universitarios, em especial os do interior. Um exemplo disso, conforme dados do IBGE, 4.3
milhdes de estudantes no Brasil entraram na pandemia sem acesso a internet.

A professora Antonieta, também, fez um relato sobre uma experiéncia parecida com a
relatada acima que surgiu apds aplicar a autoavaliagdo com o propdsito de conhecer mais seus
alunos:

Alguns aproveitam o espaco da autoavaliacdo para desabafar mesmo. E dizem: Nossa,
esse periodo de ensino remoto esta horrivel, eu ndo tenho espaco em casa para estudar,
parece que eu estou fazendo avaliacao todo dia, o dia todo.

Podemos dizer que a oportunidade dada aos discentes através da autoavaliacdo foi uma
maneira de conhecer uma das dificuldades de seus alunos e saber que nem todos tém as mesmas
condigdes. A passagem do ensino presencial para o ensino remoto revelou que existe uma
caréncia em VArios aspectos tanto para os discentes quanto para os docentes, desde espaco
adequado a falta de equipamentos.

Em relacéo as praticas pedagogicas significativas adotadas pela professora Antonieta
foi dado destaque a um tipo de metodologia ativa como um diferencial da avaliacéo.

A mais recente com certeza foi a autoavaliaco, era algo que eu ndo conhecia, nunca tinha
trabalhado, vim conhecer quando comecei a ler sobre Metodologias Ativas, que, também,
é uma formacgdo que eu ndo tive. Quando formei na graduacdo ndo se falava em
Metodologias Ativas. Quando eu comecei a ler sobre isso, justamente porque nos foi
pedido que trabalhassemos com essa metodologia de ensino, eu vi que a autoavaliacdo era
uma pratica possivel, entdo disse: Vou tentar! E foi uma tentativa muito rica, justamente
porque como a gente ndo esta tendo contato presencial com os alunos, era uma forma de
eu conhecer um pouco mais deles.

Percebemos que a professora Antonieta utilizou uma metodologia diferenciada para
conhecer seus alunos e fazer com que 0 ensino no contexto remoto fosse mais proveitoso. Nessa
perspectiva, Antonieta, também, mencionou que apos utilizar a autoavaliacdo em suas aulas e
perceber o resultado positivo optou por utilizar outras Metodologias Ativas em suas aulas, 0

Diario de Aprendizagem.
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O caminho é por ai, precisamos ouvir 0 aluno, ndo podemos pensar em ministrar uma
disciplina pensando no que seria ideal para nds professores, mas pensar como se féssemos
alunos daquela disciplina, precisamos entender o que eles precisam, e a partir disso,
comecei a ouvir mais os alunos. Tanto que depois da experiéncia da autoavaliacdo eu
adotei agora nas disciplinas da graduacéo o Diario de Aprendizagem que, também, foi
um sucesso.

Mais uma vez a professora Antonieta narra uma atitude acertada em sua préatica
pedagdgica que muito contribuiu com a aprendizagem e, podemos dizer que a aprendizagem
foi significativa. Franco (2015), fala a respeito do desejo, da intencionalidade e de experiéncias
anteriores como circunstancias necessarias para o processo de ensino e aprendizagem.

Antonieta continuou sua narrativa falando a respeito de outra prética significativa que
utilizou em suas aulas na graduagdo com alunos de Inglés para Fins Especificos.

Acho que outra experiéncia que teve no IFE foi de um trabalho que eu solicitei aos alunos
gue era voltado para resumos de artigos académicos. Eu os ensinei a fazer pesquisa em
Base de Dados, que é outra coisa que os alunos da graduagdo nunca ouviram falar. Eu
ensinei a usarem, dei aulas sobre resumos, a estrutura de um resumo, o que eles encontram
em um resumo, ensinei a usarem uma base de dados chamada SCIMAGO, e eles tinham
que ir nessa base de dados organizar os periodicos por area de conhecimento deles,
selecionar dois artigos nacionais e dois internacionais, tinham que analisar esses resumaos,
0 que 0s resumos tinham, sua estrutura, se tinha mais verbos no passado, mais verbos no
presente, mais verbos no futuro, qual era a pessoa que era utilizada no artigo, se era
escrito em 1° pessoa do singular ou do plural, se era impessoal. Eram coisas que tinhamos
visto durante as aulas, e eles adoraram essa atividade, realmente viram sentido, porque

precisavam utilizar o conhecimento de inglés para algo e para fazer pesquisa cientifica.
Foi uma experiéncia incrivel.

Nessa narrativa a professora Antonieta continua demonstrando entusiasmo com as
metodologias diferenciadas em que vem investindo nas aulas. A atividade pratica com aporte
tedrico validou o aprendizado dos alunos, e eles experienciam o protagonismo de seu proprio
aprendizado.

As praticas pedagogicas significativas vivenciadas e narradas por Antonieta demonstra
uma importancia singular no processo de ensino e aprendizagem. Como cita Freire (2007, p.
22)” ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a producdo ou a
sua construgao”.

A professora Selma, por sua vez, ao falar sobre as praticas pedagdgicas significativas
disse ndo recordar de nenhum episddio especifico, poréem cita que considera como significativas
o fato de elaborar materiais didaticos e de possuir uma capacidade de improvisagdo que
torna suas aulas mais proveitosas frente aos alunos.

N&o consigo me lembrar de algo especifico, eu consigo me lembrar de coisas muito

genéricas. Acredito que a experiéncia de elaborar o material didatico, de ter diferentes
turmas, posso considerar isso como positivo, uma experiéncia significativa, pois hoje em
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dia se eu pegar uma turma, um curso, uma coordenacdo, qualquer coisa que ndo seja
LinFE, se eu tiver que montar material didatico, unidade didatica, selecéo de textos, coisas
assim, eu fago tranquilamente, porque a experiéncia de LinFE me proporcionou isso.

A elaboracdo de material didatico € onde a professora tem maior facilidade, pois sua
experiéncia em ministrar disciplina de abordagem instrumental a deixa mais segura de si.
Também, a professora ndo hesitou em narrar suas experiéncias em sala de aula. Ao recordar seu
percurso trilhado como docente de IFE e da necessidade que este profissional tem em saber usar
sua criatividade frente aos desafios da sala de aula.

Acho que outra coisa € a capacidade da improvisacdo, porgue como temos uma turma
muito mista no quesito da proficiéncia linguistica, a proficiéncia em leitura, temos que
pensar em como alcancar todo mundo, ndo deixar ninguém para tras, mesmo sabendo que
vou ter ali trés alunos que lerdo um texto em 5 minutos e irdo compreender tudo, como
terei uns 20 ou 30 alunos que necessitardo de 40 minutos para ler um paragrafo. Eu tive
gue me adaptar, improvisar, mudar, porgue eu ndo posso deixar aqueles trés que ja
terminaram ali sem fazer nada, conversando, e 0s outros desesperados tentando ler. Entéo,
percebi que posso dentro de uma turma ter 3 ou 4 monitores, as vezes, 5 monitores me
ajudando, e isso € maravilhoso.

A experiéncia e a sensibilidade da professora Selma em perceber a necessidade dos
discentes e saber utilizar os desafios como um suporte no processo de ensino e aprendizagem
favoreceu uma pratica pedagdgica significativa, como narra:

Quando eu vim para Manaus, eu percebi, aqui, que os alunos tém um contato maior com
a Lingua Inglesa. Tem alunos que ja sdo formados em cursos como IBEU, WIZARD, entre
outros, assim, eu faco um acordo com eles, quem terminar primeiro ajuda o outro. Coloco-
0S em pequenos grupos. Eu ndo fico sentada na sala de aula, porque ndo da. Quero olhar
0 que eles estdo fazendo, quais sdo suas dificuldades. Quero chegar e dizer: vocé ja leu
esse paragrafo? O que ele esta dizendo nesse paragrafo? As vezes, eu tenho que me
comportar como uma alfabetizadora porque eles precisam realmente que segure nas maos
para juntar as letrinhas, digamos assim. E os alunos com mais proficiéncia vao sendo os
monitores que vao dar apoio naquela turma, isso € uma experiéncia significativa, pois
facilita bastante e me da uma nova maneira de trabalhar. E, nenhuma turma é igual a
outra, a gente sabe disso. Vai ter turma que seré tudo maravilhoso e vai ter turma que sera
extremamente dificil.

Nossa protagonista demonstra uma percepcdo bastante agucada ao comparar 0
desempenho de alunos que estudam no interior em relacdo aos da capital. 1sso se deve ao fato
dos municipios do Amazonas, em grande maioria, ndo ter escolas de cursos de inglés, levando
a confirmar o relato narrada pela professora. Com base na sua experiéncia, percebemos que o
tempo de exercicio na docéncia a fez desenvolver o aspecto da criatividade e da improvisacéo,

no sentido dos insights,® como forma de contornar os desafios que surgem em sala de aula.

10 Insight é um substantivo com origem no idioma inglés e que significa compreensdo subita de alguma coisa ou
determinada situag&o.
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5.2.2 Préticas pedagdgicas no processo de ensinar e aprender

Ao narrar sobre Praticas Pedagogicas, Antonio vé a importancia de se colocar no lugar

do aluno.
Antes de ensinar a gente tem que aprender ver qual eixo poderia ser mais facilitador para
os alunos. E claro que pode haver um desafio ou outro, mas o foco é que eles tenham
aprendizagem. O que eu posso dizer é que nessa parte de enxergar o aprendizado do aluno,
essa perspectiva de ensino e aprendizagem, eu sempre tento me colocar na perspectiva de
aluno, de aprender. Como é que meu aluno pode aprender aquele contetdo? Claro que em

algumas situagfes conseguimos alcancar nosso objetivo e em outras acabamos tendo que
repensar para ver outras praticas que possam ser mais proveitosas.

Antdnio reconhece que a aprendizagem do aluno é importante. Por isso, repensa sua
pratica na possibilidade de alcancar os objetivos a que se prop6s. Desta forma, Menezes (2021,
p. 106) corrobora ao dizer que: “Sendo assim, essa agdo aos olhos dos professores s6 sera
validada quando os mesmos constatarem que o novo modelo formativo e, as hipdteses de
renovacao que a pratica disponibiliza ecoardo na aprendizagem de seus alunos”.

O professor Orlando, por sua vez, ao ser questionado sobre praticas pedagdgicas no
processo de ensinar e aprender, relatou que o importante € fazer com que os alunos saibam
pesquisar e saibam trabalhar em equipe.

Tem uma atividade que eu realizo com eles no final da disciplina que tem peso 2. Na
realidade, a gente vem nessa construcéo desse conhecimento, dessa pratica, durante as
aulas. Nao é a toa que é a Gltima atividade. Eles tém que apresentar um artigo, mas veja
bem, eles ndo irdo elaborar um artigo, eles recebem, dependendo do nimero de alunos da
turma, se forem muitos fazemos grupos, se forem poucos fazem em duplas, ou, até mesmo,
individual. Eles recebem com antecedéncia o artigo, na terceira semana de aula e
apresentam esse artigo no final. O artigo é escrito em inglés, mas a apresentacdo em
portugués. O objetivo desse trabalho é mostrar a introdugdo, o objetivo, a metodologia,
resultados e conclusGes, a ideia central de cada um desses topicos pedidos.

Nosso protagonista faz referéncia a essa atividade em que a pratica vai sendo construida
no decorrer da disciplina para que no final eles apresentem o resultado do que Ihes foi solicitado.
Podemos inferir que as técnicas de leitura e as teorias ensinadas durante as aulas de IFE sdo
fundamentais para o processo de aprendizagem. Para Motta-Roth e Floréncio (2015, p. 55),
“leitura € um processo basico para a aprendizagem de qualquer disciplina e que as competéncias
e habilidades de leitura dependem de um conhecimento rico ndo apenas sobre linguagem em
uso, mas, também, do seu funcionamento em textos associados a atividades e pap€is sociais

[...]”. Nessa atividade citado por Orlando, os alunos sédo conduzidos a ler e identificar os itens
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principais da estrutura de um artigo cientifico, exercitando assim suas capacidades de
interpretacéo.

Orlando faz uma insercéo sobre a falsa ideia que o tradutor online faz a traducgéo de
forma correta e fécil, apds ter desafiado seus alunos para que pudessem pdr em prética
skimming; Scanning; Identificacdo de cognatos e falsos cognatos. Entdo, “alguns falam assim:
E 0 google tradutor? Eu respondo: Pode colocar! E por sua conta. Pode dar certo, como pode
dar errado, mas é contigo”!

As técnicas de leitura apresentadas pelo professor auxiliam o discente a conseguir de
forma mais eficiente a ler um texto em lingua inglesa sem, necessariamente, traduzir todo o
texto, pois com o conhecimento prévio que o aluno possui de sua area académica facilita
entender a ideia central dos textos e as secundarias, fazendo uso de palavras semelhantes as
lingua portuguesa e utilizando o dicionario, quando necessario, para buscar o significado com
0 contexto que essa palavra esta inserida.

Orlando enfatizou a importancia da socializacao e do desafio de ser docente de Inglés
para Fins Especificos em turmas que contemplam alunos de areas diferentes.

A questdo, também, de socializacdo. Por mais que eles j& tenham grupinhos meio
formados, outros nem tanto, tem também uma questdo interessante, uma parcela minima
de alunos que faz barulho, que ndo sdo do curso que ofertam a disciplina de IFE, sdo
graduandos de cursos que ndo tem essa disciplina e que querem fazer, precisam fazer,
escolhem fazer e se matriculam nesses curso que néo tem exatamente o mesmo perfil que
eles. Exemplo: o curso de Engenharia de software tem alunos de Farmécia e Agronomia,
gue sdo dois cursos que ndo tem IFE em suas ementas, mais um desafio do professor de
IFE, parece aquela mae que organiza a bagunca, chega ali e bate a mée na mesa e diz:
Acabou! Agora é comigo. Obedecam. Vamos tentar conciliar isso aqui. O professor,
também, tem que fazer isso.

A importancia de trabalhos em equipe possibilita os futuros profissionais a lidarem com
opinides diferentes das suas e a compartilhar conhecimentos. “[...] observa-se que o trabalho
em equipe tem potencial e pode, por um lado, produzir melhores resultados na atencdo [...] a
comunidade e, por outro lado, melhorar a satisfacdo no trabalho por parte dos
profissionais/trabalhadores”. (PEDUZZI et al, 2018, p. 2).

Outro ponto destacado por nosso protagonista diz respeito ao desafio do professor de
IFE em ter em sua sala de aula alunos de &reas diferentes, levando em consideracdo que o
professor precisa fazer as adaptacGes para atender a necessidade da turma que é bem
diversificada. Desta forma, selecionar textos que contemplem a area de cada curso ndo é tarefa
facil, por isso, o planejamento para a aula precisa ser repensado.

Na narrativa de Orlando foi mencionado, também, a importancia de desenvolver a

autonomia do aluno.
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Eu digo isso para eles, a atividade é essa, vocés vao apresenta-la nesta data, desta
maneira, posso enviar um template para vocés terem como base, mas também pode usar a
sua criatividade, desde que seja visualmente agradavel. Pesquisem, busquem, o aporte
tedrico ja tem, ja sabem as técnicas de leitura, ja sabem usar o dicionario e fazer uso do
conhecimento prévio, entdo vamos valorizar, estimular sua autonomia.

Campos (2005) fala sobre a importancia de conhecer teorias, saber a forma de ensina-
las para melhor compreensdo dos estudantes e instiga-los a curiosidade e autonomia para a
construcdo de seus saberes-fazeres, esse modo de ensino esta relacionado, por certo, com as
praticas pedagdgicas dos professores.

A professora Antonieta ao narrar sobre experiéncias significativas vivenciadas em
relacdo as praticas pedagdgicas fez um comparativo com o antes e o0 depois do doutorado. Falou
sobre o conhecimento que obteve sobre Metodologia Ativa no processo educacional,

enfatizando a importancia de colocar os discentes como protagonistas desse processo.

Eu percebo que especialmente esse ano, eu tive essa virada de chave em relacdo a minha
préatica pedagdgica, e acho que muito disso veio com o doutorado, com as leituras que eu
fiz, nos cursos, com os eventos dos quais participei. Ter saido da UFAM, que tem uma
determinada cultura de ensino, aprendizagem e pesquisa, para ir para um ambiente que
tem uma outra cultura, me fez questionar bastante a minha pratica pedagogica, olhar para
a minha pratica de ensino e dizer: Eu podia melhorar isso.

Nesta narrativa da professora Antonieta ha de se perceber a contribuicdo da formacao
continuada para a qualificacdo profissional. Esse momento foi gratificante para a professora,
pois deu a ela a possibilidade de olhar para si, para a sua pratica pedagdgica. A partir do
doutorado, ela conseguiu fazer uma analise critica-reflexiva de sua atuagdo como docente do
ensino superior. “E por isso que um dos desafios importantes a ser assumido pela universidade
¢ unir a oferta formativa a esse novo enfoque de formacao continua”. (ZABALZA, 2004, p.
54).

Antonieta continuou seu relato falando a respeito de como se via antes do doutorado.

Entdo, antes de eu voltar esse ano, por exemplo, eu acho que minha préatica pedagogica
era muito voltada para o ensino e ndo para a aprendizagem. Eu me preocupava muito
como eu ia ensinar determinados contetidos e ndo como era melhor para os alunos
aprenderem determinados contetidos, construirem um novo conhecimento a partir daquilo.
Quando voltei agora, e eu acho que outra coisa que ajudou, também, foram as leituras a
respeito de Metodologias Ativas, porque nessas metodologias o aluno €é o protagonista do
processo.

A narrativa da nossa protagonista reflete uma realidade presente, ainda, nas salas de
aulas universitarias, em que o ensino prevalece, mas sem um resultado promissor voltado para
a aprendizagem, podendo isso ser um resquicio forte da metodologia tradicional onde a

preocupacao ndo é ver o aluno como protagonista, mas sim como um telespectador, e nesse
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cenario quem brilha é o professor, que se preocupa em transmitir, simplesmente, o contetdo de
determinada aula sem ter a preocupacdo com a melhor forma dos discentes aprenderem.

Podemos inferir que a partir do momento que Antonieta conseguiu fazer uma viséo
critica-reflexiva de sua pratica pedagdgica e ter outras perspectivas por meio das metodologias
ativas sua atuacdo em sala de aula passou a ser outra.

Segundo Kobo e Botomé (2001, p. 2-5). “No comeg¢o da década de 1960, Carolina M.
Bori comecara a testar, junto com outras pessoas, procedimentos que levassem o aluno a ser o
centro do trabalho de ensino”. Nesta diregdo, a professora Antonieta comecou a fazer em suas
aulas esse procedimento de tornar o aluno o centro de seu trabalho em sala de aula. Entéo,
podemos dizer que a pratica pedagdgica diz muito sobre como o professor conduz suas aulas.

Zabalza (2004, p. 171) diz que:

Os parametros de um ensino baseado na aprendizagem ainda est&o bastante dispersos,
mas comeca a ser destacada, como contraposi¢do as praticas convencionais, a
importancia (que devem estar muito atentas ao modo como os alunos “entendem” o
que lhes é ensinado), a necessidade de ajustar a amplitude dos contetdos, as condi¢des
reais de tempo disponivel, a atencdo imprescindivel ao nimero de alunos como
condicdes que nos permitira adaptar melhor os processos de ensino as caracteristicas
dos sujeitos que formamos.

Quadro 11. Conceitos de docéncia orientada no ensino e na aprendizagem

Docéncia orientada para o ensino Docéncia orientada para a aprendizagem
Predominio metodoldgico de atividades relativas a | Enfase nos métodos de disseminacao de informagdes e de
grandes grupos, seja turmas, seminarios, seja | comunicacéo.
laboratérios ou trabalhos na biblioteca, entre | Duracdo média das aulas.
outros. Extensdo do que, em relacdo ao curriculo, deve ser
Cursos com curriculo ja predeterminados em sua | ensinado.
maior parte (embora, algumas vezes, possam | Produtividade no emprego de professores.
incorporar outras opg¢Bes, mas também serdo | Caracteristicas das pessoas envolvidas no processo.
predeterminadas).

Horarios baseados em turmas, com o tempo de
inicio e fim das atividades.
Supremacia de uma estrutura de disciplinas
individuais no curriculo (o que poderia se chamar
de tirania das disciplinas individuais e sua carga
horéria especifica).

Fonte: Com base em Zabalza (2004, p. 171).

Zabalza (2004), faz diferenca entre centrar as aulas no ensino ou na aprendizagem.
Aulas centradas no ensino coloca o docente como protagonista do processo, porém, as aulas
centradas na aprendizagem tornam o aluno autdbnomo e com a dupla competéncia que séo a
cientifica e a pedagdgica em sua formacdo.

A professora Antonieta continua sua narrativa falando a respeito do medo da mudanca
e do desconhecido, de como a metodologia ativa torna o aluno autbnomo no processo de ensino

e aprendizagem e faz das aulas um espago de aprendizagem mutua.
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Vocé percebe como dar medo vocé colocar o aluno como protagonista do processo, porque
vocé perde o controle da situacao, se é vocé que estar ali pensando no ensino, e como vai
ensinar, vocé controla tudo, a partir do momento que vocé coloca o aluno como
protagonista, que ele pode escolher o que ele quer aprender, como ele quer aprender, como
isso vai acontecer, o professor perde esse controle da situacdo. Eu acho que é isso que
mais assusta os professores quando eles precisam trabalhar com metodologias ativas. Por
exemplo, agora que a gente estd usando a abordagem baseada em problemas, sdo 0s
alunos que vao escolher. Eu dei as possibilidades de problemas que eles podiam trabalhar
gue era selecdo, adaptacao e producdo de materiais didaticos, com esses trés problemas,
cada grupo poderia escolher um deles, o que achassem melhor, e, também, as
possibilidades de contexto. Eles poderiam escolher, digamos, selecdo de materiais
didaticos para o Ensino Fundamental em uma escola publica. Desta forma, verificariam o
gue eles ainda ndo sabiam e 0 que eles precisam saber para resolver esse problema. Fazer
pesquisas em cima disso. N&o sou eu que vou chegar e dizer assim. Leiam esse artigo aqui,
porque esses artigos vao ajudar a resolver o problem. Isso quer dizer que eles podem
encontrar materiais que eu nunca vi, li, isso € assustador. Como é que eu falar de uma
coisa que eu ndo li! Mas, eu procurei pensar por outro lado, da mesma forma que é
assustador, porque eu néo tenho controle sobre isso, eu posso aprender muito com o que
eles vao trazer, eu tive essa virada de chave.

Refletir sobre sua pratica € um dos primeiros passos para a mudanca. O medo do novo
assusta, pois na maioria das vezes, estamos acomodados a fazer da mesma forma que faziamos,
“trata-se de romper com 0 preconceito pernicioso de que a ‘pratica’ gera conhecimento. N&o é
a pratica que aprimora a competéncia, mas a pratica planejada”, (ZABALZA, 2004, p. 126).
Sair da zona de conforto e olhar para uma nova perspectiva de ensino e aprendizagem é romper
com a postura de uma pratica pedagdgica tradicional, e buscar outras metodologias que
possibilite os futuros professores a fazerem a diferenca e inovarem quando atuarem em sala de
aula.

A inovacéo, a vontade de mudar e fazer algo diferente, baseado em teorias que mostram
a eficiéncia da mudanca e colocam o discente como protagonista de seu processo de
aprendizagem, sdo objetivos que devem ser incorporados por docentes que veem 0 ambiente
escolar um lugar de transformagéo social.

Selma por sua vez, ao quer questionada sobre praticas pedagdgicas no processo de
ensinar e aprender, fez uma ligacdo com a importancia de imprimir em suas aulas sua identidade
docente.

Minhas préticas pedagdgicas basicamente ndo mudam muito porque como a gente segue
a abordagem instrumental, a gente ndo muda a questdo da abordagem de ensino, mas a
metodologia e as atividades do dia a dia. Eu sou muito intuitiva. Eu sinto a turma, eu vou
pelo que Prabhu chama de Senso de Plausibilidade, isso quer dizer vocé sentir a turma,
ver o que eles precisam, o que funciona, o que é mais apropriado, por exemplo, em turmas
que tem mais adolescentes, que sdo as turmas dos primeiros periodos, eu procuro textos
atuais como de artistas famosos do momento, uma cantora ou cantor famoso, alguém que
eu ndo faco ideia de quem seja, mas digo que sou super fa, e a gente consegue fazer uma
aula maravilhosa. Turmas com faixa etaria maior ja fica um pouco mais facil para eu
buscar referéncias nos textos que vamos trabalhar. Eu tenho uma veia meio cémica e, as
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vezes, a minha aula parece um stand up, e eu sinto que eles aprendem com mais facilidade,
por exemplo, quando vou falar de falsos cognatos, falsos amigos, eu solto uma piadinha,
um negécio sobre os falsos amigos, eles riem e ai eles ja aprenderam o qué que € 0 assunto.
Entdo, as minhas préaticas na sala de aula sdo muito intuitivas, eu busco seguir a
abordagem, mas eu imprimo a minha identidade.

A professora Selma procura atrair seus alunos com uma aula mais divertida, sem tirar o
sentido de uma aula com compromisso e responsabilidade. Podemos inferir que a linguagem
usada de acordo com a faixa etaria da turma que esta comecando na vida universitaria € uma
estratégia metodoldgica que faz a diferenca na pratica pedagogica da professora.

Selma demonstra imprimir em suas aulas a sua identidade docente adquirida em seus
trezes anos de profissdo. Silva (2019, p. 61), fala que a identidade docente é “um processo
continuo constituido de experiéncias e vivéncias adquiridas na trajetdria pessoal e profissional
e, delineia uma imagem de si para os outros, no contexto de sua profissdo”. Desta forma, Selma,
através de experiéncias somadas como professora universitaria vem construindo sua identidade
docente e é uma profissional que se preocupa em trazer temas atuais para instigar a sensibilidade
dos alunos, ao dizer que:

Entéo, as coisas que eu aprendi como sendo relevantes para a formacéo profissional eu
uso. Levo textos, por exemplo, levo textos sobre feminicidio, intolerancia religiosa,
racismo, estupro coletivo de mulheres, coisas que pode ser até meio pesado, mas que
precisam ser discutidos. Falar nisso, muitas vezes, ndo que eu faca questdo de socializar,
mas tem alunos que chegam no final da aula e dizem para mim: Professora, eu passei pela
situacgdo tal. Ou seja, essa metodologia gerou confianga, afeto e mais abertura ao processo
de ensino e aprendizagem. A gente ndo da sé aula de inglés, nosso objetivo ali ndo é sé
ensinar a letra tal, dizer que um verbo ocupa certa posi¢ao, ou falar de pronomes, é falar
sobre a vida, sobre como vocé vai mudar o ambiente que vocé vive, eu faco meio que uma
mistura de Maria Antonieta, Alba Celani e Paulo Freire, e até agora funcionou.

Celani (2009, p. 24), ao tratar sobre a disciplina de Inglés para Fins Especificos, explica
gue o uso do conceito de necessidades ndo pode ser visto apenas para um fim especifico, mas
deve ampliar-se “para entender o contexto social como determinante das necessidades. No caso
da Lingua Inglesa ndo se pode deixar de olhar para a fun¢do social [...]”, ancorado nesse
pensamento, podemos concluir que a professora Selma vai ao encontro, em suas aulas, do que
é almejado por Celani, ou seja, fazer desse ensino um local de transformagao social. “A lingua
ndo é o objeto da aprendizagem, mas o resultado, o produto da atuacdo reciproca entre o
aprendiz e o mundo la fora”.

A partir do momento que o docente consegue perceber seu papel em sala de aula e sabe
que sua funcdo perpassa 0 ensino dos contetdos, esse ambiente se torna um espago de
constru¢do de conhecimento, e faz com que os alunos consigam enxergar “o sentido na
aprendizagem de linguas, para quaisquer fins, especificos ou gerais, é o que todos aqueles que

ensinam linguas para fins especificos almejam”. (CELANI, 2009, p. 25).
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5.2.3 Compreensdo sobre praticas pedagogicas na docéncia universitaria

Antdnio, ao falar de sua compreensdo sobre praticas pedagdgicas na docéncia
universitaria disse que:
A prética pedagogica tem muito a ser trabalhada e explorada com os proprios colegas,
para que se possa trocar mais ideias, ter mais conhecimento e levar mais conhecimento
aos alunos. Uma das coisas que me deixou bastante feliz na época da pandemia foi quando
0 professor Sérgio me chamou e me convidou para fazer umas oficinas de uso de
ferramentas digitais, como o uso do Google, e isso abrilhantou os olhos, e eu percebi que
muitos professores se sentiram acolhidos nessa jornada que fizemos nas oficinas. Entao,
essa questdo pedagogica ndo se aplica unicamente para os cursos livres, onde tem
professor, essa pratica pedagogica, essa troca de conhecimentos, o uso das ferramentas
digitais, precisa ser colocada em prética, colocada em questdo, pois na maioria das vezes

aquilo que vocé usa pode ser bastante util para seu colega de trabalho e, as vezes, ele nao
conhece.

Masetto (1998, p. 15), fala que uma das habilidades da funcdo da pratica pedagdgica é
“saber trabalhar em equipe, comunicar-se com 0s colegas, e com as pessoas de fora de seu
ambiente universitario [...]”. Esta citagdo esta relacionada com o pensamento do nosso
protagonista, que Vvé a pratica pedagdgica como um espaco para a troca de conhecimentos e de
ideias.

Antodnio viu no convite a ele feito uma oportunidade de partilhar sua experiéncia com
as ferramentas digitais e se sentiu Gtil em poder ajudar outros colegas que ndo dominavam essa
area do conhecimento. Podemos inferir que esse professor vé a pratica pedagdgica como algo
a ser mais explorado e compartilhado entre os colegas. Desta forma, entendemos que 0s
encontros pedagdgicos, grupos de estudos e oficinas sdo espacos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional de professores universitarios. E o desenvolvimento profissional

docente pode acontecer na universidade, como no dizer de Silva (2019, p. 39):

[...] se da na perspectiva do dialogo, que sugere relacdo/interrelacdo, acdo/reflexao
individual e coletiva do trabalho cotidiano, socializagdo das producbes do
conhecimento, trocas de experiéncias ¢ um “sem-fim” de coisas que acontecem nos
espacos de trabalho e ndo se pode silencia-las sob pena de invalidar possibilidades
possiveis de aprendizado mutuo.

Esses espacos de trocas de conhecimentos ou compartilhamento de ideias e saberes séo
estratégias viaveis nas praticas pedagadgicas de professores quando o foco esta na aprendizagem
do aluno e na formacéo continuada dos professores.

Orlando, por sua vez, ao ser questionado sobre sua compreensdo a respeito das praticas

pedagogicas no contexto universitario, respondeu que:

Eu penso como uma ferramenta, ndo no sentido instrumental para atingir um fim, mas no
sentido que ela é importante como a habilidade de um marceneiro que sabe utilizar um
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serrote. Tu sabes usar um serrote? Se te derem um serrote vocé vai até pode utilizar, mas
correra o risco de serrar feio, machucar o dedo, mas o serrote nas maos de um marceneiro,
artesdo, carpinteiro, ele faz maravilhas, entdo, eu falo nesse aspecto. Eu penso que a
pratica pedagdgica tem a ver com a capacidade, a habilidade, o conhecimento, savoir
faire, know how, em conseguir de fato materializar aquilo que ele quer, do contrario é s
uma vitrine, por exemplo, vamos aqui em metodologia ativa, gamificacéo, se ele ndo sabe
usar, ndo sabe como fazer, ndo se preparou, mas quer demonstrar que usa. Essas praticas,
essas ferramentas, tém que ser usadas, primeiramente, com parcimonia e com uma
finalidade, ndo em um sentido instrumental, mas no sentido de realmente adquirir ou
fornecer uma aprendizagem significativa, que tenha um propdsito, um fim, e ndo apenas
usar por usar. E uma questdo de simplicidade.

Orlando faz referéncia a habilidade, a capacidade e o conhecimento que o professor
precisa ter, ou seja, ele vé as praticas pedagogicas como o “saber fazer”. Contudo, acreditamos
que o processo do ensinar e do aprender vai além da capacidade de solucionar ou resolver algo
de modo prético, ou seja, ter simplesmente habilidade se torna insipiente, pois precisa mais que
isso, precisa do conhecimento.

Santos (2004) afirma que a falta de conhecimento didatico e a falta de conhecimento do
uso das praticas de ensino fazem da sala de aula apenas um cenéario onde o professor ao invés

de construir conhecimentos se torna apenas um transmissor.

O professor transforma-se em um “palanqueiro” e retérico, com discurso muitas vezes
vazios, abusando dos recursos audiovisuais e da moderna tecnologia, tentando
cumprir o seu papel de transmissor de informagdes, que dificilmente se transformarao
em conhecimento. N&o é incomum, nesse tipo de aula, o aluno aproveitar a penumbra
da sala de aula para um cochilo ou para um devaneio, ndo vendo a hora de a sesséo de

“tortura” terminar e ele ir para casa ou ao encontro da “turma” no barzinho de
costume. (SANTOS, 2004, p. 78).

A narrativa de Orlando reflete a teoria de Santos (2004), que enfatiza que as praticas
pedagdgicas devem ser pensadas de forma a colocar o aluno como protagonista de seu processo
de ensino e que ndo se deve usar as novas ferramentas como uma atragdo, mas, sim, procurar
verificar a intengdo de sua aula, com possibilidade de construcdo de conhecimento e néo,
simplesmente, a transmissdo desse conhecimento.

Antonieta, por sua vez, ao falar a respeito das praticas pedagogicas no contexto
universitario, disse que:

Penso que, as vezes, alguns professores da universidade ndo se veem como docentes de
licenciatura, embora eles tenham cursado licenciatura existe um paradoxo. Eu percebo
que o interesse maior é na pesquisa e ndo na formacao dos alunos para serem professores,
ndo nas praticas pedagdgicas. Um exemplo do que estou falando existe nas licenciaturas,
na disciplina de préatica curricularl. A pratica como componente curricular, 400h que

110 termo Préatica como Componente Curricular (PCC) passou a ser referenciado nos documentos oficiais do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) acerca da formacdo de professores do pais a partir de 2001. A redagdo
desses documentos prima, de modo geral, pela indissociabilidade teoria-pratica, por uma praxis integradora que
estreite o liame universidade-escola-sociedade e pela formacdo da identidade de um docente reflexivo e atuante
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foram inseridas na legislacio de 2002 e depois mexida em 2015, porque os alunos saiam
da graduacdo sem saber dar aula, essa foi a justificativa que apresentaram para inserirem
as horas de pratica como componente curricular, mas quando a legislagéo foi divulgada
e 0S cursos comecaram a discutir como € que isso ia ser inserido no curso, alguns cursos
pelo pais acrescentaram essas horas nos componentes tedricos, outros criaram disciplinas.
Em Manaus eles criaram disciplinas. Entdo, nés temos Pratica Curricular I, 11, 111 e V.
Mas, ja sei que o departamento responsavel por observar os projetos pedagégicos de cada
curso ja indicou que o curso vai ter que mudar isso, e eu ja sabia que isso ia acontecer,
pois quando eu fui professora de Pratica Curricular | em 2015, eu ja tinha discutido esse
texto com os alunos em sala de aula e ja tinha mostrado para eles que havia vérias
publicacdes em que Pratica Curricular como disciplina era questionavel.

A fala dessa professora, evidencia que, ainda, a teoria é levada mais em consideragao
do que a pratica. NOovoa (2017) e Pimenta (2014) enfatizam a pratica como elemento
fundamental na formacao dos futuros docentes a fim de uma educacdo mais inclusiva e mais
preparada para enfrentar os problemas educacionais.

Da fala da professora Antonieta é visivel perceber que 0 modo como foi configurado a
disciplina de Pratica Curricular ndo surtiu efeito para a mudanca pedagdgica pretendida. Faz,
também, uma critica aos professores que ndo agem como docentes de cursos de licenciatura, ou
seja, de cursos que formam professores, isso € pelo fato de alguns professores priorizarem mais
a pesquisa que o ensino.

A professora continuou sua narrativa destacando mais um aspecto sobre a disciplina
Prética curricular.

A disciplina de Prética Curricular ndo foi pensada para ser disciplina, ela foi pensada
para gue cada componente curricular tivesse horas de pratica, entdo, por exemplo, se 0s
alunos fossem e/ou vivenciassem essa experiéncia de docéncia s6 nos estagios e se eu
ministrasse uma disciplina, digamos, Literatura em Lingua Inglesa, eles teriam o
componente tedrico, aprenderiam o que esta relacionado a literatura, o que fosse possivel,
mas na mesma disciplina eles teriam que pensar como eles utilizariam a literatura na

docéncia, como que poderiam utilizar esse conhecimento da literatura em Lingua Inglesa
para dar aula, para ser docente.

Esse relato da professora corrobora com o pensamento de Pimenta; Anastasiou (2014),
de gue o ensino universitario deve ser pensando de modo reflexivo, onde a teoria deve ser posta
de modo que os professores com base nela coloquem o conhecimento tedrico em prética e a

partir dessa pratica exista uma reflexdo critica a fim de existir um ensino de qualidade.

na sociedade. Nesse sentido, a PCC, que deve permear todo o curso de licenciatura, com no minimo 400 horas,
deve contribuir, assim como as demais dimensdes do curriculo, com uma formagao voltada a reflexdo e mediante
o trabalho de atividades que trazem a tona experiéncias efetivamente formativas. As orientacdes dos documentos
do CNE evidenciam a necessidade de reestruturagdo dos curriculos acerca da organizagcdo das unidades
curriculares e da carga horaria; todavia, nos processos de reformulaces dos cursos de formacdo de professores,
ainda permanecem vdrias discussdes, incompreensdes e interpretacfes com relacdo a estruturagdo da PCC
(SILVA; ESTEVINHO, 2021, p. 2).
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Nossa protagonista, continuou seu relato falando a respeito de sua experiéncia no chdo
da escola sem ter tido uma preparacdo adequada para a funcdo que tinha se formado na
graduacao.

Quando eu fui professora da escola publica foi que nem com a disciplina de Instrumental,
eu me via perdida, sem saber o que fazer. Quando fui ser professora do Estagio
Supervisionado (ainda era temporaria), 0 que eu vi acontecer dentro do colegiado era uma
visdo que eu ndo tinha, e essa visdo era que nenhum professor queria a disciplina de
Estagio Supervisionado. Essa disciplina era destinada aos substitutos, porque a maioria
dos professores ndo queria sair de dentro da universidade para acompanhar aluno na
escola publica. Isso me deixou chocada, porque é um curso de licenciatura e como é que
eles ndo querem fazer isso? Ai eu comecei a estudar porque eu nao sabia o que era Estagio
Supervisionado e me encantei com a disciplina. Como eu néo tinha experiéncia com escola
publica aprendi tudo na marra. Eu disse: Eu preciso aproveitar o Estagio Supervisionado
para ofertar uma experiéncia melhor para esses alunos, para que quando eles sairem da
licenciatura ndo passem o que eu passei quando cheguei I&, de ndo saber nem por onde
comecar e foi ai que eu decidi comecar a pesquisar o Estagio Supervisionado no meu
doutorado. E a fala dos alunos reflete muito isso de que eles sabem que os professores ndo
guerem estar ali, eles ndo querem sair da universidade, entendem a universidade como o
local em que fazem ciéncia, apenas, € ndo é assim.

A partir deste excerto “eu me via perdida, sem saber o que fazer”, podemos refletir
sobre a condicdo, em alguns casos a que sdo submetidos professores iniciantes na docéncia
universitaria. Sdo postos a “prova de fogo” pelos proprios colegas que lhes impdem, por
alguma razdo, uma carga que nem eles conseguem levar. Por certo, esta professora na sua
formacéo inicial ndo vivenciou experiéncias mais reais no chao de uma escola publica como
nos estagios supervisionados, diferentemente, dos estudantes mais recentes que a partir da
metade do curso sdo encaminhados, com alguns critérios, a programas como 0 Residéncia
Pedagdgica e o PIBID. Como diz N6voa (2017), pensar as graduacfes em licenciatura como é
feito nos cursos de Medicina em que professor mais experiente adota esse aluno para que ele
desde a formacdo inicial se sinta docente e se sinta preparado a atuar como docente.

Novoa (2017), nos fala que para que a formacao universitaria docente seja pensada e
estruturada de forma a agregar a necessidade atual, é necesséario, primeiro, valorizar o
continuum profissional, ou seja, ter em mente que a formacéo inicial é necessaria a inducéo
profissional, agregada com a formacdo continuada; segundo, olhar para a formacdo docente
inicial da mesma forma que os profissionais dos cursos de Medicina e Engenharia fazem;
terceiro, definir a especificidade da profissdo docente com aprendizagem cognitiva,
aprendizagem pratica e aprendizagem moral. “Preparar para estas profissdes exige sempre uma
boa formagio de base e uma participagdo dos profissionais mais experientes”, (NOVOA, 2017,

p. 1114),



106

A professora Antonieta continuou seu relato falando da visao que alguns docentes tém

em relacdo a disciplina de Estagio Supervisionado.

Tem um professor do colegiado que diz assim: Eu ndo sei para que tanto estagio, podia
tirar umas horas dessa disciplina para os alunos escreverem o TCC deles, o aluno ja tem
prética disso, préatica daquilo e ainda tem que ir para a escola fazer estagio! Eu tive duas
praticas de ensino na faculdade gue eu fiz na licenciatura e ja ndo aguentava mais.

Essa lembranca narrada pela professora nos faz remeter ao pensamento de N6voa (2017)
e Pimenta (2010), que defendem a importancia de fazer com que o futuro professor se sinta
realmente um professor desde o inicio de sua formagdo, aprendendo ndo apenas a teoria, mas
vivenciando na préatica o que realmente vai fazer, e baseado na teoria, na reflexdo e na pesquisa,
saber lidar com os futuros desafios da profissao e que este professor em inicio de carreira ndo
se sinta perdido quando for atuar na escola.

Antonieta continuou sua narrativa falando sobre sua percepc¢do enquanto docente do
ensino superior.

Sabe, eu penso que alguns professores cursaram licenciatura, sdo professores de
licenciatura, mas tem uma mente de bacharelado. Embora alguns tenham formacéo de
bacharelado e eu vi isso na formacéo que a UFAM ofereceu agora em fevereiro que até
ficaram gravadas nas lives, que eles fizeram para usar o Google class. Eu vi varios
professores comentando que eles tinham formacéo de bacharelado, entdo eles ndo tinham
conhecimento das atividades que eles podiam fazer, de como eles podiam avaliar. Eu ndo
tinha esse contato com os professores de outros cursos, a ndo ser os de licenciatura e do
pessoal de Letras. Eu percebo pelas falas dos alunos que alguns professores de outros
cursos tém um jeito muito diferente de abordar o ensino e a aprendizagem, e 0s alunos
estranham quando, por exemplo, eu cheguei com a ideia de autoavaliacéo e teve uma aluna
que disse: Nossa! A gente ndo esta acostumado a escrever, no nosso curso fazemos conta,
resolvemos equacao, o professor passa uma lista de exercicio que temos que responder e
s0.

Nesse relato é percebivel a auséncia dos saberes pedagdgicos nas praticas pedagogicas
desses professores e a falta de conhecimentos na &rea da didatica. Neste sentido, é importante
que se invista, também, na formacdo do professor universitario, independentemente se este
profissional fez licenciatura ou bacharelado, pois a partir do momento que escolhe a docéncia,
a formacdo continuada se torna um imperativo.

Nossa protagonista relata sobre a visdo que tem em relacdo a formacéo continuada.

Entdo, eu acho que a formacdo continuada € essencial, principalmente, para o0s
professores que vieram de uma formac&o de bacharelado, porgue eu vejo esses professores
como a gente que caiu no instrumental de paraquedas. Eles ndo conhecem as possiblidades
gue existem e seria interessante que eles pudessem ver como isso pode ser feito, e que o
ensino e a aprendizagem na disciplina deles poderia melhorar bastante. Falta, também, a
consciéncia dos professores que tem licenciatura como formacao de que eles estdo em uma
licenciatura e ndo em um curso de bacharelado. Tem um livro que eu li chamado
Apendicite formativa nos cursos de Letras em que a autora fala porque ela deu esse nome
de apendicite formativa. Ela diz que embora seja uma licenciatura, os estagios
supervisionados sdo tratados como um acessorio, pois 0s docentes tém essa visdo de
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bacharelado, se interessam mais em fazer pesquisa, mas ndo tem interesse em ir para a
escola e pesquisar a escola, ouvir os professores das escolas publicas, etc.

Percebemos nessa fala a preocupacgéo da professora em relacéo aos colegas professores
que fizeram bacharelados por ndo terem nogdes basicas para lidar com mais destrezas no ensino,
assim como o agir dos colegas que fizeram licenciatura a incomoda por darem prioridade a
pesquisa em detrimento ao ensino. Podemos inferir que mesmo que esses professores tenham
mestrado ou doutorado, isso ndo € suficiente para a docéncia universitaria, ainda, que este seja
um critério para o ingresso no magistério superior. Para Masetto (2012), os cursos de mestrado
e doutorado desenvolvem conhecimentos voltados para a pesquisa, e ndo para a formacao
didatica do professor, e que apenas essa formacdo ndo é suficiente para a atuacdo docente, é
necessaria uma formacéo pedagdgica para os estudantes de pos-graduacdo que atuardo como
futuros professores universitarios.

Assim, consideramos que toda formacao docente precisa aléem dos conhecimentos do
conteddo, envolver conhecimentos pedagdgicos, onde o processo de ensino e aprendizagem
precisa ser levado em consideracédo pelos professores, independente se o curso é de licenciatura
ou bacharelado.

Selma, por sua vez, ao ser questionada a respeito sobre sua compreenséo a respeito das
praticas pedagodgicas no contexto universitario, assim respondeu:

Eu vejo essas praticas, a minha pratica, as dos colegas eu ndo tenho acesso. Eu s6 consigo
te falar do que eu fago, pois, a gente ndo discute isso, mesmo nas reunides de colegiado
vocé ndo vé os colegas dizendo, por exemplo, eu vou ministrar a disciplina X, minha
metodologia usara entrevistas e relatérios, o que vocés acham disso? N&o, ninguém
discute, ninguém pede tua opinido, ninguém compartilha nada, se vocé é amigo daquela
pessoa, vocé manda uma mensagem e pergunta, fulano, vocé ja ministrou tal disciplina,

vocé pode me ajudar, como foi sua experiéncia com ela? Até ai tua bem, mas nas reunides,
eu néo vejo.

Para Névoa (2017, p. 1116), “a colaboracdo se organiza em torno de um trabalho
conjunto sobre o conhecimento. Importante é construir um percurso integrado e colaborativo,
coerente, de formagao”. A troca de experiéncia facilitaria a pratica de professores iniciantes na
conducdo profissional docente, uma experiéncia positiva ou negativa partilhada entre colegas
de trabalho poderia ser um ponto positivo no ensino. Ensino se faz com teoria, pratica, reflexédo,
pesquisa e colaboracéo.

Franco (2016, p. 538) menciona que ‘“as praticas pedagogicas se realizam como
sustentaculos a pratica docente, um didlogo continuo entre os sujeitos e suas circunstincias”,
se ndo houver dialogo entre os sujeitos atuantes no processo educacional, a pratica pedagogica

nédo finda com seu papel frente ao ensino. Na mesma linha de pensamento, Cunha (2010, p. 36),
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menciona que “é fundamental que os departamentos propiciem um clima de reflexdo coletiva
relacionada a didatica e de apoio mutuo entre os professores, visando a melhoria da qualidade
do processo de ensino e aprendizagem”.

A protagonista continuou seu relato, dizendo que:

No colegiado de Lingua Inglesa, olha que interessante esse dado, eu ndo sou membro do
colegiado de Lingua Inglesa, porque eu ndo sou daqui. Vim de outro lugar, e estou ali
agregada, € o que eu percebo, entdo, eu ndo estou em nada de Lingua Inglesa, eles me ddo
umas disciplinas de LinFE, eu ministro as aulas e tudo mais. No curso de Lingua
Portuguesa eu tenho uma cadeira no colegiado, mas eu néo estou no curso de Lingua
Inglesa, entdo eu ndo sei como eles ministram as disciplinas do curso de Inglés. E os
proprios colegas de Portugués também ndo comentam nada sobre praticas de ensino nas
reunides de colegiado.

Nesse relato podemos perceber que no ambito universitario em que transita esta
professora ndo ha espaco para o diélogo e troca de experiéncias, e que as oportunidades ndo séo
postas a todos de modo igualitario. Levando em consideracdo que os membros dos colegiados
sdo escolhidos em reunides de colegiado, e que, na teoria, deveria ser feita a troca a cada dois
anos para que todos os docentes que tém interesse em ser membro possam ter a oportunidade
de participar. A Resolucdo n° 009 de 2009 — CONSAD/UFAM, fala a respeito da composi¢éo
dos membros de colegiados. Diante do amparo legal, a participagdo dos professores nesses
colegiados caracteriza a gestdo como democratica e participativa, portanto, o assento ndo €
permanente.

Selma, continuou sua narrativa explicitando sobre a importancia de haver cursos de
formacdo continuada relacionada a pratica pedagdgica de ensino para professores
universitarios.

Eu acho que seria bem interessante se tivesse cursos nessa perspectiva acho que faria. Nao
sei se 0s outros docentes se interessariam, pois vejo que, muitas vezes, ndo que seja uma
regra, mas pela minha experiéncia, pelo que tenho visto, quanto maior a titulacdo do
profissional, menos ele busca esse conhecimento, digamos assim, conhecimentos basicos,
que eu ndo considero basico, acho que é algo que tem sempre que aprender, aprimorar.
N&o é porque somos formados em licenciatura que a gente sabe tudo de dar aula.

A professora considera necessario cursos de formacgdo continuada voltada para 0s
aspectos didaticos de ensino. Neste sentido, tanto os professores quanto a instituicdo sdo
corresponsaveis por essa formacdo, levando em consideracao que, muitas vezes, professores
inexperientes se espelham nas praticas pedagogicos de seus antigos professores. Portanto, “E
fundamental a promoc&o, pelas instituicGes universitarias de acdes diversas voltadas para o

aperfeigoamento da qualidade do ensino do professor universitario”. (CUNHA, 2010, p. 36).
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Em relacéo a fala “N&o sei se 0s outros docentes se interessariam, pois vejo que,
muitas vezes, ndo que seja uma regra, mas pela minha experiéncia, pelo que tenho visto, quanto
maior a titulagdo do profissional, menos ele busca esse conhecimento”. 1ss0 demonstra que a
formacdo ndo é algo fechado ou acabado, existem outros quesitos que precisam ser validados
constantemente e ndo podem ficar no desuso. Para Bolzan (2019, p. 109), “[...] a formacdo de
professores € um processo que tem de manter principios éticos, didaticos e pedagdgicos
comuns, independentemente do nivel de formagao em questdo”. Entende-se assim, a formacéo
continuada deve fazer parte da vida profissional do professor, independente do seu nivel de

formacao, e que os conhecimentos pedagdgicos sao inerentes ao seu campo de atuacao.

5.3 EIXO 3- METODOLOGIAS

Neste eixo abordaremos sobre metodologias atraves de trés dimensdes: -Estratégias
Metodoldgicas; -Interagdo no processo do ensinar e do aprender; -Contribui¢des para o0 ensino

e aprendizagem da disciplina.
5.3.1 Estratégias Metodologicas

A metodologia que os professores utilizam em suas aulas reflete 0 conhecimento que
eles possuem sobre os procedimentos didatico-pedagogicos relacionados aos conteddos
ministrados, quer seja baseado no conhecimento adquirido com seus antigos professores das
experiéncias vividas e partilhadas ao longo da carreira profissional, ou dos conhecimentos
construidos em formacao a partir de reflexfes que os mesmos fazem de sua prética profissional.
Para Anastasiou (1997, p. 93), “abordar a questdo da Metodologia de Ensino é sempre
desafiador e alentador. Desafiante porque, quanto mais procuramos estuda-la, mais
descobrimos o quanto temos a aprender sobre ela [...]”.

Diante de uma turma de estudantes, a metodologia usada nem sempre serve para outra
turma, mesmo que o conteudo seja 0 mesmo, por isso, a importancia do docente saber como
conduzir sua aula para que a aprendizagem esteja ao alcance de todos.

Nesse eixo, também, foi pedido para que os participantes falassem das metodologias
usadas nas aulas. E o professor Antonio fez a seguinte narrativa.

Eu sempre tentava fazer uma pegada invertida, que nés chamamos de sala de aula
invertida.*? Eu sempre deixava alguns textos para que eles pudessem ter acesso. A partir

12 A sala de aula invertida é caracterizada, de acordo com Valente (2014), como uma forma de e-learning, em que
os contetidos e as instrugdes sdo estudados de maneira on-line antes da aula presencial, onde se realizam atividades
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desses textos, de forma gradativa, eu primeiro pedia para eles folhearem e lerem alguma
coisa, ver o que eles achavam interessante e depois discutiamos em sala, até chegar ao
ponto deles virem para a sala de aula com alguma leitura para que pudéssemos discutir,
trocar ideias, fazer uma parte mais pratica com algumas atividades que eu levava de
sugestao.

Nessa narrativa, percebemos que nosso protagonista usa a metodologia de ensino com
um proposito, ou seja, de estimular os alunos a lerem com antecedéncia o material a ser usado
na aula posterior para evitar que o professor caia na trama de transmissor, simplesmente, do
contetdo. Compreendemos que essa metodologia é uma possibilidade para a construgdo da
autonomia e do conhecimento de forma participativa. Martins (2002), explica que a autonomia
proporciona aos estudantes um espaco de democracia e realizagdo de debates, tornando a sala
de aula um local em que o provisério e a heterogeneidade se instauram.

O professor Orlando, por sua vez, ao ser questionado sobre suas metodologias de
ensino, fez as seguintes ponderacdes.

Eu busco trazer aquilo que eu ja vivenciei e que tenho vivenciado mesmo nédo tendo
formacéo, a ndo ser aquilo que eu vi na graduacgéo e muito bem visto, digo de passagem.
Eu repito o que eu vejo que estd dando certo e tem dado certo, e aquilo que nédo deu certo,
eu revejo, reformulo, vejo o porqué ndo deu certo. As vezes, até uma coisa que foi muito
desacerbada, penso, isso aqui ndo vou fazer mais, mas a metodologia depende de alguns
fatores que eu mencionei nas falas anteriores, que sdo: quantidade de alunos,
conhecimento linguistico que eles possuem sobre a Lingua Inglesa, mesmo que seja
conhecimentos rudimentares em Leitura para Fins Especificos se torna essencial. E
necessario o minimo de conhecimento em Lingua Inglesa nesse contexto de IFE. Para
inglés geral, eu ndo precisaria esperar isso, mas para Fins Especificos, dependendo do fim
especifico do aluno, o ideal seria ter um suporte de um Centro de Idiomas, como o CEL.

Podemos inferir dessa fala que este professor usa de sua experiéncia profissional em
ensinar a disciplina de IFE para identificar as metodologias mais adequadas para atender o
publico-alvo a que se destina essa disciplina. A experiéncia em atuar na mesma disciplina, por
certo, possibilitou ao professor ter momentos de reflexdo sobre o qué e porqué alguma
metodologia ndo surtiu efeito para o aprendizado. Ele precisa estar em constante atualizacdo e
ter a consciéncia de refletir sobre seu trabalho e prezar pelo aprendizado dos que estdo sob sua
responsabilidade formativa.

A professora Antonieta ao ser questionada sobre Metodologias de Ensino relatou que:

Eu geralmente pego disciplina de formacdo docente que sdo Préticas Curriculares,
Estagio Supervisionado, Orientacdo de Trabalho Final, onde os alunos precisam escrever
0 projeto de TCC, e tive a disciplina de Instrumental no semestre passado. Em Prética
Curricular como é a ultima Pratica Curricular deles, esta disciplina é voltada para
material didatico, entdo eu decidi trabalhar com uma metodologia ativa, que é uma

praticas como resolugdo de problemas e projetos, discussao em grupo, dentre outros. (PAVANELO; LIMA, 2017,
p. 739).
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aprendizagem baseada em problemas. Eu decidi trabalhar usando esse método, e também
apliquei um questionario de necessidades, tanto com a minha turma de Pratica Curricular
guanto com a minha turma de Orientacdo do Trabalho Final, para ver o que eles
esperavam da minha disciplina, o que eles ja tinham aprendido nas disciplinas anteriores,
0 que eles estavam trazendo de conhecimento prévio para essa disciplina. Entdo, eu
percebi que na disciplina de Préatica Curricular eles ja tinham feito um livro didatico, e
parece que foi uma experiéncia meio atropelada. Eles ja estavam cansados sO de ler,
porque os professores anteriores passavam muitos textos para eles lerem e, as vezes,
guando chegava na aula onde eles esperavam que o professor fosse debater ou discutir
esses textos, na verdade parecia que o professor chovia no molhado.

A professora Antonieta procurou usar uma metodologia para sair do corriqueiro ao
perceber que precisava extrair de seus alunos o que eles ja traziam de conhecimento e o que
eles necessitariam aprender. Essa analise das necessidades dos discentes foi certamente
importante, pois antes de iniciar suas aulas, a professora ja teria um diagndstico prévio para
atuar de forma mais eficiente com sua metodologia. As aulas quando planejadas pelos
professores, em especial os de IFE precisam estar atentos as necessidades dos alunos. Desta
forma, podemos considerar, como no pensamento de Onodera (2010, p. 34), que a analise de
necessidades ¢ a “habilidade de compreender e produzir as caracteristicas linguisticas da
situagdo-alvo”, ou seja, consiste em verificar o que os alunos ja sabem, o que desejam saber e
suas necessidades para atingir determinado objetivo.

A professora Antonieta continuou sua narrativa falando da realidade com que se
deparou em relagdo aos alunos. Precisou, entdo organizar suas aulas em fungdo da necessidade
deles, ao dizer que:

N&o traziam nada além daquilo que eles ja tinham lido, eles estavam cansados de muita
leitura, e quando eu cheguei nessa disciplina meu plano de ensino mudou trés vezes porque
eu cheguei com aquele pensamento, os alunos precisam ler sobre isso, mas néo posso fazer
da mesma forma que os outros professores fizeram porque jé estou vendo que néo deu
certo, tenho que procurar um jeito diferente de fazer. Entdo, a forma que eu encontrei foi
tornar o conhecimento significativo e, para isso, eles tém que entender que o conteido
ministrado vai ser Gtil na vida deles, ou em algum momento enquanto eles estdo sendo
formados, ou depois que eles forem formados e comegarem a atuar como professores em
Servico.

Nessa narrativa percebemos a preocupa¢do da nossa protagonista em tornar suas aulas
um espago de construgdo de conhecimento significativo. E no excerto da fala “nessa disciplina
meu plano de ensino mudou trés vezes”’, compreendemos que sua preocupacao era em atender
as necessidades da turma e ndo, simplesmente, em cumprir seu plano de ensino. Podemos inferir
que ao replanejar suas aulas, ela visualizava uma aprendizagem para além da sala de aula, ou

seja, que fosse Util para algum momento da vida pessoal ou profissional dos alunos.
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O processo de ensino e aprendizagem se torna significativo a partir do momento que o
docente tem um olhar direcionado para a formacéo profissional, e tem a intencionalidade de
tornar atil o conteudo, e que sirva ndo apenas para fazer uma avaliagdo. Neste sentido, o uso de
metodologias diversificadas melhora de forma significativa a aprendizagem dos estudantes,
quando estas formas de ensinar vem com 0 objetivo de agucar a curiosidade dos alunos e
despertar neles situacdes reais que deveriam achar solucdes possiveis de modo refletidas sobre
determinada realidade, e isso foi evidenciada pela professora Antonieta.

Quando eu estava estudando sobre metodologias ativas, eu percebi que a aprendizagem
baseada em problemas funciona da seguinte maneira: pega-se um problema da realidade,
por exemplo, eu estou saindo do curso e sou professora, vou ser professora da rede publica
de ensino, entdo, que problemas eu posso enfrentar com relagdo ao material didatico? Em
algum momento vou ter que escolher o livro didatico pelos editais do PNLD3. Eu vou ter
gue adaptar material pois, as vezes, o livro que vem pelo PNLD n&o compreende a nossa
realidade, a realidade dos professores da zona rural ou ribeirinha. O livro traz uma
realidade, por exemplo, dos Estados Unidos. Entdo, tenho que adaptar o material, talvez
até produzir material, produzir alguma coisa mais voltada para a realidade dos meus
alunos.

A aprendizagem baseada em problemas, na viséo de Berbel (1998, p. 139), funciona da

seguinte maneira:

[...] A metodologia da problematizacdo e a aprendizagem baseada em problemas [...]
se desenvolvem a partir de visOes teoricas distintas, tem pontos comuns e pontos
diferentes. Nas duas propostas, 0 ensino e a aprendizagem ocorrem a partir de
problemas. Na metodologia de ensino, os problemas sdo extraidos da realidade pela
observacdo realizada pelos alunos. Na aprendizagem baseada em problemas, enquanto
proposta curricular, os problemas de ensino sdo elaborados por uma equipe de
especialistas para cobrir todos 0s conhecimentos essenciais do curriculo.

Essa metodologia se baseia na autonomia dos estudantes para a construcdo do
conhecimento. O professor nesta perspectiva aplica um questionario de necessidades para a
partir de entdo escolher um problema do cotidiano profissional para que junto com seus alunos
consigam uma solug@o como resultado para uma aprendizagem significativa.

Antonieta explica o porqué da escolha dessa metodologia de ensino para essa disciplina.

Os alunos terdo que enfrentar trés problemas em algum momento da vida docente. E foi
baseado nisso que eu escolhi a aprendizagem baseada em problemas, para gue eles vejam
a nossa realidade como é. Entdo, vamos 14, precisamos resolver esse problema, se vocés
estiverem la, nesse momento, se vocés fossem aquele professor que esta precisando
selecionar um material, como voceés fariam? Eles vao ter acesso ao conhecimento teorico.
A partir dai eles comecam a trabalhar em grupos, vao ver o que ja sabem para resolver o
problema com o conhecimento que ja possuem, sem nesse momento fazer nenhum tipo de
pesquisa. Entdo, que solucao dariamos para esse professor? Como iriamos selecionar esse
material? Entdo, eles pensam nisso, depois eles vao perceber que falta algum
conhecimento necessario para solucionar melhor esse problema, assim, eles definem,
depois eles vao selecionar, como se fosse uma pesquisa. Selecionam as questbes de

13 PNLD: Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
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pesquisa para que cada integrante do grupo va pesquisar a teoria sobre aquilo. Eles
teorizam a partir da pratica e ndo o contrario, eles ndo conhecem a teoria antes para saber
como aplicar, € o inverso, ai eles vao estudar sobre isso, depois eles juntam o conhecimento
prévio com o conhecimento tedrico que eles acessaram e constroem um novo conhecimento
para solucionar o problema.

Nessa narrativa, a professora Antonieta explica o passo a passo da metodologia de
ensino baseada em problema, ela fala de onde parte, o que espera de seus alunos e como eles
podem usar o conhecimento tedrico para uma situacdo real de ensino. Essa proposta
metodoldgica é uma possibilidade dos alunos desenvolverem sua autonomia e experienciar
situacOes de problemas reais que podem emergir no cotidiano da docéncia.

Antonieta fala sobre a percepcdo que tem em relacdo a seus alunos ao utilizar essa
metodologia de ensino.

Foi a forma que eu encontrei de tornar o conhecimento significativo para eles e parece
que estdo bem empenhados. Eu tinha pensado em trabalhar com elaboracéo, sele¢do e
adaptacéo de material, mas cada um desses elementos ia ser um trabalho diferente, depois
eu parei para pensar. E disse: Gente, nds ndo temos tempo habil para isso, ndo vai ser
uma atividade legal e se forem obrigados a desenvolver trés coisas, sabe, ndo vai ser
significativo. Eu voltei atras e, decidi que iria ser um trabalho sé. E falei: Serdo vocés que
irdo desenvolver o problema, sdo vocés que vao escolher as leituras. Entdo, parece que
esta fazendo muito mais sentido para eles do que a proposta anterior.

Nessa fala a professora se demonstra entusiasmada, pois percebeu a tempo que deveria
ver outra estratégia em que o conhecimento se tornasse mais acessivel para a compreensao e
envolvimento dos alunos. Podemos inferir que nunca é tarde para que o professor reconhega
que precisa buscar outras alternativas que sejam viaveis ao aprendizado. Neste sentido, a teoria
e a pratica sdo imperativos no processo de ensino e aprendizagem, principalmente, quando
envolve o ensino com pesquisa. Essa juncdo sdo questbes levantadas por tedricos como Névoa
(2017), Franco (2011), Cruz (2017) e Cunha (2010), que defendem que o ensino nunca deve
ser apenas tedrico, mas ser pensado na jungdo teoria-pratica-reflexdo-pesquisa, para que se
torne significativo para os alunos e assim fazer do espaco educacional um local de construcéo
de conhecimento. O estudante “necessita saber pensar e refletir sobre tudo o que chega até ele
através das novas tecnologias de informagdo e comunicacdo, saber pesquisar e selecionar as
informacdes para, a partir delas e da propria experiéncia, construir o conhecimento”, (MOURA
et al, 2010, p. 2).

Antonieta continuou sua narrativa falando a respeito da metodologia que ela usa na
disciplina de Orientacdo de Trabalho Final.

Com adisciplina de Orientagéo de Trabalho Final — OTF, eles precisam elaborar projetos
de pesquisa. Eu gosto disso, gosto de ajudar, de mostrar os caminhos para que essa
atividade seja menos dificil e possivel para eles, menos dolorosa. Nessa disciplina, eu
ainda estou trabalhando com métodos de ensino ainda equilibrado, porque eles tém
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momentos de ensino e aprendizagem, mas eu apare¢o mais que na disciplina de Prética
Curricular, porgue eu faco aquelas exposicbes. Eu gostaria que fossem exposicOes
dialogadas, mas os alunos néo dialogam, entdo eu acabo fazendo uma palestra, mas eu
entendo eles, lendo o diario de aprendizagem, eu entendo o porqué eles ndo dialogam.

Diante da dificuldade que os alunos apresentam, conforme a fala da professora, ela

busca outra alternativa, e leva em consideracao o que eles escrevem no diario de aprendizagem.

No excerto que ela comenta “eu gostaria que fossem exposi¢des dialogadas, mas 0s

alunos nao dialogam”, nos revela que os alunos, por varios motivos, ainda, esperam que 0

professor conduza a aula sozinho como se fosse o transmissor e eles apenas 0s receptores.

Podemos inferir que, ainda, paira com muita frequéncia em sala de aula, os resquicios do

paradigma tradicional, em que os alunos s6 ouviam e, por isso, julgam ser a responsabilidade

pela aprendizagem, unicamente, dos professores, esquecendo que na condi¢do de estudantes ha
necessidade de leituras e disponibilidade para os estudos.
Antonieta, também, acrescentou em sua fala, que:

Eles sentem que, ainda, falta esse conhecimento, ou eles ficam surpresos com as coisas

gue eu apresento. Tem alunos que dizem: Nossa! Acabei de terminar um PIBIC e gostaria

de ter sabido disso antes de ter feito o PIBIC, teria sido muito diferente. Entdo, eu entendo

gue estdo ali surpresos com a possibilidade que eles podiam ter conhecido antes e acabam

nao dialogando por causa disso. Mas eles encontram esse espaco de dialogo no diario de
aprendizagem.

As metodologias ativas que a professora usou em sua pratica pedagdgica surtiu
aprendizado e reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem. Ela se sentiu a vontade e
continuou sua narrativa falando a respeito de como ministrou os contetdos da disciplina de
OTF, ou seja, como desenvolveu sua metodologia.

Eles vao 14 e escrevem a impressao que eles tiveram, o que eles aprenderam. Eles refletem
sobre o que acreditavam antes e como eles passaram a ver isso depois das aulas, depois
de passar esse conteudo ja pensam no TCC deles, no projeto de pesquisa que eles estao
escrevendo. Eu ministro as aulas, as vezes, gravo e disponibilizo. Estamos vendo por
partes. Na tltima semana, o topico foi reviséo de literatura. Entéo, eu dei uma aula inteira
sobre como fazer uma revisdo de literatura e mostrei o caminho, dei exemplos, peguei
exemplos da minha tese, que eu ainda nem defendi. Eu entendo que eles precisam
visualizar, e eu lembro que como aluna eu sofria muito porgue os professores diziam assim,
ah, vocé vai fazer uma revisdo de literatura. Mas, por onde eu comec¢o? Onde tenho que
procurar? Como faco isso? Eu ndo via um exemplo.

Podemos inferir por meio dessa fala que a metodologia da professora Antonieta instiga
os alunos a escreverem visando o0 processo de escrita do projeto de pesquisa. Nessa narrativa

podemos verificar que a professora abre caminho ensinando por onde trilharem. E continua:

Nas aulas anteriores quando a gente teve aula sobre elaboracéo do problema de pesquisa,
0 que eu fiz. Fui 1& no Banco de Teses e Dissertacbes da UFAM e da USP, peguei uns



115

trabalhos de Literatura, de Linguistica Aplicada e de Tradugao, tirei print dos problemas
de pesquisa dos trabalhos selecionados, para eles verem como é que os problemas foram
construidos. Entdo, eu ndo so falei como é que a teoria dizia sobre como fazer o problema.
O problema vem em formato de pergunta, mas nem sempre vem nesse formato. Eu trazia
um TCC real, ou em uma dissertacao ou tese e mostrava, e dizia: Estdo vendo como fulano
fez? Lendo os diérios deles, recentemente, eu percebi que isso fez toda a diferenca, uma
aluna disse assim: Nossa! A professora trouxe exemplos. Eu sou muito visual, finalmente,
consegui entender. Nisso, eles vao pensando nos problemas que eles tém que construir,
eles agora vao sentar e escrever o projeto. Eles estdo construindo o projeto por partes ao
longo da disciplina.

Por essa fala podemos inferir que o diario de aprendizagem usado na metodologia da
professora € um instrumento que muito tem auxiliado o trabalho dela e dos discentes, pois
verifica a aprendizagem comprovada pelo que eles escrevem nesse material. Esse feedback é
uma forma de reflexdo para o docente, pois, muitas vezes, os professores ndo oportunizam aos
discentes um espaco como esse, e SO vao saber se conseguiram alcancar seu objetivo nas
tradicionais provas.

Antonieta falou a respeito de sua metodologia de ensino para a disciplina de Inglés para
Fins Especificos.

Em relacéo a disciplina de Inglés Instrumental no semestre passado eu, ainda, tive muitos
momentos de ensino, eu gravava as aulas, porque eu percebi que eles sentiam essa
necessidade. Quando eu comecei a fazer algo diferente que eu propunha, por exemplo, na
aula que vem a gente vai ver Skimming e Scanning, entdo seria interessante que
pesquisassem sobre isso antes das aulas, porém eles ndo pesquisavam, eles ficavam
esperando eu ministrar a aula daquilo e dizer o que é, como eles iam aplicar aquele
conhecimento. Entdo, acabou que eu tinha pensado de uma forma e esperava que fosse
diferente e terminou que eu me vi tendo que dar aquelas aulas, fazer palestras para eles,
porque eles estavam esperando que fosse daquele jeito, pela cultura de que eles vem
mesmo, de estar la sentado e receber o conhecimento e pronto. Eu disse, bom, ndo adianta
eu forcar a barra, agora eu vou fazer o que da, mas eu tive o ganho da autoavaliagdo que
eu acho que ja fui bem-sucedida, e foi uma boa experiéncia para eles.

Essa fala so reforca o que ja foi comentado antes, que o ensino tradicional, ainda, esta
muito enraizado nas escolas e nas universidades. Muito se tem falado, mais ainda no contexto
da pandemia da Covid-19, sobre metodologias de ensino que precisam promover mudanca de
paradigmas na educacao, pois a realidade exige alunos participes nas transformac@es sociais e
educacionais na contemporaneidade.

Desta forma, é preciso que haja uma mudanca na formacdo docente e uma politica
educacional que incentive a formacéo continuada dos professores que estdo na base do processo
educacional, ou seja, dos que atuam na Educacéo Basica, Para Franco e Gilberto (2011, p. 219)
“a escola s6 mudara quando os educadores no coletivo, perceberem que a escola pode e deve

ser outra, considerando que a praxis ¢ a consolida¢do de um projeto de autonomia”.
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Por sua vez, a professora Selma sobre Metodologias de Ensino narrou o seguinte:

Eu sou muito intuitiva, e a0 mesmo tempo sou freiriana, marxista e um pouco Celani, eu
tenho muito da identidade da professora Marta Monteiro, que foi minha professora,
orientadora, professora de pds-graduacgdo. E trago muita coisa do que eu ja li, do que me
ensinaram e do que eu vivi. Entdo, eu acho que a minha metodologia, ela é, vou adjetivar,
nao sei nem se ela tem um nome, ela € inclusiva, preocupada com o social, ela é
preocupada com 0s que tem menos conhecimento linguisticos, com 0s que tem menos
conhecimento de vocabulario da Lingua Inglesa. As vezes, eu dou muito mais atencéo para
eles do que para os alunos que ja tem algum conhecimento, onde eu acabo usando esse
aluno como monitor, como eu te falei na Gltima resposta. Eu acho que a minha metodologia
é bastante humana, porque a gente traz para a sala de aula o que a gente vive na vida, e
eu ja sofri muito com algumas questdes e eu trago essas questdes para dentro da sala de
aula, porque tudo o que eu sofri por nédo saber, por ndo conhecer, eu transformo num texto
para dar aula.

Podemos perceber na narrativa, que ha professores que deixam uma marca e estdo
presentes na constituicdo da identidade dos que passaram por eles, como é o caso citado pela
professora Selma, assim como tedricos que leram durante a vida académica. Essa narrativa nos
remete ao pensamento de Pimenta e Anastasiou (2014, p. 76), ao dizer que “[...] a identidade
ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido como uma vestimenta. E um
processo de construgdo do sujeito historicamente situado”. Neste sentido, a professora Selma
procura, também, deixar sua marca na vida dos discentes, se importando e dando a atencéo
merecida, ao relembrar momentos que vivenciou e procura reverter de modo diferente para com
seus alunos. Isso nos remete ao pensamento de Ochiucci (2015, p. 23), ao dizer que “o papel
do professor €, antes de tudo, o de um mentor que orienta e acompanha, ensina e corrige,
aprende e se autocorrige”. Por certo, as experiéncias positivas e ou negativas sao possibilidade
que inspiram outro modo de fazer da educacdo um espaco para uma sociedade melhor.

Enfatizando o relato de Selma, recorremos ao pensamento de Pimenta e Anastasiou: (2014, p.
79).

Os professores, quando chegam a docéncia na universidade, trazem consigo inimeras
e variadas experiéncias do que é ser professor. Experiéncias que adquiriram como
alunos de diferentes professores ao longo de sua vida escolar. Experiéncia que Ihes
possibilita dizer quais eram bons professores, quais eram bons em conteido, mas ndo
eram em didética, isto é, ndo sabiam ensinar. Formaram modelos positivos e negativos
nos quais se espelham para reproduzir ou negar.

As experiéncias pessoais como estudante vivenciadas por Selma, serviram para
momentos de reflexdo-critica frente aos desafios de uma educacdo mais inclusiva.

Selma continuou sua narrativa sobre sua metodologia em sala de aula.

Eu acho que a Lingua Inglesa acaba ndo sendo nem o foco, porque eu busco uns textos tdo
relevantes que eu julgo serem a prépria questdo da proficiéncia em Lingua Inglesa. Em
alguns momentos eu acabo pecando por ndo dar tanta énfase, mas eu também tento dividir
50% do material para a vida e 50% do material para a vida académica. Eu, também, levo
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muitos artigos académicos, artigos cientificos, eu sempre pe¢o um seminario, uma
apresentacdo para conferir se eles de fato compreenderam aquele texto, eu acho que eu
sou 50% metodologia para a vida e 50% metodologia para os estudos e a ciéncia.

A professora Selma ndo esta preocupada apenas em transmitir o conteido, mas em fazer
com que os alunos leiam textos e baseados neles consigam criar um pensamento critico.
Percebam, também, que a sala de aula € um cenario para o debate e a construcdo de suas
identidades como futuros docentes ou profissionais a serem inseridos no mercado de trabalho e
estarem preparados para os desafios da sociedade. Pimenta e Anastasiou (2014, p. 77) dizem
que “é na leitura critica da profissdo diante das realidades sociais que se busca os referenciais
para modifica-la”.

A professora Selma ndo hesitou em falar de uma de suas dificuldades em relacéo a sua
salde.

Eu busco nas minhas aulas ndo ser muito longa, eu ndo consigo, porgque eu ndo consigo
manter a atencdo por muito tempo por causa das minhas questdes de sadde, eu nao fico
2h na sala de aula, dando aula, eu ndo consigo. Entdo, eu tenho uma consciéncia muito
plena das minhas limitacbes como profissional, até porque a minha instituicio me
adoeceu, e eu tenho consciéncia disso. Assim, eu digo para eles, olha, a gente vai ver o
capitulo X da nossa apostila, e eu ja dou um texto para trabalharmos e digo, quando a
gente fechar o objetivo da aula vocés podem sair.

Sobre o adoecimento a que a professora se refere, algumas pesquisas ja trazem dados
que o trabalho docente tem causado para esta categoria profissional transtornos de saude fisica
e emocional. De acordo com Diehl e Marin (2016, p. 79) “alguns fatores que levam ao
adoecimento dos professores sdo comuns a todos os niveis de ensino investigado, e estdo
relacionados a organizagdo do trabalho, falta de reconhecimento, problemas comportamentais
dos alunos [...]”. Esses fatores listados pelas autoras sdo questdes que precisam ser pensadas
pelas equipes pedagogicas e pelos 6rgaos educacionais, levando em considera¢do que nao se

pode ser um bom profissional se sua salde, tanto fisica quanto mental, ndo esteja bem.

Diehl e Marin (2016, p. 80), citam que:

Considerando que a saide e a educagdo sdo condicdes preponderantes para 0
desenvolvimento humano e social, é importante atentar aos professores. Frente aos
problemas e demandas atuais, esses profissionais precisam de competéncia
pedagdgica, social e emocional e estimular a construgdo critica dos individuos para
gue aprendam a ser e a conviver na sociedade como sujeitos conscientes, reflexivos e
participativos, mas para isso é fundamental que também estejam fisica e mentalmente
saudaveis.

Desta forma, se faz necessario uma politica educacional que preze pela saide dos

professores, e uma das maneiras de ajudar os profissionais da educacédo é garantir um ambiente
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agradavel, um salério que o ajude a ter uma qualidade de vida melhor, formacéo continuada,
entre outros fatores que faca com que os professores se sintam valorizados na sua profissdo.

Mesmo diante das dificuldades da professora, percebemos sua preocupacdo para com
seus alunos, ao dizer que:

Eu sempre procuro pensar neles. N&o sigo um material didatico especifico, todo més eu
faco uma busca de uns trés ou quatro textos. Eu tenho um banco de dados de atividades
prontas. Quando eu vejo que um determinado texto ndo vai servir, tudo bem, eu fago outro,
se eu tiver que toda semana preparar alguma atividade diferente, eu ndo vejo nenhum
problema, pois eu sinto prazer em preparar matérias didaticos.

Essa narrativa demonstra que ser professora de Linguas para Fins Especificos é, também,
ter a sensibilidade de sentir a necessidade dos alunos para adaptar o material didatico, pois nessa
abordagem nada € fixo, o material deve ser estruturado para atender as necessidades dos alunos
e sanar, por exemplo, as lacunas linguisticas.

Na viséo de Cristovado e Beato-Canato (2016, p. 60):

O professor de linguas para fins especificos deve ser capaz de: analisar a situag&o;
avaliar as dificuldades dos alunos; perceber as origens das necessidades; realizar
levantamento prévio do que o aluno vai precisar e do que ja sabe, de sua familiaridade
com a area; estudar os discursos e géneros necessarios; encontrar materiais. Com todas
essas tarefas, o professor podera ter um papel mais ou menos importante dependendo
de sua formago e compreensdo do contexto. Também reforca a necessidade de
formacdo do futuro professor com uso de abordagens com base em géneros para
atuacdo em contextos de trabalho com linguas para fins especificos como, por
exemplo, em cursos técnicos no ensino médio.

Desta forma, o professor de IFE precisa de uma formacdo inicial que o capacite a saber
como organizar suas aulas em prol de uma pratica condizente com a necessidade de seus alunos,
e no decorrer de sua carreira profissional existam formacGes continuadas para que este

profissional continue buscando melhores estratégias de aprendizagem.

5.3.2 Interacdo no processo do ensinar e do aprender

Em relagdo a segunda pergunta do terceiro eixo Interagdo no processo do ensinar e do
aprender, o professor Anténio respondeu da seguinte maneira:

No inicio, para os alunos, era um pouco diferente, porque eles estavam acostumados numa
perspectiva onde o professor fala praticamente quase 4h, a aula inteira e quando eu os
colocava para trabalhar, para produzir, para eles falarem, eles ficavam de certa forma um
pouco incomodados, pois ndo estavam habituados a esse tipo de situagcdo. Quando vocé
coloca o aluno para produzir, para falar, mostrar o que eles sabem, é um pouco desafiador.
Percebi que eles ndo estavam muito acostumados, achavam que a gente ia s6 pegar o texto
e tudo mais, mas minhas aulas eram organizadas para eles serem os protagonistas da aula.
Eu sb levava as atividades, guiava-os e eles tinham que mostrar que conseguiram através
das técnicas propostas para os trabalhos.
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O professor Antonio, também ratifica o0 que outros professores entrevistados falaram
anteriormente. Isso demonstra a necessidade que os professores tém de fazerem a diferenca em
suas praticas pedagobgicas e, assim, romper com o0 ensino que silencia e inibe os alunos, que
mesmo estando no ensino superior, demoram a se desvencilhar dos costumes do ensino
tradicional.

Mudar paradigmas sdo extremamente dificeis, ainda mais quando se trata de uma
heranca cultural e educacional que foi enraizada por muitos anos. Mas, temos que pensar que
essa ruptura deve ser feita, pensar que o ensino tradicional serviu e teve seus beneficios em
outras eépocas, com outra forma de pensar a sociedade, uma era tecnicista, hoje, porém, a
realidade é outra, vivemos a era do conhecimento, da informacdo, das tecnologias digitais,
devemos pensar na pratica pedagdgica do professor como um espagco de participacdo e
construcdo de autonomia para ensinar e a para aprender. Franco e Gilberto (2011, p. 218)
corrobora esse pensamento falando: “os tempos mudaram, os alunos apresentam um novo perfil
e a compreensdo do fazer pedagdgico esta exigindo reflexdo sobre novas perspectivas para a
pratica docente”.

Por sua vez, Orlando narrou sobre a percepcao que tem frente a seus alunos em relacéo
a interacdo na metodologia de ensino.

De forma geral, eles tendem a gostar, se sentem confortaveis, aquilo que eu ja mencionei,
que ainda tenho um pouco daquele resquicio tradicional que eles estdo acostumados, mas
ao mesmo tempo com aquela pitada de cobranga que tem que haver com desafio, € claro.
Sempre fago questao de citar e, também, de utilizar a questdo da autonomia. Para quem
vé de fora, deve pensar, esse professor cospe giz, aparentemente sim, mas vai para uma
aula minha! E diferente, tem espaco, tem prazos para fazer as atividades, sdo cobrados
para isso.

Nessa narrativa podemos perceber que o professor Orlando reconhece que suas aulas
ainda tem um pouco do ensino tradicional, mas faz questdo de citar que por mais que, ainda,
utilize esse método de ensino, ele, também, prepara suas aulas com o objetivo de os alunos
construirem sua autonomia educacional.

Quebrar paradigmas ndo é um processo rapido, se faz através do tempo e dos
conhecimentos que o docente vem adquirindo ao longo de sua carreira profissional, e este
professor tem consciéncia do que estd fazendo, demonstrando que faz com as melhores
intencdes em prol do aprendizado dos alunos.

Nosso protagonista continuou seu relato mencionando que a leitura é a habilidade
escolhida na ementa do curso, e que os alunos precisam ler para se aprofundarem no

conhecimento e alcangcarem o objetivo da disciplina.
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Como a habilidade proposta pela ementa é a leitura, entdo tem que ler! Eu ndo posso ler por
voceés, eu digo, porque ai ndo sera a habilidade de leitura, sera listenning, eu também nao
vou querer que vocés falem, porque seria speaking, entdo, tem que ler, entdo esse
componente meio tradicional € em virtude do contexto, da habilidade leitura. Para ler é
preciso sentar-se a cadeira e ler. Nao importa se é a distancia, pela tela do computador, do
tablet, do celular, tem que ler e compreender, claro que eu como professor tenho que mediar
€sSe Processo.

Podemos inferir por esta fala que o professor Orlando nos deixa entender o motivo do
método tradicional de ensino em suas aulas, pois sua preocupacao maior esta no dominio da
leitura que é a habilidade escolhida para esse publico da IFE.

Antonieta, por sua vez, ao ser questionada sobre a interacdo de seus alunos frente a sua

pratica de ensino no processo de ensinar e aprender fez as seguintes ponderacoes.

Eu tenho percebido, especialmente este ano, quando retornei do doutorado, que a interacdo
deles foi muito maior. Entdo, eu acho que nem quando eu tinha o contato presencial com os
alunos em 2015 e 2016, em que eu era muito préxima deles, alguns viraram meus amigos
depois que sairam da universidade, mas eu percebo que nem assim a interagéo era tao
grande como esta sendo agora, especialmente, essas duas turmas que estdo escrevendo no

diario de aprendizagem.

A metodologia de ensino utilizada que a professora denomina de diario de
aprendizagem teve uma interacdo, envolvimento e desenvolvimento mais perceptivel. Para
Ferreira e Marques-Schafer (2016, p. 106) “os diarios sdo vistos como documentos que
estimulam a reflexdo, a conscientizacdo sobre valores pessoais e teorias implicitas,
contribuindo, assim, ndo so para examinar conhecimentos, mas para gerar conhecimento”. Essa
conceitualizacdo vai ao encontro da narrativa da nossa protagonista que consegue ver em seus
alunos uma interacdo maior atraves dessa metodologia.

Antonieta continuou sua narrativa falando o quanto ela tem aprendido com seus alunos
através desse novo método de ensino.

Eu tenho aprendido muito com esses alunos, eu os vejo comentando, as vezes, eles estao
na aula, ai comegam a viajar durante a aula. E eles escrevem isso, por exemplo, teve uma
aluna que escreveu assim: Nossa! A professora estava dando aula e eu comecei a pensar
isso e comecei a escrever, depois ela escreveu a devolutiva. Eu ndo escrevi no diario, mas
sim nos comentarios a parte para ndo interferir na escrita. E essa aluna depois que
comentei 0 que ela tinha escrito no diario, falou: Meu Deus do céu professora! Eu néo
sabia nem que a senhora lia 0 que eu estava escrevendo, a senhora € uma pessoa tao
ocupada que eu nunca pensei que a senhora fosse responder o que eu escrevi.

Podemos inferir que o diario de aprendizagem foi uma metodologia que deu certo e
trouxe retorno para a professora e para os discentes, pois foi uma forma que possibilitou aos
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem uma interagdo, um dialogo entre
alunos e professores. Na visdo de Franco (2015, p. 604), “a educa¢do se faz em processos, em
didlogos, nas multiplas contradicbes que sdo inexoraveis entre sujeitos e natureza, que

mutuamente se transformam”. A professora Antonieta abriu espaco em suas aulas para que 0s
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alunos pudessem ter voz através da escrita, e com sua devolutiva viram a importancia de serem
ouvidos.
Nossa protagonista continuou relatando que:

Como ela percebeu que eu li, que li atentamente, que comentei 0 que ela escreveu, depois
ela escreveu varios comentarios embaixo do meu falando de coisas sobre ela, que ela ndo
tinha dito no diario de aprendizagem, por exemplo, ela comentou que ela tinha TDAH, e
que ela ndo recebeu apoio dos pais, que uma amiga dela da faculdade ndo entendia porque
ela tinha tanta dificuldade. e ela comegou a contar que ela ndo conseguia prestar atencdo
nas aulas, que isso vinha acontecendo desde o ensino fundamental e que sé um professor
de matemética tinha conseguido arrumar um jeito de dar aula que prendesse a atencdo
dela, e quando ela chegou na faculdade ela sofreu muito. Quando as aulas eram
presenciais ela dormia e os professores achavam que isso era uma afronta. No ensino
remoto, ela disse que tem gostado muito mais porque como as aulas sdo gravadas, ela ndo
assiste as aulas ao vivo, ela assiste as gravacgdes, pois ela pode pausar, anotar, voltar, ver
de novo.

Esse comentario nos mostra que a pratica pedagogica conseguiu extrair dessa discente
o0 inimaginavel, a confianga de expor para a professora o seu dilema enfrentado desde o inicio
de sua vida escolar. Na docéncia, os professores de deparam com situacdes desafiadoras, pois
nem sempre ele esta preparado ou tem condicdes profissionais de diagnosticar determinados
problemas, mas pode orientar para que se busque apoio profissional, e verificar uma maneira
de planejar sua aula para incluir aqueles que apresentam alguma deficiéncia, como no caso
exposto.

Antonieta continuou sua narrativa falando mais a respeito dos comentarios de seus
alunos.

Ela fez diversos comentarios, disse que uma amiga da faculdade comentou com ela, sera
gue tu ndo tens TDAH, porque eu ja ouvi falar sobre isso e tu descreves muitas
caracteristicas. Entdo, ela resolveu comentar com 0s pais e parece que 0S pais ndo
receberam bem e disseram: Tu é tdo inteligente para umas coisas e tdo burra para outras,
nado esta vendo que isso nao existe! E 0 modo como ela escreve no diario e como escreve
nos comentarios, eu percebo que ela se sente muito insegura e muito incapaz,
especialmente, por conta disso e por ndo haver o apoio da familia. Olha sé que espaco de
interacdo que isso surgiu! Eu acho que essa aluna se tivesse tido esse mesmo espaco no
ensino fundamental talvez a psicopedagoga da escola pudesse ter ajudado a ver uma forma
de diagnosticar, ver se é isso mesmo, e se ndo € isso, 0 que esta acontecendo entdo? Agora
ela tem esse espaco e como ndo sou formada em educagdo, embora eu esteja fazendo
doutorado em educacdo, eu nao tive essa formacao de reconhecer quando é TDAH ou
guando € outra particularidade. Mas, como essa ja é a segunda aluna que me relatou no
diario de aprendizagem que desconfia que tem TDAH, eu preciso pesquisar sobre isso e
ver com pessoas da area como diagnosticar, como posso ajuda-las, porque alguém precisa
fazer alguma coisa. Entéo, eu percebo que a interacdo aumentou muito.

140 Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) é um transtorno neurobioldgico, de causas
genéticas, que aparece na infancia e frequentemente acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se caracteriza
por sintomas de desatencéo, inquietude e impulsividade. Ele é chamado as vezes de DDA (Distdrbio do Déficit de
Atencdo). Em inglés, também é chamado de ADD, ADHD ou de AD/HD.
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Mais uma vez, a professora da destaque para as possibilidades surgidas na escrita por
meio do diario. Ferreira e Marques-Schafer (2016) ao tratar sobre o diario de aprendizagem
dizem que essa estratégia de ensino é um elemento fundamental para que os alunos se vejam
como protagonistas de seus processos de aprendizagem, especialmente, quando existe uma
baixa motivacdo nos estudos e uma suposta crenca de autossuficiéncia das aulas presenciais.

Podemos perceber que as estratégias metodologicas adotada pela professora Antonieta
possibilita um espaco de interacdo favoravel ao ensino e a aprendizagem, pois ela ndo apenas
esta preocupada em ministrar suas aulas, ou em concluir o que esta na ementa do curso, mas
sua atencdo esta voltada para uma construcdo do conhecimento, onde todos tem a oportunidade
de dizer se estdo conseguindo aprender ou ndo, relatando suas préprias histdrias de vida por
meio da escrita.

Fica uma reflexdo nesse ponto, quantos alunos ndo passam por situacdes semelhantes
em suas vidas académicas, alguns desistem no meio do caminho, outros séo taxados como se
ndo fossem capazes de aprender, esse relato mostra a importancia de profissionais envolvidos
na educacgdo que tem consciéncia de sua funcao social.

Antonieta relatou outro caso de um aluno que viu no didrio de aprendizagem uma
oportunidade de ser ouvido.

Teve outro aluno que é fantastico em literatura, comecei a ler o diario de aprendizagem
daquele menino, parece que ele esta escrevendo cronicas, a gente até se perde lendo o que
ele esta escrevendo, vocé até esquece que é um diario de aprendizagem, parece um livro
publicado. Entdo, eu fui comentar o que ele escreveu, e ele me retornou no comentario
surpreso porgue ndo achava que eu fosse fazer isso, porque a experiéncia que ele tem é de
professores que criticam o que ele faz, ou criticam a visdo que ele tem de mundo, sei la!,
Eu disse para ele, menino, tu tem um potencial enorme, eu acho que depois que tu terminar
a faculdade, se de repente tu quiseres escrever, eu vejo um escritor em ti, tamanho o
potencial que tu tem. A visdo que ele tem de literatura, se vocé vé o menino! Estudou todo
o compéndio, ele fala de teorias literdrias com uma propriedade que nem eu que fiz
licenciatura sei falar. Literatura ndo é a minha area. Eu fiquei impressionadissima. Ai ele
foi la e comentou. Ele disse: Professora, ja que vocé deu esse espago para a gente, porque
percebemos é que nas aulas a maioria das vezes a gente tem mais do mesmo, e se eu for
fazer um comentario como esse na aula eu posso ser rechacado por causa disso. Os
professores ndo gostam da minha viséo de literatura.

A metodologia usada pela professora foi de encontro a necessidade dos discentes, a de
se expressarem e até mesmo de descoberta de talento. Nao fosse essa metodologia, por certo,
dificilmente ela saberia as particularidades pessoais e académica de alguns de seus alunos.
Nessa linha de pensamento, podemos constatar que quando o docente oportuniza aos discentes
um ambiente onde exista seguranca e motivacao, esse ambiente transforma, literalmente, em

espaco de aprendizado.
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Antonieta continuou sua narrativa falando mais a respeito do diario de aprendizagem

como metodologia de ensino.

E uma forma de incentiva-los, de mostrar o potencial que eles tém que, as vezes, s6 pelo
fato de eles estarem na graduacéo, eles se enxergam assim, ah! Eu sou s6 um mero mortal
da graduacao. Teve uma aluna que usou até essa expressao no diario de aprendizagem
dela. Entéo, eu acho que, as vezes, isso € um reflexo de como os professores os tratam. Ah,
porgue eu sou um doutor, eu sou um pos-doutor e vocé é um aluno da graduacao. Com
essas autoavaliacGes e o diario de aprendizagem, eu acho que melhorou muito essa
interacdo com os alunos, primeiro porque eles perceberam que alguém realmente se
preocupa com a aprendizagem deles, segundo, porque eles tem um espago em que podem
realmente se manifestar, ter voz, terceiro porque parece que tem alguém proximo deles,
onde eles comecam a ser empoderados de alguma forma. Eu acho que é esse termo mesmo,
eles comegam a ser empoderados, porque além de ter um espaco para falar e que alguém
estd realmente ouvindo o que eles estao dizendo, eles comeg¢am a confiar mais no potencial
gue eles tém e a buscar aproveitar isso, mesmo durante a graduacéo.

Podemos inferir que a professora acertou na metodologia de ensino e influenciou a
participag@o dos alunos com essa forma de ensinar. Na visdo de Passos (2009, p. 44), “a aula
deve ser momento de interacdo entre pessoas e, portanto, um momento de troca e influéncias”.
Essa metodologia possibilitou o protagonismo dos discentes, além de possibilitar a relacao
professor-aluno de maneira mais humana, ao perceberem que tem alguém que se importa com
eles e com suas aprendizagens.

A professora Selma ao ser questionada sobre a interacéo de seus estudantes frente a sua
metodologia de ensino fez sua narrativa.

Eu acho que eles gostam bastante, porque a gente ndo deixa de estudar, ndo deixamos de
aprender, fazemos todas as atividades, mas eu procuro deixa-los a vontade. Quando sdo
mais jovens, eu seguro um pouquinho o freio e quando sdo mais maduros, eu solto um
pouquinho, pois 0s mais maduros ja tém o senso de responsabilidade que a propria turma
tem.

Esta professora tem a compreensao que cada grupo, cada turma, cada faixa etaria tem
suas particularidades o que requer uma metodologia adequada. Entdo, nesse aspecto, o olhar
atento do professor é necessario para saber como estruturar sua metodologia para que todos
consigam aprender. Passos (2009, p. 45) diz que “Nao existe um tnico procedimento didatico
que tenha dado o mesmo resultado com todos os alunos ou todas as classes. O ensino torna-se
muito mais eficaz quando o professor conhece a natureza das diferengas entre os alunos [...]”.

A professora Selma narrou a respeito de como ela percebe a aprendizagem dos seus
alunos fazendo um comparativo entre 0s cursos que ela ministra as aulas de Inglés para Fins
Especificos.

Eu observo que depende muito do curso, quando eu ministro aulas na Faculdade de
Tecnologia, eu vejo que ndo faz muita diferenca, pois a maioria dos alunos ja estavam se
preparando para serem engenheiros, sabiam que precisariam aprender inglés, entdo a
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maioria ja é fluente nas quatro habilidades, é como se metade da turma fosse fluente para
aquela metade que ja é fluente, ndo faz muita diferenca no sentido de aprendizagem da
ingua inglesa, talvez a discussao dos textos, o contelido dos textos que eu levo para a vida
possa ter feito alguma diferenca. Nas turmas de humanas, a maioria dos estudantes ndo é
fluente, e eu vejo que eles de fato aprendem, eles levam alguma coisa das aulas. As turmas
de bioldgicas e da Terra ndo tem tanto conhecimento linguistico de inglés como as da
tecnologia, mas tem bastante alunos que ja sabem inglés, ja I1é muita coisa em inglés. Ja o
pessoal das Exatas, desculpa a expressdo, sdo pessimos em inglés, entendem de nimeros,
mas de letras, ndo importa a lingua que esteja, o pessoal de matematica e estatistica vocé
tem que fazer o B-A-BA, da Lingua Inglesa. Na minha experiéncia, ndo estou
generalizando, pelo menos nas turmas que eu tive, mas eu entendo que isso € uma questéo
de habilidade, eles sdo 6timos com nUmeros, eles fazem maravilhas com os ndimeros, é uma
questdo de habilidade, dependendo da &area a aprendizagem pode ser mais ou menos
significativa.

Podemos perceber nessa narrativa que a professora Selma entende que cada curso tem
suas especificidades, quer seja na facilidade, quer seja na dificuldade com o idioma. Nas turmas
que ela percebe que os alunos tém um conhecimento maior da lingua inglesa, ela se concentra
mais nos debates de textos que eles utilizardo em suas vidas, ja nas turmas que ela percebe que
os alunos tém um conhecimento menor do aspecto linguistico do inglés, ela organiza suas aulas
mais na aprendizagem das técnicas de leitura. Isso demonstra que o ensino de Inglés para Fins
Especificos, independente se o aluno tem ou ndo um conhecimento maior ou menor da lingua,
pode ser organizado em prol das necessidades dos alunos.

Para Passos (2009, p. 46) “O professor precisa aprender a lidar com o desconhecido,
com os conflitos, com o inusitado, com os erros, com as dificuldades, a transformar a
informacdo em conhecimento, buscando na pesquisa as alternativas para os problemas que
surgem”. Entdo, diante do exposto da professora Selma, podemos constatar que ela organiza
sua metodologia de ensino baseada nas informag6es que obtém dos seus alunos, e consegue
através dessas informacdes, organizar suas aulas de modo que exista uma aprendizagem para

cada turma, independentemente do nivel de conhecimento linguistico.

5.3.3 As contribuigdes da metodologia para o ensino e aprendizagem da disciplina.

Com o intuito de conhecer as contribuicbes da metodologia para 0 ensino e a
aprendizagem da disciplina IFE foi perguntado sobre as contribui¢des da metodologia para
0 ensino e aprendizagem da disciplina.

Antdnio respondeu da seguinte forma:

Leitura de fato acaba se tornando uma atividade bem passiva, entdo em muitos casos ndo
existe uma receita pronta para engajar. Eu acredito que um dos caminhos para tornar a
aula mais dindmica é fazer com que os alunos sejam protagonistas nesse processo de
ensino e aprendizagem, desmiucando, tentando deixar mais exemplificado o que leu. E em
cima do texto, ele vai aplicar as técnicas de leitura, vai mostrar quais foram as descobertas
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na leitura e, baseado nisso, ele compartilha com os outros colegas. Acredito que eles
compartilhando exista uma troca mutua de conhecimento, uma coisa que um descobriu e
0 outro ndo descobriu, e juntos constroem o conhecimento. Nessa interagdo, nessa troca
mutua, vocé percebe que a interacdo fica bem mais intensa. Vocé fica observando o que
eles estdo descobrindo, entdo, vocé d& uma dica ali, uma informagdo necessaria e, assim,
vai orientando. Ai d& para perceber gue eles estdo produzindo muito mais do que se vocé
estivesse na frente falando, dando palestras.

Na visdo do professor Anténio € importante que o0 aluno seja protagonista no processo
de sua aprendizagem nas aulas de IFE-Leitura. Entdo, podemos inferir que sua metodologia
oportuniza aos alunos uma leitura mais detalhada e aprofundada, assim a capacidade deles €
agucada para usarem a criatividade e acharem a melhor técnica ou estratégia de compreensdo
dos textos lidos e depois socializarem seus achados com os colegas. De acordo com Zabalza
(2004, p. 169), “Antes do compromisso com sua disciplina, estd o compromisso do docente
com seus alunos”. Assim, compreendemos a importancia de o professor organizar as aulas para
a construcéo de aprendizagens, usando metodologias mais atrativas como forma de conduzir 0s
discentes para o aprendizado do que é ensinado na sala de aula. Entdo, uma das fungdes do
professor ¢ “servir como facilitador, fazendo o que estiver ao seu alcance para que os alunos
tenham acesso intelectual aos conteudos e as praticas da disciplina”. (ZABALZA, 2004, p. 169).

Orlando, por sua vez fez as seguintes ponderagdes.

Para a melhoria da disciplina, primeiramente, seria a alteracdo do nome Inglés
Instrumental para Inglés para Fins Especificos — Leitura, porque dessa forma vocé
direciona para qual habilidade o curso esta sendo conduzido. Talvez nessa habilidade
poderia haver mais necessidade, por exemplo, IFE-elaboracéo de artigos cientificos, IFE-
Apresentacdes orais. Tem a ver com as habilidades, mas é uma necessidade, por exemplo,
IFE-apresentacédo oral para participagdo em um evento internacional, que tem duracéo de
15 minutos. O primeiro ponto seria esse, alterar o0 nome da disciplina, consertar 0 nome
da disciplina IFE- e a habilidade ou a necessidade linguistica.

Nessa narrativa, fica explicito a necessidade de reestruturacdo na ementa da disciplina,
pois, 0 nome Instrumental ndo mais condiz com a fungéo que a disciplina tem na atualidade e
na forma que é conduzida pelos docentes, (RIBEIRO, 2020). Desta forma, para que a disciplina
atenda a necessidade de cada curso e/ou a necessidade dos discentes, uma opcao € ouvi-los,
uma vez que cada curso tem niveis de conhecimentos linguisticos diferentes e com suas
especificidades distintas.

Orlando continuou sua narrativa falando a respeito da criacdo da disciplina de IFE em
cursos onde ela ndo ¢ ofertada, dizendo: “O segundo ponto seria a criagdo dessa disciplina nos
cursos onde ela ndo existe, porgue ndo adiante s6 vocé melhorar o que tem e deixar o restante

sem ela’”.
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Esse excerto demonstra que Orlando percebe a importancia que a disciplina de IFE tem
na formacdo dos discentes dos cursos de graduacdo. Sobre isso, podemos inferir que é uma
possibilidade de aproximacao deste idioma, uma vez que para a publicacdo de artigos cientificos
exigem o abstract e, muitas vezes, ndo se tem nog¢Bes minimas para uma leitura sobre essas
producdes, por exemplo.

Orlando continuou sua narrativa falando a respeito da valorizacao da disciplina de IFE.

O terceiro ponto seria a valorizacdo da disciplina e saber porque a disciplina esta sendo
retirada dos PPCs de alguns cursos. Saber quais cursos estao retirando a disciplina e o
porqué. Sera gue ndo tem demanda para isso? Porque, mais do que o impacto académico
de se perder uma disciplina, seria a implicacdo disso, ja ndo diz respeito exclusivamente
daquela coordenacéo de curso, daquele curso ou aquele Instituto onde ela estava, mas a
instituicdo UFAM.

Na percepcdo do professor, a disciplina ndo é vista como deveria, uma vez que nao é
valorizada por outros cursos, chegando ao ponto de ser retirada do curriculo. E, quando existe,
na maioria das vezes, ela é oferecida aos professores substitutos que, em alguns casos,
desconhecem a abordagem. (IVAN JR, 2015).

Outro ponto citado por Orlando faz referéncia a importancia de existir uma uniao de
professores de LinFE.

O quarto ponto seria uma discussdo institucional a respeito da prépria abordagem de
Inglés para Fins Especificos, ndo é mais instrumental, se quiser usar instrumental nao
cabe mais, ndo tem mais serventia. Quem utiliza é porque ndo conhece as implicagdes da
abordagem LinFE. Entdo, eu penso que nds, ai eu falo ndo nds os professores de Inglés
Instrumental, mas todos os professores de LinFE, os professores de Letras de maneira
geral, os docentes, os alunos de mestrado, todos 0s que estdo nessa seara, deveriamos nos
unir, e com esse peso poder apresentar a instituicdo e demandar exatamente tudo o que
mencionei, além, é claro, do que cada um de nos teriamos como contribuicdo. De qualquer
maneira, a curto prazo, dentre tudo o que mencionei, 0 mais exequivel é a alteracao do
nome da disciplina IFE — Portugués para Fins Especificos, Espanhol para Fins
Especificos, etc.

Nesse relato podemos inferir que essa percepcao de mudancga ndo € necessaria apenas
no nome da disciplina, mas na forma como os professores a apresentam aos alunos e como ela
é trabalhada em suas praticas pedagogicas. Na visdo de Ochiucci (2015, p. 17) devemos
“encontrar solugdes que atendam as exigéncias do mundo moderno, frente a multiplicidade de
publicos, as novas tecnologias e a diversidade de ambientes de formagdes em lingua estrangeira
sob um viés critico-reflexivo”. Essa mudanga deve ocorrer 0 mais breve possivel, ndo se pode
mais continuar sob uma Gtica que ndo contempla mais a realidade de nossos alunos, onde a
atual nomenclatura ndo atende a finalidade da disciplina e dos cursos.

Neste sentido, para que haja mudancas devemos pensar também na formagéo inicial

desses docentes que se veem na iminéncia de ser professores de LinFE, (VIAN JR, 2015). “[...]
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a formagcdo inicial deve contemplar abordagens de géneros em sua exposicao e intervengéo de
perspectivas tedrico-metodoldgica, no sentido de preparar o futuro professor para agir na
docéncia, também, em contextos de demandas de Linguas para Fins Especificos”,
(CRISTOVAO; BEATO-CANATO, 2016, p. 47). Portanto, a disciplina precisa ser vista com
mais atencdo, ndo somente nos cursos de Lingua Inglesa, mas em todos 0s cursos de Letras e
suas habilidades. Nessa linha de pensamento Ochiucci (2015, p. 18-19) retrata a adequacao que

devemos pensar em relacdo a abordagem LinFE.

[...] as pessoas buscam aprender uma lingua estrangeira com propositos definidos e
tempo delimitado, procurando atender as suas necessidades e urgéncias, de resgatar
as bases que fundaram essa abordagem para reconhecer o trabalho de seus percursores
e a pertinéncia desse ensino em nossos dias.

E nesse sentido que nosso protagonista relata sua percepcéo a respeito da disciplina de
IFE. Devemos olhar para a disciplina de modo como ela é, com finalidades especificas, e com
0 objetivo de contemplar a necessidade do curso e/ou do aluno, além de haver formacéo inicial

e continuada para os docentes dessa abordagem. Como cita Ochiucci (2015, p. 26):

Algumas dessas mudangas podem ser percebidas, a meu ver, pela vigéncia nos dias
atuais da era pds-método'® que, de certa forma, reafirma os principios basicos
orientadores do ensino-aprendizagem de Linguas para Fins Especificos, se baseando
nas razdes que justificam determinado ensino (porque ensinar), em seus objetivos
(para qual finalidade ensinar), no modo (como ensinar) e no contetido (0 que ensinar).

Orlando continuou sua narrativa, relatando a necessidade de haver formagdo na
graduacéo para o profissional de LinFE.

Outro ponto seria ter uma disciplina de formagdo na graduacéo e redimensionar essa
disciplina nos cursos. Acho que a gente deveria ter um grande grupo no WhatsApp dos
professores de IFE para termos representatividade, saber que nds existimos, ndo é s
leitura, porque quem vai, por exemplo, elaborar a prova da COMPEC de proficiéncia em
Lingua Inglesa, ou em Linguas para doutorandos e mestrandos, sdo os professores de
Letras, e ¢ uma prova para um fim especifico, inclusive tem uma dissertagdo ou tese, ndo
lembro exatamente, que mencionei na minha dissertacdo. Essa, em particular, trata do
TOEFL que é um exame de proficiéncia, ser4 que ndo caberia também um exame de
proficiéncia como as do TOEFL nas provas da COMPEC? Como é que a prova de
proficiéncia da COMPEC da UFAM é elaborada? Por que ela é elaborada assim? Quem
elabora? Como elabora? Para quem ela é elaborada? Nds ndo sabemos, sabemos que s&o
professores do curso de Letras, daquela determinada area linguistica, que mais? 1sso néo
sabemos, ndo temos essas informagdes.

A necessidade de existir disciplinas de formacao ao professor de LinFE esta em Ramos
(2005), Monteiro (2009). E, para Vian Jr (2015, p. 187), “o profissional de IFE deve lidar com

15 A era pés-método é aqui definido como o ensino baseado em uma pedagogia construida pelo professor, levando
em consideracdo particularidades politicas, culturais, sociais e linguisticas. Leffa (2012, apud OCHIUCCI, 2015,
p. 26).
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linguagens especificas de acordo com a area de atuacdo dos aprendizes, que esperam ter sua
necessidade atendida”. Estudos desses autores trazem a importancia da formacéo inicial, ndo
somente para esse publico em questdo, mas para todos os profissionais de qualquer area.
Cristdvéo e Beato-Canato (2016, p. 45) mencionam que “[...] os cursos de Letras ndo tém dado
a devida atencdo a essa formacdo e que uma disciplina com esse foco poderia contribuir
significativamente”.

Todo o profissional deve ter em sua formacéo inicial uma base solida, com um bom
embasamento tedrico consolidado com a prética. E a formag&o do profissional de IFE nédo pode
ser uma exce¢do. Como cita Cristévédo e Beato-Canato (2016, p. 70), “[...] essa formagdo deve
constituir parte obrigatdria do curriculo dos cursos de formacéo de professores, com ao menos
uma disciplina especifica e outra optativa”.

Outra questdo que nosso protagonista traz esta relacionada ao fato de nao existir
informagdes claras a respeito das provas de proficiéncia elaboradas pela universidade. Neste
sentido, como o proprio professor menciona, falta aos professores de IFE representatividade
ativa e participativa, para evitar que figuem a margem de todo o processo que diz respeito a
eles e as disciplinas que ministram.

A professora Antonieta, também, em sua narrativa, pontuou o que o participante
anterior ja havia exposto, ao dizer que:

Primeiro temos que mudar o nome da disciplina, porque Inglés Instrumental ja ndo se usa
mais. Eu comentei isso em uma reunido do colegiado que participei, e eu aprendi isso
estudando para poder ministrar o Inglés Instrumental nesse semestre. Faz muito tempo

gue nao se usa mais esse nome, vocé deve usar Inglés para Fins Especificos ou Inglés para
Fins Académicos.

Podemos inferir que a professora, também, demonstra a preocupacdo em relacdo ao
nome da disciplina. Inglés Instrumental era 0 nome usado no inicio do projeto, pelos anos 70,
mas desde sua pulverizacdo e estudos que mostraram que o uso da lingua vai muito além de
uma visdo tecnicista que nao cabe mais esse termo, tanto que a disciplina entdo conhecida como
Inglés Instrumental se transformou em Inglés para Fins Especificos ou Linguas para Fins
Especificos, este ultimo pelo fato de abranger as linguas no geral. (RIBEIRO, 2020).

Em palestra realizada em 2009, durante o XXII Seminario Nacional de Inglés
Instrumental e 0 X Seminario Nacional de Linguas Instrumentais, ocorrido em
UESC/IIhéus, Ramos propde a mudanca de nomenclatura de lingua instrumental para
linguas para fins especificos, em uma tentativa de desvincular a abordagem de todos
esses mitos e pensar em novas possibilidades de trabalho. (CRISTOVAO E BEATO-
CANATO, 2016, p. 51)
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Devemos ter em mente que somente a troca do nome da disciplina ndo se efetivara no

que almejamos. Como cita Cristovéo e Beato-Canato (2016, p. 54):

Para atuar nesse contexto bem como nos demais contextos especificos nos quais a
abordagem de linguas para fins especificos tem sido requisitada, o professor precisa
estar preparado, caso contrério, corre o risco de gramaticalizar o género e focar em
estratégias de leitura unicamente, ndo preparando o aprendiz para atuar em tais
contextos de maneira efetiva. Por isso, acreditamos que a simples mudanca de
nomenclatura de (inglés instrumental para linguas para fins especificos) nao trara
resultados positivos para a abordagem, sendo necessario uma ampla formacéo de
professores pré e em servigco de modo a conscientiza-lo e instrumentaliza-lo para esse
trabalho, tendo em vista a necessidade de mudanga de perspectiva por parte do
professor que precisa compreender a linguagem como socialmente construida e o
texto como pratica social, além de estar aberto para coconstruir conhecimento com
um grupo de alunos expert em determinada area do conhecimento, com o qual o
professor devera guiar o processo de ensino-aprendizagem, favorecendo o didlogo
continuo e considerando o conhecimento dos aprendizes.

A professora Antonieta continuou sua narrativa falando da necessidade de os cursos
repensarem o porqué precisam dessa disciplina em suas matrizes curriculares.
Eu acho que os cursos que precisam, que tem essa disciplina na sua matriz, devem pensar
0 porqué eles precisam dessa disciplina. Cada curso precisa conhecer seu publico. Eles
precisam conhecer a necessidade de seus alunos em relacdo a aprendizagem do Inglés
Instrumental, vou falar Inglés Instrumental porque ainda é o nome que esta nas ementas
dos cursos aqui. Por que nossos alunos precisam de Inglés Instrumental? O qué que a
gente espera que nossos alunos aprendam nessa disciplina? Onde nossos alunos usaréo o
Inglés Instrumental? Ele vai fazer alguma apresentacao? Ele vai escrever artigo? Ele vai
ler? Ele vai precisar ver e ouvir palestras em inglés? O que 0 nosso aluno precisa saber?

Se vocé pensa em uma disciplina que € voltada para as necessidades daquele publico, a
tendéncia de ela ser significativa e proveitosa € muito maior.

Na narrativa da professora Antonieta podemos inferir que sua percepgéo esta ancorada
no fato dela, como docente de IFE, perceber que deve haver uma mudancga tanto no nome da
disciplina quanto nos objetivos. A disciplina de IFE deve ser organizada de modo a atender as
necessidades dos cursos e dos alunos, levando em consideragdo que “o ensino-aprendizagem
de linguas para fins especificos continua sendo uma abordagem cada vez mais adequada ao
momento em que vivemos”. (OCHIUCCI, 2015, p. 18). Mas, para que essa abordagem se
efetive em sua esséncia se faz necessario que cada curso repense, como diz a professora
Antonieta “o porqué eles precisam dessa disciplina”.

O objetivo de aplicar um questionario de necessidades na visao de Onodera (2010, p.
32), baseado em estudos de Duddley-Evans e St John (1998) “[...] assume grande importancia,
haja vista que existe uma maior variedade de situacdes vivenciadas pelos alunos, que tém na
maior parte das vezes uma ideia clara do que eles precisam [...]”, e aplicar esse questionario,

tanto para os discentes quanto para os docentes dos cursos, ajudard organizar de forma mais
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clara uma ementa que contemple a necessidade do curso e, como diz Antonieta, “a tendéncia
de ela ser significativa e proveitosa é muito maior”.

Outro ponto enfatizado na fala da professora Antonieta faz referéncia ao fato de nas
ementas dos cursos de graduacdo da UFAM, a Unica habilidade enfocada é de leitura, levando
em consideracao que as necessidades dos discentes perpassam essa habilidade.

Terceiro, se vocé chama de Inglés Instrumental e oferece s6 leitura para os alunos da
universidade inteira, sabendo que vocé tem alunos que precisam escrever em inglés, tem
uma necessidade que esta deixando de ser atendida. Entdo, primeiro de tudo, 0s cursos
precisam saber o porqué os alunos precisam estudar Inglés Instrumental, ou como que 0s
alunos vao usar esse inglés, € para escrever? Para ouvir? Quais habilidades precisam ser
trabalhadas no IFE no nosso curso? Por exemplo, quais habilidades trabalhar no curso
de Estatistica, no curso de Engenharia, de Enfermagem, etc.?

Esta narrativa reforca, especialmente, no que tange o ensino de Linguas para Fins
Especificos, que deve ser estruturado de modo a atender as reais necessidades dos discentes, e
para que ocorra uma aprendizagem gue tenha significado para eles, é importante repensar as
necessidades que contemple o publico a que esta sendo ofertado. Como diz Celani (2009, p.
23), “Insistimos na aprendizagem com um propdsito bem definido, no desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem saudaveis”.

A professora Antonieta continuou sua narrativa falando sobre suas percepcdes a
respeito de como os coordenadores e professores de linguas poderiam fazer para que houvesse
uma mudanca significativa no ensino e na aprendizagem do IFE.

Quarto, os professores, 0s coordenadores, 0S cursos poderiam contar com os professores
de Inglés para descobrir isso, porque as vezes nem eles sabem. Uma sugestao que eu tenho
é que, da mesma forma que a gente aplica questionario de necessidades com 0s alunos,
talvez fosse interessante aplicar o questiondrio de analise de necessidades com 0s
professores desses cursos, para saber o que eles esperam do ensino de Inglés para seus
cursos. Como é que esses professores estdo vendo isso? Se vocé for marcar uma reunido e
for perguntar, talvez eles ndo digam isso, mas se vocé aplicar um questionario de andlise
de necessidades, vocé vai ver como é diverso os objetivos que cada um tem ali para os
alunos. O aluno precisa escrever? Precisa ler? Precisa ouvir? A partir do momento que
aplique o questionario de necessidades para os docentes, eles enxergam as necessidades e
confrontam isso, e quando tiverem nocao desses objetivos confrontados, eu acho que ai a
gente vai conseguir ter uma nogéo real do que o curso espera do ensino de Lingua Inglesa
para os alunos deles, isso é essencial.

Ouvir o outro, saber quais necessidades eles precisam que sejam atendidas € uma forma
de transformar essas necessidades em mudancas significativas. Franco (2015), defende o
didlogo entre os pares para uma transformacdo educacional que contemple a realidade do
mundo que vivemos e, Celani (2009, p. 25), diz que “Fazer com que os outros vejam sentido
na aprendizagem de linguas, para quaisquer fins, especificos ou gerais, € o que todos aqueles
que ensinam linguas para fins especificos almejam”. Entdo, nessas perspectivas, podemos

entender que para haver um ensino conduzido para uma construgcdo de conhecimento eficaz,
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pensado na necessidade daquele grupo, é preciso uma conversa entre todos 0s envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Um trabalho semelhante a proposta enfatizada por nossa protagonista foi feito por
Cristdvéo e Beato-Canato (2016), através de suas experiéncias com a disciplina de IFE e as
avaliacdes feitas pelos alunos, que deveriam ouvi-los para ofertar um curso que atendesse suas

necessidades.

A necessidade de reformulacéo foi identificada nas proprias avaliagdes, nas quais 0s
alunos manifestaram o anseio de lerem textos da area [...]. A pesquisa foi realizada
com a aplicacdo de um questionario e envolveu duzentos informantes de diferentes
programas de pos-graduacgdo na area de humanas. Os resultados obtidos possibilitaram
a reelaboragéo do curso [...]. (CRISTOVAO E BEATO-CANATO, 2016, p. 52).

Outro destaque mencionado pela professora Antonieta faz referéncia a sua experiéncia
no ensino remoto. Nesse ponto, ela fala a respeito de se pensar em disciplina ofertadas a

distancia.

Quinto, eu penso que a partir da experiéncia gue eu tive no ensino remoto, talvez fosse
interessante que essa disciplina fosse ofertada a distancia, também. Que existisse essa
possibilidade, vou te dizer porqué. Se a gente, considerando que o ensino a distancia vocé
tem aulas gravadas, vocé tem apostilas, contetidos para os alunos lerem, responder e tudo,
e vocé tem a situacdo da tutoria, que vocé pode ouvir o aluno, tirar dividas, etc. Eu acho
que talvez essa experiéncia fosse muito melhor. Se vocé for parar para pensar, hoje na
universidade, eu ndo sei te dizer quantos cursos tem Inglés Instrumental, sé sei que aqui
na capital sdo inimeros. Mas, tem cursos que ha varios semestres ndo tem professor, nem
para o proprio curso!

Antonieta percebeu pontos positivos no ensino remoto. Pensando pela sua otica,
podemos inferir que ela obteve sucesso em suas aulas a distancia, como descreveu “vocé tem
aulas gravadas, vocé tem apostilas, contetdos para os alunos lerem, responder e tudo, e vocé
tem a situacdo da tutoria que vocé pode ouvir o aluno, tirar davidas, etc. Eu acho que talvez
essa experiéncia fosse muito melhor”’. ESSes seriam 0s pontos a serem levados em consideragéo
se houvesse algumas disciplinas ofertadas nessa modalidade, alem do fato de qualquer aluno,
dependente de onde ele estivesse matriculado, na capital ou interior, pudesse estudar, caso ndo
tivesse professor naquele semestre para ofertar presencialmente.

A professora Antonieta continuou falando a respeito dos beneficios que uma disciplina

de IFE de forma remota poderia ter.

Sexto, considerando que talvez essa experiéncia do ensino a distancia com o instrumental
possa ajudar a diminuir a ansiedade do aluno que estdo ali precisando aprender. Tem uma
situacdo que eu observei com essa turma desnivelada em que a gente encontra muitos alunos,
especialmente, aqueles que tem pouco conhecimento de inglés, eles acabam criando uma
outra barreira para aprender, porque eles estdo vendo que tem muitos alunos na turma que
sabem muito. Talvez, a gente criando cursos a distancia, talvez por niveis, a gente
conseguisse que os alunos aproveitassem melhor a disciplina, é uma possibilidade. Eu ja
ouvi falar que a PROEG andou conversando com o pessoal do meu colegiado para saber da
possibilidade de ofertar essa disciplina & distancia. Eu vejo potencial nisso, ndo s6 porque
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falta professor ndo, mas eu penso muito no aluno, que a experiéncia do aluno estudando
dessa forma, talvez ajudasse muito mais ele. Em um ambiente virtual de aprendizagem, e eu
falo por mim que fago cursos assim, as vezes, a gente estuda no nosso tempo, respondemos
as coisas no nosso tempo, e o fato de vocé saber que tem alguém ali um tutorial para tirar
as suas davidas e, as vezes, nao fazem isso no presencial por medo de chegar com o professor
e perguntar, eles tém medo de parecer com isso ou aquilo. Entéo, penso que serd um ganho

enorme para a universidade.

No estudo de Silva et al (2020, p. 298), podemos constatar que 0s beneficios
relacionados ao ensino remoto estdo na “flexibilizacdo de horarios e diminui¢do de gastos”.
Também, mencionados nos estudos de Arieira et al (2022, p. 336), “os pontos forte da
metodologia EaD sdo a flexibilizagdo e a possibilidade de utilizar o tempo”. Esses beneficios
vao ao encontro dos pontos mencionados pela professora Antonieta. Porém, nos estudos de
Silva et al (2020) e de Arieira et al (2022), em que ouviram alunos, também, foram listadas
desvantagens do ensino remoto no periodo pandémico. Para Silva et al (2020, p. 298) a
desvantagem esta “relacionada ndo s6 ao acesso a internet e equipamentos, mas também, a
modalidade de ensino imposta, afetando a qualidade do ensino e¢ da aprendizagem”, e para
Arieira et al (2022, p. 336), a “desvantagem ¢ a auséncia do professor ensinando e guiando
diretamente o aprendiz”.

Entdo, podemos inferir que o ensino remoto pode trazer vantagens e desvantagens, e
gue somente ouvindo docentes e discentes pode ser pensado o delineamento do ensino pos-
pandemia para essa questdo levantada.

A professora Selma ao ser questionada sobre as contribuicbes para 0 ensino e
aprendizagem da disciplina e como, em sua percepcao, seria as contribuicdes para a melhoria
da disciplina, respondeu:

Eu acho que falta um pouco de valorizagdo da nossa disciplina porque, muitas vezes, 0
pessoal pensa que vai apenas ler uns textinhos e pronto, e eu acredito que o Inglés para
Fins Especificos vai muito além do conhecimento linguistico, ele vai além da leitura em
Lingua Inglesa. E uma leitura, como fala Paulo Freire, uma leitura de mundo, tudo o que
trabalha com leitura tem que ter conscientiza¢édo social. Temos que ter essa consciéncia
de classe, porque a leitura muda a forma como pensamos. Entéo, qualquer disciplina que
trabalha com leitura tem que ter uma supervalorizacdo, pois mudamos a perspectiva de
mundo dos alunos, a partir do momento que oportunizamos um espaco para eles lerem
textos, seja em inglés, em portugués ou outra lingua, entdo tem que ter a valorizagdo da
importancia da nossa disciplina, pois, muitas vezes, o aluno nem quer cursar o IFE. Ele
pensa: Ah! eu j& sei inglés, ndo quero. E ele vai l4 e pede aproveitamento.

O mito que o ensino de Inglés para Fins Especificos é voltado especificamente para a
habilidade de leitura, ainda, se perpetua. Na UFAM, isso acontece pelo fato das ementas dos
cursos serem voltadas, exclusivamente, para a leitura de textos académicos, porém, como foi
mencionado em outros momentos, € preciso uma reformulacdo das ementas, com a troca do

nome da disciplina, um olhar atento dos cursos de Letras para a formagéo desse profissional e



133

com aplicagdo de um questionario de necessidades, para que a disciplina possa atingir seu
objetivo que € uma finalidade especifica para atender de maneira mais objetiva a necessidade
de cada curso.

A professora Selma relatou, também, a respeito de alguns alunos ndo se interessarem
pelo estudo da disciplina.

Eu fiz muitos processos de aproveitamento em 2019, e assim, eles cumpriam os critérios
para aproveitarem a disciplina sim, eles aproveitavam e ndo cursavam. Mas, o que eles
perderam enquanto formacgdo humana? O que eles perderam sobre as discursdes daqueles
textos? O que eles perderam quando a gente discutiu? Por exemplo, um texto em Lingua
Inglesa sobre a importancia da profissdo que eles estdo se formando! O que perderam
sobre 0 mercado de trabalho para os engenheiros no Brasil? Sobre os rumos que a
literatura estd tomando no ensino de Lingua Portuguesa? S&o textos que poderiam
enriquecer a formagédo daquele profissional, mas como eles ndo cursaram, ndo tiveram
essa formacao.

A importancia da leitura é primordial na formacdo do ser humano. Para Cristovéo e
Beato-Canato (2016, p. 62-63), “ trabalhar em outras linguas permite entrar em outro universo
cultural e distanciar-se do proprio”, e a leitura em qualquer idioma que seja, conduz o leitor a
ver a realidade por uma outra Otica, de forma critica, reflexiva, mudar sua perspectiva e/ou
confirmar seu pensamento a respeito de um determinado assunto. N&o existe conhecimento sem
leitura. SO havera uma mudanca real na educacéo a partir do momento que os alunos consigam
pensar por si mesmo, e esse pensamento critico esta fortemente ligada a leitura critica.

Nessa linha de pensamento, Cristovao e Beato-Canato (2016, p. 63), ao se referirem
sobre a habilidade de leitura em relagdo ao ensino de IFE, dizem que, “adotamos uma
concepcdo de leitura e producdo como acdo de linguagem, isto é, como uma atividade social
em que hé interacdo de um sujeito com o texto e a construcao de sentido em um determinado
contexto”. As leituras dos textos enfatizados por nossa protagonista demonstram que ela
enfatiza em suas aulas com foco na habilidade da leitura uma construcdo da identidade do
profissional que esta sendo formado, e os debates referente a esses textos ajudara a construir
um conhecimento mais profundo em relagéo a formacao.

A professora Selma continuou sua narrativa falando a respeito da falta de valorizagéo

da disciplina de IFE.

Avalorizacgdo da disciplina é um trabalho de conscientizac¢ao da sua importancia, e ofertar
a disciplina em @mbito mais amplo, por exemplo, ndo € s6 dentro da academia que as
pessoas leem textos em Lingua Inglesa. As pessoas estdo cada vez mais buscando
informacGes em sites do New York Times. Muita gente estd procurando informagdes para
saber como é que 0 mundo esta vendo o Brasil em tempos de governo Bolsonaro, a gente
esta vendo-o de forma péssima, mas e 0 mundo? O que 0s outros paises estdo dizendo?
Sera que a percepgdo € a real? Os alunos, ndo sé eles, mas a sociedade tem que ter a
oportunidade de aprender, de conhecer o que a midia mundial esta dizendo.



134

O conhecimento da Lingua Inglesa se torna essencial para o0 estudante,
independentemente do nivel de escolarizagdo. Para Castro e Oliveira (2015, p. 2), “o dominio
de LE surge como meio de acesso e divulgacao da pesquisa e produgéo cientifica, além de sua
vinculagdo ao acesso a tecnologia e a informacdo concretizados pelo fendmeno da
globalizacdo”. Sabendo que o conhecimento desse idioma auxilia o aprendiz a ter acesso a
informacdes de qualquer natureza, e se torna essencial que essa disciplina seja cada vez mais
valorizada nos ambitos educacionais e que a formacao docente do professor de linguas se torne

mais eficiente e condizente com a necessidade da sociedade vigente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino superior insere-se no contexto social global que determina e é determinado,
também, pela acdo dos sujeitos que ai atuam. Em se tratando da discussdo das
finalidades da universidade, é preciso situd-la, analisa-la e criticd-la como
instituicdo social que tem compromissos historicamente definidos. As alteracfes que
a instituicdo universitaria vem experimentando no decorrer das Gltimas décadas
pdem em discussao esses compromissos e a sua relacdo com a sociedade em que esta
inserida. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p, 161).

Ao escrever as consideracdes finais desta dissertacdo, recordo o quanto arduo foi chegar
neste momento. E ao refletir sobre esta jornada retomo ao questionamento central que me levou
a fazer a pesquisa e sugestdes sdo propostas para possiveis trabalhos, ainda, que sejam com a
mesma tematica, certamente, outros achados serdo evidenciados, pois muito se tem, ainda, que
pesquisar no campo das LinFE, principalmente no IFE.

Ao pensar sobre a tematica central, ndo posso deixar de omitir a motivacdo que levou-
me ao desenvolvimento deste trabalho, entre outras razdes, a principal foi refletir a respeito da
minha pratica como docente de Inglés para Fins Especificos e, desta forma, conhecer outras
praticas pedagdgicas de professores que, também, ministram essa disciplina no intuito de
melhorar minha docéncia e por meio desta dissertacéo contribuir com outros estudos nessa area
do conhecimento.

Respondendo a questdo central, referente a percepcdo que os docentes tém em relacao
as praticas pedagogicas na docéncia universitaria, as narrativas possibilitaram reflexdes
diversas e, uma delas baseia-se na necessidade de haver preparacdo para 0s que ministram ou
ministrardo a disciplina IFE, bem como a necessidade de ser ofertada, também, nos cursos de
Letras, visando melhor preparo desde a formacdo inicial em relagdo a conhecimentos
especificos, e ndo apenas voltada a habilidade de leitura.

A pesquisa, também, revelou que as necessidades dos discentes sejam diagnosticadas
por meio de questionario especifico, isso possibilita o repensar sobre as ementas e 0s objetivos
dos cursos em que a disciplina é ofertada, bem como o repensar da nomenclatura que, ainda,
persiste como Inglés Instrumental. Outra reflexdo que pode-se ser feita é a seguinte: Como que
se produz uma disciplina académica nos cursos de graduacdo, seja de licenciatura ou de
bacharelado, quais as possibilidades formativas, quais 0os campos de atuacao profissional, essas
necessidades emergem do contexto universitario ou do contexto social, esses questionamentos
sdo possibilidades de futuras pesquisas, principalmente quando se trata de IFE, que ora foi uma
disciplina muito valorizada e depois se percebe essa desvalorizacdo ao longo da sua trajetoria

como disciplina.
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Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, verificar as percepgdes que os professores
tém de si como docentes do ensino superior da disciplina de IFE, foi evidenciado pontos que
demonstram pontos positivos e negativos, como: o despreparo dos alunos que ingressam na
universidade em relacdo ao conhecimento linguistico e da lingua inglesa; o desafio que os
docentes que ingressam como docentes universitarios, uma vez que, a graduacdo em
licenciatura ndo prepara professores para a educacao superior; a desvalorizacdo do docente e 0
adoecimento deste profissional; as possibilidades do professor universitario ter autonomia e
espago maior para pesquisa.

Em relagéo ao segundo objetivo, identificar as experiéncias significativas emergidas das
praticas pedagdgicas foi evidenciado que: o uso da tecnologia, no periodo pandémico,
contribuiu com as préticas pedagdgicas dos professores, com énfase as metodologias ativas,
como o didrio de aprendizagem, aula invertida, elaboracdo de materiais didaticos que
suscitaram experiéncias significativas.

O terceiro objetivo, descrever as metodologias utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem de IFE foi evidenciado: que o ensino tradicional ainda permeia nas aulas, mas as
metodologias ativas ganham espaco como metodologias usadas pelos professores, como
exemplo, o diario de aprendizagem que se revelou propicio para o dialogo, a interacdo e
confidéncia pessoais, escolares e académicas.

O quarto objetivo, explicitar a compreensdo dos professores sobre as praticas
pedagdgicas de IFE na docéncia universitaria, evidenciou: a necessidade de expandir a
disciplina para outros cursos; diagnosticar as reais necessidades dos discentes por meio de um
questionario em relagdo ao ensino e a aprendizagem de IFE.

Outros pontos foram mencionados nos dados coletados: melhoria da disciplina de IFE;
mudanca da nomenclatura Inglés Instrumental para IFE com especificidade da habilidade
pretendida pelos cursos. A criacdo dessa disciplina na estrutura curricular dos cursos de Letras.
A valorizacéo da disciplina nos campi da Universidade.

As reflexBes feitas durante toda a jornada desta dissertacdo e em referéncia a
problematica levantada “percepcao que os docentes tém em relacao as praticas pedagogicas na
docéncia universitaria” trouxe em evidéncia que ministrar a disciplina de IFE é, também, uma
atividade complexa e cheia de desafios, que carece de mais pesquisas e mais atencao por parte
da instituicdo, e a formacdo continuada é um dos caminhos a ser trilhado por quem almeja
seguir a docéncia universitaria.

Em relacdo aos beneficios dessa pesquisa para a pesquisadora posso confirmar que valeu

a pena cada hora de pesquisa, estudo e dedicagao, pois foi através deste trabalho “trabalhoso”
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que pude aprender mais sobre IFE, conhecer teorias, professores e grupos de estudos que se
dedicam a aprendizagem significativa da abordagem instrumental. Sabendo que este foi apenas
0 ponto de partida, e que a aprendizagem €é continua para tornar minhas aulas significativas,
tanto para mim quanto para meus alunos.

Em se tratando das discussdes das finalidades da universidade é preciso situa-la, analisa-
la e critica-la como institui¢do social que tem compromisso historicamente bem definidos. As
alteracdes que as instituicbes universitarias vém experimentando no decorrer das Gltimas
décadas pde em discussdo estes compromissos e a sua relacdo com a sociedade que esta
inserida, neste contexto, faz-se necessario compreender como as universidades ou as
instituicdes do ensino superior vem privilegiando, ou ndo, as disciplinas de IFE nos cursos de
licenciatura.

Essa compreenséo se faz necessario pelo fato desta pesquisa constatar que no contexto
da Universidade Federal do Amazonas a disciplina de IFE é secundarizada e desvalorizada, no
sentido de ndo haver formacéo dos futuros professores de IFE, e devido a isso, 0s professores
se sentem isolados e sem acompanhamento necessario para lidar com uma disciplina que
merece um preparo maior.

Como sugestdo para futuras pesquisas foi percebido a necessidade de estudos que
investiguem porque os cursos de Letras ou a prépria UFAM nédo tem cursos voltados para a
formacdo de professores de LinFE, levando em consideracdo que essa disciplina estd nas
ementas de varios cursos de graduacao e precisa atender, também, os professores da educacao
basica em sua formacdo continuada. Desta forma, seria possivel fomentar mais discussfes a

respeito desta tematica.
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