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RESUMO

A pesquisa apresentada tem como temética a Educagdo do Campo. Como objetivos, buscamos
analisar a organizagdo e constituicdo da Escola Familia Agricola Vale do Guaporé e suas
metodologias de ensino, bem como as possiveis mudangas sociais propostas, ou seja, analisar o
cotidiano da escola e aplicabilidade da Pedagogia da Alternancia nos diferentes ambientes que
0 educando se encontra, além de identificar e discutir as mudancas ocorridas em decorréncia
deste modelo de ensino da EFA nas realidades regional e familiar. Durante a pesquisa, foram
feitas entrevistas semiestruturadas com a fundadora da escola, egressos da instituicéo,
professores e o atual gestor. Foi realizada também, a pesquisa de campo e pesquisa documental,
possibilitando a construcdo de dados. A abordagem qualitativa possibilitou analisar com
profundidade o objeto de estudo. A escolha do método cientifico conhecido como Materialismo
Histdrico Dialético norteou toda pesquisa com as categorias de anélise: totalidade, contradicédo
e praxis, propiciando a anélise critica do objeto de estudo e a sua proposta no Vale do Guaporé.
Essa proposta de ensino pauta-se na Pedagogia da Alternancia, um processo histérico de luta
de classes entre a educacgéo na visdo do capital e a educagéo pensada pelas populagdes do campo
gue se organizaram criando formas de resisténcia e emancipacao. Os resultados mostram como
a Pedagogia da Alternancia no Vale do Guaporeé foi compreendida pelos povos do campo e se
concretizou como uma educacdo transformadora, ocasionando mudancas sociais para as
populagdes locais, fortalecendo o engajamento dos camponeses, portanto, concretizando 0s
ideais da Educacdo do Campo.

PALAVRAS-CHAVE: Escola Familia Agricola. Educacdo. Pedagogia da Alternancia.
Educacao do Campo.
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ABSTRACT

The survey presented has as its theme, the education of the countryside. As objectives, we seek
to analyze the organization and constitution of the Escola Familia Agricola Vale do Guaporé
and its teaching methodologies, as well as the possible social changes proposed, that is, to
analyze the daily life of the school and the applicability of the pedagogy of alternation in the
different environments that the student finds, in addition to identifying and discussing the
changes that have occurred as a result of this EFA teaching model in regional and family
realities. During the research, semi-structured interviews were carried out with the founder of
the school, graduates of the institution, teachers and manager. It was realized, also, the field and
documentary research, allowing the construction of data. The qualitative approach made it
possible to analyze the object of study in depth. The choice of the scientific method Historical-
Dialectical Materialism guided the entire research, with the categories of analysis: totality,
contradiction and praxis, providing a critical analysis of the object of study and its proposal in
the Guaporé Valley. This teaching proposal is based on the Alternating Cycle Pedagogy, a
historical process of class struggle between: the education from the capitalist point of view, and
the education thought by the rural populations, that organized themselves, creating forms of
resistance and emancipation. The results show how the pedagogy of alternation in Vale do
Guaporé was understood by rural people and materialized as a transformative education,
causing social changes for local populations, strengthening the engagement of peasants,
therefore, realizing the ideals of rural education.

KEYWORDS: Agricultural Family School. Education. Pedagogy of Alternation. Field
education.
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A educacdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade
muda.

Paulo Freire
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PROLOGO
Para iniciarmos uma conversa, estou apresentando minha trajetoria pessoal e
profissional e aproximacao com a minha tematica de pesquisa, apontando o meu lugar de fala.

Minha formacgdo comecgou na familia. Meus pais contribuiram na constru¢do do meu
caréter, valores e isso foi fundamental para esse processo humano, de conhecer o mundo a partir
dessa primeira observacgao que aconteceu no seio de uma familia.

Considero esse primeiro contato com meus pais como o principal alicerce que me
permitiu crescer, adquirir forma e conteldo. Sou uma pessoa em processo permanente de
construgéo. Me sinto parte de um todo, da vida ao meu redor. E tenho buscado atuar no mundo
de forma a torna-lo um pouco melhor.

O fato de me perceber no mundo, com o0 mundo e com 0s outros me pde numa posi¢éo
em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca no mundo
ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para
ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Histéria. (FREIRE, 1996, p.28).

Das memodrias e raizes, trago a lembranca da pequena cidade que nasci, 0 municipio
de Costa Marques-RO, localizado no Vale do Guaporé. Um lugar multiétnico, plural, formado
por ribeirinhos, indigenas, pescadores, extrativistas, quilombolas e migrantes, oriundos de
diferentes estados brasileiros, cidade conhecida pela sua biodiversidade e belezas naturais.

Minha mae nasceu em llha das flores, Rio Guaporé. JA& 0 meu pai é de origem
nordestina, de Natal-RN. Meus pais tiveram 9 filhos, 5 mulheres e 4 homens. Nesse ambiente
familiar e nessa pequena cidade, cresci, me formei como gente, pois “ninguém nasce feito.
VVamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tornamos parte”. (FREIRE, 2001, p.40).

Minha familia sempre teve muito apreco pela agricultura, pois durante muito tempo,
esse foi 0 nosso meio de sustento. Cresci em um lugar simples e aconchegante, em uma pequena
chécara. Foi nesse ambiente que vivi até a vida adulta. Me recordo que aprendi a ler e a escrever
com a minha mae. Ela costumava escrever as letras no chdo e em toda oportunidade que tinha,
me ensinava as palavras com os recursos que dispunha. Eu gostava muito. Minha mae se tornou
a minha primeira professora. Meus pais moram até os dias atuais na pequena chacara.

Sempre estudei em Escola Publica. A educagéo basica e gratuita é a porta de acesso para
a educacdo de filhos de trabalhadores e trabalhadoras, filhos de pescadores, lavradores,
agricultores. Ter passado um longo periodo na Escola Publica e concluir o Mestrado em uma
Universidade Publica ndo é so algo gratificante para mim, como também me faz ter o olhar

atento a educacéo dos pobres.

O interesse pela Educacdo do Campo comegou durante a minha experiéncia docente no
ano de 2019, na Escola Familia Agricola Vale do Guaporé. Foi em meio ao contato com 0s

estudantes do campo que me percebi inserida em um contexto de lutas e desafios e esta
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experiéncia me inquietou muito. A partir dai, comecei a pesquisar sobre a historia das EFAs e

a Pedagogia da Alternancia, assumindo uma postura ideoldgica frente as questdes que envolvem
a Educacdo do Campo. Também no ano de 2019, tive a oportunidade de participar do 29°
Encontrdo das EFAs de Ronddnia que aconteceu na EFA Itapirema na cidade de Ji-Parana-RO,
tendo como tema: “Juventude e Sociedade”.

A vivéncia do cotidiano dentro da Escola Familia Agricola Vale do Guaporé, como:
dormir na casa dos monitores, fazer as refeices com os estudantes, ministrar as disciplinas,
escutd-los, acompanhéa-los na elaboragdo de projetos de estagio, nos serfes, nas atividades
externas, contribuir nos servigos de limpeza da escola e da casa, nos cuidados com os setores
praticos e agroecologicos, entre outros que compreendem a dinamica de vida e trabalho e,
vivenciar os horarios rotineiros da EFA, que vao desde o despertar as 05h50 até as 21h25, onde
tudo é organizado, fez perceber uma dialética integradora.

Eu percebi uma educacdo transformadora construida por meio da Pedagogia da
Alternancia de forma articulada com os saberes, linguagem, histéria e cultura das populag¢des do
campo, com producdo organica da vida, e descobri o quanto a Pedagogia da Alternancia tem
mistica prépria, cuja base epistemoldgica é a dialética, pois se trata de um processo de ensino e
aprendizagem baseado na praxis e se concretiza como caminho para a libertagdo do homem e
da mulher do campo.

No meu préprio agir pedagdgico, enquanto docente na Pedagogia da Alternancia, sendo
formada cotidianamente por meio da praxis, observei de forma empirica que a metodologia da
Pedagogia da Alternancia se assemelhava a uma opc¢ao politica revolucionaria em uma regido
marcada por intensos desafios. Enquanto se intensificava na regido a agricultura capitalista, a
Escola Familia Agricola com seu método de ensino, visava a sustentabilidade local. Nesse
sentido, os alunos e alunas faziam suas experiéncias com praticas agroecologicas, implantando
Sistemas Agroflorestais (SAFs), hortas organicas, trabalhando com agricultura familiar em
tempos alternados, tendo momentos de experiéncias, pratica, estagios supervisionados e
atividades complementares ao curso técnico e, consequentemente, isso poderia suscitar em
mudancas sociais para as populagdes do campo que se fortaleciam por meio do vinculo e as
aprendizagens que a Escola Familia Agricola Ihes proporcionava.

Assim, foi a partir dessa experiéncia docente na EFA que nasceu o desejo de
aprofundar os conhecimentos nesse campo do saber e de analisar cientificamente a sua proposta
de ensino voltada para os povos do campo. A seguir, apresentarei a secdo 1, introducdo da

pesquisa realizada durante o curso de Mestrado.
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INTRODUCAO

A Educacdo do Campo no Brasil esta relacionada com o processo histérico de formacéo
da sociedade brasileira, pensada na visdo colonialista em que se trazia a nomenclatura de
educacéo rural. Com a participagdo dos sujeitos do campo na construcdo de novas propostas e
reinvindicacdo de politicas publicas, foi possivel mudar esta realidade educacional no contexto
rural, assim, “a Educacdo do Campo passa a ser resultado de um processo coletivo, no qual a
politica publica ¢ compreendida a partir de uma concepgao dialética” (BICALHO, MACEDO
e RODRIGUES, 2020 p. 24).

A luta de classes mostra 0s antagonismos entre a proposta da educacao burguesa e a
educacdo pensada pelos movimentos sociais e varios sujeitos sociais. Na sociedade capitalista
em que ha divisdo de classes, os ideais sdo diferentes porque geram politicas de acordo com 0s
seus interesses. As classes dominantes, como a classe burguesa, se opdem aos trabalhadores e
trabalhadoras rurais. Sendo assim, a luta de classes faz com que esses trabalhadores somem
esforcos para buscar alternativas de emancipacdo, buscando formas de enfrentamento e
superacdo do modelo do capital.

Na atualidade, ainda se apresentam varias problematicas do passado, como as politicas
ligadas ao capital, que utilizam metodologias inapropriadas para a realidade da Educacéo do
Campo no pais, como a educagdo bancéria que é um “instrumento da opressdo, ja que o que
pretende é a manutencdo de uma realidade de subalternizacdo através da inculcacdo do
fatalismo e da submissao dos educandos” (LEITE, RAMALHO ¢ CARVALHO, 2019, p.18).

Na obra de Marx e Engels podem ser encontrados textos que tratam explicitamente da
questdo dos problemas da educacdo e do ensino, cuja importancia estd no fato de estarem
integrados a critica radical das relacfes capitalistas e a necessidade de sua superagdo para a
construcdo de uma nova sociedade e um novo ser humano. Essas anélises apresentam-se de
forma coerente em um intervalo de mais de trinta anos, coincidindo com momentos cruciais da
historia do movimento operério e que possibilitam analisar a educacdo (MORAES, 2019).

Dentro da sociedade capitalista, a educacdo bancéria e autoritaria se perdura por
séculos, servindo para manter a ordem vigente. Contudo, quando esses modelos passam a ser
questionados, novas propostas vao surgindo. Nesse sentido, podemos considerar como
fundamental nesse processo de transformagéo, as lutas dos trabalhadores, dos docentes, dos
movimentos sociais, entre outros. Esses grupos tém efetivado o direito & Educacdo do Campo
com varias experiéncias no Brasil, mostrando sua oposi¢do a modelos excludentes da massa de
trabalhadores e das populagdes camponesas. I1sso mostra como a Educacdo do Campo foi

pensada e construida por diversos sujeitos e, ndo, pelo Estado.
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Em meio a realidade vivenciada pelos povos do campo e negacdo do seu direito a
educacgédo, surge um conjunto de acOes apoiadas por movimentos sociais e pelos diversos
sujeitos sociais. Esta educacédo elaborada a partir dos anseios, das lutas, para pensar o local, a
cultura, a linguagem campesina e contribuir para afirmacao identitaria dos povos do campo é
denominada como Educagdo do Campo, oposta ao paradigma da educagéo rural.

Na visdo da educacdo rural, a escolarizagdo ndo busca promover melhorias na realidade

do estudante, uma vez que utiliza métodos e técnicas ligados ao interesse do capital.

O sistema capitalista tinha incorporado, desde os anos 1960 até o inicio dos anos 1970, a
Reforma Agraria, porém, associada aos interesses de classe, visando & modernizagdo do
campo, pela introducéo de maquinas, insumos agricolas, métodos de administragéo rural
etc.; e isso requeria alguma forma de escolarizacdo, o que explica a relagdo entre a
educacdo rural. (RIBEIRO, 2012, p.297).

J& a Educacdo do Campo surge a partir da contradicdo com esta proposta, buscando a
emancipacdo dos povos do campo, valorizagéo de sua cultura e identidade, colocando-os como
protagonistas do seu processo educativo.

A pesquisa elaborada traz uma experiéncia de Educacdo do Campo na Amazodnia
ocidental brasileira, em um territério que abriga uma diversidade de popula¢des camponesas. A
justificativa se sustenta na relevancia da proposta de Educacdo do Campo da Escola Familia
Agricola Vale do Guaporé e o seu diferencial, ou seja, uma educacdo pensada pelos povos do
campo em uma regido marcada pela exclusdo das popula¢ées camponesas no sistema formal de
ensino.

A escola surgiu a partir da resisténcia e lutas sociais, do resultado de experiéncias de
muitas pessoas organizadas pelos sindicatos dos trabalhadores e trabalhadoras rurais, para
atender aos anseios das populagbes do campo na regido e diminuir os problemas que
impactavam o desenvolvimento do campo. Assim, buscaram mecanismos para a construcdo de
um projeto e nesse momento, inicia-se um processo de criacdo da AEFAVAG, posteriormente,
a construcao e fundacdo da Escola Familia Agricola na regido, cuja inauguracdo ocorreu no dia
19 de novembro de 2005. Dentro desta proposta da EFA, apresentamos esta dissertacdo tendo
como tematica a Educacdo do Campo, intitulada ‘“Pedagogia da alternancia como proposta de
educagdo transformadora: um estudo sobre a Escola Familia Agricola Vale do Guaporé”.

Nessa proposta, elencamos como objetivo geral analisar a organizacgdo e constitui¢cdo
da Escola Familia Agricola VVale do Guaporé, as metodologias de ensino, bem como as possiveis
mudangas sociais propostas. Os objetivos especificos sdo os seguintes: analisar a perspectiva
social da Escola Familia Agricola Vale do Guaporé para a regido em que esta situada; descrever
e analisar historicamente a implementacdo da Pedagogia da Alternancia na EFA; analisar a
relacdo dos conteudos abordados com as praticas e saberes das familias dos alunos e identificar

e discutir as mudancas ocorridas em decorréncia deste modelo de ensino da EFA nas realidades
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regional e familiar.

A partir dos objetivos elencados no desenvolvimento desta pesquisa, a metodologia
utilizada estd embasada na perspectiva do materialismo historico dialético, como forma de
responder as questdes que nortearam essa pesquisa.

Essa dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: Iniciamos pela Introducéo ora
apresentada. Em seguida, trazemos a segunda secdo que tratara das discussdes teorico-
metodologicas, o arsenal metodologico, as técnicas e instrumentos utilizados, lécus e
participantes da pesquisa, aprofundamento do método escolhido, bem como as categorias de
analise que subsidiaram as analises.

Na terceira secao intitulada “Educagdo do Campo: movimento e resisténcia”, partimos
da tematica geral, a Educacdo do Campo, momento em que utilizamos a categoria da totalidade,
iniciando pelas questdes que envolvem a Educacdo do Campo, assim, discutindo primeiramente
sobre a Educagdo do Campo no Brasil, em seguida sobre a Educa¢do do Campo em Rondonia,
posteriormente sobre a Educacdo do Campo no municipio de Séo Francisco do Guaporé, cidade
na qual foi desenvolvido o presente estudo.

Seguindo o movimento dialético, a quarta secdo traz a discussdo sobre a “Escola
Familia Agricola: propostas de educacao transformadora”. Nesta se¢éo, reconstruimos a historia
da primeira experiéncia da Escola Familia Agricola e Pedagogia da Alternancia, na Franca
(1935). Feito isso, reconstruimos a historia da Escola Familia Agricola Vale do Guaporé (objeto
de estudo da pesquisa), trazendo nos resultados dados obtidos desde a primeira turma de
formandos até os dias atuais, como se configura a educacéo ofertada pela EFA Vale do Guaporé,
qual a proposta inicial e como esta na atualidade a proposta pedagdgica.

Na quinta e Gltima secdo, encontram-se as “Experiéncias pedagdgicas na Escola
Familia Agricola Vale do Guaporé”, na qual intitula-Se a se¢do que traz em seus resultados a
organizacdo do ensino nos diferentes espacos e tempos, dentro dos moldes da Pedagogia da
Alternancia no contexto da EFA pesquisada, seus instrumentos pedagdgicos e o resultado das
entrevistas que comprovam a perspectiva social na qual se constituiu historicamente a instituigéo

de ensino, representacdo da Educagdo do Campo para os povos da Amazénia.
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1. DISCUSSOES TEORICO-METODOLOGICAS

Nesta secdo, apresentaremos o caminho metodologico que norteou esta pesquisa. O
método do materialismo historico dialético foi utilizado por propiciar uma proposta de analise
da educacao, cuja finalidade metodoldgica, epistemologica e sistémica € a compreensao do real.
O materialismo historico dialético constitui-se como método cientifico que busca analisar a
realidade concreta de um objeto de estudo. Com esse método, busca-se a esséncia material da
vida dos homens, ou seja, como as sociedades humanas se estabelecem e produzem suas vidas
em um determinado contexto histérico, e, também, para perceber nessa sociedade as
contradicdes existentes, tudo aquilo que a desumaniza. Na educacéo, ¢ um método que contribui
para repensar as formas educacionais existentes e em quais bases elas se formulam, bem como
que tipo de sociedade reproduzem. De tal modo, leva ao conhecimento histérico dos interesses

que envolvem a educacdo e a perspectiva critica do conhecimento.

1.1 Técnicas e instrumentos utilizados

A metodologia da pesquisa foi fundamental neste trabalho académico-cientifico e
norteou todas as etapas de desenvolvimento da proposta de pesquisa. Nesse sentido, optamos
por uma pesquisa de cunho qualitativo para melhor compreender os fendmenos sociais. “A
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento.” (BOGDAN e BIKLEN 1982, apud LUDKE e ANDRE, 2013,
p.12). Assim, na pesquisa qualitativa os aspectos subjetivos do objeto de estudo sdo importantes
para a construcdo dos dados como a forma em que ocorrem a coleta de dados, no local, ambiente
e cultura.

Além disso, durante todo o periodo da pesquisa, utilizamos a pesquisa bibliogréfica,
pois, com o estudo aprofundado sobre questdes relacionadas com a temaética, tornou-se
imprescindivel para a compreensdo do problema de pesquisa, bem como suas analises.

Foi realizada uma pesquisa de campo na Escola Familia Agricola Vale do Guaporé que
possibilitou ter o contato direto com o objeto de estudo. A pesquisa de campo contribuiu para
observar como ocorrem 0s fatos no momento da coleta de dados, possibilitando analisar e
interpretar esses dados a partir do contato direto com o objeto estudado. Importante dizer que
no momento da pesquisa de campo, as aulas estavam sendo online, devido ao contexto
pandémico. No entanto, alguns estudantes estavam presentes para atendimento presencial, bem
como os gestores e professores da Instituicéo.

Fizemos também a pesquisa documental, pois acreditamos que “por possibilitar

realizar alguns tipos de reconstrucdo, 0 documento escrito constitui uma fonte extremamente
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preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais.” (CELLARD, 2012, p. 295). Sendo fontes

importantes para a produgdo do conhecimento, os documentos se constituem como valor
historico que remetem a um determinado acontecimento. Em Ludke e André (2013, p. 45), “a
andlise documental pode constituir uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informacGes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema”. Os documentos foram validos e importantes para a materializacao
da pesquisa. Com a pesquisa documental na instituicdo, foi possivel verificar o quadro de
professores, a origem dos alunos, documentos pedagdgicos e instrumentos da Pedagogia da
Alternancia. Foram encontrados muitos documentos, como normas internas da escola, Estatuto
de fundagdo da AEFAVAG, os instrumentos pedagdgicos, Projeto politico pedagdgico (PPP),
Projeto do PRONERA, Plano de formacdo, Plano de curso integrado, Matriz curricular, além
de fotos historicas da instituicéo.

As entrevistas semiestruturadas foram utilizadas como instrumento de pesquisa, pois
“a entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o pesquisador
busca obter informes contidos nas falas de atores sociais”, (MINAYO, 2002, p. 57). Nas
entrevistas, utilizamos a Plataforma Digital Google Meet, sendo feita a gravacao e sua posterior
reproducdo e estudo, com a autorizacdo dos participantes. Foi possivel realizar presencialmente

algumas entrevistas, sendo feita a gravacao pelo celular.

1.2 Lécus e Participantes da pesquisa

Como lécus da pesquisa, escolhemos a Escola Familia Agricola Vale do Guaporé,
localizada no endereco: BR 429 km 65, Linha 20, Km 3,5 CX 48/Sdo Francisco do
Guaporé/RO/CEP: 76.935-000.

Considerando o diferencial da Escola Familia Agricola Vale do Guaporé com o seu
dinamismo e sistema de ensino ja consolidado hd mais de uma década, buscamos responder
algumas questdes:

e Qual a proposta de ensino da Escola Familia Agricola Vale do Guaporé frente a

realidade regional e familiar?

e Qual a finalidade de formacdo e os objetivos da Escola?

e Como o sistema de ensino da Escola pode efetivar uma opcdo politica

revolucionaria?

A partir das questbes norteadoras levantadas, realizamos as entrevistas
semiestruturadas com 10 participantes, sendo 7 do sexo feminino e 3 do sexo masculino. Esses

foram os individuos que aceitaram contribuir de forma voluntaria na pesquisa.
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Inicialmente, buscamos os participantes para falar sobre os objetivos da pesquisa. Apos
0 consentimento em participar, iniciamos a primeira entrevista com a fundadora da Escola. A
escolha da fundadora como a primeira entrevistada se deu no intuito de escutar sua historia, a
origem da EFA naregido, quais as motivacgdes para inicio de um projeto que mudaria a vida das
populagdes locais. Em seguida, fizemos a entrevista com um gestor da instituicdo, a fim de
escutar a sua perspectiva sobre a educacdo ofertada pela escola. Além dele, duas professoras
também contribuiram para verificar a percepcao destas sobre a Escola e, por fim, seis estudantes
egressos/as, cujas perguntas foram elaboradas para permitir o conhecimento sobre o cotidiano
da EFA, as metodologias de ensino e as transformacdes sociais.

Ao escolher entrevistar a atual gestdo da institui¢cdo, consideramos o gestor que atua a
mais tempo. Quanto aos professores/as, também escolhemos os que ja atuam em um certo
periodo na Instituicdo, mesmo encontrando o desafio de troca de professores. Ainda,
convidamos a coordenadora pedagdgica da escola. No entanto, ndo obtivemos resposta quanto
a sua aceitacdo. Entre os professores, houve a aceitacdo apenas de duas profissionais.

Dentre os estudantes egressos, houve aceitagdo de 100%. Nos critérios de escolha,
escolhemos egressos/a que se formaram na primeira turma, depois, alunos da turma de 2016, da
turma de 2017, da turma de 2019 e da turma de 2020, que séo estudantes que se destacaram
entre o publico. Além disso, consideramos aqueles que trabalham com agricultura, assim como 0s

povos originarios, como um egresso indigena e dois extrativistas da Resex Rio Cautario.

1.3 Materialismo historico dialético

O método escolhido para concretizacdo deste trabalho foi o materialismo histérico
dialético. Tal método norteou ainda a metodologia de analise dados, em que foram definidas
categorias de andlise. Lukacs (1978 apud SILVA, 2019, p. 35) aponta que “a esséncia das
categorias no método materialista historico dialético correspondem ao reflexo da realidade, que
deve ser confirmado na praxis humana para se tornarem categorias logicas. ” Ou seja, 0
materialismo historico considera todos os aspectos da vida do homem em sociedade,
procurando localizar o objeto de pesquisa numa realidade de tempo-espago, numa proposta de
construcdo da realidade vivida dentro dos fatores econémicos, politicos, sociais e culturais de

determinado grupo humano.

A contribuicdo fundamental de Marx e Engels, a partir do Manifesto comunista, foi a
tese segundo a qual a organizacdo de classe dos trabalhadores deveria necessariamente
assumir a forma de um partido politico ativo em todo o territério do pais, ou até além
dele [...] Essa foi uma proposi¢cdo de imenso significado historico, ndo s6 para o
movimento operario, que nao poderia avangar muito em suas metas sem mobilizar o
apoio do Estado contra os empregadores, como também para a estrutura da politica
moderna em geral. (HOBSBAWN, 2011, p. 362-363).
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Marx percebia no proletariado a forga da transformacéo a partir de uma profunda

atuacdo politica e social. Seu pensamento teve impacto na historia, na organizacéo, tanto do
proletariado como outras classes subalternas, agentes de uma poderosa mudanga, na medida
que conscientemente se organizam para lutar contra as forcas do capital.

Na educacdo, o materialismo historico dialético proporciona a compreensdo de
fendmenos educacionais, sendo um método importante nesse segmento por possibilitar fazer
andlises dos modelos educacionais, até entdo existentes na perspectiva critica do conhecimento,
percebendo como as forgcas do capital também atuam em sala de aula, na formacdo do
pensamento humano voltado para os interesses da sociedade capitalista.

Por outro lado, a consciéncia critica possibilita a insercdo de novos modelos
educacionais e métodos de ensino, fazendo surgir novas propostas a partir da contradicao.
Assim, se percebe 0 movimento do pensamento, a divergéncia entre os diversos pontos de vista,
0 que chamamos de dialética dentro de uma perspectiva marxista.

Para Gadotti (1990, p. 15), o que deu origem a dialética é o seu movimento, a
transformacéo, porque considera que todas as coisas estdo em movimento, conexas com as
outras. As suas origens remontam a Greécia antiga, expressando um modo de argumentar que
consistia em perceber as contradi¢des contidas na fala do adversario, fazendo entdo uma analise.
Com esta analise se nega a validade de argumentacdo, que é superada por sua vez, por uma
sintese. Nesse sentido, Sécrates é notoriamente considerado o maior dialético da Grécia antiga.
Contudo, a dialética é anterior a ele mesmo, sendo que Lao Tsé é considerado o autor da

dialética, porque incorporou a sua doutrina, fundando-a no principio da contradi¢do. Contudo:

E apenas com Marx e Engels que a dialética adquire um status filos6fico (0 materialismo
dialético) e cientifico (o materialismo histérico). Marx substitui o idealismo de Hegel
por um realismo materialista: na produgdo social da sua vida, os homens contraem
determinadas relagdes necessarias e independentes da sua vontade, relag6es de produgéo
que correspondem a uma determinada fase de desenvolvimento das suas forcas
produtivas materiais. O conjunto dessas relagfes de producdo forma a estrutura
econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e
politica e & qual correspondem determinadas formas de consciéncia social. (GADOTTI,
1990, p.19).

Nessa perspectiva, a vida material adquire um carater fundamental, sendo que ira
determinar toda a estrutura politica, social, econémica, ou seja, todas as relacbes que se
constroem nas sociedades humanas. Na teoria de Marx, é o ser social que determina a sua
propria concepcdo de mundo, a sua consciéncia e acdo. Por isso, que € em Marx que a Dialética
vai existir como um método cientifico, pois é quem vai substituir o idealismo proposto por Hegel,
gue é sendo o mundo espiritual. Marx substitui o idealismo pela matéria, e a dialética nessa
concepcgdo perpassa tanto o mundo exterior como 0 da consciéncia, 0 pensamento dos homens,

portanto, rege as leis gerais do movimento.
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O materialismo histérico dialético referenciado em Marx constitui-se em uma das
ferramentas que consideramos das mais potentes para a formacdo humana em geral,
sobretudo, para a formacdo da classe trabalhadora, de igual modo para a formacdo de
educadores do campo, aqueles que atuam ou que pretendem atuar na educacéo da classe
trabalhadora camponesa. Além de mediagdo para interpretar a complexa realidade, o
materialismo historico dialético se torna imprescindivel para transformar a realidade sob
outras bases, sem a exploragdo humana, como se propdem a desenvolver os que lutam
pelo direito a terra, a justica social, por emancipacdo humana, ou seja, por uma
sociabilidade sem classes, sem desigualdades sociais. (BEGNAMI, 2019, p. 40).

Assim, esse método vai ao encontro da proposta de pesquisa, pois, a teoria e 0 método
constituem uma unidade metodoldgica, coloca-se a agdo dos homens em determinados contextos
historicos que os fizeram tomar atitudes revolucionarias, ou néao.

A Educacdo do Campo e, de modo peculiar a Pedagogia da Alternancia das Escolas
Familias Agricolas, tem sido defendida como alternativa de emancipacdo do homem e da
mulher do campo. E uma oposicao aos ideais da burguesia, um contraponto, porque surge fora
da légica do estado e se constitui como os anseios e lutas dos povos do campo que construiram
uma perspectiva educacional comunitaria, tecendo uma nova histéria da Educacdo do Campo

nos diversos contextos locais de atuacéo.

E evidente que a visdo marxista sobre a educacio tem um potencial apontado e uma
fecunda transformacdo da sociedade capitalista e de sua superacdo, em relacdo a outras
concepgdes educacionais. E isso advém primeiramente de sua de sua propria natureza
epistemoldgica e metodoldgica: situando a educacdo como prética social, trata de
encaminhar as reflexdes tendo em vista a pratica. (LOMBARDI e SAVIANI, 2005, p.
44).

Logo, a partir desse método de anélise de fenbmenos da educacdo, considera-se toda a
Sua estrutura para apreensao do objeto, adentrando o campo tedrico critico, fazendo romper com
a alienacdo que leva a perceber as contradi¢des existentes dentro da educacéo pensada na l6gica
do estado que se constitui como a educagéo proposta pela burguesia, servindo para sustentar as
injusticas sociais, uma educacao cujo paradigma € o ocidental, excluindo povos e comunidades

numa concepcao colonialista e imperialista da cultura.

Examinando o modo de producéo capitalista, em seu livro O capital, Marx notou que
com ele se criou uma situacdo politica nova, sem precedentes, na historia das lutas de
classes. O capitalismo é como aquele aprendiz de feiticeiro que colocou em movimento
forcas que em seguida escaparam ao seu controle: com o capitalismo, desenvolveu-se
notavelmente a tecnologia, as forcas produtivas tiveram um crescimento excepcional e
0 capitalismo vem tendo dificuldades cada vez maiores para aproveitd-las. A
competicdo desenfreada dos capitalistas uns com os outros, em torno da busca do maior
lucro, acarreta um grave desperdicio de recursos. Na competi¢cdo, os empresarios mais
poderosos vdo impondo a lei deles, os mais fracos vao sendo sacrificados e acabam
prevalecendo os monopolios. Por outro lado, para poder explora-los, o capital retine os
operarios em suas industrias, mas essa massa trabalhadora aglomerada se organiza,
toma consciéncia de sua forca, passa areivindicar com maior firmeza as coisas que
Ihe convém, até poder liderar uma revolucéo social e criar uma organizagdo socialista
paraasociedade. (KONDER, 2008, p. 32-24).
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Desta maneira, a proposta de educacdo da Escola Familia Agricola nasce fora da logica
capitalista burguesa, visto que vem de um grupo que Se organiza para superar essa situagao
histérica de dominacdo e criar uma nova concepcdo de educacdo na regido, portanto, se
aproxima dos ideais socialistas para uma educacdo mais humanizadora da vida, uma educacao
que seja voltada para o sujeito, contraria a educagdo depositada no educando de forma
incoerente com a sua realidade, em que se forma para o trabalho alienado.

Ao realizar a pesquisa, partindo do método materialismo historico dialético, busca-se
sair do carater empirico, do imediato que se apresenta. No entanto, ndo se desconsidera esse
estagio inicial, porque, também, faz parte da realidade do objeto e no método de Marx tudo é
importante, pois entende-se como um processo dindmico e criativo, em que o sujeito é um ser
ativo. Visando a apreensdo do real, de como surgiu o objeto de estudo, é preciso analisar suas
partes, inter-relacdes e 0 que tem orientado a sua existéncia ao longo do tempo.

Assim, dentro dessa concep¢do do método, “o papel do pesquisador € justamente o de
servir como veiculo inteligente e ativo entre esse conhecimento construido na area e as novas
evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa”. (LUDKE e ANDRE, 2013, p. 26). E
por meio de todos procedimentos tedricos-metodoldgicos e com base epistemoldgica na
dialética que o pesquisador (a) ird alcancar a esséncia do objeto de estudo. Assim:

O materialismo dialético tem um duplo objetivo: 1) como dialética, estuda as leis mais
gerais do universo, leis comuns de todos os aspectos da realidade, desde a natureza fisica
até o pensamento, passando pela natureza viva e pela sociedade. 2) como materialismo,
€ uma concepcéo cientifica que pressupde que o mundo é uma realidade material
(natureza e sociedade), onde o homem esta presente e pode conhecé-la e transforma-la
(GADOTTI, 1990, p. 22).

Desta forma, é um método de relevancia para a ciéncia, porque busca a visdao de mundo
e tudo o que dele faz parte. A teoria no método de Marx esta todo o tempo apontando para uma
acdo criadora e transformadora da vida, recriando a propria visao de ser no mundo e a existéncia
que adquire sentido e valor, faz observar o todo para poder muda-lo. E uma relagdo dialética
com o préprio mundo, sendo que na medida em que se avanca o conhecimento, mais ele volta-
se para uma pratica concreta, porque nao pode existir sem mudancas, apenas em teoria. Se a
teoria € tdo importante para a compreensao real do objeto, dela s6 podera decorrer uma acgao
libertadora de estruturas atuais hegemonicas, porque caso contrario, ndo seria preciso
compreender o objeto, apenas para percorrer um caminho teérico. E preciso, a partir desse
conhecimento, trilhar um caminho que leve a organizacdo social, sobretudo dos pobres e
pequenos. Toda obra de Marx mostra que o saber que 0os homens estdo a construir ndo é uma
verdade determinada, ou uma linha reta, é antes uma questao pratica que pode mudar a vida dos

mesmos. O movimento do pensamento ndo deve se isolar da praxis humana.
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Para a dialética marxista, o conhecimento € totalizante e a atividade humana, em geral, é
um processo de totalizacdo, que nunca alcanga uma etapa definitiva e acabada. Mas o
que quer dizer exatamente isso? O que significa totalizante e o que significa totalizagdo?
(...) E parte de um todo. Em cada agio empreendida, o ser humano se defronta,
inevitavelmente, com problemas interligados. Por isso, para encaminhar uma solucédo
para os problemas, o ser humano precisa ter uma certa visao de conjunto deles: é a partir
da visdo do conjunto que podemos avaliar a dimensédo de cada elemento do quadro. Foi
o que Hegel sublinhou quando escreveu: “A verdade ¢é o todo” (...) A totalidade é mais
do que a soma das partes que a constituem. No trabalho, por exemplo, dez pessoas bem
entrosadas produzem mais do que a soma das producdes individuais de cada uma delas,
isoladamente considerada. Na maneira de se articularem e de constituirem uma
totalidade, os elementos individuais assumem caracteristicas que ndo teriam, caso
permanecessem fora do conjunto. (KONDER, 2008, p. 34-36).

Nesse sentido, tudo esté interligado. O objeto ndo esté isolado do todo, das partes que
0 compde, que o fizeram existir, situado dentro de um contexto mundial. Por isso, parte-se do
geral para apreensédo do real, que é 0 movimento que esta sendo feito nessa pesquisa, quando
partimos da tematica da Educacdo do Campo, ou seja, utilizando-se da categoria da totalidade.
E preciso ter a visdo do conjunto, para que no movimento se aproxime da esséncia, daquilo que

de fato é o que busca analisar na sociedade.

1.4 Categorias de andlise: Totalidade, Contradicdo e Praxis

Para a realizagdo desta pesquisa, elencamos trés categorias que nos proporcionaram
compreender a realidade do nosso objeto de estudo. As categorias no método Marxista
representam a dindmica do objeto de estudo pesquisado, suas rela¢bes sociais, objetivando a

mudanca social da sociedade capitalista.

A teoria social de Marx, pois, tem como objeto a sociedade burguesa e como objetivo a
sua ultrapassagem revolucionaria: ¢ uma teoria da sociedade burguesa sob a ética do
proletariado, buscando dar conta da dindmica constitutiva do ser social que assenta na
dominéncia do modo de producéo capitalista. (NETTO, 2006, p. 19).

Dentro da teoria social, as categorias possibilitam a analise da realidade. A categoria
totalidade é rica de significados, pois permite ao pesquisador apropriar-se do objeto de analise,
de todas suas dimensdes e relagdes no movimento dialético. E a compreensdo de uma realidade
concreta, situada na realidade social, econdmica e politica, permitindo fazer conexfes com
questdes atuais. “Marx afirma que é mais facil estudar um organismo como um todo do que as
suas células”, (ALVES, 2010 p. 5). Por isso, trata-se de uma importante categoria no método do
materialismo historico dialético, pois permite alcancar profundidade no processo de fazer
pesquisa, uma vez que sua existéncia adquire o carater do todo pesquisado, faz relagdo com a
sociedade onde acontece a luta de classe. A totalidade ndo é categoria acabada, mas esta em
construcdo, pois na dialética sempre haverd movimento e producdo material da vida dos
homens, formando o todo.

Na categoria contradicdo podemos compreender esse processo dialético,

O motor da transformagdo na realidade é a contraposi¢do ou o “principio da
contradi¢io”, uma negagdo de dada situagdo presente no real. E a manipulagio da
matéria prima mediada pela atividade de trabalho do trabalhador que faz modifica-la e
transforma-la em produtos, opostos a forma original da matéria prima trabalhada. Esta
acdo confere ao novo produto, outra utilidade e outros valores de uso e de troca no
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mundo da economia. De igual modo, o0 marxismo apreende que o processo de produgdo
do conhecimento ocorre nesta relacdo sujeito-objeto, onde a reflexdo se pbe sobre
elementos concretos da realidade - produzida pela agdo humana - construindo a partir
das inter-relag6es entre 0 mundo do ser, do pensar, uma nova realidade sécio-histérica,
sob novas bases materiais, superestruturais e ideoldgicas. Nestes termos, a
transformacéo da sociedade, na visdo marxiana, é fruto da praxis humana, de homens
sujeitos de seus destinos e ndo objetos determinados por estruturas alheias a sua acédo e
reflexdo. (BEGNAMI, 2019, p. 48).

Com essa categoria, € possivel captar como acontece o desenvolvimento da sociedade,
pois esta sociedade é contraditoria em suas ideias e suas leis. Em uma sociedade capitalista
existem diferentes grupos sociais, existe uma classe burguesa e uma classe trabalhadora, ou
seja, ha contradicdo, luta dos contrarios. Ha que ressaltar, dentro da categoria da contradicao, a
superacdo, como exemplo, para superar modelos educacionais hegemonicos, a sociedade, em
diferentes épocas e contexto, se organiza, fazendo surgir uma nova realidade social. Essa
mudanca surge em contraposicao aquilo que € imposto aos homens. Nesse sentido, a dindmica
do método marxista opera em vista de superar o sistema capitalista, em que se acredita que a
contradicdo pode atingir variaveis em vista de equacionar os contrarios em movimento.

Outra categoria importante é a praxis, uma categoria reinaugurada por Marx, conceito
basico que origina toda a tessitura da obra de Paulo Freire. Este conceito em Freire tem
conexdes fortes com outros conceitos centrais do autor como a dialogicidade, acdo-reflexiva,
autonomia, educacdo libertadora, docéncia e teoria-pratica. (BEGNAMI, 2019).

Freire (1967) nos instiga a pensar no homem concreto, dentro de uma realidade concreta,
gue pode tanto recriar, modificar as coisas, como pode, sem a reflexdo critica, se tornar mero
objeto da histéria. E nesse sentido que a educacio quando consciente e conscientizadora, forma
as pessoas, nao para serem objetos, mas para se tornarem sujeitos da histéria, modificando o

préprio existir no mundo, com mais consciéncia e liberdade de acdo e decisdo.

A partir das relagbes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar
nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai
dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele
mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é ainda
0 jogo destas relagcGes do homem com o mundo e do homem com os homens, desafiado
e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a imobilidade, a ndo ser
em ternos de relativa preponderancia, nem das sociedades hem das culturas. E, namedida
em que cria, recria e decide, vdo se conformando as épocas historicas. E também
criando, recriando e decidindo que o homem deve participar destas épocas. E o fard
melhor, toda vez que, integrando-se ao espirito delas, se aproprie de seus temas
fundamentais, reconheca suas tarefas concretas. (FREIRE, 1967, p.43).

A consciéncia critica e reflexiva do ser humano leva a acgéo e integracédo de todas as
coisas em que 0 homem supera a adaptacao e acomodac&o que o desumaniza. Paulo Freire (1967)
escreveu a obra Educacdo como Prética da Liberdade no contexto da sociedade brasileira em
transicdo para a democracia, e que nesse transito, a educagéo era extremamente importante para

uma praxis libertadora.

A dialética intranquiliza os comodistas, assusta 0s preconceituosos, perturba
desagradavelmente os pragmaticos ou utilitarios. Para 0s que assumem, consciente ou
inconscientemente, uma posi¢do de compromisso com o modo de producgdo capitalista,
a dialética é “subversiva”, porque demonstra que o capitalismo esta sendo superado e
incita a supera-lo. (KONDER, 2008, p. 84).
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Assim, construindo o movimento do pensamento a partir do método de analise, e com

estas categorias que se aproximam da busca pela apreensdo do real: totalidade, contradicéo e
praxis, é que foi possivel nessa pesquisa analisar a Pedagogia da Alternancia no contexto da
Escola Familia Agricola Vale do Guaporé-RO. As andlises a partir do método foram feitas
inserindo o0 objeto de estudo na sociedade capitalista, ou seja, evidenciando as transformacdes
no proprio modelo de sociedade existente, que se materializa no desenvolvimento social, politico
e adquire significado no real, onde acontecem as relagdes mais intrinsecas dos seres humanos, no

universo do seu cotidiano.



A educacdo é um ato de amor. Por isso, um ato
de coragem. Néo pode temer o debate. A analise
da realidade. N&o pode fugir a discusséo
criadora, sob pena de ser uma farsa.

. \W“ .
5.\- ! )

Paulo Freire
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2. EDUCACAO DO CAMPO: MOVIMENTO E RESISTENCIA

Ao longo da histéria do Brasil, as popula¢es do campo foram excluidas do ensino
escolar e oprimidas pela imposi¢do de uma educagao urbanocéntrica. A formacgéo da sociedade
brasileira vai se constituindo na perspectiva dos colonizadores. Isso traz reflexos para todos 0s
setores sociais, econdémicos e, principalmente, vai formando os paradigmas educacionais
hegeménicos que serviram em varios momentos e, até na atualidade, sustentar a ldgica do
mercado e do capital financeiro, produzindo bens e materiais para a burguesia.

Contudo, hd uma mudanca no decorrer da histéria do Brasil e efervescem as
organizagOes sociais que passam a articular debates, reinvindicacdes, trazendo novos ares para
a educacdo. O movimento Por uma Educacdo do Campo é uma construcdo de diversos atores
sociais que surge como oposicao a educacdo rural, apontando nesse novo percurso historico,
tedrico e metodoldgico, mudangas concretas que colocam a Educacdo do Campo nas politicas
publicas do pais. E nesse contexto de lutas que vamos abordar a Educacio do Campo como um
processo histérico, de desafios e conquistas e, também, trazer para a discussao alguns marcos

normativos que séo as realiza¢gdes do movimento.

2.1 Educacédo do Campo no Brasil

O contexto que se desenvolveu a Educagdo do Campo no Brasil pertence a génese de
um pais que desde o inicio de sua formacdo é marcado pela colonizacdo portuguesa. Tal
processo colonialista interferiu em sua estrutura social, econémica, politica, bem como em toda
sua organizacdo e fez se constituir, dentro dessa l6gica, as primeiras propostas educacionais,
ligadas ao paradigma de uma educacéo rural.

Conforme o Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010 § 1° entende-se por
populagdes do campo:

Os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, o0s ribeirinhos, os
assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta, 0s caboclos e outros que produzam suas
condicBes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

O que evidencia as identidades camponesas é a forma do trabalho com a agricultura,
estabelecendo modos de producéo e materializacdo da existéncia no espaco do campo, ou seja,
a sua relacdo com a natureza ancorada em saberes tradicionais, diferente do modo de producéo
no modelo urbano.

No que se refere a educacao, estas populac6es foram excluidas das politicas publicas
e sociais do pais, sendo que durante muito tempo ndo houve propostas para a realidade em que
viviam. Fernandes (2011, p.139) afirma que “a historia do campo brasileiro € a historia da luta

contra o cativeiro e contra o latifindio”.
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Ao analisar a historia do campo brasileiro, percebe-se a introducdo de praticas

colonialistas que perduraram durante muito tempo. Essas préaticas denotam a exploragdo agraria,
da grande propriedade e atividades de monocultura, projetos de lucro com a exportacdo de

matérias primas, ocasionando em profundas injusticas, que ainda hoje permeiam o campo.

Como aconteceu em toda a América Latina, o Brasil viria a ser uma col6nia cujo sentido
basico seria o de fornecer ao comércio europeu géneros alimenticios ou minérios de
grande importancia. A politica da Metrdpole portuguesa consistird no incentivo a
empresa comercial, com base em uns poucos produtos exportaveis em grande escala e
assentada na grande propriedade. Essa diretriz deveria atender aos interesses de
acumulacdo de riqueza na Metrépole lusa, em maos dos grandes comerciantes, da Coroa
e seus afilhados. Como Portugal ndo tinha o controle dos circuitos comerciais na Europa,
controlados, ao longo dos anos, principalmente por espanhdis, holandeses e ingleses, a
mencionada diretriz acabou por atender também ao conjunto da economia europeia. A
opcao pela grande propriedade ligou-se ao pressuposto da conveniéncia da producdo em
larga escala. Além disso, pequenos proprietarios autbnomos tenderiam a produzir para
a sua subsisténcia, vendendo no mercado apenas um reduzido excedente, o que
contrariaria os objetivos da Coroa e dos grandes comerciantes. (FAUSTO, 1996, p. 27).

Inicialmente, os engenhos de aglUcar eram movimentados pelo trabalho escravo
indigena, o que fez com que houvesse um intenso massacre dos povos indigenas no Brasil
devido ao contexto que Ihes era imposto, como doencas, escravizacao, exploracao e invasdo de

suas terras. Mais tarde, os colonizadores introduziram a escraviddo de negros.

Os indios resistiram as vérias formas de sujeicdo, pela guerra, pela fuga, pela recusa ao
trabalho compulsério. Em termos comparativos, as populagdes indigenas tinham
melhores condic¢Bes de resistir do que os escravos africanos. Enquanto estes se viam
diante de um territério desconhecido onde eram implantados a for¢a, os indios se
encontravam em sua casa. (FAUSTO, 1996, p. 28).

Dada a expansdo do modelo de administragcdo da colonia, esta propde avancos em
outras areas, como a pecuaria e as atividades de mineracdo. Com isso, a exploracao vai tomando
grandes proporcdes e se estendendo para novos produtos e mercadorias. Também, a Amazonia
passa a ser ocupada e explorada, instalando esse modelo politico e econdmico dos portugueses
e impondo a cultura europeia. A Companhia de Jesus iniciou os primeiros trabalhos
relacionados a educacao escolar no pais e serviria aos interesses da classe dominante, mantendo
a ordem colonial. Aos indigenas, era reservado as missdes, 0 modo de catequizar que lhes
impunha a conversdo a fé cristd do catolicismo. Desta maneira, foram criadas as primeiras
escolas a fim de atender aos interesses de uma elite portuguesa. Essa hegemonia educacional
teve muitos desdobramentos e perdurou por mais de 200 anos e, apesar de que no Brasil a
populacéo era predominantemente rural, a educagdo desde o inicio surgiu como uma proposta
excludente, voltada aos interesses do grande capital.

A partir disso, podemos dizer que a colonizagdo estabeleceu um modelo de producao,
e esse modelo estd vinculado a um tipo de sociedade que tem raizes historicas com a
implantacdo dos latifindios escravocratas, distribuicdo irregular de terras por meio das
capitanias hereditarias e imposicdo da cultura europeia, silenciando a cultura dos povos
indigenas e outras epistemologias existentes, como ocorreu em toda América Latina. Na histéria

do Brasil, a terra foi sendo transformada em grande mercadoria e fator de excluséo social dos
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pobres.

Uma vez mercadoria, a terra entra no processo de controle mediado pelo mercado. Pelo
poder de compra, expresso no preco, torna-se inacessivel para os que ndo o podem
pagar. Abre-se assim o caminho para a expulséo e exclusdo dos que trabalham na terra e
sua reinsercdo no processo produtivo para ser agora dependente de novas relacdes
sociais (0 assalariamento) ou de novas territorialidades (como as criadas pela
colonizagdo das Américas). (MOSER, 2006, p. 37).

Essa estrutura culmina em um cenario de pobreza que se perpetua. A propriedade é
concentrada nas maos de poucos, enquanto os povos indigenas, negros, e, também, os
camponeses, desde o inicio da formacgdo da sociedade, sdo escravizados e explorados pelos
proprietarios dos grandes latifundios.

Nesse contexto, 0 modelo de escola vai sendo construido para atender a agroexportacao,
uma educacdo rural desvinculada das praticas e saberes dos que vivem em assentamentos, em
areas rurais, comunidades indigenas, quilombolas, extrativistas, povos do campo de modo geral,
e seu universo de saberes locais, linguagem, cultura e identidade silenciadas. Firma-se o
paradigma de uma educagé&o rural, excluindo a grande massa de trabalhadores.

Contudo, esse paradigma passa a ser questionado a partir da organizacdo da classe
trabalhadora, ao perceber as contradicdes nesse modelo de sociedade que exclui povos,
identidades, servindo para manter a dominacéo e autoritarismo. Essas contradi¢cbes formulam
0 movimento da Educagdo do Campo, baseado no protagonismo dos sujeitos, o envolvimento
da comunidade, para se pensar a realidade e os saberes vividos. Ou seja, em contraposi¢do com
0 modelo do capital, inicia- se um novo processo para a educacdo, questiona-se cada vez mais a
educacéo ofertada voltada para poucos, para se pensar um novo modelo de educacao.

Dentro dos ideais e perspectivas do movimento, a escola passa a ser percebida e
defendida como direito de todos, da crianca, do jovem, do adulto, vinculada a préatica social,
comprometida com as lutas que ocasionaram o movimento Por uma Educagdo do Campo, como
o direito a terra, ao trabalho, moradia, seguranca, saneamento basico. H4 uma mudanc¢a no modo de
pensar a escola.

Em varios momentos da histéria do Brasil, a escola serviu para a difusdo dos ideais
nacionalistas. Isso mostra um ideal de sociedade definido, pautado no crescimento do capital.
Grande concentragdo de riquezas para poucos, enquanto a maioria da populagéo participa com

mao-de-obra barata, a que mantém a producéo, e ndo pode participar da distribuicdo de bens.

A sociedade moderna reduz o homem ao estado de um “selvagem feliz”, brutalizado
pelo hedonismo, mero agente social de complexo e gigantesco mecanismo anénimo de
producdo e consumo. Estamos costurando nosso préprio uniforme, com o qual nds
iremos vestir nos séculos vindouros, cada vez mais iguais, uns aos outros. (SOUZA,
1994, p. 60).

A partir disso, a escola cada vez mais reduz o ser humano a esse mecanismo de producao
e de consumo, sustenta a visao tecnicista, voltada para o trabalho, busca ensinar sobre as
fabricas, como gerir maquinas e producdo desenfreada, obtém como resultado o trabalho

alienado, sem reflexdo critica.
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A alienacéo do trabalho foi uma constante na histéria do Brasil, Manacorda (2007, p.79)

ao escrever sobre a obra de Marx, afirma que:

Todo o capitulo sobre Trabalho Alienado €, pois, uma denuncia dessa condi¢do do
operario, que tanto mais pobre se torna quanto mais produz riqueza; tanto mais
desprovido de valor e dignidade quanto mais cria valores; tanto mais disforme quanto
mais toma forma o seu produto; tanto mais embrutecido quanto mais refinado o seu
objeto; tanto mais sem espirito e escravo da natureza quanto mais € espiritualmente rico
o trabalho.

Nessas condicdes de trabalho, os camponeses e operarios sdo vistos como objetos de
exploracdo, desprovidos de necessidades basicas humanas, servindo para a finalidade do
trabalho. Essa condigdo vai construindo ideais pedagogicos, um paradigma da educacao rural,
atrelado a modelos industriais hegemonicos de producao.

Dentro desse contexto de desafios, comeca a ser pensada a politica educacional do
campo, em contraposicao as politicas da educacao rural. O contexto educacional que culminou
em uma organizacao coletiva da Educacdao do Campo é a auséncia de politicas educacionais para
0S camponeses, que nesses moldes articularam debates para assumir a construgdo de novos
modelos educacionais.

Conforme Arroyo, Caldart e Molina (2011, p.31)

A interacdo campo cidade faz parte do desenvolvimento da sociedade brasileira, s6 que
via submissdo. O camponés brasileiro foi estereotipado pela ideologia dominante, como
fraco e atrasado, como jeca tatu que precisa ser redimido pela modernidade, para se
integrar a totalidade do sistema social: ao mercado.

Assim, estes eram vistos sob o paradigma da educacao rural, em um projeto de pais que
visava o lucro, a superagdo do atraso, que os desqualificava, sem levar em consideracdo seus
saberes. “A concepgdo de educagdo rural ¢ abordada como educagdo destinada a populagdo
agricola, pautada nos mesmos modelos da educacdo urbana transplantada para o campo, nao
considerando os saberes do trabalhador”. (FRANCO, 2018, p. 34).

Desse modo, o mundo urbano era apresentado como modelo de cultura,
desenvolvimento e economia. Essas relacGes se estabeleciam também no contexto escolar, com
metodologias que mantinham estereétipos até entdo existentes e que foram fortemente
arraigadas no imaginario social, ligadas ao paradigma da educac&o rural. O sistema educacional
brasileiro foi construido sob essa ldgica da mecanizacdo e formacéo técnica para o trabalho,
sendo que:

Uma hipotese levantada com frequéncia é que nosso sistema escolar é urbano, apenas
pensado no paradigma urbano. A formulagdo de politicas educativas e publicas, em
geral, pensa na cidade e nos cidaddos urbanos como o prot6tipo de sujeitos de direitos. Ha
uma idealizagdo da cidade como o espaco civilizatrio por exceléncia, de convivio,
sociabilidade e socializacdo, da expressdo da dindmica politica, cultural e educativa. A
essa idealizagdo da cidade corresponde uma visdo negativa do campo como lugar do
atraso, do tradicionalismo cultural. Essas imagens que se complementam inspiram as
politicas publicas, educativas e escolares e inspiram a maior parte dos textos legais. O
paradigma urbano € a inspiragdo do direito a educacdo. (ARROYO, 2007, p. 158).

A cidade é apresentada como modelo que gere a vida de todos, sem considerar as

especificidades dos povos e comunidades para além do espaco urbano. Esta diversidade de
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pessoas tem saberes, historias, memorias e singularidades; as vivéncias que vado construindo

cotidianamente em seu territdrio, as formas de se relacionar com o0 meio em que vivem e sdo
vistas como desprovidas de qualquer saber ou identidade a tal ponto que se sentem como se 0
modelo da cidade fosse realmente superior em cultura, linguagem, identidade e saberes, devido

as questdes educacionais orientadas nesse segmento.

Na histéria educacional brasileira, durante o século XX, comecou a emergéncia da
institucionalizacdo e extensdo da escola primaria rural considerando um alto nimero de
analfabetos vivendo nas areas rurais. E necessario elucidar que, ainda que tivesse nas
cidades uma grande oferta educacional, ela era acompanhada de uma elitizacdo do
urbano, que dificultava o acesso das classes populares ao requerer a frequéncia
obrigatoria, o uniforme e o uso de materiais pedagégicos. (IVASHITA, 2020, p. 115).

A institucionalizacéo das escolas rurais dificultava o acesso das classes populares e a
sua permanéncia em sala de aula. Além disso, o professor (a) dentro dessa Otica ndo recebia

formagé&o para trabalhar com a realidade educacional dos que viviam no e do campo.

As consequéncias dessa inspiracdo no paradigma urbano sdo marcantes na
secundarizagdo do campo e na falta de politicas para o campo em todas as reas publicas,
salde e educacdo de maneira particular. O campo é visto como uma extensdo, como um
quintal da cidade. Consequentemente, os profissionais urbanos, médicos, enfermeiras,
professores estenderdo seus servigos ao campo. Servicos adaptados, precarizados, no
posto médico ou na escolinha pobres, com recursos pobres; profissionais urbanos
levando seus servi¢os ao campo, sobretudo nos anos iniciais, sem vinculos culturais com
0 campo, sem permanéncia e residéncia junto aos povos do campo. (ARROYO, 2007, p.
159).

O paradigma urbano tem consequéncias ndo apenas nas questoes educacionais, uma vez
que dele decorre a formulacdo do paradigma rural, que é a forma de impor ao campo 0s ideais
da cidade, mas tem consequéncias e desdobramentos sociais em outros ambitos, pois influencia
a forma de olhar o campo e o camponés, causando o estigma social, sendo que as politicas
publicas ofertadas nesse meio, ou seja, politicas que envolvem salde, moradia, saneamento
basico, seguranca, transporte, entre outras, sdo precarias, e insuficientes para promover a
garantia dos direitos basicos do cidaddo.

Entende-se que o direito a educacdo ndo sera assegurado se ndo for integrado no
conjunto dos direitos fundamentais do ser humano. Por exemplo, imaginemos o caso de uma
crianca ou adolescente da zona rural. Esta pessoa precisa enfrentar longas distancias para chegar
a escola, muitas vezes ndo tem alimentacdo adequada. Obviamente, enfrentard maiores
dificuldades para adquirir condi¢es de aprendizado nesse processo e 0 seu direito & educacao
é negligenciado, porque o direito a educacdo nao se completa separado dos demais direitos e
devem ser assegurados a toda pessoa, para promover a dignidade da vida.

A educacéo rural no Brasil sobreveio como uma proposta da elite para os povos do
campo, voltada ao modelo da cidade, sendo que ndo havia proposta curricular de acordo com a
realidade socio-educacional do campo, momento que os alunos que residiam na zona rural
tinham que aderir ao curriculo atrelado a industrializagdo. Com a promulgagéo da Lei n°
4.024/61, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, ndo h4 mudangas significativas para a

populagédo do campo, continuando com a proposta de uma educacdo rural, delegada aos
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municipios. Entre os anos 1950 a 1960, efervescem os movimentos sociais ligados a Igreja

Catdlica e aos sindicatos, o que possibilitou o fortalecimento de muitas agdes populares com
reinvindicacOes das classes menos favorecidas pela politica governamental.

O movimento da Educacédo Popular surgiu em meio a muitos debates no pais na década
de 1960, em Recife, tendo como objetivo conscientizar a populagdo. Assim, inicia-se uma série
de mobilizagdes e reinvindicagcdes apoiadas por entidades como a CNBB e UNE, visando a
superacdo do descaso educacional e a abertura para novos modelos que incluissem toda
populacdo com a “Campanha de pé no chao também se aprende a ler”. O movimento ganha forca
e reconhecimento e os desdobramentos da Campanha estende-se em Angicos na alfabetizacao
de 300 trabalhadores em 40 horas. (COLESEL e LIMA, 2010, p. 6).

Figura 1- Campanha de Pé no Chéo também se aprende a Ler
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Nesse contexto, a Figura 1 mostra o cartaz da campanha “De P¢é no chdo também se
aprende a ler”, realizada em 1961, em Natal no Rio Grande do Norte, se constituindo como um
dos movimentos liderados por Paulo Freire. Pelo seu teor critico e transformador da realidade
social, esta campanha foi paralisada em 1964 pelo golpe da ditadura militar. Os CPC e MEB
desenvolveram acdes voltadas para a realidade educacional brasileira, denunciando o
analfabetismo e o descaso com a populagéo de baixa renda e com a falta de politicas publicas e
sociais, promovendo uma educagdo que, utilizando o ideal de Paulo Freire, va além de ensinar
pessoas a apenas lerem e repetirem palavras, mas as ensinem a lerem criticamente o seu mundo.

Desta forma, tornar educandos populares, sujeitos criticos e criativos por meio de uma
pratica de crescente reflexdo conscientizada e conscientizadora. O papel do educador “erudito”
e “comprometido” consiste em assessorar homens e mulheres das classes populares na tarefa
de ajudar — de dentro para fora e de baixo para cima — a se tornarem capazes de serem 0S
construtores de uma nova cultura popular, a partir de novas préaticas coletivas. (BRANDAO e
FAGUNDES, 2016).
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Num processo de busca por transformacdes, tem origem uma importante obra de Paulo
Freire: A pedagogia do oprimido, escrita em 1968 durante seu exilio no Chile. A pedagogia do
oprimido denuncia a opressao praticada pela elite dominante e o descaso com a educacéo dos
pobres e traz uma nova proposta para a teoria pedagogica, inspirando a agdo libertadora e

promovendo maior consciéncia; havendo a superagdo do opressor, em que o educador afirma:

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos, quer dizer,
pode fazer deles seres desditados, objetos de um “tratamento’ humanitarista, para tentar,
através de exemplos retirados de entre os opressores, modelos para a sua "promogao”.
Os oprimidos hdo de ser o exemplo para si mesmos, na luta por sua redencdo. A
pedagogia do oprimido, que busca a restauracdo da intersubjetividade, se apresenta como
pedagogia do Homem. Somente ela, que se anima de generosidade auténtica, humanista
e ndo “humanitarista”, pode alcancar este objetivo. Pelo contrério, a pedagogia
que, partindo dos interesses egoistas dos opressores, egoismo camuflado de falsa
generosidade, faz dos oprimidos objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a
propria opresséo. E instrumento de desumanizagio. (FREIRE, 1987, p. 26).

Se constitui, entdo, um percurso histérico na educacéo, a partir das lutas populares no
Brasil, que ddo base para o surgimento de novos projetos populares. Ja na década de 1980,
desponta o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), trazendo para a pauta de
debate a luta pela reforma agraria, idealizando uma série de manifestacdes e enfrentamentos
com a forca neoliberal. Nesse cenério, comeca a ser articulada uma proposta de Educacao do
Campo no Brasil, retomando os ideais da educacdo popular de Paulo Freire, inspirando as
escolas itinerantes dos assentamentos da reforma agraria e acampamentos das organizacoes
sociais de trabalhadores e trabalhadoras rurais.

Conforme Caldart (2000, p. 22):

O MST esta se tornando um simbolo de contestacdo social ndo simplesmente porque
contesta ou pelo jeito que contesta. Sua contestacdo adquire forga cultural e simbolica,
porgue suas a¢des se enraizam em uma questao social que é forte e é justa. Forte porque
mexe com a propria estrutura social de um pais historicamente marcado pelo latifandio,
parente da escraviddo. Consensualmente justa porque ndo ha argumentos éticos contra
a ideia de que a terra, bem natural e carregado de uma simbolica quase magica, deve
estar nas maos de quem a deseja trabalhar e a fara produtiva, aplacando a fome de
milhdes de pessoas, outro mal incompativel com o chamado ‘mundo moderno’ (ou pos-
moderno) de que as elites brasileiras lutam para fazer parte a qualquer custo.

Dentre essas contestacbes do MST estd o direito a educagdo como estratégia de
superacéo das desigualdades e reafirmacéo de suas lutas. O movimento passa a ocupar a escola
porgue entende que é preciso uma formacdo que os ajude em seus ideais, na contestacao de

direitos e reafirmacao de suas utopias e, nessa Otica, a educacao € vista como um ato politico.

De modo geral, quando os sem-terra falam da importancia do estudo podem até estar se
referindo a escola, mas ndo no sentido restrito a escolaridade, que remete ao significado
historicamente construido de escola como um lugar onde se deve ir para conseguir um
diploma [...] O sentido do estudo que aparece na faixa daquele Encontro de 1987 é o de
gue 0s sem-terra ndo conseguiriam avancar na luta se ndo se dedicassem a sua formacao,
se ndo se dispusessem a aprender e a conhecer melhor uma realidade cada vez mais
ampla. E por isto que o estudo foi incluido logo como um dos principios organizativos
do MST. (CALDART, 2000, p.137-138).



37
A luta pelo direito a Educacdo do Campo € uma construcédo coletiva que emerge das

experiéncias do MST e do trabalho de muitas pessoas ligadas a Igreja Catdlica e aos movimentos
sociais. A partir desse movimento comegam a questionar e problematizar a realidade social e as
injusti¢as que se opdem a uma educagao bancaria, afirmando nesse percurso que “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos”. (FREIRE, 1996, p.17). Ou seja, € uma proposta
educacional que parte da realidade, considerando as territorialidades e saberes dos povos,
colocando-0s como sujeitos de sua propria histdria. Nessa perspectiva, a Educa¢do do Campo se
contrapBe a educacdo da burguesia que visava 0s interesses econémicos, a exploracdo dos
territorios agricolas e a inferiorizacdo dos camponeses.

O movimento “Por uma Educag¢do do Campo” teve o seu marco com a realizagdo do
1°ENERA (1997), da 12 Conferéncia por uma Educacdo Basica do Campo (1998) e a criagdo
do Pronera (1998). Apesar disso, 0 MEC manteve-se distante dessa construcdo, cabendo desde
0 inicio aos movimentos sociais a sua idealizacao. O primeiro Pronera foi criado pelo Ministério
Extraordinario de Politica Fundiéria e incorporado ao Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agréria (INCRA) em 2001, onde ainda se encontra. Portanto, o PNE (2001-2011)
(BRASIL, 2001) permaneceu com a concepcao de Educacdo Rural no texto, ignorando o termo
Educacao do Campo e seus desdobramentos. (SANTOS, 2018).

Na construcdo de uma Educacdo do Campo no Brasil, vdo surgindo diversas
experiéncias e formas de organizacdo social, movimentos que unem forcas para reivindicar
juntos o direito de uma educacao de qualidade, o direito a terra, a moradia, a seguranca, entre

outros, direitos estes que continuam sendo negados a grande maioria da populacéo.

A realidade que deu origem a esse movimento por uma Educacdo do Campo é de
violenta desumanizagéo das condigcfes de vida no campo. Uma realidade de injustica,
desigualdade, opressdo, que exige transformacgdes sociais estruturais e urgentes. Os
sujeitos da Educacdo do Campo sdo aquelas pessoas que sentem na propria pele os
efeitos desta realidade perversa, mas que ndo se conformam com ela. S8o os sujeitos da
resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para continuar sendo agricultores apesar
de um modelo de agricultura cada vez mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela
Reforma Agraéria; sujeitos da luta por melhores condi¢des de trabalho no campo; sujeito
da resisténcia pela terra dos quilombos e pela identidade prépria desta heranca; sujeitos
da luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em
identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos de tantas outras resisténcias
culturais, politicas, pedagdgicas. (CALDART, 2011, p. 152).

A educagdo do e no campo é uma proposta que busca romper com as logicas do
capitalismo enquanto civilizagdo e cultura dominante. E um movimento continuo e dialético
que se rebela contra a opressdo do estado e emerge dos movimentos sociais € das liderancas
comunitarias de forma participativa, e possibilita 0 engajamento e protagonismo de muitos
sujeitos para se pensar em uma educacao a partir da linguagem, cultura e identidade dos que
vivem da producgdo organica e sustentavel, e contribuir para a superagdo das desigualdades
sociais, bem como buscar romper com o paradigma da educacao rural.

Assim, é possivel afirmar que a Educacdo do Campo se fortalece por meio de uma rede

social composta pelos sujeitos coletivos que trabalham com a Educagdo do Campo e que dela se
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aproximam. Nessa rede, encontramos ONGs, universidades, secretarias estaduais e municipais

de Educagdo, movimento sindical, movimentos e organizagdes sociais, centros familiares de
Formacdo de Alternancia. Ainda que o MST seja o sujeito forte na rede social, considera-se que
ele irradia o debate da Educacdo do Campo e atrai 0s sujeitos que com ela trabalham,
fortalecendo assim a sua prépria atuagdo politica na organizacdo de uma proposta pedagdgica
que valoriza a cultura camponesa e que questiona as relagcbes de classe que marcam,
particularmente, a realidade do campo brasileiro. (SOUZA, 2008).

Vale destacar nesse segmento, alguns marcos normativos gque sdo conquistas, uma vez
que implementam mudancas significativas que norteiam as politicas educacionais para as
escolas do campo, fazendo com que seja possivel a construcdo de novos debates, olhares e
perspectivas de melhorias de qualidade educacional dos que vivem no e do campo.

O Parecer CNE n°36/2001 é um importante documento que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo propondo medidas que versam
sobre a adequacdo da escola as necessidades dos povos do campo, em conformidade com o
Artigo 28 da LDB, estabelecendo fundamentos e a¢6es que buscam adequar as instituicdes do
campo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacao Indigena,
Educacdo Profissional de Nivel Técnico e Formacdo de Professores em Nivel Médio na
modalidade normal. Trata-se de uma conquista para se pensar a escola a partir da diversidade
das populacdes do campo, considerando todos os aspectos que envolvem a educacdo. Foi a
partir desta conquista que emergiram outros pareceres voltados para a politica educacional das
escolas do campo.

A partir deste entendimento da escola voltada para os povos do campo, o Parecer n°
01/2006 se apresenta como marco para o reconhecimento legal da Pedagogia da Alternancia
como uma proposta que possibilita em sua metodologia as adequacGes com a realidade em que
vivem as populacdes do campo. Assim, este Parecer regulamenta as atividades escolares e
comunitarias nos diferentes espagos e tempos em que se desenvolve a educagdo nos moldes da
Pedagogia da Alternancia com dias letivos e calendario proprio, atrelados aos saberes locais e
regionais.

Outro marco importante é o Parecer n° 3/2008, que institui uma discussao do conceito
de “Educacdo do Campo” construido na perspectiva de varios sujeitos € dos movimentos
sociais, propondo avangos para consolidar as propostas que este termo propde, estabelecendo a
Educacéo do Campo. De tal modo, a Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009 se constitui como
um marco normativo, por dispor sobre o atendimento da alimentagdo escolar e do Programa
Dinheiro Direito da Escola aos Alunos da Educacgédo Basica e altera as Leis n°® 10.880, de 9 de
junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507, de 20 de julho de 2007; revoga
dispositivos da Medida Proviséria n® 2.178-36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei n® 8.913, de 12
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de julho de 1994. Alem disso, esta lei incentiva a aquisi¢do de géneros alimenticios produzidos

pela agricultura familiar. JA& o Decreto n® 8.752, de 9 de maio de 2016, busca agdes que
oportunizam a formacdo dos profissionais na educacdo basica, com um planejamento
estratégico nacional.

O Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, por sua vez, representa a luta de varios
sujeitos, Universidades e Associagdes comunitarias, articulando projetos de escolarizagdo em
assentamentos, protagonizado pelos movimentos sociais, dispde sobre a politica de Educagao
do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria- PRONERA e estabelece
principios da Educacdo do Campo, como o respeito a diversidade e valorizacao da identidade da
escola do campo, bem como o incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos, entre
outros, que constituem um conjunto de politicas publicas para se pensar as praticas educacionais
no campo e a promocao do direito a educacéo.

Manter os cursos de Educacdo Superior pelo PRONERA ainda é um desafio, pelo fato
de que, também, exista resisténcia dentro do préprio INCRA. Os investimentos para execucao
dos cursos diminuiram consideravelmente na atualidade. O PRONERA ja possibilitou a
formacdo de aproximadamente 5.347 alunos em nivel superior em diversas areas. Segundo
dados do INCRA, o programa tem proporcionado acesso a educac¢do a mais 190 mil estudantes,
beneficiados em cursos que vdo de alfabetizacdo até pos-graduacdo. Possui articulagdo com
mais de 100 instituicGes envolvidas na oferta de cursos, em mais de 1000 municipios do pais,
possibilitou a oferta de mais de 529 cursos de alfabetizacdo a pos-graduacdo, até 0 momento.
(MACIEL, PIATTI e SOUZA, 2020, p. 1087).

O PRONERA é a conquista dos movimentos sociais e reinvindicacdes dos povos do
campo pelo direito a educacgdo, descolonizando a cultura educacional do pais, promovendo
melhorias de condi¢6es de vida e construindo novas territorialidades para sua emancipacao.

Consequentemente, a Lei 12.695, de 25 de julho de 2012 dispGe sobre o apoio técnico
ou financeiro da Uni&o no @mbito do Plano de Acdes Articuladas; altera a Lei n® 11.947, de 16
de junho de 2009, para incluir os polos presenciais do sistema Universidade Aberta do Brasil
na assisténcia financeira do Programa Dinheiro Direto na Escola; altera a Lei n® 11.494, de 20
de junho de 2007, para contemplar com recursos do FUNDEB as instituicbes comunitarias que
atuam na Educacdo do Campo; altera a Lei n® 10.880, de 9 de junho de 2004, para dispor sobre
a assisténcia financeira da Unido no ambito do Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para
Atendimento a Educacao de Jovens e Adultos; altera a Lei n° 8.405, de 9 de janeiro de 1992.

Todos esses marcos tém seus efeitos na realidade do campo, pois promovem 0 acesso
a educagdo com recursos destinados a manutencdo do ensino. Na atualidade, o Brasil esta
vivenciando um periodo de retrocesso e perda de direitos, em que 0 PRONERA, marco de suas
conquistas, foi desarticulado com cortes de verbas que afetam diariamente a vida dos sujeitos

da Educacéo do Campo, que passaram a ser excluidos do programa devido a reducdo do recurso
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financeiro que néo possibilita atender a demanda da realidade social brasileira.

As acles de desmonte do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
ganharam mais forca a partir do ano de 2016, com o golpe parlamentar, militar, juridico
e mididtico, que contou, também, com interesses internacionais adjacentes que
impuseram o ultra neoliberalismo, sobretudo com a emenda constitucional n. © 95/20186,
também conhecida como a PEC da Morte, quando ainda tramitava na Camara dos
Deputados e no Senado. Essa emenda impds politicas de congelamento orcamentério
durante o governo do ex-presidente Michel Temer (2016 a 2019). (BORGES e
CARNEIRO, 2020, p. 14).

Com tais medidas, o modelo da privatizacdo ganhou forga, fragilizando as conquistas de
direitos com cortes na educacdo, salde, ocasionando no desmonte das politicas publicas e
sociais. Conforme Borges e Carneiro (2020), o governo atual, dos anos (2019 a 2020), deu
continuidade as politicas ultra neoliberalistas, também, ao neoconservadorismo.

O neoconservadorismo visa o silenciamento e repressdo contra 0s movimentos sociais.
Contudo, no momento em gue a educacdo vivencia um retrocesso, 0s movimentos continuam
reafirmando que a educacéo deve ser pensada a partir da realidade social, econémica, cultural.
Portanto, deve ser uma educacdo vinculada aos saberes tradicionais. Fernandes, Cerioli e
Caldart (2011) indagam sobre qual concepcdo de educacdo estd sendo oferecida para 0 meio
rural e apontam caminhos de intervencéo dizendo que esta educacéo “deve ser no sentido amplo
de processo de formacdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas, para a
intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais
plena ¢ feliz”. (FERNANDES, CERIOLI E CALDART, 2011, p. 23).

A educacdo do e no campo consiste na luta de varios sujeitos sociais, que mediante as
urgéncias de obter melhores condicGes de vida, dignidade e trabalho, articularam uma proposta,
pensando no meio ambiente e apontando caminhos para a transformacao de situacdes historicas
de dominacao, atreladas a hegemonia dominante. Foi possivel com o movimento, promover
mudangas significativas e duradouras no meio em que vivem 0s povos do campo, garantindo
condicdes de vida, trabalho e dignidade humana, com a ruptura do paradigma de uma educacao
rural, para dar inicio a uma nova concep¢do da educacdo, suscitando em mudancgas e marcos
normativos que séo as conquistas do movimento e uma (re)orientacdo da propria existéncia no

mundo.

2.2 Educacdo do Campo em Rondonia

Ronddnia € um estado brasileiro situado na regido Norte do Brasil e tem na sua
composigdo populacional uma diversidade de povos tradicionais e migrantes oriundos de varias
regibes do pais que constituiram ao longo de sua histdria a formagéo social, econémica e
cultural. Em sua localizacdo geografica, Rondonia est4 na parte da Amazonia Ocidental.

De acordo com dados do IBGE, a populacéo estimada para o estado de Ronddnia no ano

de 2021 é de 1.815.278 (um milhdo, oitocentos e quinze mil, duzentos e setenta e oito pessoas).



41
Tendo como capital a cidade de Porto Velho, atualmente, o estado conta com 52 (cinquenta e

dois) municipios.

Figura 2- Mapa do Estado de Rond6nia
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Conforme consta no mapa, o estado faz fronteira com a Bolivia e divisa com os estados
do Amazonas, Acre e Mato Grosso. A floresta amazonica foi durante o processo de colonizagao
alvo de intensas disputas e exploragéo.

Os ciclos econdmicos que perpassam a histéria de Ronddnia sdo conhecidos
regionalmente e estdo relacionados com a l6gica do capital. Com a descoberta do latex e sua
utilizacdo econbmica, inicia-se o0 1° periodo da borracha, avancando o processo de colonizagao
no territorio de fronteira com a Bolivia. Devido a intensos conflitos entre Brasil e Bolivia, foi
preciso criar tratados, dentre eles destaca-se o Tratado de Petropolis, em que o Brasil se
comprometeu a pagar indenizagdes para a Bolivia e construir a Estrada de Ferro Madeira
Mamoré- E.F.M.M, que serviria para escoacdo da borracha na divisa entre os dois paises. No
periodo das obras ocorreu um intenso fluxo migratorio de trabalhadores de diversos locais,

povoando o que viria a se constituir depois como um estado.

A Marcha para o Oeste foi o primeiro programa de colonizacao dirigida, cujo slogan da
campanha do governo era ‘levar homens sem-terra, a terra sem homens’,
desconsiderando a presenca dos povos indigenas que ja ocupavam a regido amazénica. A
intervencdo estatal visava resolver o problema da méo de obra, estimulando a migracdo
para a Amazébnia. Os que foram convocados para o trabalho nos seringais foram
chamados de soldados da borracha. Ressalta-se o descaso com os soldados da borracha
que vieram para ‘batalha da borracha’. Com o fim do segundo ciclo da borracha eles
foram abandonados e ndo retornaram para seus estados. (TEIXEIRA, 2015, p. 24).

Ap0s a crise do Primeiro Ciclo da Borracha (1870-1913), em decorréncia da producéo

gomifera no Oriente, sobretudo na Malasia, os seringalistas amazo6nicos, bem como a populacao
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brasileira, ndo acreditavam em uma nova procura de borracha nacional em larga escala.

Contudo, a borracha brasileira/amazonica voltou a ser requisitada em grande escala para atender
o0s Aliados durante a Segunda Guerra Mundial, entre 1939-1945. (PONTES, 2015).

Entre as décadas de 1960 a 1970, a regido vivencia um novo periodo de extracdo de
mineérios (cassiterita e ouro), que perdurou até os anos 1990. As atividades econémicas como a
extracdo e venda de madeiras proibidas por lei iniciaram no final da década de 1980 e chegam
até a atualidade com as atividades econémicas do cacau e do café, criacdo de gado, exportacao
de carne e avanco do agronegdcio, o que se configura como um processo de producao
hegeménico imposto pelo capital que controla a sua producéo. Esse avanco resulta da acdo do
capital nos territdrios agricolas, quando “o comando produtivo dos espagos rurais modernizados
assume relevancia na dindmica territorial urbana”. (SILVA, 2012, p.3).

O Estado é consequéncia de um longo processo gue se confunde com a propria histéria
brasileira, desde o periodo colonial. A conquista pelo territorio ainda se encontra em curso no
inicio da segunda década do seculo XXI, e conserva em seu interior a marca do conflito,
principalmente, entre os latifundiarios, madeireiros, mineradores e garimpeiros contra 0s
agricultores sem-terra e os povos indigenas. (CONTINGUIBA e CONTINGUIBA, 2015).

A partir de Moser (2006), a ocupacéo das terras de Ronddnia se concretizou de varias
formas: por colonizacéo oficial, por ocupacdo conduzida pelo 6rgdo competente do Estado, ou
ainda, por empresas privadas por meio de Projetos Integrados de Colonizagéo, entre outros;
fundamentados na formacdo de pequenos lotes de terra (estabelecimentos) na agricultura
familiar e na pecuéria, reproduzindo uma economia integrada ao restante do pais. Nesse sentido,
Moser (2006), mostra em seus estudos e pesquisas como se deu a ocupagdo humana nesse
espaco, que tem na sua histdria, as marcas da colonizacdo, extracdo de matéria prima e ciclos
econémicos ligados ao capitalismo.

O estado foi se constituindo com estruturas agrarias e distribuicdo desigual das terras,
bem como as propagandas por parte do governo brasileiro que demandavam a ocupacéo
territorial, em diversos momentos historicos, dada a sua biodiversidade, potencial para a

agricultura, riqueza de matérias primas.

Politicamente, o estado de Ronddnia é fruto do Decreto-Lei n° 5.812, de 13 de setembro
de 1943, assinado pelo entdo presidente da Republica, Getlulio Vargas, que criou o
Territério do Guaporé. Em 17 de fevereiro de 1956 passou a se chamar Territorio
Federal de Rondbnia, em homenagem ao sertanista e positivista Marechal Céandido
Mariano da Silva Rondon (1865-1958). Em dezembro de 1981 foi aprovado o projeto
de transformacéo do Territério em estado e em 04 de janeiro de 1982, o Coronel do
Exército, Jorge Teixeira de Oliveira, que governava a regido desde 1979, assumiu como
0 primeiro governador do estado que, naquela época, era a vigésima segunda unidade
da Federacdo da Republica brasileira. (CONTINGUIBA e CONTINGUIBA, 2015, p.
49).

Esse estado brasileiro é marcado por intensos conflitos no campo. Tais conflitos
persistem nos dias atuais e tém relacdo com o passado. A situacdo dos pequenos camponeses

em Rondbnia demonstra praticas de dominacdo, violacdo de direitos humanos, violéncia e
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perseguicdo que acontecem por parte do estado brasileiro e por forcas policiais. 1sso mostra

como no presente, as praticas do passado ainda predominam em Ronddnia, e que ndo houve
reparacdo histdrica para os danos causados contra esses povos, ou seja, as injusticas cometidas
no passado persistem até o presente, e com o atual governo do estado de Rondbnia, isso se
agrava ainda mais. Com representantes da extrema direita no poder, esses conflitos ocasionaram
mais momentos de fragilizagdo da democracia brasileira, dando abertura para a violéncia. Isso
demonstra como esta arraigado no estado de Rondénia a discriminagdo contra esses sujeitos
sociais.

No passado e no presente, existem as marcas do massacre do camponés. Um exemplo,
€ 0 caso ocorrido no dia 9 de agosto de 1995. Essa data ficou marcada e manchada de sangue na
histéria de Ronddnia e nunca sera esquecida, sempre serd denunciada por aqueles que buscam
por uma humanidade melhor. Nesse dia, mais de 200 policiais e pistoleiros cercaram um
acampamento de 600 camponeses sem terra na Fazenda Santa Elina em Corumbiara, regiéo sul

do estado, fuzilando dezenas de pessoas, entre eles, criancas. De acordo com o INCRA:

A regido Cone Sul do Estado de Rondénia foi palco de inimeros conflitos pela posse da
terra envolvendo fazendeiros e camponeses pobres sem-terra. A regido de Corumbiara
nao difere das demais regides de Ronddnia que no mesmo periodo enfrentavam conflitos
de toda a ordem. Em muitos casos, além da acéo de pistoleiros a mando dos fazendeiros,
se tinha a conivéncia e a participagdo estatal, sobretudo do judiciario e do INCRA
(MARTINS, 2012, p. 156).

Fonte: Comisséo Pastoral da Terra (2017)

A figura retrata um policial militar rendendo os sem-terra na fazenda Santa Elina. Nessa
data foi feita uma operacdo a mando do estado brasileiro, em busca de reintegragéo de posse no
acampamento, ou seja, foi uma ordem do entdo governador Valdir Raupp e sua equipe de
seguranca para realizar a operagédo. Esta acdo resultou na chacina dos camponeses sem-terra e
se concretizou, se tornando uma das maiores atrocidades ocorridas a nivel brasileiro, sendo que
até os dias atuais nao se sabe exatamente quantos camponeses foram assassinados por buscarem

o direito a terra. Isso evidencia que a concentracdo fundiéria para uma elite em Rondbénia é
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apoiada pelo governo que criminaliza quem a ocupa para torna-la produtiva.

A corte Interamericana de Direitos Humanos condenou o estado brasileiro, pois o fato
foi uma barbaridade e violacéo da dignidade humana. Estudos e pesquisas que falam do caso de

Corumbiara apontam que:

E um caso bem tipico porque pde o conjunto da sociedade organizada, juizes, politicos,
poder executivo, poder legislativo, tudo de um lado so, do lado do latif(indio, contra a
organizacao dos camponeses. Dom Tomas Balduino, profundo conhecedor da realidade
brasileira, no que diz respeito a violéncia no campo, antecipou, com esta declaracéo o
que seria o juri popular, no qual foram julgados os envolvidos no Massacre de
Corumbiara. No julgamento, ocorrido em Porto Velho de 14 de agosto a 6 de setembro
de 2000, foi possivel comprovar a veracidade de cada palavra proferida pelo entdo
presidente da CPT. Foram condenados os sem-terra Cicero Pereira Leite e Claudemir
Gilberto Ramos, mesmo sem provas nos autos, e absolvidos os oficiais que comandaram
aquela acdo repressiva, na qual homens foram executados sumariamente, criangas,
mulheres e velhos foram torturados. Os ndo oficiais ndo s6 sairam livres como foram
festejados como herdis, o que torna possivel compreender o poder que o latifindio ainda
tem neste pais e, particularmente, em Ronddnia. O julgamento em Porto Velho foi a
continuacdo do massacre dos camponeses e, desta vez, sob os olhares de toda a
sociedade, inclusive via internet. (MESQUITA, 2011, p. 188).

No Julgamento, conforme citado acima, os culpados sairam impunes, enquanto que do
lado dos sem-terra, houve condenados. Essa questéo judicial sobre o massacre de Corumbiara
reflete em outras realidades sociais, tais como, a de um pais em que o latifindio e a escravidao

caminharam juntos, questdo essa ja prevista na fala do Bispo Dom Tomaés Balduino.

O conflito da fazenda Santa Elina, em Corumbiara, de fato carece de um estudo mais
aprofundado e ainda pairam dividas sobre como se estruturou o acampamento, o
referencial politico ideoldgico de suas liderancas e como se deu a resisténcia dos
camponeses contra a violéncia dos pistoleiros e da policia militar em diversos
confrontos armados que hoje ja sdo relatados pelos camponeses que ndo mais temem a
represséo do Estado. (MARTINS, 2009, p. 55).

Uma voz de denincia dos conflitos no campo em Ronddnia é a CPT. Tal pastoral teve
sua origem no ano de 1975, ano em que o Brasil vivenciava a ditadura militar, tendo surgido a
partir de um encontro dos Bispos da Amazonia, que ocorreu em Goiania (GO). Sua proposta,
ligada a Igreja Catolica por meio da CNBB, € a defesa dos povos do campo, dos trabalhadores
e trabalhadoras rurais e daqueles que lutam pelo direito a terra, ou seja, atuando nas questdes
agrarias em uma época em que estavam ocorrendo intensos conflitos, principalmente na regido
da Amazonia. Por isso, na atualidade, a CPT tem emitido notas de denuncia constantemente,
devido a situacdo do estado de Rondo6nia, em que permeiam intensos conflitos no campo,
sobretudo, no atual momento historico que condiciona para o desmonte das politicas publicas e
sociais, e que remete ao passado histérico de injusticas, assassinatos e violéncia no campo.

Conforme dados do Caderno de Conflitos no campo Brasil 2020, elaborado pela
Comissédo Pastoral da Terra, Rondonia registrou em 2020 um total de 143 conflitos no campo,
envolvendo 55.333 pessoas. (COMISSAO PASTORAL DA TERRA, 2021). No Vale do
Guaporé, os conflitos aumentam cada vez mais, envolvendo comunidades indigenas,
quilombolas e extrativistas, sendo que h& loteamentos de é&reas situadas em reserva,

desmatamento, invasdes, apoiado por latifundiarios.
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Os conflitos no campo rondoniense aumentaram com o atual governo federal.
Recentemente, o Decreto n° 10.730, de 28 de Junho de 2021, da Presidéncia do Brasil, autorizou
0 emprego das forcas armadas em municipios especificos, que abrange os estados do Amazonas,
Mato Grosso, Para e Rondonia, “alegando” a garantia da Lei e da Ordem nas terras indigenas,
em unidades federais de conservagdo ambiental, e em areas de propriedade, ou sob posse da
Unido, por requerimento do respectivo Governador, em outras &reas dos Estados abrangidos.

A medida que diz se restringir ao combate ao desmatamento em &reas da Unido é
preocupante por abrir a permissdo para atuar em outras esferas. E 0 caso que aconteceu em
Rondonia, em que as forgas armadas foram autorizadas a atuar nos conflitos do campo,

conforme publicado no Diério Oficial da Unido (2021), o Despacho do Presidente da Republica:

Considerando o disposto no inciso Il do paragrafo Unico do art. 1° do Decreto n° 10.730,
de 28 de junho de 2021, e no Oficio n°® 2917/2021/GOV-RED, de 29 de junho de 2021,
do Governador do Estado de Ronddnia, autorizo o emprego das Forcas Armadas no
Estado de Rond6nia, nos termos do disposto no referido Decreto. Em 2 de julho de 2021.

A atuacdo frente aos conflitos agrarios no estado foi tema da reunido que ocorreu entre
os dias 28 e 29 de abril de 2021, em Brasilia. Sobre os conflitos no campo, o estado brasileiro
sempre aponta 0S camponeses como criminosos, sem considerar a busca desses povos por
direitos, e cada vez mais articulam o desmonte das politicas publicas e sociais. Na reunido, o

governo do estado de Rond6nia por meio do Comandante da Policia Militar, afirmou o seguinte:

Tais conflitos agrarios, tém sua maior ocorréncia nas regides Cone-Sul e Vale do Jamari
em Rondbdnia, contrariando leis e até a suposta ideologia do movimento LCP, uma vez
gue as propriedades invadidas se tratam de terras produtivas do agronegocio. “A PMRO
realiza operacfes de rotina, com carater preventivo, a qual denomina-se Operagao Paz
no Campo, bem como Operagdo Primavera e ainda Operagdo Horus, esta pelo Governo
Federal. O comandante complementa que as reunides em Brasilia viabilizardo futuros
investimentos para a manuten¢do das operagdes na area rural: “Com a ida a Brasilia,
teremos aporte de diarias para aumentar a intensidade das operagdes e ainda poderemos
contar com o efetivo da Forga Nacional. Tal providéncia conseguida pelo Governador
Coronel Marcos Rocha, junto ao nosso Presidente da RepuUblica, Jair Bolsonaro,
restabelecera a tranquilidade no campo e por consequéncia, trara seguranca publica e
juridica”, disse o coronel Almeida. (POLICIA MILITAR DO ESTADO DE
RONDONIA, 2021).

Frente a essas graves questOes atuais apoiadas pela presidéncia da Republica e pelo
governo do Estado de Ronddnia, a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) emitiu uma “nota de
repldio ao envio da Forca Nacional ao estado™?, denunciando a violéncia do estado e repressdo
contra 0S camponeses.

No que se refere as questdes educacionais nesse cenario, o governo do estado de
Rondodnia esta investindo recursos para a implantagdo de cursos profissionalizantes voltados
para 0 agronegocio e desenvolvimento da agricultura capitalista com projetos que incentivam o
desenvolvimento econémico, a plantacdo de soja, criacdo de gado, uso de agrotoxicos nas

plantacOes, entre outros, que sdo projetos de destruicdo da Amazonia brasileira, incentivados

! Disponivel na integra em: https://www.cptnacional.org.br/publicacoes/noticias/conflitos-no-campo/5683-nota-
publica-cpt-ro-divulga-nota-publica-em-repudio-ao-envio-da-forca-nacional-ao-estado


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.730-2021?OpenDocument
https://www.cptnacional.org.br/publicacoes/noticias/conflitos-no-campo/5683-nota-publica-cpt-ro-divulga-nota-publica-em-repudio-ao-envio-da-forca-nacional-ao-estado
https://www.cptnacional.org.br/publicacoes/noticias/conflitos-no-campo/5683-nota-publica-cpt-ro-divulga-nota-publica-em-repudio-ao-envio-da-forca-nacional-ao-estado
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pelo governo federal, afetando povos indigenas, comunidades tradicionais e 0s pequenos

produtores rurais, causando uma série de desastres ambientais.
Ronddnia € um estado que ndo considera as populacdes do campo como sujeitos de
direitos, sendo que “a educacdo no interior de Rondonia opta por um modelo pensado para o
publico urbano, ndo levando em consideracdo as caracteristicas socioeconémicas e culturais
fundadas na agricultura familiar, constituidora da grande maioria dos camponeses”,
(VALADAO, 2018, p. 71). Embora a regifo se constitui por uma maioria de camponeses,
trabalhadores e trabalhadoras rurais, ha a auséncia do estado com relagdo a educacédo, que ndo
é pensada a partir da realidade dos povos que a compdem. Estes sempre ficaram as margens das
politicas pablicas e sociais.
Os numeros da educacéo para 0s sujeitos do campo em Ronddnia— quando esta existe —
mostram que ndo se pode caracteriza-la como uma Educa¢do do Campo, produtora de

identidades camponesas, pois ndo reconhece o povo do campo, 0 agricultor, como
sujeito de sua propria educacéo, de sua propria pedagogia. (VALADAO, 2018, p. 71).

Nesse sentido, considera-se que a Educacdo do e no campo sé pode ser assim
concretizada, quando permite a emancipagdo dos sujeitos do campo e quando, de forma
interligada com os saberes, a cultura e a identidade, quando produz vida no campo,
desconstruindo a ideia de que o campo ndo produz conhecimentos. E uma educacéo que deve
ser articulada, pensada e gestada, tanto no espago em que vivem estes sujeitos como também,
deve partir da realidade do campo e de tudo o que ao seu entorno existe de saberes e significados.

Além de ndo haver uma politica que preveja uma mudanca, cumprindo os ditames legais
de uma educacdo rural para a Educacdo do Campo no Estado, as prefeituras ainda
fecharam as escolinhas multisseriadas e adotaram o processo de nucleacéo, conforme
previsto na Resolugdo 02 de 2008 (CNE/CEB), que em seu artigo 3° inciso 1° afirma

que os anos iniciais do Ensino Fundamental poderdo ser oferecidos em escolas
nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos. (VALADAO, 2018, p. 72).

Percebe-se que em Rondbénia hd um verdadeiro descaso com a Educagdo do Campo.
Atualmente, o governo do Estado tem defendido a mediacao tecnoldgica nas escolas do campo.
Essa proposta ndo contribui para a formagdo dos sujeitos que vivem no campo e, em nossa
perspectiva, essa proposta promove injusticas, ou seja, deixa essas pessoas sem alternativas

educacionais.

O Governo do Estado de Rond6nia, por meio da subgeréncia da Secretaria Estadual de
Educacdo, acredita que encontrou a saida para a educacdo em Nivel Médio para os jovens
do campo via educacdo a distancia, mediante videoconferéncias. Sancionado pelo
governador do estado em julho de 2016, o Projeto Lei n® 3.84638 instituiu o Ensino
Médio com Mediacdo Tecnoldgica, no ambito da Secretaria de Estado da Educacao.
(VALADAO, 2018, p. 73).

A mediacéo tecnoldgica nas escolas do campo ndo atende a realidade que vivem o0s
estudantes e gera profundas desigualdades, evasio escolar e desmotivagio dos alunos. E uma
proposta excludente que ndo serve para solucionar as problematicas da Educagdo do Campo em
Rondbnia, pois é uma falsa alternativa que parte da légica do estado colonialista, e ndo permite
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o didlogo com liderangas camponesas, a fim de se pensar em novas politicas educacionais a partir

da realidade desses sujeitos.

A Educagdo do Campo em Ronddnia nédo esta dissociada do processo de colonizacéo
sob o qual o estado foi se constituindo. Apesar da importancia do agricultor familiar,
este tem sido inferiorizado pela auséncia de politicas puablicas, principalmente
educacionais, que lhe permitam viver com dignidade a sua diferenca. (VALADAO,
2018, p. 77).

Nota-se que em Rondonia, 0 modelo educacional se assemelha ao urbano, ou seja, uma
educacdo que ndo considera a diversidade das populagdes locais, transmitindo a visao
urbanocéntrica, ndo valorizando os saberes e identidades que integram os diferentes espacos na

qual se constituem os povos e comunidades ao seu entorno.

A educagdo ndo acontece no abstrato. Ela acontece num determinado lugar, num
determinado territorio. Territorios realgam as diferentes dimensdes e caracteristicas do
espago com suas multiplas identidades (sociais, ambientais, culturais, econdmicas, etc,),
dimens@es que criam um sentimento de pertencimento a uma comunidade de iguais. A
educacdo precisa ser pensada ndo apenas ao interior do espaco escolar, mas nos
territdrios da cidade, dos municipios, para além da sala de aula, pensando a educagao
no contexto dos novos espagos, sejam eles metropolitanos ou néo, das periferias, do
campo, etc. A cidade por suas praticas culturais, é também educadora. E a escola
sobretudo quando pratica a integralidade como principio educativo, passa a integrar a
cidade no seu curriculo. Passa a construir uma pedagogia da cidade, unindo
cidade/campo, escola/cidade, as lutas do campo com as lutas da cidade. A cidade deve
ser considerada como um territério ampliado da escola, o que acontece quando a
educacdo € verdadeiramente integral. E no territorio da cidade (e do campo) que
construimos nossas identidades e subjetividades. O territdrio das cidades é também o
territorio da diversidade, da multiplicidade de discursos. (GADOTII, 2019, p. 61-62).

De que lugar estamos falando? De que espa¢o? Estamos falando da educagdo em um
Estado marcado pela presenca do indigena, do ribeirinho, do quilombola, de comunidades
tradicionais, dos que vivem dos frutos da terra, da pesca, da natureza. Sao espacos de vida que
compreendem diferentes saberes, linguagens em que habitam os sujeitos da Educacéo do Campo
rondoniense e que precisam de uma educacdo integral, emancipadora, contextualizada e que
tenha o olhar para a histéria e cultura, o que ndo se trata de menosprezar a cidade, mas de se
pensar a educacao nos diferentes espacos, inclusive a educacao no préprio espaco urbano. Um
territorio é formado de multiplas identidades com suas tradi¢des, diferengas, sua cultura local,
sentimento de pertenca a uma comunidade.

Podemos assim falar, de uma territorialidade campesina, quilombola, ribeirinha, de
territérios de sustentabilidade, de territorialidades dos oprimidos, territérios de resisténcia etc.
Esse pode ser o maior desafio da educacgéo integral. Ela implica uma nova compreensao do papel
da educacéo: utilizar seu papel agregador das comunidades para a emancipacgéo dos territorios.
(GADOTII, 2019, p. 63).

A obra “Das Matas, Rios e Cidades: Culturalidade ¢ Historicidades Rondonienses”,
organizada por Moser et al. (2019), que é fruto de pesquisas do curso de Mestrado em Historia
e Estudos Culturais da Universidade Federal de Rondbnia, reune diversos textos de

pesquisadores rondonienses que falam do espaco, da cultura, dos povos da Amazonia ocidental,
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das tradicGes locais, entre outros temas pertinentes que ajudam a compreender os saberes dos

povos e comunidades tradicionais e urbanas que constituem o estado de Rondodnia.

Dada a diversidade de populacdes camponesas, historicamente foram construidas as
Escolas Familias Agricolas em Rondénia, uma proposta muito ousada que parte dos pequenos
agricultores (as), dos movimentos sociais, da Igreja Catolica, sobretudo dentro da perspectiva
da Teologia da Libertacdo e com a contribuicdo de muitos sujeitos, ligados as pastorais sociais,
a causa do povo e dos sindicatos.

Se o estado ndo promove iniciativas para pensar alternativas para o campo, estes, por
sua vez, comegam a se organizar. Assim surge as primeiras Escolas Familias Agricolas, cujo
sistema de ensino € a Pedagogia da Alternancia, organizada por simples trabalhadores da terra,

para criar no campo espacos de resisténcia camponesa.

Rondénia foi colonizada por uma leva de migrantes, vindos de diversos Estados do pais
e 0 sonho de desbravar a selva para criar o progresso. Uma parcela desses migrantes
teve sucesso, mas culturalmente, predominava no imaginario rural, muitas vezes
inconscientemente, o mesmo complexo de inferioridade. E ai que aparece a EFA com o
seu potencial criador para fomentar no campo o prazer em valorizar o meio rural, o
ambiente familiar e também o comunitario. (ROCHA, 2018, p. 22).

Deste modo, vao sendo construidas as primeiras Escolas Familias Agricolas, sendo que
essa nova proposta educacional deu novos rumos ndo somente a Educacédo do Campo no estado,
mas estabeleceu e continua a estabelecer novas relagfes sociais, fomentando a agricultura
familiar, incentivando novos modos de producdo e de relacdo com a terra, gerando renda
familiar e aproveitamento de recursos naturais, partindo do principio da agroecologia, de formas

de producéo e cultivo baseadas na sustentabilidade.

2.3 Escolas Familias Agricolas em Rondbnia

As Escolas Familias Agricolas no interior do estado de Ronddnia constituem-se como
um modelo voltado para a melhoria da vida dos pequenos produtores rurais, fortalecendo as
suas relac6es na busca por direitos, na compreensao de novas alternativas e construcdo coletiva
de saberes praticos e tedricos, promovendo a melhoria da qualidade de vida e dignidade para o0s
povos do campo.

Atualmente, Ronddnia conta com 6 (seis) Escolas Familia Agricola filiada a AEFARO
(Associacao das Escolas Familias Agricolas de Ronddnia) e uma Escola Familia Agricola que
ndo é filiada. A seguir faremos um breve historico das EFAs nesse estado da Amazoénia
ocidental.

e Escola Familia Agricola Padre Ezequiel Ramim, Localizada em Cacoal, fundada em

1989.

A primeira EFA fundada no Estado de Rond6nia homenageia o Missionario
Comboniano vindo da Italia, Padre Ezequiel Ramin, que chegou no estado de Rondénia em

1983, em um momento histérico de intensos conflitos no campo, grilagem de terras por
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latifundiarios que buscavam expandir suas propriedades. Ezequiel Ramin foi assassinado por

pistoleiros no ano de 1985 em Cacoal, em um conflito do campo, envolvendo indigenas, sem-
terras e fazendeiros. O Padre Missionario foi considerado um Martir, defensor da causa indigena
e camponesa.

Esta postura da Igreja esté inserida na realidade de Ronddnia permeada por conflitos,
e a Igreja com suas liderancas religiosas e leigas criaram movimentos sociais e projetos para dar
suporte aos colonos, assumindo a prioridade de organizar o povo na busca de soluc@es. A Igreja,
ja contando com sua estrutura organizacional de locais proprios para encontros, se torna o
ambiente privilegiado de organizacdo das pessoas. Frente as dificuldades da politica do Estado
a Igreja assumiu, ndo s6 a organizacao dos colonos, como enfrentou o poder dos governantes.
(PINHEIRO, 2014). Na cidade de Cacoal e regido, os catolicos recordam o “martirio” do Padre
Ezequiel Ramim, com celebracdes da vida, realizando romarias no local do conflito agrario, em
que o Padre foi alvejado a tiros.

“A EFA Pe. Ezequiel Ramin, que foi a pioneira, ja ndo faz mais parte da Regional, a
associacdo local se desvinculou da AEFARO”, (SANTOS, 2017 p.55). A Escola oferece os
cursos de ensino fundamental 11, ensino médio e Técnico em Agropecuaria, atendendo os filhos
de produtores rurais da regiéo.

e Escola Familia Agricola Vale do Paraiso, localizada em Ouro Preto, fundada em 1990.

A EFA Vale do Paraiso foi construida a partir das organizac@es sociais, buscando

oferecer, com isso, uma oportunidade as familias por meio da educacg&o integral aos

filhos de agricultores e agricultoras rurais, desenvolvendo a Educacdo do Campo por meio da
Pedagogia da Alternancia.

Uma escola que nasceu da preocupacdo de liderangas religiosas, de entidades,
associacOes e das familias de jovens que terminavam o ensino primario e ndo tinham
oportunidade de estudar. A ideia de implantacdo da EFA surge por volta de 1986. Liderancas
ligadas a Igreja Catdlica e motivadas pelo emergente levante da Teologia da Libertacdo, se
deslocaram para conhecer os projetos de Escolas EFAs ja desenvolvidos em outras regides do
Pais (Espirito Santo e Bahia). Em 1989, da-se inicio a construcdo dos predios e seu
funcionamento passa a correr no ano de 1990. (CADERNO DA ALTERNANCIA, 2019). A
EFA Vale do Paraiso trabalha com o ensino fundamental no estado de Ronddnia, em que
desenvolve a Educacdo do Campo para esse publico.

e Escola Familia Agricola Itapirema localizada em Ji-Parana, fundada em 1991.

O nome da EFA Itapirema homenageia a tribo indigena Itapirema que habitava na regido

antes da colonizagéo europeia. Para Marc Ferro (2017, p.13).

A colonizagdo é, ao mesmo tempo, a ocupacdo de uma terra estrangeira e distante por
uma populacdo, com sua cultura, e a instalacdo, nessa terra, daqueles que chamamos de
“colonos”. Durante varios séculos os europeus encarnaram esse fendmeno,
administrando em todo o mundo coldnias de exploracdo e col6nias de povoamento.
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O nome Itapirema é um termo indigena da lingua Tupi-guarani de uma tribo que viveu na
regido antes da chegada da colonizacgéo portuguesa no Brasil. A ideia da construcdo da EFA
Itapirema surgiu em 1987, em meio as motivacdes da implantacdo da EFA de Cacoal. O debate
aconteceu nas comunidades e produtores rurais que tinham vontade de dar um pouco mais de
escolarizacdo para seus filhos. No dia 08 de maio de 1989, foi realizado o primeiro encontro
com aproximadamente 55 pessoas representantes das comunidades das 03 paréquias (Dom
Bosco, Séo José e Sdo Sebastido). Neste encontro, foi criada uma equipe de divulgacéo e
construcdo da Escola. Com apoio de varias comunidades, doacGes de alimentos, materiais de
construcdo, mutirbes e com aajuda das Pardquias da Diocese e, também, da Prefeitura Municipal,
os prédios da Escola ficaram em condi¢6es de funcionamento. Em fevereiro de 1991 iniciam as
atividades escolares. (CADERNO DAALTERNANCIA, 2019).

Atualmente, a EFA Itapirema oferece para os jovens do campo o Ensino Médio
Integrado ao Curso Técnico em Agropecudria.

e Escola Familia Agricola Chico Mendes, localizada em Novo Horizonte do Oeste,

fundada em 1992.

A Escola Familia Agricola Chico Mendes homenageia em seu nome o ambientalista
Francisco Alves Mendes Filho, popularmente conhecido como Chico Mendes (1944-1988).
Este lider seringueiro defendeu a preservacdo da floresta amazonica, cujas lutas nesse espaco
levaram ao seu assassinato em 22 de dezembro de 1988, no estado do Acre. A vida do
sindicalista e ambientalista brasileiro inspira acdes concretas em defesa da floresta Amazonica,
na formacéo de novas liderancas para atuar frente as questdes ambientais.

Localizada em Novo Horizonte do Oeste, a EFA Chico Mendes foi a 42 Escola Familia
Agricola criada na Diocese de Ji-Parana, em meio as reunides e discussdes de liderancas
envolvidas na luta dos trabalhadores rurais. Por meio de mutirdes e contribuicGes de varios
sujeitos, construiram em 1991 quatro prédios em alvenaria, numa area de 06 alqueires, doados
por pequenos proprietarios. No periodo de 15 de abril a 01 de dezembro de 1991, um grupo de
estagiarios esteve em Piuma- Espirito Santo, no curso de introducdo a Pedagogia da
Alternancia- Preparacdo para novos monitores-professores, oferecido pelo MEPES. Em 08 de
fevereiro de 1992, ocorreu a abertura do 1° ano de funcionamento da escola, com uma turma de
alunos da 5% Série do Ensino Fundamental, e apenas em junho de 1994, o estado autoriza o
funcionamento da Escola Familia Agricola “Chico Mendes”. (CADERNO DA
ALTERNANCIA, 2019).

A EFA Chico Mendes trabalhou inicialmente com o ensino fundamental. Apds fazer um
levantamento e as necessidades de educacédo profissionalizante, iniciou em 2008 sua primeira
turma do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, assim, houve uma fase

de transicdo de oferta do ensino fundamental para o ensino médio.
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e Escola Familia Agricola Vale do Guaporé, Localizada em S&o Francisco do
Guaporé, fundada em 2005.

A Escola Familia Agricola Vale do Guaporeé é o alvo de nossa pesquisa. Essa instituicao
foi criada pelos agricultores familiares dos municipios de Costa Marques, S&o Francisco do
Guaporé, Seringueiras e S&o Miguel do Guaporé. Tendo sido inaugurada em 16 de novembro
de 2005, a EFA atende os jovens das mais diversas categorias: ribeirinhos, extrativistas, filhos de
pequenos produtores rurais do Vale do Guaporé, com o curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio, promovendo o0 acesso a educagdo para as populages do campo e

desenvolvimento do territorio regional.

e Escola Familia Agricola Dom Antdnio Possamai, localizada em Jaru, fundada em
2013.
A EFA Dom Antdnio Possamai traz 0 nome do Bispo Salesiano de Dom Bosco (SDB),
Dom Antbnio Possamai (1929-2018), que foi o primeiro Bispo da Diocese de Ji-Parand, sendo
considerado pelos Catdlicos, como um profeta do povo e das causas sociais, sobretudo nas lutas
na defesa dos povos da Amazonia, cujo lema episcopal era: “Enviou-me para evangelizar 0s

pobres”, retirado do Evangelho de Lucas.

A ideia de implantacdo da EFA- Dom Ant6nio Possamai surgiu desde os anos 90, aos
poucos a ideia foi se amadurecendo juntamente com as comunidades, quando aos 15 de
marc¢o de 2005 foi realizada a primeira Assembleia Geral de Fundagéo da Associacdo
da Escola Familia Agricola de Jaru e Regido (AEFAJAR) e Escola Familia Agricola
Dom Antbdnio Possamai, que se realizou no centro Comunitario da Paréquia de Sdo Jodo
Batista, de Jaru, onde tinha o coro de aproximadamente 50 liderangas rurais e
representantes das comunidades dos municipios de Jaru, Governador Jorge Teixeira e
Theobroma, representantes de associagdes rurais, cooperativas, representante da
Associacdo das Escolas Familia Agricola de Rondbnia (AEFARO), entre outros.
(CADERNO DA ALTERNANCIA, 2019).

A EFA DAP- Dom Anténio Possamai surgiu com o apoio das CEBs- Comunidades
Eclesiais de Base da Paréquia Sdo Jodo Batista de Jaru, que articularam projetos para buscar
recursos financeiros e deram o apoio para a constru¢édo da Escola, movimentando a Prefeitura e

os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais dos municipios da regiéo.

e Escola Familia Agricola Manoel Ribeiro, localizada em Cerejeiras, em fundacao.

Atualmente, esta EFA é a mais recente do estado de Rond6nia, estd no seu processo
inicial de atividades. Em 2021, iniciou as matriculas para a primeira turma a ser formada no
curso Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Medio.

A EFA Manoel Ribeiro tem inicio a partir dos movimentos sociais do campo, de

dialogos com os Sindicatos de Trabalhadores Rurais do Cone Sul de Rondb6nia, e 0 Movimento
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dos Pequenos Agricultores- MPA, junto a muitas pessoas e liderangas, sendo que ird buscar

atender os seguintes municipios da regido: Cerejeiras, Colorado do Oeste, Corumbiara, Cabixi,
Pimenteiras do Oeste, Chupinguaia e Vilhena.

Essa proposta das EFAs surgiu em meio aos encontros da Diocese de Ji-Parana, em
um momento propicio em que as liderancgas da Igreja refletiam nas CEBs as situacdes de
injustica que afetavam a vida dos trabalhadores, sobretudo, percebendo as contradi¢bes
existentes.

Por volta de 1983, com uma visita de estagiarios do Centro de Formacdo para
Monitores- MEPESs na regido de Ouro Preto D" Oeste, promovido pela CPT, que tinha como
objetivo a visita e encontros com as liderangas das comunidades locais, inicia-se 0s primeiros
debates sobre a proposta da EFA no estado. Em 1987, em Cacoal, intensificam-se os debates
com as comunidades rurais do setor linha 10 e vizinhas, para divulgacdo do trabalho da EFA e
o papel da familia nessa perspectiva educativa. O trabalho de implantacdo da EFA em Cacoal
foi coordenado pelo Pe. José Semionatto. No mesmo ano, sdo enviados para o Centro de
Formacdo do MEPES em Piuma- ES, os primeiros candidatos a monitores, e no final deste
mesmo ano, inicia a construcdo da EFA Pe. Ezequiel Ramin na linha 10 em Cacoal. Em 1988,
envia-se mais candidatos a monitores para o Centro de Formacdo, expande o trabalho de
implantacdo das EFAs na Diocese de Ji-Parand, em 1989 é inaugurada a EFA de Cacoal e
comeca o trabalho de construcdo da EFA de Ouro Preto D oeste (atualmente EFA Vale do
Paraiso). Em 1989, inicia-se a construcdo da EFA Itapirema coordenada pelo Pe. Toninho. Ja
em 1991, da-se inicio a construcdo da EFA Chico Mendes, em Novo Horizonte D’Oeste, sob a
coordenacéo do Pe. Natal. (VALADAO et. al., 2003)

A Diocese de Ji-Parana passou a ser a mantenedora das institui¢des durante todo periodo
inicial, até que se consolidasse 0 modelo. Em 1992, os idealizadores decidiram criar a AEFARO,
uma entidade propria para coordenar as acdes. As EFAs em Rondonia tiveram apoio da Igreja,
tendo como construtores do cotidiano pessoas ligadas aos movimentos sociais. Esses sujeitos
durante muito tempo sentiram a auséncia de politicas publicas para a Educa¢do do Campo. Ao
tomarem ciéncia que no estado do Espirito Santo ja havia uma proposta consolidada, buscaram
uma organicidade prépria para a construgdo das EFAS, inspirada no modelo j& existente, e que,
também, no Norte, ganharam forca por meio da atuacdo dos movimentos sociais e dos
sindicatos, afirmando, no espaco rondoniense, que € possivel uma educacdo voltada para o
campo e o0 camponés, rompendo com uma educacdo hegemdnica.

A educacdo, na perspectiva de Gramsci, enquanto uma dimensao cultural da sociedade,
se insere como uma concepcdo geral da vida, uma filosofia ética, politica e, pratica, uma
verdadeira “filosofia da préaxis”, que deve promover a dignidade dos sujeitos sociais que lhes
permita ser dirigentes e, ao mesmo tempo, oporem-se as ideologias autoritarias e conservadoras,

Ihes servindo como principio politico-pedagégico de luta, em prol da construcdo de uma
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sociedade socialista autenticamente democratica. (MELO, 2016).

O que se percebe, no breve historico apresentado das EFAs em Rondodnia, é que as
pessoas que organizaram a proposta da Escola Familia Agricola e da Pedagogia da Alternancia,
opuseram-se a uma educacao autoritaria, uma educacao bancaria como diz Paulo Freire (1996),
para assumirem-se como construtores de conhecimento, na contra-hegemonia de uma educagao
colonialista e imperialista da cultura. Esses sujeitos ja traziam consigo uma formacdo que a
Igreja Ihes proporcionava, um modo de vida e organizacao social, a partir da vivéncia nas CEBs-
Comunidades Eclesiais de Base na Amazonia, tornando possivel organizar em mutirdo, as
Escolas Familias Agricolas, um modelo de ensino comunitério que adquiriu forca e identidade

na regiao.

2.4 Educacdo do Campo em S&o Francisco do Guaporé

Sdo Francisco do Guaporé € uma cidade brasileira situada no estado de Rond6nia no
territério de identidade Vale do Guaporé, antes pertencente ao municipio de Costa Marques.
Com a inauguracdo da BR 429, e intenso fluxo de pessoas, ocorreu 0 desmembramento do
distrito, tendo sido instalado o municipio em 1997.

Conforme dados do IBGE, a populacdo estimada em 2021 é de 21.088 (vinte e um mil
e oitenta e oito pessoas). O Vale do Guaporé é composto por ribeirinhos, indigenas,
quilombolas, comunidades tradicionais e pescadores. Essa identidade regional é formada com
a criacdo do Territorio Federal do Guaporé, em 1943 pelo presidente do Brasil, Getulio Vargas.
Atualmente, a regido denominada de Vale do Guaporé é composta por quatros municipios: Costa
Marques, Sdo Francisco do Guaporé, Sdo Miguel do Guaporé e Seringueiras, conforme

apresentado abaixo.

Figura 4- Mapa do Vale do Guaporé-RO
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A ocupagdo do estado de Rond6nia tem vestigios no periodo colonial, entre o final do
século XVII, com as missdes jesuiticas na Amazonia, estando atrelada a conquista da Amazonia

pelos portugueses. Tal conquista:

Envolveu guerras, aliangas, conversdes religiosas e negociagfes. Chegando a regido, no
inicio do século XVII, depois de expulsarem os franceses do Maranhéo, os portugueses
se viram envolvidos em varios outros confrontos. Combateram ingleses, irlandeses e
holandeses durante toda a primeira metade do século XVII. (JUNIOR, 2013, p. 2).

Com a descoberta de riquezas, matérias primas e 0 ouro, despertam-se interesses de
exploracdo e colonizacdo daregido. Em meio as tensdes, no século XV 111, como forma de manter
o dominio e poderio sob as margens do rio Guaporé e afastar os espanhoéis que demonstravam
interesse em explorar a regido, em busca de riquezas, 0s portugueses executaram o projeto de
construcdo do Real Forte Principe da Beira, localizado na margem direita do rio, no municipio
de Costa Marques/RO, tendo sua inauguragdo em 20 de agosto de 1783. “Para o processo de
construcdo do Forte, a coroa portuguesa contou com a mao de obra especializada de brancos e
escravos que foram trazidos de vérias capitanias da coldnia, como Belém, Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e Mato Grosso.” (BARROSO, 2015 p. 61). Além disso, houve a exploracdo de
trabalhadores livres, indigenas e varios sujeitos que ergueram a fortificacéo.

Figura 5- Real Forte Principe da Beira

Fonte: Ribeiro (2021)

Ainda hoje, em Costa Marques, existe a presenca e a memoria historica das

comunidades remanescentes de quilombolas que mantém viva a identidade e cultura de seus

ancestrais.

As comunidades Forte Principe da Beira e Santa Fé pertencem ao Municipio de Costa
Marques e estdo fixadas na porcdo oeste do Estado de Ronddnia, fronteira com a
Republica da Bolivia. A mata que contorna todo o local oferece a caga e o extrativismo.
Durante as cacadas opera o simbdélico amazdnico do Pai da Mata e outros mitos. Neste
espaco, as comunidades buscam uma reorganizacdo diante da interface das politicas de
territorializacéo e identidade cultural. O Rio Guaporé agrega aos valores da pesca valores
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histéricos de escritas desconhecidas, esculpidas nas pedras nas margens do rio e
artefatos indigenas que aparecem na areia, quando as aguas baixam, época da estiagem
em Rondbnia, assim além do alimento o rio é o caminho que também favorece a
permanéncia do simbodlico no imaginério coletivo [...]
(MONTEIRO, 2013, p. 57).

Sposito (2009 apud FERREIRA, 2014, p. 113) considera que a “territorialidade
designa a qualidade que o territorio ganha de acordo com sua utilizagdo ou apreensao pelo ser
humano”. Nessa perspectiva, podemos dizer que 0s que vivem as margens do rio Guaporé dao
valor singular ao territorio, depositando ali, suas vidas e suas relacbes mais profundas de
trabalho nos lacos familiares e na relacdo com a natureza e com o sagrado. Essa caracteristica,
ou seja, esse modo de inter-relacionar-se € que faz com que esse territdrio tenha a sua identidade,
num processo dialético de contradicOes, de conflitos e materialidade histérica da vida.

Com a chegada dos portugueses e, consequentemente, a construcdo do Real Forte
Principe da Beira no século XVIII, é determinada esta ocupacdo/colonizagdo portuguesa na
regido. Assim, o Vale do Guaporé remonta ao mais antigo vestigio de colonizacao no estado de
Rondb6nia, e as margens desse rio sdo construidas as relacdes das comunidades tradicionais, a
cultura e o alimento dos ribeirinhos, isso envolve todo o universo simbdlico dessas
comunidades.

A exploracdo de minas de ouro em Cuiaba e as lavras no vale do Guaporé tém estreita
ligacdo com os primeiros passos da ocupacao colonial na regido, pois, o interesse econdmico
estimulou a Coroa portuguesa a rapida fundacdo de nucleos populacionais naquelas paragens
no entorno de Vila Bela da Santissima Trindade, capital da capitania de Mato Grosso. A
descoberta das lavras no Guaporé exigia mao-de-obra abundante, fator que influenciava o
comeércio e 0 povoamento na regido. A fim de preservar as riquezas e o territorio, que no século
XVIII ainda ndo contava com uma linha fronteirica, definitivamente firmada entre as Coroas
espanhola e portuguesa, o avanco luso-brasileiro que objetivava consolidar ocupagdo no entorno
das minas, a partir de Cuiaba e Vila Bela da Santissima Trindade as cercanias do rio Guaporé,
se consolidou por meio da construcéo do Forte Principe da Beira. (GOMES, 2019).

No que se refere & Educacdo no municipio de Sdo Francisco do Guaporé,
apresentaremos a seguir o relatério em quadros, conforme os dados coletados na Secretaria

Municipal de Educacéo e Secretaria de Educacdo do Estado de Rondonia:

Quadro 1- Relatério SEMEC/2021- Educacdo Infantil

Educacéo Infantil

L Creche Pré
Escolas Municipais
Berc. | | Mater. | |Berc. Il |Mater | Creche |Prél Pré Il
al v
E.M.E.F Euclides da Cunha 3
E.M.E.F Tiradentes 1 2
E.M.E.Pré e Fund. Senador 67 115
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C.E. Creche Mun. Olaiza da 1 61 20 16 12

Cruz

C.E.M.E.I. e F. Regina Almeida 51 35

De

C.E.M.E.F Clodoaldo Splicigo 8 10

E.P.M.E.L.F Pereira e Céaceres 21 20

E.P.M.E.F.M Neusa de Oliveira 27 41
Total 1 61 20 16 12 175 226

Total Modalidade 110 401
Total Curso 511

Fonte: Semec—Sao Francisco do Guaporé (2021) Elaborado por Ribeiro (2021)

Com relagdo a educacéo infantil no municipio de Sdo Francisco do Guaporé, nota-se
gue ha o atendimento de 511 alunos, mas a maioria esta centrada na pré-escola, e ndo na creche.
Entdo, existe pouca oferta de creche, e algumas ofertas de matricula para criangas da pré-escola,
ainda, é muito incipiente. Exige mais disponibilizacdo do municipio para ofertar a creche,
porque a educacdo infantil € muito importante para dar acesso ao ensino fundamental. Pode-se
constatar pelo quadro um ndmero infimo de oferta de vagas para alunos de 0 a 3 anos que
corresponde a creche e apenas um numero para educacdo infantil. No entanto, sabemos que
existe a lei Federal n°® 13.306 de 04 de julho de 2016, que prevé o atendimento na creche e na
pré-escola para as criancas de 0 a 5 anos de idade. Além disso, a Constituicdo Federal ressalta
também, o atendimento nessa modalidade.

“A creche centrada na crianga, como sujeito de educagdo, expressa em seu objetivo
educacional a importancia da infancia para o desenvolvimento do ser humano, reconhecendo a
amplitude do seu espago educativo, aberto a todas as criangas.” (ANDRADE, 2010 p. 92). Além
disso, a autora considera que a creche tem um objetivo social e politico, que é de dar suporte as
mulheres em sua fungdo materna e reconhecer a crianga como cidada desde o seu nascimento.

Da mesma forma, o ensino fundamental também é muito importante, conforme o

quadro 2.

Quadro 2- Relatorio SEMEC/2021- Ensino Fundamental

Ensino Regular de 1°a 5° Ano Ensino Regular de 6° a 9° Ano

1° Ano | 2° Ano | 3° Ano |4° Ano 59 Ano | 6° Ano | 7° Ano | 8° Ano | 9° Ano

2 1 4 1

115 89 122 126 73




57

37 37 41 62 134 80

15 6 9 19 21 15 16 23 20
29 15 17 17 26 23 31 53 21
49 23 27 52 49 52 46 57 49
247 171 217 281 305 171 99 133 91

1221 91
1624 91

Fonte: Semec — S&o Francisco do Guaporé (2021)
Elaboracéo: Ribeiro (2021)

O quadro 2 possibilita identificar como se desenvolve a oferta do ensino fundamental
no municipio de So Francisco do Guaporé, em que existe 0 maior nimero de matriculas nas
Escolas: E.M.E.Pré e Fund. Senador e C.E.M.E.I. e F. Regina Almeida De, enquanto que nas
Escolas: Euclides da Cunha (localizada na Comunidade Quilombola de Pedras Negras) e Escola
Tiradentes (Comunidade Quilombola de Santo Antdnio), concentram o menor nimero em
relacdo as demais, evidenciando um atendimento minimo. Isso é extremamente preocupante,
considerando que existe um numero muito reduzido de alunos na segunda etapa do Ensino
Fundamental, evidenciando um descompasso na oferta e permanéncia de alunos na escola nessa

etapa da educacao basica.

Quadro 3- Relatorio total de alunos em 2021- SEDUC

Escolas Estaduais Estudantes  |Atendimento

E.E.E.F.M Campos Sales 1003 Regular Ensino Fundamental e Ensino Médio
E.E.E.F.M Marcilene Carvalho Ricardo 461 Regular Ensino Fundamental

CEEJA Silvio Viana Louro 264 Modular/Semestral/ Provdes/Prisional
E.I.E.E.F Iria dos Reis Freitas 33 Regular Ensino Fundamental

Fonte: Seduc — S&o Francisco do Guaporé (2021) Elaboracdo: Ribeiro (2021)

No quadro 3, consta o relatério total de estudantes nas escolas estaduais, em que
evidenciamos a Escola Indigena Estadual Iria dos Reis Freitas, localizada no distrito de Porto
Murtinho, que inicialmente ofertava o ensino fundamental e ensino médio por meio da
mediacéo tecnologica.

Na atualidade, a Escola Indigena Estadual Iria dos Reis Freitas, apresenta uma
problematica, com o fechamento do ensino médio, atendendo apenas o ensino fundamental. Isso
mostra que essa populacédo esta sendo atendida em apenas uma modalidade da educacéo e nos

traz alguns questionamentos sobre a oferta do ensino médio para os jovens da comunidade. Fica
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evidente no quadro auséncias de politicas voltadas para a educacao indigena nesta localidade.

Quadro 4- Relatorio total de alunos em 2021-SEDUC

6°Ano  [/°Ano [8°Ano (°Ano 1°Ano  2°Ano  3° Ano
29 27 27
31 42 28
15 24 14
3 6
1 2 1 2 1

Fonte: Seduc- Sao Francisco do Guaporé (2021)
Elaboracdo: Ribeiro (2021)

Por fim, o quadro 4 possibilita identificar que ha um processo educacional em curso,
de nucleacdo das escolas rurais no municipio de Séo Francisco do Guaporé-RO, uma politica de
educacdo municipal em parceria com a Secretaria Estadual de Educacgéo, sendo que a escola
nucleada é a E.E.F.M Campos Sales, em que foram agrupadas as escolas: Pereira e Caceres,
Neuza de Oliveira Bravin, Clodoaldo Splicigo, Tiradentes, Euclides da Cunha; escolas
municipais situadas em areas rurais, em que a oferta do ensino fundamental é de incumbéncia
do municipio, enquanto que o ensino médio por meio da mediag&o tecnoldgica ocorre no &mbito
da Secretaria Estadual de Educagdo. Conforme Rodrigues et.al (2017, p. 710), “[...], anucleacdo
das escolas do campo e o deslocamento para escolas distantes da sua comunidade desvinculam
os sujeitos da sua forma de viver e da sua cultura, ou seja, de suas raizes”.

Considera-se que em S&o Francisco do Guaporé, a logica educacional é a mesma do
estado de Rondénia, com a implementacdo da mediacdo tecnoldgica nas escolas de dificil
acesso, cujo modelo educacional é o urbano, em que ndo ha diferenciacdo curricular para o
ensino dos que vivem no/do campo. Essa proposta de educacdo realizada pelo estado de

Rondénia esta centrada no paradigma da escola rural.



Fundadora da EFA Vale do Guaporé e Colocacdo da Pedra
Fundamental (2004)

Lema de fundacdo: Entdo o camponés descobre que, tendo
sido capaz de transformar a terra ele € capaz tambéem de
transformar a cultura, renasce ndo mais como objeto dela,
mas também como sujeito da historia.

Paulo Freire




3.ESCOLA FAMILIA AGRICOLA:PROPOSTAS DE EDUCACAO
TRANSFORMADORA

Nessa secdo, iremos reconstruir a histéria da EFA Vale do Guaporé, objeto de estudo
desta pesquisa. Para isso, faremos um movimento dinadmico e dialético, até alcancar o objeto de
estudo, situando-o dentro de um contexto mundial e brasileiro, do movimento da Pedagogia da
Alternancia e da primeira experiéncia na Franca (1935). O desejo da Escola Familia Agricola
ndo partiu do poder publico ou das Universidades da época, mas de pessoas ligadas com o
trabalho da terra, agricultores (as). No Vale do Guaporé, a histdria da EFA esta relacionada com
a histdria de uma mulher que dedicou a sua vida para que 0s povos do campo conquistassem
espaco e voz na sociedade e pudessem ter acesso a uma proposta de educacao transformadora,
se contrapondo ao modelo de educacdo do capital, para dar inicio a uma Educacdo do Campo

protagonizada pelos povos e comunidades tradicionais do Vale do Guaporé-RO.

3.1 Escola Familia Agricola

A historia da Escola Familia Agricola tem inicio na Fran¢a, com a criacdo da primeira
Maison Familiale Rurale (1935)2. O contexto é de profundas crises sociais e econémicas,
deixadas pelo desastre da primeira guerra mundial (1914-1918). Além da guerra, anos depois
veio a crise de 1929 que atingiu toda a Europa, persistindo durante o inicio da década de 1930,
atingindo principalmente os que viviam do trabalho com a terra, agravando as problematicas
sociais que viviaa Franca. Nessas condi¢es, a educacao, também, passava por profundas crises,

sendo que predominava apenas um modelo: o urbano.

O interesse gque suscita uma nova iniciativa educacional para o mundo rural decorre da
evidente crise do ensino do meio rural €, num sentido mais geral, da prépria crise do
homem contemporéneo com relagdo a terra. Se a crise da escola é universalmente
proclamada, a crise da escola do meio rural é ainda mais evidente, embora suas
conotacOes especificas sejam menos claras. (NOSELLA, 2012, p. 35).

Ainda, “a historia de uma ideia é também a historia de um homem e, de certa forma, é
também a historia da época e dos problemas vividos por ele.” (NOSELLA, 2012, p. 45). Abbé
Pierre- Joseph Granerau, foi um sacerdote Francés, conhecedor do mundo rural, muito ligado
as causas sociais. Tendo observado a realidade do campo em seu tempo, articulou uma proposta

para os filhos dos trabalhadores rurais:

2 Traduzido para a lingua portuguesa, significa: Casa Familiar Rural
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Meu pequeno seminario foi duro no periodo da adolescéncia. Os professores eram bons,
é certo. Guardo deles as melhores lembrancas. Mas, no momento da vida em que o
educador é indispensavel, ndo o encontrei em meu caminho. Alias, a direcdo espiritual
era proibida. Nossos professores, mesmo que padres, ndo estavam verdadeiramente
preparados para a tarefa, ao julgar do modo como um deles respondia a uma de minhas
questBes, mesmo que muito comuns. Entre eles, cada seminarista escolhia seu
confessor. Em dias fixos, pedia-se, por escrito, a confissdo. Chamado pela ordem de
marcagéo, nos enfurnavamos em um destes confessionarios escuros, alinhados ao fundo
de uma sacristia, quase sempre com 0 pensamento de dali sair o mais breve possivel.
(GRANERAU, 2020, p. 39).

Questiona-se a partir da fala do autor, o problema da educacéo, cuja formacéo no tempo
em que viveu estava relacionada a proposta da educacdo tradicional. Com o passar dos anos,
Abbé Granerau dedica a sua vida para a formulacdo de uma nova perspectiva educacional na
Franca, partindo da observacdo das necessidades sociais e educacionais das pessoas que viviam
no campo.

Eu acabava, finalmente, de plantar em boa terra a ideia que havia, ha tanto tempo,
germinado na minha mente: uma escola adaptada ao meio de vida do mundo camponés.
Para realiz&-la em férmulas concretas, comecei imediatamente a trabalhar, tomando das
formulas escolares existentes o que me parecia ser 0 melhor, sem esquecer que devia,
primeiro, fugir das trilhas batidas das leis escolares, a fim de fazer algo realmente novo.
(GRANERAU, 2020, p. 65).

A primeira fase desta nova proposta € caracterizada pela formulacéo de suas préticas,
momento que 0S jovens passavam em torno de uma semana na casa paroquial, e na semana
seguinte retornavam para seus lares. Inicialmente, o Padre Granerau era o professor que instruia
0S jovens, em que buscava os materiais de institutos catolicos da época, o qual se baseava,
promovendo um contetdo voltado para o meio rural, ensinando praticas de cultivo, plantio,
agricultura, bem como os valores humanos e religiosos, incluindo a participagéo dos jovens nas

missas, momentos de reflexdo da realidade.

Mais tarde, o Sacerdote contratou um técnico em agricultura, mas a equipe praticamente
era ainda minima e o programa era ainda o curso de correspondéncia. Essa formula de
Maison Familiale continuou quase a mesma até os anos 1942/43, quando as Maisons
Familiales comecaram a esbocar um curriculo prdprio e mais complexo. (NOSELLA,
2012, p. 48).

Na segunda fase, ocorre a expansao das escolas na Franca entre 0s anos de 1944 a 1945,
em que 0 campo passa a ser percebido como espaco de transformacéo, e as escolas adquirem
forca por meio dos sindicatos rurais e da relacdo com a Juventude Agréria Catolica (JAC), sendo
que os idealizadores desta proposta percebem, também, que é preciso um quadro maior de
professores e uma formacéo especifica para atuar nesse modelo. Entdo, comeca a ser pensada

uma formagéo para 0s monitores.

Em 1942 que surgiu a primeira Escola de Monitores (o Centro de Formag&o).
Inicialmente se tratava de um curso de apenas algumas semanas (0 1° curso ndo tinha
mais que 3 semanas ao todo). Os monitores (docentes das Maisons Familiales) eram
agricultores que tinham completado os estudos primarios e talvez alguns cursos por
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correspondéncia. Nada mais do que isso. Em 1942, criou-se a Unifo Nacional das
Maisons Familiales que congregava cerca de quatro ou cinco escolas. Esta estrutura
continuou até 1944/45 quando ja funcionaram umas vinte Maisons Familiales.
(NOSELLA, 2012, p. 50).

Ja a terceira fase é de consolidacdo desse modelo de educacdo. Dado o avango da
experiéncia inicial que nasceu do chdo da vida, comecam, também, as crises administrativas,
em que era necessario mudancas administrativas e novos colaboradores externos para construir
uma teoria sobre 0 ambiente educativo e seus instrumentos pedagdgicos que estavam em curso,

mas ndo possuiam um quadro tedrico que explicasse seus objetivos.

Foram chamados técnicos em pedagogia que comecgaram a estudar e sistematizar o
movimento, utilizando noc¢Bes de outras escolas pedag6gicas, dando assim ao
movimento um quadro tedrico e técnico rico e cientifico, saindo da pura intuicdo e
improvisagdo. O sacerdote e 0s primeiros agricultores tinham inventado a alternancia,
mas, para eles, isso nada mais era que uma pratica, sem refletirem sobre o que isso
poderia representar para a educacdo. Inventaram o internato, mas ndo construiram uma
teoria sobre 0 ambiente educativo. Neste momento registra-se a importante presenca do
educador André Duffaure (1946/47), quando foi elaborado o famoso instrumento
pedagdgico chamado de Plano de Estudo. O periodo de 1945 a 1960 foi, portanto, o
periodo da expansdo e da sistematizagdo da experiéncia. As Maisons Familiales
passaram de 30 para 500 e a literatura pedagdgica sobre a experiéncia foi aumentando
cada vez mais. (NOSELLA, 2012, p. 51-52).

O educador André Duffaure foi um importante colaborador para a dinamizagdo da
experiéncia e seus instrumentos pedagogicos, teorizando os saberes vividos. Tendo se
consolidado na Franca, esta experiéncia passa a ter olhares internacionais. A primeira relacao

de carater internacional se estabelece com a Italia.

A partir de 1945, essa proposta de educacdo por alternancia foi difundida em varios
paises, em sua maioria na Europa, principalmente na Franga. Em cada localidade para
onde a experiéncia foi levada foram feitas adaptacdes pelas instituicbes em decorréncia
das especificidades locais. (AIRES; VIZOLLI; STEPHANI, 2018, p. 249).

No Brasil, a Escola Familia Agricola tem origem com o Movimento de Educacéo
Promocional do Espirito Santo- MEPES, cujo principal mentor, junto com os agricultores,
liderangas e pessoas que estavam envolvidas, é o Padre Jesuita Humberto Pietrogrande. Na
década de 1960, em que profundas crises afetavam a qualidade de vida dos povos do campo, é
que se inicia a ideia de implementar uma instituicdo contra hegemonica, como uma proposta
transformadora para o mundo rural.

O contexto da Igreja Catélica, ao qual Padre Humberto estava ligado, foi de profundas
transformac@es, pois, no ano de 1961 foi convocado o Concilio Ecuménico Vaticano 113, um
Concilio que viria renovar a Igreja Catdlica. No decorrer dos acontecimentos foram produzidos

documentos que suscitavam numa maior participacdo da Igreja na vida dos pobres. Motivado

% O Concilio Vaticano 11 (1962-1965) foi o evento mais importante da Igreja do século XX e um dos principais
acontecimentos historicos recentes. Em seu desenrolar teve notavel importancia a busca de repensar o papel da
Igreja catolica frente aos novos desafios do mundo moderno, impactando ndo s6 o seu interior, mas também o
mundo politico e cultural. (CALDEIRA, 2008, p. 2)
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pelos acontecimentos, o Padre Jesuita decidiu buscar por recursos a fim de se pensar uma
solugé@o e mecanismos de transformacao da realidade em que viviam os capixabas. Assim, criou
a Fundacdo italo-brasileira, possibilitando arrecadac@es de fundos com a Itélia, que permitiu
que fossem concedidas algumas bolsas de estudo para um grupo de pessoas.

Inicialmente, essas pessoas nao foram enviadas a Itadlia com o proposito de se
especializar em Escola-Familia, mas durante esse processo ocorreu de estagiarem nas EFAS
italianas. Enquanto os brasileiros estagiavam na ltalia, trés técnicos italianos, um Economista,
um Sociologo e um Educador, vinham ao Brasil para analisar a regido e a situacédo local e tracar,
juntamente com o jovem Padre Jesuita, que ja tinha regressado ao Espirito Santo, um Plano de
Acdo concreta na area de atuacdo dos vigarios colegas do Pe. Humberto, isto €, em cinco
municipios capixabas: Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Piima e Rio Novo do Sul. Nesta
ocasido, o projeto de promocéo social foi se especificando em termos de educacao, inclusive,
concretizando a proposta da Pedagogia da Alternancia no modelo da Escola da Familia
Agricola. (NOSELLA, 2012).

O trabalho da Escola Familia Agricola, que ja era uma realidade concreta na Italia,
iniciou-se no Brasil como uma nova perspectiva de educacdo voltada para a realidade do campo.
Os trabalhadores rurais enfrentavam inimeras dificuldades naquele momento, como auséncias
governamentais e crises econdémicas, afetando a qualidade de vida. Dentro de um processo de
transformacbes, em 1968 criou-se o MEPES, idealizado pelo Padre Humberto e varias
liderancas religiosas, que promoviam acGes comunitarias. Em 1969, as primeiras EFAS no
Estado do Espirito Santo iniciaram seus trabalhos.

A expansédo das EFAs no Brasil ocorre por varias iniciativas influenciadas, sobretudo,
pelas Comunidades Eclesiais de Base - CEBs, ligadas a Igreja Catdlica, ao movimento sindical
de trabalhadores e trabalhadoras rurais. Outros promotores ou incentivadores de processos
iniciais de implementacdo sdo as OrganizacGes Ndo Governamentais (ONGS), Entidades de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, Prefeituras Municipais. (BEGNAMI, 2019).

Consolidadas as primeiras EFAs no Espirito Santo, ficou inviavel recorrer a Italia em
busca de formacdo, a0 mesmo tempo se apresentava o desafio de fazer uma formacéo para os
monitores. E entdo que os idealizadores decidiram criar um Centro de formag&o no Espirito
Santo, em Anchieta. Assim, em 1971 criou-se o Centro Familiar de Formacdo por Alternancia,
que estd completando no ano de 2021 os seus 50 anos, a0 mesmo tempo em que esse grande

movimento dos CEFFASs celebra o centenario de Paulo Freire.

Em sintese, as EFAs foram criadas no final da década de 1960 no sul do Estado do
Espirito Santo. No inicio dos nos anos 70, expandem-se para 0 norte do Estado e, em
meados dessa década, para o Estado da Bahia. Nos anos de 1980, a expanséo atinge
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mais cinco Estados: Minas Gerais, Maranhdo e Piaui, Rond6nia e Amapa. Tal expansao
cria uma preocupacdo com os principios filosoficos, metodolégicos e politicos do
modelo. Por isso, é criada, em 1982, a Unido Nacional das Escolas Familia Agricola
Brasileira (UNEFAB). A expansao atinge 0 seu auge nos anos de 1990, sendo criadas
novas EFAs em mais seis Estados: Goiés, Mato Grosso do Sul, Tocantins, Parg, Rio de
Janeiro e Sergipe. (NOSELLA, 2012, p. 257).

No inicio das primeiras EFAs do Brasil, confome Zamberlan (2021), no Seminario

Nacional da Pedagogia da Alternancia das Escolas Familia Agricola (EFAs)* as EFAs tiveram

que se organizar em meio ao contexto em que estavam sendo criadas, no periodo de ditadura

militar:

Quando iniciamos as familias aqui, foi mais um movimento levado adiante por um Padre
e algum ou dois vigarios, que ja faziam uma pastoral, diriamos que para aquela época
era uma pastoral promovida pelo Concilio Vaticano Il, que deu uma sacudida muito
grande. E, depois, Puebla (...). Bem quando comegava as Escolas Familias, o golpe
militar endureceu e passamos a ser perseguidos, principalmente de 69 a 73, uma
perseguicdo que também nos tocou de perto e mais do que uma vez a policia militar, a
policia secreta daquela época chegava na Escola sem farda, sem nada e perguntava: onde
é que estd a biblioteca? Ou, como é que vocé prepara as aulas? Queriam ver 0s
documentos, ainda bem que alguns de nés recolhia esses documentos e os colocava
dentro, em um lugar que era dificil até para achar. S6 para mostrar a que nivel, aquela
época dos militares em plena ditadura, principalmente de Médice, um pouco menos
outros. Geisel foi aquele da abertura. A que nivel nds estdvamos. Portanto, todas as
matérias de carater social, histdéria, geografia, OSPB- Organizacdo Social Politica
Brasileira, nds tivemos contato direto naquela época com Frei Betto, que em alguns
momentos nos orientou, Boff, eu pessoalmente e alguns outros, tivemos contato com
ele. Mas, ele ndo assessorou. Outros sim. Outros que era da organizacéo libertadora nos
assessoraram e eram momentos bastante ricos e fortificantes. (ZAMBERLAN, 2021).

Na origem das EFAs do Brasil, Zamberlan (2021) e os organizadores que estavam

participando da implementacéo da Pedagogia da Alternéancia, nutriam-se de momentos de partilha

com Frei Betto e Boff e se fortaleciam em meio aos ideais da teologia da libertacdo e pedagogia

libertadora, que é um dos eixos centrais da teoria de Paulo Freire. Isso evidencia que as EFAS

se constituiram como espaco de luta e resisténcia em meio a ditadura militar. Depois da ditadura,

a redemocratizacdo proporcionou melhorias nesse processo da EFA, expandindo para outros

estados, comunidades.

Com o processo da redemocratizacdo, a estrutura social brasileira modificou-se
expressivamente a partir dos primeiros anos que foi se afastando do golpe de 1964.
Houve uma transfiguracdo socioecondmica fortissima, ainda que a sociedade ndo tenha
deixado de ser desigual, repleta de caréncias e contrastes extremos, com elites precérias
e donos do poder quase primitivos em seu descaso pelo povo e pela democracia. A
redemocratizagio trouxe abertura aos movimentos sociais. (CHAUI e NOGUEIRA,
2007, p. 207-208).

Atualmente, estd tendo um grande retrocesso nesses direitos que o povo do campo tinha

conquistado, e que hoje estd sofrendo novamente pressdo de um governo autoritario. Nao

40 | Seminario Nacional da Pedagogia da Alternancia das EFAs aconteceu entre os dias 03 de agosto de 2021 e
teve como tema central: Protagonismo e organicidade dos sujeitos das EFA"s: Juventudes, Familias e Monitores. O
Seminario ocorreu de forma remota, na transmisséo pelo canal da UNEFAB Brasil.
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obstante, as EFAs continuam assumindo seu carater transformador da sociedade, em um
momento histérico do autoritarismo, se reafirmando como espaco de luta e resisténcia

camponesa, produzindo novos conhecimentos nos diversos contextos de atuagao.

3.2 Pedagogia da Alternancia

A pedagogia se refere ao estudo do ato de educar, ou seja, parte-se de uma reflexéo
sobre o fenbmeno da educacdo, e que, também, orienta a préxis educativa por determinados
caminhos a serem seguidos, de acordo com o0s objetivos que se pretendem alcancar.

A histdria da pedagogia no sentido préprio nasceu entre os séculos XVIII e XIX e
desenvolveu-se no decorrer deste Ultimo como pesquisa elaborada por pessoas ligadas a
escola, empenhadas na organizacdo de uma instituicdo cada vez mais central na
sociedade moderna (para formar técnicos e para formar cidaddos), preocupadas,
portanto, em sublinhar os aspectos mais atuais da educacdo-instrucéo e as ideias mestras
gue haviam guiado seu desenvolvimento histérico. (FRANCO, 1999, p.21- 22).

Assim, quando se trata de uma histéria da pedagogia, é o olhar para a historia da
humanidade, com suas diferentes préaticas, sociedades, cultura e personagens, orientados (as) por
alguma perspectiva, teoria, corrente filosofica existente em diferentes momentos.

Além disso, falar da historia da pedagogia conduz a percepcao de que em diferentes
sociedades havia um modo peculiar de vida, de instru¢do social, de politica e de religido.
Haviam leis e regras que orientavam a vida de todos por meio da educacdo vigente em cada
época, ocasionando em distintas praticas educativas relacionadas com o0s anseios de

determinados grupos humanos que a construiram.

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da
educagdo — do ato educativo, da pratica educativa como componente integrante da
atividade humana, como fato da vida social, inerente ao conjunto dos processos sociais.
N&o ha sociedade sem préaticas educativas. Pedagogia diz respeito a uma reflexdo
sistemética sobre o fenbmeno educativo, sobre as préaticas educativas, para poder ser
uma insténcia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se refere apenas as
praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras praticas. O campo do educativo
¢ bastante vasto, uma vez que a educacgdo ocorre em muitos lugares e sob variadas
modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de comunicacéo, na
politica, na escola. De modo que ndo podemos reduzir a educagao ao ensino e nem a
Pedagogia aos métodos de ensino. Por consequéncia, se ha uma diversidade de praticas
educativas, ha também varias pedagogias: a pedagogia familiar, a pedagogia sindical, a
pedagogia dos meios de comunicacdo etc., além, é claro, da pedagogia escolar.
(LIBANEO, 2001, p .6-7)

Desta maneira, 0 homem, em diferentes momentos historicos, criou formas de orientar
as praticas educativas buscando caminhos de transformacéo social. Na Franca, 0s camponeses,
diante de uma situacéo dificil, organizaram uma experiéncia para a realidade em que viviam,

em areas rurais. Esta experiéncia é, pois, uma Pedagogia da Alternancia, que se apresenta ao

mundo como uma proposta transformadora, pois ao ser colocada em pratica pode levar a
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mudanca de atitudes, comportamentos, valores, fortalecendo as relagdes pessoais e comunitarias,
o trabalho coletivo, sentido de pertenca a coletividade e a natureza, colocando as pessoas
envolvidas como principais agentes de transformacéo social. Contudo, para sua organicidade
precisa-se de um método préprio e orientacdo do caminho pedagogico para que se concretize a
pratica.

No que se refere a génese da Pedagogia da Alternancia, Gimonet (2007, p.23) considera
que “na origem, encontra-se 0 movimento de acdo social Le Sillon, de Marc Sangnier, e depois
o pensamento de um grande fil6sofo personalista, Emmanuel Mounier, a metodologia do “Ver-
Julgar- Agir”, deste grande e bonito movimento de educagdo popular, a “JAC” [...]”. Desta
maneira, a Pedagogia da Alternancia se formula a partir de experiéncias existentes da observacao
de préticas e de uma filosofia da pessoa humana, sendo que com o passar dos anos, vao se realizar
momentos de encontros e troca de saberes, que ddo base e fundamento aos seus principios
originais.

O meétodo Ver-Julgar-Agir surgiu com Joseph Cardjinh, para responder as crises do
mundo operario, principalmente da juventude operaria. Em sua realidade, notara que a Igreja
estava afastada da realidade concreta em que viviam os operarios. Na busca de sustentar a
doutrina catdlica e relacionar com a situacéo da vida dos trabalhadores através de uma proposta
educacional transformadora, organizou um grupo de jovens com a finalidade de criar um
método préprio que possibilitasse olhar para as questdes de seu tempo, em um mundo permeado
de injusticas. “Inspirado na pedagogia do Catolicismo Social e no método da Associagdo
Catolica da Juventude Francesa (ACJF), o sacerdote belga desenvolveu e sistematizou 0 método
Ver- Julgar-Agir”. (LOPES, PERTILE, 2020 p.35).

Com a preocupacéo da educacao permanente dos jovens das classes operérias, 0 agir do
método ndo estava tdo claro e explicitado. Em 1924, Cardijn esbocou 0 método na sua
totalidade. No ano de 1925, a metodologia era conhecida como conhecer, julgar e querer.
Posteriormente, num escrito de 1926, o método foi traduzido como: aprender a ver, a
julgar e a agir. Somente em 1930 que os trés termos foram estabelecidos como Ver-
Julgar-Agir. (LOPES, PERTILE, 2020, p. 35-36).

Tal método levou a a¢bes concretas, na perspectiva social da Igreja. Essa perspectiva,
no entanto, ja era defendida nos circulos de Marc Sangnier. Contudo, em Cardjinh adquire o
carater metodoldgico, na fundacdo da Juventude Operaria Cristd- JOC, passando a inspirar
outros movimentos que adotam essa proposta do método a partir do olhar critico para a vida
social, politica, e religiosa, inspirado nos ideais do catolicismo, necessarios em um periodo em
que as préticas na Igreja ndo levavam a maior compreensao de mundo e do sentido de pertenca

a comunidade.
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O método de Cardijn leva a que se passe da teoria a pratica, envolvendo as pessoas na
mudanca da sua vida e do meio em que vivem, gerando uma mudanca no préprio
ambiente de que fazem parte e contribuindo para a constru¢do de um mundo novo, onde
reine a paz e a concordia, construindo assim a civilizagdo do amor. E facil compreender
entdo que os objetivos de Cardijn e da JOC sejam: conquistar a massa da juventude
trabalhadora; evangelizar a vida real da juventude operaria; reconquistar o ambiente
onde trabalha e vive a massa dos trabalhadores. (CASTELHANO, 2017, p. 41-42).

Na prética, sdo formados pequenos grupos de dialogo para fazer uma andlise critica a
partir de um tema proposto. Ao se aplicar o0 método, leva sempre a uma acéo a partir da
realidade, para buscar transforma-la. A supera¢do acontece em conjunto, gerando uma nova
forma de vida. Nesse periodo da criagdo do método, havia a preocupagdo com as populacdes
que viviam em areas rurais, excluidas pelo poder dominante, que as oprimia. Entdo, se fazia
analise de situacdes de injusticas vivenciadas pelos trabalhadores, procurando organizar
movimentos para tentar superar essas situacdes de injusticas sociais. Esse método teve muita
ascendéncia em Portugal, na promocdo da Acdo Catolica Rural, bem como se espalhou pelo
mundo inteiro.

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternéncia vai ao encontro da metodologia do Ver-
Julgar-Agir, que é um sistema todo articulado que compreende o olhar para a realidade concreta
em que vive o camponés. Esse olhar leva a julgar esta realidade e a mudanca, que é o caminho
de libertacdo. E a pedagogia que nasce da experiéncia e adquire o seu fundamento cientifico,
extrapola os muros escolares e faz parte da vida social, familiar e profissional, ou seja, faz parte

de toda a realidade que ¢ a vida, onde o educando esté inserido e precisa atuar. Assim:

Com a Pedagogia da Alternancia deixa-se para trds uma pedagogia plana para ingressar
numa pedagogia no espaco e no tempo e diversificam-se as institui¢des, bem como os
atores implicados. Os papéis destes ndo sao mais aqueles da escola costumeira. O jovem
(pré-adolescente, adolescente, ou jovem adulto) em formacao, isto €, 0 “alternante”, ndo
é mais um aluno na escola, mas ja um ator num determinado contexto de vida e num
territorio. (GIMONET, 2007, p. 19).

Esse modo de conduzir a educacdo envolve diferentes atores sociais, que sao 0s pais,
os agricultores, as associacGes locais, 0s movimentos sociais e sindicais, liderancas
comunitarias, agentes de pastorais, entre outros, que sdo os construtores desta pedagogia. O
jovem que é formado nesse segmento passa a ser 0 “alternante”, ou seja, aquele que alterna em
tempos e espacos distintos. Dentro dessa dindmica, o “alternante” vai adquirindo bases que
contribuem em seu projeto de vida e desenvolvem o senso critico e criativo a partir da
observacdo e atuacao nestes espagos. Dessa forma, ele se torna um dirigente do territdrio, porque
desde o primeiro momento, ele se assume como ator no contexto social, politico e escolar, em
que esta situado. Entdo, suas relacbes, que ndo sdo apenas escolares, saem do habitual, do

formal, da burocratizagdo escolar para apontar outros horizontes.
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Deste Jeito, animados por uma dindmica criadora, todos contribuem para a elaboragdo
das atividades, dos instrumentos, das organizacdes didaticas, dos principios e métodos
préprios das MFR. Vive-se de cheio o processo de producdo de saberes e dos valores
educativos do meio de vida na sua escala real. Elabora-se assim uma pedagogia da
relacdo, do encontro, uma pedagogia da partilna. Um processo esta acontecendo, o da
formacao por alternancia em toda a sua complexidade. (GIMONET, 2007, p. 23).

Dentro dessa nova pedagogia, quem constréi, tanto o cotidiano escolar quanto o
extraescolar, € o estudante, a sua familia e a associacéo local. S&o esses distintos sujeitos que
assumem o papel de conduzir a educa¢do num movimento continuo e dialético, que compreende
toda dinamicidade e contexto da realidade vivenciada pelo estudante. Essa dindmica, conforme
tem sido analisado, tem fundamento na vida comunitaria e se nutre do personalismo, sendo que
os CEFFAs encontram bases na corrente filosofica do personalismo, partem da pessoa, do seu
eu, da sua individualidade, conduzindo a educagdo de forma que se evite a massificacao,
acompanhando de forma personalizada os estudantes, por meio da tutoria, relagdo que se

estabelece entre o professor tutor e o estudante.

Deste modo, aquilo que estariam semeando ou plantando, através de um enraizamento
profundo num territorio, teria alguma perenidade. Surge a consciéncia dos multiplos
servigos que esta “nova escola” deve oferecer e dos papéis multidirecionais e
interdependentes que deve desempenhar em relacéo aos adolescentes rurais, as familias,
a agricultura, a ruralidade e, de maneira mais ampla, em relacdo a educacdo e a
sociedade. O discurso é amplo e possui grandeza. E sistémico, global, portador de uma
ética, de um projeto para 0 homem nestes periodos de grandes transformacGes, até
mesmo de mutacdo. Esta virado ao futuro para “aclarar o futuro, ndo em seguir as licdes
do passado, mas avancando para um futuro promissor e prometido”, pensava- Se.
(GIMONET, 2007, p. 25).

Atualmente, a tendéncia da Pedagogia da Alternéncia, sobretudo, na Franca, é de
referenciar-se a “teoria da complexidade” de Edgar Morin” (BEGNAMI, 2019 p.144).

O pensamento complexo tenta dar conta daquilo que os tipos de pensamento mutilante se
desfaz, excluindo o que eu chamo de simplificadores e por isso ele luta, ndo contra a
incompletude, mas contra a mutilacdo. Por exemplo, se tentamos pensar no fato de que
somos seres a0 mesmo tempo fisicos, bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e
espirituais, é evidente que a complexidade é aquilo que tenta conceber a articulacéo, a
identidade e a diferenca de todos esses aspectos, enquanto o pensamento simplificante
separa esses diferentes aspectos, ou unifica-os por uma reducdo mutilante. Portanto,
nesse sentido, é evidente que aambicdo da complexidade é prestar contas das articulagfes
despedacadas pelos cortes entre disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos de
conhecimento. De fato, a aspiracdo a complexidade tende para o conhecimento
multidimensional. Ela ndo quer dar todas as informag6es sobre um fendmeno estudado,
mas respeitar suas diversas dimensdes [...] (MORIN, 2005, p. 176- 177).

No Brasil, as primeiras experiéncias de alternancia tiveram inicio em 1969, no estado
do Espirito Santo, em um contexto que, segundo Queiroz (2004), vai marcado pela ditadura
militar imposta pelo golpe de estado de 1964, caracterizando-se em uma forte repressao dos
movimentos sociais e sendo intensificado através das politicas desenvolvimentistas, entre outros
aspectos que tinham como objetivo inserir o Brasil na corrente de desenvolvimento e expansdo
do capitalismo mundial. (SOBREIRA e SILVA, 2014).
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Nesse contexto, o Brasil vai ser o primeiro pais da América Latina a concretizar uma
proposta da Pedagogia da Alternancia, voltada para os povos do campo.

Essa proposta destinava-se aos sujeitos do campo, com o intuito de garantir o direito a
educacdo dos camponeses, bem como a oferta de condigOes para que esses se desenvolvam
como sujeitos criticos e participativos em suas comunidades, sem a necessidade de migrarem
para centros urbanos em busca de melhores condicdes de vida. A educacao vivenciada pelo
povo camponés deve oferecer um conhecimento integral das particularidades do campo, ao
mesmo tempo garantindo oferta de conhecimentos cientificos e preparo para o desenvolvimento
do trabalho aplicado no contexto do campo em sua realidade de vida. (RODRIGUES, 2020).

Os contextos e sujeitos dos CEFFAs se originam em territdérios e movimentos
camponeses. Tanto na Europa quanto no Brasil, os CEFFAs contam com a presenca da acao
social da Igreja Catdlica, tendo relacdo a Democracia Cristd, aproximacdo a Filosofia
Personalista, ou seja, uma relacdo pedagogica com a escola ativa.

No Brasil, pelas aproximacdes com o campo da Teologia da Libertagdo, com o
pensamento de Paulo Freire, o0s CEFFASs aproximaram-se mais da Educacdo Popular, e mais
recentemente, com 0s Movimentos Sociais e a Educacdo do Campo. Isso mostra que a
Pedagogia da Alternancia, com sua historia, contextos, sujeitos e organicidade, € um movimento
em tensionamentos e elaborag¢fes continuas em seus principios e finalidades no contexto dos
CEFFAs. A Pedagogia da Alternancia ndo é um conceito acabado, esta em aberto. (BEGNAMI,
2019).

No Brasil, se constitui, portanto, como uma proposta de educagédo transformadora, e
assume uma perspectiva marxista, considerando as desigualdades que emanam da luta de classe,

onde uns dominam e outros sao dominados, oprimidos e explorados.

3.3 Escola Familia Agricola Vale do Guaporé: Uma experiéncia ho campo

A historia de uma ideia no Vale do Guaporé é a histéria de uma mulher, lideranca
comunitaria e agente das pastorais sociais da Igreja Catolica. Aurora da Costa Lunas nasceu no
dia 13 (treze) do més de agosto de 1952. De origem camponesa, toda sua vida é dedicada a
educacéo popular e defesa das populagbes do campo, das aguas e das florestas.

Desde a sociedade antiga, até os dias atuais, a mulher enfrenta o desafio na sua
emancipacdo, devido as reproducbes de padrdes hegemonicos quando se refere a questdes de
género, dificultando a sua lideranca. Na sociedade dividida por classes, a mulher prope
mudangas nessa estrutura hegemonica, busca romper com padrdes dominantes, intervindo na
estrutura da vida social, econdmica e politica.

Com o advento do modo capitalista de producdo, evidencia-se a natureza dos fatores
gue promovem a divisdo da sociedade dividida em classes. Além disso, 0 modo capitalista de
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producdo faz uso da tradicdo para justificar a marginalizagdo efetiva ou potencial de certos
setores da populacdo do sistema produtivo de bens e servigos. Assim é que o sexo, fator de ha
muito selecionado como fonte de inferiorizacdo social da mulher, passa a interferir, de modo
positivo para a atualizacdo da sociedade competitiva, na constituicdo das classes sociais. A
elaboracdo social do fator natural sexo, enquanto determinagcdo comum que €, assume, na nova
sociedade, uma feicdo inédita e determinada pelo sistema de producdo social, impondo
obstaculos a realizacdo plena da mulher. (SAFFIOTI, 1976).

Diante disso, a mulher se organiza, prop0e mudangas no contexto em que Vvive,
demonstra o seu engajamento na luta social, busca romper com as novas imposic¢oes da sociedade
capitalista para exercer o seu protagonismo feminino na camada social. O cotidiano em que
exerce seu protagonismo é diverso, e as causas de sua atuacdo também, pois estas estdo
relacionadas ao seu proprio movimento de vida, aos seus anseios, sua identidade e as
necessidades locais.

Nesse sentido, pode-se discutir sobre a atuacdo da mulher camponesa em espacos de

lutas e resisténcia no meio agricola brasileiro.

Eu sou natural do Mato Grosso do Sul, sou de Paranaiba. Ai as nossas origens, como
diz, minhas raizes. Meu pai era sempre agricultor, todos, 0s avés, 0s pais. Meu pai era
apaixonado pela zona rural e dos trés filhos, acho que s eu puxei esse mesmo prazer,
essa satisfacdo. Ai entdo dentro desse nascimento nosso, ele é meio que o sangue de
Portugués com Italiano, j& minha mée é negra do sul de Minas. Sendo Mato Grossense,
meus pais sempre na zona rural. Mas a minha mae sempre batalhou sempre para que
nos, os trés filhos estudassemos e estudar principalmente para 0 homem do campo nunca
foi facil. E eu lembro a gente era crianga, ela lutava para alfabetizar nds... E ai era
daquele periodo que mandava a gente nas escolas que os fazendeiros arrumava uma
pessoa, pagava para dar aula. (Aurora, 2021.)

Nota-se, na fala acima, as fortes raizes que a fundadora da EFA VALE tem com a
agricultura familiar. Para quem vive nesse espaco do campo, a terra ndo é apenas um meio de
trabalho ou de sustento, mas um espaco que adquire um significado simbdlico de producédo da
vida. E um meio de desafios e conquistas, de desejo de mudancas e fortalecimento da identidade
camponesa.

A identidade camponesa se faz em oposi¢do a identidade da agricultura capitalista, pois
concebe aterra, o trabalho e a cultura do campo sob um olhar diferente. Enquanto sob a
Iégica do capital o campo é determinado pelo aspecto econdmico, visto apenas como
espaco de producdo, de negdcio, a identidade camponesa compreende 0 campo como
espaco vivido, com seus sujeitos e suas tradi¢des, espago de cultura, de produgéo da vida,
de democratizacdo das relacfes sociais, de solidariedade, de justica social. (CORREIA,;
BATISTA; BRITO, 2011, p. 5).

A partir do contexto em que vivem, 0s camponeses autoafirmam sua identidade, criando
formas de resisténcia e producédo da vida, em contradi¢cdo com a agricultura capitalista. Também,
no espaco rural que se propagam as CEBs, e nisso se da a inser¢do da mulher trabalhadora,
camponesa, que encontra nesse meio uma forma de refletir a sua identidade e as forgas que

atuam no meio rural, como as forcas do capital, que subjuga os povos do campo.

Entdo, assim, foi muito rico e nesse meio, ai eu vim conhecer o que era uma Comunidade
Eclesial de Base. A gente tinha uns padres muito bons naquela época, que ficavam atento
a essas descobertas e faziam a insercdo do todo, nao ficavam também sé orando e nem
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s0 trabalhando separado, a necessidade da comunidade. E nisso, logo eles apareceram,
me convidou para fazer uns cursos junto com eles, que chama cursilho, foi muito bom
naquela época. E desde ai nunca mais eu deixei, como se diz, procurando uma forma de
ser util, de forma voluntaria e coletiva. Desse cursilho, a gente saiu com toda essa
formagdo, com a Biblia daquelas na lingua popular, traduzida. Foi um momento assim
de riqueza. Dai a gente participou e quando mudei de 14 em 81 a gente ainda estava na
coordenagdo da Paroquia. (Aurora, 2021).

A entrevistada destacou o inicio da vivéncia nas CEBs, que foi fundamental na sua
formacdo. Percebe-se na fala, que “a insercdo do todo, ndo ficavam também sé orando e nem
so trabalhando separado” ¢ a relagdo que se estabelece entre a teoria e a pratica, ¢ o desejo de
transformar a realidade em que se vive, conceitos muito presentes na teoria de Paulo Freire.
Esse desejo acontece de diferentes formas, mas adquire um significado profundo com as

questdes que envolvem a educacéo.

Nesse periodo, quando nds chegamos |4, como sempre, havia a caréncia de pessoas na
area da educacdo sempre existiu né. Ai nés chegamos em agosto, quando foi em janeiro,
0 pessoal da prefeitura estava desesperado procurando professor pra uma escolinha que
era dois quildmetros 14 do sitio que a gente tinha comprado, uma escola rural. Era uma
escolinha multisseriada. Ai eu fui e me apresentei, porque eles também procuravam,
guando sabia que a gente chegou, que tinha um pouco de experiéncia, um pouquinho de
escolaridade. Eu estava com o fundamental completo. E meu marido foi ajudar na
secretaria da escola a noite. LA nds moramos so trés anos. Porque quando saimos, o sonho
era chegar em Cacoal, Rond6nia. Mas ndo deu por causa da BR. Ai quando ficamos l&
esses trés anos, migramos de novo. Ai vendemos tudo la de novo, e viemos pra Cacoal...
Meus pais depois retornaram pra Campo Grande. (Aurora, 2021).

Aurora vivenciou o periodo de profundas transformac6es no espaco que hoje constitui
0 estado de Rondodnia. Viu todo o processo de incentivos por parte do governo federal para
ocupacdo e exploracado do territorio. A abertura da BR-364 e as intensas atividades econdmicas
gue estavam sendo implantadas na regido. Muitas pessoas foram excluidas dos projetos que
estavam sendo pensados na légica do governo, devido o lucro, afetando todo curso da histéria
dos ribeirinhos, extrativistas, indigenas e povos do campo. Em geral, afetando a vida dos povos,
gue hoje, constituem o espaco geografico do Vale do Guaporé, representando uma diversidade
de etnias que sofreram os impactos da colonizagéo.

A colonizacdo do Estado de Rondénia apresenta uma producdo crescente de estudos
no que se refere ao choque entre diferentes etnias. Esse confronto é sensivelmente mais
conhecido do grande publico, quando se trata de questfes indigenas, quilombolas e ribeirinhos.
Tal € o caso dos seringueiros que tiveram suas terras invadidas pelos colonos do Centro-Sul e,
também, o caso de inumeros povos indigenas e 0os remanescentes de quilombos do Vale do
Guaporé. A maior parte dos choques foram originados pelos projetos de colonizagdo e
desencadeados pelo INCRA, ainda no governo militar. N&o fossem apenas os conflitos com os
pequenos colonos, eles ainda revendiam as terras invadidas a grandes fazendeiros aumentando
as tensdes na regido. (SOUZA, 2011).

Ao mudar-se para a regido do Vale do Guaporé, a entrevistada percebeu, na época, que
0s projetos existentes ndo contemplavam a realidade de povos e comunidades tradicionais. Toda

sua trajetdria de vida, e a experiéncia que trazia consigo, a fez ter um olhar critico diante os



acontecimentos, tornando-se uma lideranga, e com isso, tendo sido a protagonista na
organizacdo dos primeiros movimentos sociais e sindicais na regido.

Nesse mesmo periodo, escutava falar sobre a criacdo da primeira EFA no estado, na
cidade de Cacoal-RO. Tal debate aconteceu no seio da Igreja, nos encontros de CEBs, no
movimento sindical em que estava inserida de forma ativa.

Em 24 de abril de 1989, Aurora fundou o Sindicato dos Trabalhadores Rurais em Costa
Marques. No periodo da Criacdo do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, atuava
como docente na E.E.E.F.M Angelina dos Anjos iniciou o curso de Nivel Superior em
Pedagogia, na Universidade Federal de Ronddnia. Posteriormente, fundou, também, a APAE-
Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais. Apds a fundacdo da APAE, iniciou o projeto
de Construcdo da EFA- Escola Familia Agricola. Seu primeiro didlogo sobre a ideia foi com o

Padre Jodo Picard.

Al a gente conversava muito e eu dizia para ele: Padre Jodo, acho que diante de toda
essa demanda, essa situagdo, a gente podia trabalhar, que € o que vai ser concreto pro
presente, pro futuro, que a educacao € o futuro, o presente, é nos lutar pra implantar uma
Escola Familia Agricola que é o nome por causa da Pedagogia da Alternancia. Ele dizia:
tem todo meu apoio, sé que é dificil, Dona Aurora. Eu dizia: eu sei, s6 que eu tenho
coragem de dar minha cara a tapa. Falei para ele: vamos correr atras. Ai levantamos
setenta familias interessados dos quatro municipios, Costa Marques, S8o Francisco do
Guaporé, Seringueiras e Sao Miguel. E fomos buscar a parceria da AEFARO que é a
federacdo do Estado de Rondénia, que detém o conhecimento pedagdgico, porque isso
s6 vai com o pedagdgico, sem ele ndo tem escola. Ai ndés fomos atrds desse
conhecimento, que até entdo a gente tinha nocdo também né. (Aurora, 2021).

Ao estudar a realidade em que viviam os ribeirinhos, seringueiros, filhos de
agricultores, e quilombolas na regido, a entrevistada sente a necessidade de pensar um
mecanismo de superacdo do modelo existente, pois esse modelo, atrelado as ldgicas do
capitalismo, ndo promovia melhorias de condicGes de vida para os povos do campo.

Nessa perspectiva, de mulher do campo, educadora e lider do movimento sindical,
Aurora pensou em um modelo educacional diferente e que interligasse organica e
pedagogicamente o campo com 0s saberes vividos, a fim de uma educacao que colocasse as
populagdes do campo em uma posic¢éo de protagonismo.

As mulheres do campo vao se firmando enquanto um grupo a que, historicamente, foram
sido negados varios direitos. O ingresso da mulher na luta pela terra deu-se através, ndo s6 da
luta de classe, mas, também, do enfrentamento das questbes de género, como a igualdade de

participacao politica e econémica. (SILVA, 2016).
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Figura 6 - Inicio da Construgdo da EFA Vale

do Guaporé
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Fonte: Escola Familia Agricola Vale do Guapore (2021)

A figura 7 é do periodo da construcdo, iniciada em 2005, cuja fonte de recurso foi um
convénio com o MEC, por meio de uma Emenda Parlamentar do Deputado Federal Anselmo
de Jesus. Em um primeiro momento foi fundada a AEFAVAG- Associagdo da Escola Familia
Agricola Vale do Guaporé, em 05/06/2004 (cinco de junho de dois mil e quatro) composta pelas
familias dos estudantes, entidades e pessoas interessadas em contribuir para o desenvolvimento
sustentavel do campo, tendo como area de abrangéncia os municipios de Costa Marques, Sao
Francisco do Guaporé, Seringueiras e Sdo Miguel do Guaporé. Conforme o Art. 2° do Estatuto

da Associacéo:

A Associacdo Escola Familia Agricola Vale do Guaporé tem como objetivos gerais: |-
buscar a promocdo e o desenvolvimento rural sustentdvel, através da educagdo,
formagdo em educagdo basica e profissionalizante de nivel médio, dos adolescentes,
jovens e adultos, em regime de alternancia; Il - implementar uma formacdo cidada,
integral e personalizada, em harmonia com o meio ambiente, articulada com os valores
humanos, técnico-cientifico e artistico cultural, centrada nas alternativas de geragdo de
trabalho e renda familiar, visando garantir o futuro dos jovens com qualidade de vida;
111 - assegurar as atividades de formacéo, de animacao e de desenvolvimento sustentavel
na regido. (ESTATUTO DA ASSOCIACAO ESCOLA FAMILIA AGRICOLA VALE
DO GUAPORE, 2006, p.1).

Uma associacdo rural € importante para o trabalho do campo e possibilita o
empoderamento da classe camponesa, estabelecendo mecanismos de organizacao dos pequenos
agricultores, principalmente, para o fortalecimento da agricultura familiar, com alternativas para
o desenvolvimento do campo, promovendo assisténcia técnica e gerando melhorias para as
familias.

O associativismo rural fortalece os agricultores e estimula a pratica coletiva na busca
de interesses comuns e apresenta-se como mecanismo para o fortalecimento do convivio social,
despertando no cidaddo o pensamento critico e 0 seu reconhecimento como sujeito de
transformagfes. O comprometimento dos socios, na atuacdo das associacOes, fortalece o
enfrentamento da questdo social e constitui-se como forca politica que influencia a democracia

mediante a capacidade de manifestar seus objetivos e suas lutas para o desenvolvimento da
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realidade social. (BARBOSA e LEAL, 2018).

Figura 7- Inauguragdo da EFA Vale do Guaporé

Fonte: Escola Familia Agricola Vale do Guaporé (2021)

Passada a fase de instituicdo da associacao, inicia-se o projeto de construcdo da escola.
As figuras acima apontam para 0 momento de inauguracdo, ocorrido na data de 19/11/2005
(dezenove de novembro de dois mil e cinco). A fundadora da EFA VALE ressalta na entrevista:
“a proposta da escola € uma educacdo popular, ndo é essa histéria de educacdo do sistema.
Entdo j& é a luta do povo que construiu algo, como se diz, as raizes de Paulo Freire. ” (Aurora,
2021).

Para manter a proposta de uma educacgéo popular, a Escola contou com o apoio dos
movimentos sindicais, institui¢cbes e pessoas que se identificaram com o modelo. Na pesquisa

documental, constatamos o0 apoio de projetos da Franca, sob a orientacdo do Pe. Jodo Picard.

Figura 8- Professores de Salnt Marthe-Saint Front e estudantes da EFA Vale do Guaporé

Afi coaur de l’A mazonle

Fonte: Escola Familia Agricola Vale do Guaporé (2021)



A figura apresentada € uma reportagem da missao religiosa realizada entre os dias 12
a 31 de outubro de 2013, organizada pelo Pe. Jodo Picard, momento em que cinco professores e
cinco alunos do colégio profissional particular Sainte-Marthe-Saint-Front de Bergerac
estiveram na EFA Vale do Guaporé, realizando diversos trabalhos sociais, desenvolvimento de
projetos de educacdo, promovendo a interacdo dos alunos, além de firmar parcerias para a
manutencdo do ensino.

Diferente da educacdo formal, na escola ndo convencional, 0s agentes organizadores,
o grande educador ¢ o “outro”, aquele com quem interagimos e nos integramos. Assim, nesses
moldes de educacdo entram varios sujeitos, como os pais, as familias, 0s amigos, os vizinhos, a
Igreja Paroquial, etc. J& na educagdo ndo-formal, os espacos educativos sdo diversos, se
localizam em territérios que acompanham as trajetorias de vida dos grupos e individuos,
promovendo processos interativos, operando em ambientes espontaneos, onde as relacdes
sociais se desenvolvem, porque a educacdo informal socializa os individuos, abre janelas de
conhecimentos sobre 0 mundo que o circunda. (GONH, 2006).

Na educacdo ndo-formal, a participacdo da sociedade civil, da comunidade e das
AssociacOes locais é fundamental, pois esse modelo educacional subsiste com menos recursos
que a educagao que se desenvolve exclusivamente na dependéncia do governo. O modelo da
Escola Familia Agricola é todo comunitario. Embora tenha verbas que sdo 0s marcos e as
conquistas para a Educacdo do Campo, o investimento é escasso, por ndo se tratar de uma
proposta gque serve para manter a hegemonia educacional capitalista. Pelo contrario, € uma
proposta que conscientiza, denuncia a educagdo burguesa e as praticas de exploracdo, extracdo
de matérias primas para o acelerado desenvolvimento do capital, que afetam a qualidade de vida
das populacGes camponesas.

Dentre os recursos do governo que contribuiram para a manutencdo do ensino na
proposta da Escola Familia Agricola, destacamos 0 PRONERA, entre os anos de 2006 a 2009.
Esse projeto foi implantado para formar a primeira turma de Técnicos em Agropecuéria. Em 2014
a 2017, a escola obteve recursos para formar outra turma. Em nossa pesquisa, fizemos o
levantamento para identificar a origem dos estudantes que foram bolsistas do PRONERA.

As politicas da Educacdo do Campo sdo muito importantes, pois fortalecem o ensino e
contribuem para atingir os alunos de classes baixas, pois com as verbas, aumenta-se 0 nUmero
de alunos da Educacdo do Campo, e maior é a compra de materiais. Quanto mais investimento,

maior é a qualidade da educacdo ofertada.
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Quadro 5- Formandos 2009- EFA Vale do Guaporé

Naturalidade

Endereco/origem

Data de nascimento

Cacoal-RO Seringueiras, BR 429 Lh 14 KM 02. Filho de 20/06/1990
agricultores.
Costa Marques Costa Marques, BR 429 KM 10 Lh 23 KM 15/12/1988
22,
Cacoal-RO Sdo Francisco, Lh 05 KM Ramal Alto Alegre 11/01/1990
Tangara da Serra-MT | Costa Marques, BR 429 KM 38 Lh 04 KM 09/09/1977
02
Alvorada D’Oeste Séo Francisco, Lh dos goianos KM 04 Sitio 22/03/1989
Bacuri. Filho de agricultor e professora.
S&o Paulo-SP Sao Francisco Lh 06 Km 04 PA Sg? Familia 04/01/1984
Sdo Francisco. Filha de agricultores
Cacoal-RO S&o Francisco, Lh dos goianos KM 2,5. Filho 01/11/1990
de agricultores
Nova Brasilandia Seringueiras, Lh 03 Km 17, Sdo Domingos 08/06/1988
D’Oeste
Cerejeiras-RO Séao Francisco do Guaporé, Lh 02 B KM 09 18/08/1990
setor cautarinho. Filha de agricultores
Cacoal-RO Sdo Francisco, BR 429 KM 72 KM 03 PIC. 28/06/1989
Filho de agricultores
Afonso Claudio-ES | S&o Francisco, Lh 06 Km 32 PA Cautarinho. 31/07/1981
Rolim de Moura Séo Francisco,L.h 033 Km 13 Sitio Flor da 28/04/1989
Serra PIC. Filha de agricultores
Cerejeiras Costa Marques. Lh 10 Km 30 sitio coragdo 13/09/1984
do Brasil, P.A Conceicdo. Filho de
agricultores
Ji-Parana-RO Séo Francisco, Linha 08 KM 04 P.A Sg 22/01/1991
Familia Porto Murtinho. Filha de
agricultores.
B. de Sdo Francisco- | Seringueiras, Lh 101 Km 05 sitio 03 irméos 02/05/1986
ES P.A.B Principio. Filho de lavradores.
Cuiabd-MT Sdo Francisco, Lh 10 Km 03 P.A. Srgr? 16/02/1991
Familia P. Murtinho. Filha de agricultores.
Rolim de Moura Sdo Francisco, Lh 26, KM 08, sitio 02 04/11/1986
irméos PIC. Filho de agricultores.
Rolim de Moura Seringueiras, BR 429 KM 170 Sitio Parana 09/09/1989
P.A.B Principio. Filha de agricultores
Costa Marques, BR 429 Km 28, LH 04 Km 30/05/1988
02, filha de agricultores.
Cacoal-RO Seringueiras, Lh 107 Km 01 P.A.B Principio. 22/01/1990
Costa Marques-RO Costa Marques, Lh 21 Km 13 sitio S. 24/06/1990
Sebastido. Filho de pai servidor publico e
made agricultora
Cacoal-RO PIC Séo Francisco, Br 429 Km 109, sitio 05/12/1991
castanheiras.
Costa Marques-RO Sdo Domingos, Costa Marques, Lh 21 KM 26/12/1984
02 Sitio S. Pedro. Filho de agricultores
Séo Miguel do Sdo Francisco, Lh 03 Km 06. Filho de 23/01/1990
Guaporé-RO agricultores
Rolim de Moura-RO Séo Francisco, Lh 02 BR 429 Km 100 19/10/1981
Cacoal-RO PA S&o Francisco, Lh 07 chacara. Filho de 16/09/1991
agricultores
Alvorada D Oeste Pic Sdo Francisco. Lh 05 Km 03. Filha de 24/05/1991
agricultores.
Fatima do Sol- MS | Pic S&o Francisco. Br 429 Km 74 Fazenda S. 25/09/1989
Francisco. Filha de agricultores
Presidente Médice-RO | S&o Francisco. Lh 04 Km 25, Chacara PA 15/12/1988
Gogo6 da onca. Filho de agricultores
Cacoal-RO Séo Francisco, BR 429, KM 88 PIC. Filha 07/04/1992

de agricultores
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Ji-Parana S&o Domingos, Costa Marques, Lh 06 Km 09/02/1990
01. PA Conceicéo. Filho de agricultores
Cacoal-RO Seringueiras, Lh 10 Km 10, sitio S. José. 20/08/1990
Filho de agricultores.
Séo Gabriel da Palha- Séo Francisco, Lh 03 Km 06. Filha de 3/3/1985
ES agricultores
Foz do Iguagu Seringueiras, Lh 41 Km 02. Filho de 17/05/1979
lavrador.
Cerejeiras-RO Sdo Domingos, Costa Marques, Lh 10 Km 19/11/1990
30. Filha de agricultores
Costa Marques-RO S&o Domingos, Costa Marques, Lh 21, Km 17/09/1987
02 sitio S. Pedro. Filha de agricultores
Cacoal-RO PIC S&o Francisco, Lh 27 Km 03, Lh 06 B, 12/11/1991
Porto Murtinho
Alvorada D’Oeste-RO Séo Francisco, Lh 033 travessao. 14/10/1989
Foz do Iguagu-PR PA S&o Francisco, Lh 07 Km 07, Chécara. 16/02/1988
Alta Floresta D’Oeste | Seringueiras, Lh 105 KM 01 B. Sucesso PA 24/07/1990
Bom Principio. Filho de agricultores
Ouro Preto D" Oeste Sé&o Francisco, BR 429 KM 100 Lh 02 KM 15/08/1989
3,5 Sitio Bela Vista. Filho de agricultores
Rolim de Moura S&o Domingos, Costa Marques, Lh 08 KM 27/04/1989
17. Filho de agricultores

Fonte: Escola Familia Agricola Vale do Guaporé (2021)

Conforme o quadro, podemos constar que 100% dos alunos da primeira turma formada
pela EFA VALE era composta por filhos de agricultores, lavradores e estudantes oriundos de
assentamentos, situados em areas rurais do Vale do Guaporeé. Percebe-se, desta forma, que esse
publico era totalmente do contexto rural, ou seja, dentro de um projeto de educacdo popular

voltado para os povos do campo. Isso demonstra como a proposta da EFA VALE foi

compreendida e aceita pela populagdo do campo no Vale do Guaporé.

E ao longo do processo coletivo de transformar a sociedade que as classes populares
se educam com a sua prépria pratica e consolidam o seu saber com o aporte da educacédo popular.
A proposta de uma educacdo que é popular ocorre ndo porque o seu trabalho se dirige a
operarios e camponeses excluidos da escola convencional, mas porque o que ela ensina vincula-

se organicamente com a possibilidade de criacdo de um saber popular, por meio da conquista

de uma educacdo de classe, instrumento de uma nova hegemonia. (BRANDAO, 2017).

Quadro 6- Formandos 2017- EFA Vale do Guaporé

Esperanca. Filha de agricultores.

Naturalidade Endereco/origem Data de
nascimento
S&o Miguel do Guaporé | Seringueiras, Linha 105 KM 10 P.A Bom Prinicipio. | 23/12/1999
Filha de agricultores
Rolim de Moura Séao Francisco, Lh 05 B KM 30 P.A Gog6 da Onga. 13/07/1999
Filha de agricultores.
Cacoal Seringueiras, Linha 104/P.A Bom Principio. Filha de |21/05/1998
agricultores
Ji- Parana Alvorada D’Oeste. Av. Juscelino Kubitchek 07/08/1997
Cacoal Seringueiras, Linha 06/31 KM 05 P.A Bom Principio. | 06/03/1998
Filho de agricultores.
Nova Brasilandia Do | Sdo Miguel do Guaporé, Linha 98 Km 07. Filho de | 25/04/1999
Oeste agricultores
Ibiporé Costa Marques, BR 429 KM 02 Lh 21 P.A Nova |07/01/1998
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Alvorada D’Oeste 21/10/1999

Costa Marques Costa Marques, BR 429 KM 33/RESEX Rio Cautario. | 20/03/1998
Extrativista.

Cacoal Séo Francisco, Linha 04 A KM 26/P.A Gog6 da Onca. | 25/01/1999
Filho de agricultores.

Alvorada D’Oeste Alvorada D’Oeste, Rua Castro Alves 24/04/1999

Ji-Parana Sao Francisco do Guaporé, Linha 07 KM 18 P.A | 22/03/1999
Cautarinho. Filho de agricultores

Ji-Parana Séao Francisco do Guaporé, Linha 02 B 12/ P.A Gog6 | 08/06/1999
da Onca. Filha de agricultores.

Costa Marques Costa Marques, Av. Santa Cruz 25/08/1998

Presidente Médice Sdo Domingos, Costa Marques, BR 429 KM 58 07/05/1999

Ji-Parana Séo Miguel do Guaporé 24/08/1998

Costa Marques Costa Marques, Linha Monte Cristo KM 06/ 31/03/1999
Comunidade Santa Isabel. Filha de agricultores

Cuiaba Costa Marques, Lh Mourdo KM 18/Quilombo Real | 03/07/1999
Forte Principe da Beira. Filha de agricultores.

Presidente Médice Alvorada D’Oeste Linha 0 KM 0,4. Filha de 16/08/1999
agricultores

Colorado Do Oeste Sdo Domingos, Costa Marques. BR. 429 Km 58 12/07/1998

Rolim de Moura Seringueiras, Linha 115 KM 02 P.A Bom Principio. | 18/05/1999
Filho de agricultores

Rolim de Moura Séo Francis do do Guaporé, Linha 04 PT30 I. esquerdo | 21/08/1997
MRT. Filho de agricultores.

Sao Miguel do Guaporé | Seringueiras, Linha 09 Km 09 Lado Sul/P.A Bom |21/04/1997
Principio. Filha de agricultores

Pimenta Buento Seringueiras 26/06/1999

Alvorada D’Oeste Costa Marques, Linha 01 P.A Concei¢do. Filho de | 24/02/2000
agricultores

Coronel Vivida Séo Miguel do Guaporé, Linha 25 KM 15. Filho de | 06/04/1999
agricultores

Sd0  Francisco  do | Sdo Francisco do Guaporé, Linha 08 A KM 02/ P.A | 25/08/1998

Guaporé Sagrada Familia. Filho de agricultores/pescadores

Fonte: Escola Familia Agricola Vale do Guaporé, (2021)

Ja a turma que ingressou em 2014, mostra a continuidade do processo inicial de
implementacdo da Pedagogia da Alternancia, voltada para os agricultores e com um puablico de
estudantes oriundos dos assentamentos e comunidades tradicionais. No entanto, evidenciamos
que esse publico foi reduzido gradativamente.

Isso confirma a tendéncia do enfraquecimento da procura no ensino ofertado, que pode
ser ocasionado pelas dificuldades que os alunos do contexto rural enfrentam para manter-se na
escola, mesmo que seja uma proposta que busca em sua pedagogia, valorizar o trabalho do
homem do campo.

O fato de o estudante ter que passar uma quinzena no semi-internato, pode néo ser
adaptavel para todos, dai ocorrem as desisténcias, trancamento de matriculas e, no final do curso
o numero de formandos é menor do que o nimero dos que foram matriculados. Além disso,
trata-se de um ensino muito especifico, para formar técnicos em agropecuaria numa proposta
agroecoldgica, que vem enfrentando o desafio de superar a mentalidade do agronegécio que

esta se desenvolvendo e se fortalecendo nessa regiao.
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Essa realidade tem gerado um conflito de interesses, ja que o capital agricola requer
trabalhadores voltados para uma proposta de exploragdo com o uso de defensivos quimicos,
com a exploracédo desenfreada de mao de obra barata em detrimento a proposta educacional da
EFA.

Quadro 7- Formandos 2019- EFA Vale do Guaporé

Naturalidade Cidade/Origem Data de
nascimento

S&o Francisco do Guaporé Sdo Francisco do Guaporé, Linha 04  [19/08/2001
S/N PT 11 lado direito

Sdo Miguel do Guaporé Seringueiras, Linha 22 Km 01 27/03/2001

Cacoal Seringueiras/RO Linha 41 km 02 11/04/2001

Alvorada D’Oeste Sdo Francisco do Guaporé, Rua Sao 20/02/1999
Paulo/Cidade baixa

Alvorada D’Oeste Sdo Francisco do Guaporé/RO Linha  [25/07/2000
Eixo S/N linha 02

Costa Marques/RO Costa Marques/RO Linha E/21 partedo  [23/02/2002
lote 34

Sdo Francisco do Guaporé/RO (Sdo Francisco do Guaporé, Rua 21/11/2001
Tiradentes n° 3180

Jaru/RO S&o Francisco do Guaporé 15/09/2000

Costa Marques/RO Costa Marques/Ro, BR 429 Km 04 20/01/2001

Ji-Parana S&o Francisco, Rua Rond6nia/Bairro 30/03/1999
Alto Alegre

Fonte: Escola Familia Agricola Vale do Guapore (2021)

No quadro acima, percebe-se que houve a diminuicao drastica da procura pelo ensino
ofertado, sendo que as turmas mais recentes formadas pela instituicdo tém um publico escasso
e ha uma tendéncia de procura, também, pelos estudantes da area urbana, ou seja, no quadro
podemos observar que houve uma ruptura com o processo inicial da proposta.

Além disso, com a crescente procura de estudantes da area urbana, pode ocorrer a
tendéncia do declinio das préaticas educacionais voltadas exclusivamente para 0s camponeses,
pois a entrada de alunos que n&o residem no meio rural, ou ndo se identificam com o trabalho
no campo, faz com que o projeto iniciado mude. Se antes era voltado para a Educa¢do do Campo,
passa a incluir novos sujeitos, o que requer modificagdo na proposta educacional.

Desta forma, a entrada de novos perfis faz com que entrem também, no ambiente
escolar, que antes era pensando para uma determinada clientela, os gostos, costumes, saberes e

interesses dos que residem no contexto urbano.

Quadro 8- Formandos 2020- EFA Vale do Guaporé

Naturalidade Cidade/Origem Data de
nascimento

Mirante da Serra/RO Mirante da Serra, Terra indigena Uru 03/08/2000
Eu Wau Wau

Costa Marques/RO Sdo Francisco do Guaporé/Ro Linha 04/01/2002
Gogo da Onca Km 27

Sédo Francisco do Guaporé/RO  [S&o Francisco do Guaporé/RO linha 02 08/03/2002
Porto Murtinho
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Sdo Francisco do Guaporé/RO  |S&o Francisco do Guaporé/RO, BR 429 16/06/2001
Km 75

Costa Marques/RO Costa Marques/RO, BR 429 Km 15 13/07/2001
Linha 12 Setor Serra Grande

Ji-Paranad/RO Seringueiras/RO, Linha 43 Km 01 17/04/2002

Mirante da Serra/RO Mirante da Serra, Terra indigena Uru
Eu Wau Wau

Porto Velho/RO Mirante da Serra, Terra indigena UruEu Wau |17/12/1997
Wau

Ji-Paran&/RO S&o Francisco, Rua Presidente Costa e 21/04/2002
Silva n° 3800

Sdo Francisco do Guaporé/RO  [Sdo Francisco do Guaporé/RO BR 429 05/04/2002
Km 75 linha 29

Cuiaba-MT Sdo Domingos do Guaporé, Costa 26/09/2001
Marques.

Costa Marques/RO Costa Marques/RO Av. Mamoré n° 19/11/2001
1922, zona urbana

Fonte: Escola Familia Agricola Vale do Guaporé (2021)

Por fim, podemos perceber que na turma mais recente formada pela instituigdo, em
comparagao com os quadros das turmas anteriores, as mudangas ocorridas mostram um publico
misto, diferente do apresentado no primeiro quadro. Ou seja, em cada ano ha um publico
diferente. O quadro acima apresenta também, uma peculiaridade, que é a procura do ensino
ofertado por estudantes indigenas, o que é muito importante.

Os povos indigenas Amondawa residem na Terra Indigena Uru-Eu-Wau-Wau, em
Mirante da Serra-RO. Para chegar até a Escola Familia Agricola VVale do Guaporé, os estudantes
fazem uma longa viagem. Isso possibilita dizer que existe a identificacdo dos povos indigenas
Amondawa com o ensino oferecido, “para os povos indigenas, a escola que sempre foi principal
instrumento de destruicdo cultural, na Carta Magna, passa a ser o principal instrumento de
reconstru¢do” (SANTOS; VIEIRA; MELO, 2017, p. 211).

Quanto ao perfil da familia que a escola tem atendido, constatamos inicialmente 0s

pequenos produtores rurais. Com o passar dos anos, houve uma modificacdo nesse publico.

O perfil de familia que a escola tem atendido, encontra-se familias de diferentes culturas,
e de divergéncias de conceitos, sendo neste grupo encontrado, familias que estdo
situadas na area urbana, familias de Chacaras e pequenos sitios, familias quilombolas e
ribeirinhos, assim como também tem presente em seu publico, familias portadora de
grande areas de terra (fazendeiros), onde este Ultimo sempre tem apresentado grande
resisténcia ao modelo de ensino aprendizagem da escola, ja que a mesma sempre visa a
agricultura de subsisténcia (vida, dignidade ao homem do campo) dentre técnicas de
trabalho que facilitem e oportunizem a producao em pequenas areas. No que se refere ao
publico urbano a realidade deste torna-se de dificil adaptacéo a realidade da escola, isso,
pelo fato de o jovem em muitos casos ndo ter como comparar a teoria imposta pela
escola, em atitudes praticas em sua casa, ora por nao ter oportunidade espacial, ora por
questdes da realidade que esta envolvido. (PLANO DE FORMACAO, 2016, p.7).

Na pesquisa documental, encontramos o Plano de Formacgdo de 2016, que ainda é
vigente em 2021. Esse plano mostra a necessidade de uma atualizacdo para que retrate a
realidade atual do publico atendido, que ndo é a mesma do passado, em que a EFA se constituiu

historicamente. No que se refere a proposta da instituicdo frente a realidade regional e familiar,

fica evidente os anseios da escola para os povos do campo.
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A proposta da Escola Familia Agricola Vale do Guaporé é buscar uma formacéo que
atenda a necessidade das familias, de modo que traga melhoria ao meio sécio familiar
capacitando os jovens camponeses profissionalmente, podendo assim desenvolver
atividades na propriedade e comunidade onde estiver inserido. Entretanto, visa trabalhar
projetos que venha melhorar a condigdo socioecondmica das familias, possibilitando a
permanéncia dos jovens no campo e aproximando a realidade vivida pelos educandos e
familia a realidade escolar, minimizando o éxodo rural. (PLANO DE FORMACAO,
2016, p. 8).

Percebe-se no Plano de Formacédo (2016), que a proposta da escola é uma formagéo
contraria aos interesses do estado, pois, enquanto as escolas técnicas, nas dependéncias do
governo, formam para o trabalho alienado, a proposta da instituicdo é trazer melhorias para o
meio socio familiar e aproximar da realidade.

Aproximar o estudante da realidade vivida é um conceito que encontramos em Freire
(2014), que implica sempre a conscientizagdo para uma agdo criadora, em que se busca
transformar a realidade a partir dos conhecimentos obtidos, que se constroem nessa finalidade,

por isso 0s métodos sdo outros.

Hoje a realidade do campo ndo é a mesma de quando Paulo Freire descreveu. A
Pedagogia da Alternancia e a Educacdo do Campo. Hoje a gente tem uma vivéncia muito
diferente. Cruzar essas informacdes seria de relevancia para manter o projeto vivo,
entender qual é o papel da agricultura familiar hoje e entender como as coisas estdo
evoluindo politicamente em volta da agricultura familiar. Que agora esta vivendo tempos
bem dificeis com a diminuicdo das politicas publicas relacionadas ao campo, com 0 novo
governo Bolsonaro. Entdo, acho que isso é uma realidade que t4 ai. Entdo, na época que
eu entrei na EFA era uma época de ampla ascensdo de politica publica em volta da
agricultura familiar, foi em 2006, no primeiro governo lula. Entéo, tinha vérias linhas que
estavam se abrindo para a agricultura familiar, foram véarios anos de muito fomento e
agora a gente tém outra realidade, muito em cima do que a gente chama 0s
“agrobusinnes”, 0 agronegocio como um todo, mas as linhas especificas da agricultura
familiar estdo reduzidas, tem aumentado a pobreza no campo, fome no campo também,
os dados do IBGE estdo ai. Acho que tem que tentar evoluir e entender o cenario, o que
esta acontecendo, e quem sdo essa nova geracdo que também ndo é a mesma geracao.
Hoje tem uma geracdo z, elas também caracteristicas diferentes. Eles sdo individuos
diferentes, com particularidades diferentes. (Regina, 2021).

Na fala da egressa entrevistada, sdo evidentes as mudancas sociais para 0s povos do
campo e que a realidade atual ndo é a mesma do ano de 2006 em que ingressou na instituicao.
Isso demonstra um novo processo que a escola estd passando com o avanco do agronegdcio, o
desmonte das politicas publicas para a Educac¢do do Campo e o enfraquecimento da agricultura

familiar, em favorecimento de um modelo capitalista de producéo.

Utilizando o materialismo dialético, Marx explica 0 modo como as sociedades humanas
se desenvolvem. Dizia ele que as mudancas sociais ocorrem de acordo com as forcas
dindmicas internas da sociedade que, em consequéncia, s&o o resultado das relacdes de
producéo da sociedade. (DONARIO e SANTOS, 2016, p.8).

Essas mudancas que se reverberam na dindmica do capital tendem a enfraquecer a
proposta da EFA naregido e descaracterizar sua proposta. Ao perguntarmos do atual gestor qual
a importancia da EFA para a regido do Vale do Guaporé, o mesmo respondeu o seguinte: “hoje
a Unica possibilidade de o estudante sair do ensino médio e conseguir um trabalho decente,
digno, é estudando em uma escola técnica onde a Unica possiblidade é a EFA VALE.” (Gestor,
2021).
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A formacdo educacional que esté sendo ofertada, pelo que podemos analisar e discutir,
€ 0 ensino mais voltado para o tecnicismo, ou seja, a formacdo para o trabalho. Contudo, o
sistema de ensino que a escola propds na sua origem, ao comparar com a fala da fundadora da
escola, que tem conhecimentos relevantes sobre as EFAs e a Pedagogia da Alternancia, é de
uma proposta emancipadora, isto é, ndo se trata de formar os estudantes apenas em um curso
profissionalizante, mas de forma-los para a vida, para o fortalecimento da sua cultura e
identidade, para 0 pensamento critico sobre 0 meio em que vivem.

As proposicOes educativas de Gramsci, como a escola unitaria, contribuiram para a
reflexdo sobre como deve ser a escola que forma segundo o ideal de humano, que decorre do
compromisso de superar o capitalismo e construir o socialismo. Em Gramsci, é evidente que
toda educacdo adquire dimensdo politica e a politica adquire dimensédo educativa, porque produz
e difunde concepcdes de mundo, consolidando, combatendo ou propondo alternativas as
hegemonicas. Assim, concebida a relacdo dialética entre a educacéo e a politica, a educacéao
pode ser conservadora ou critica, reproduzindo a civilizacdo vigente ou se contrapondo a
modelos hegemonicos. (MARTINS, 2021).

No caso da EFA, ela se contrapds em sua origem a um modelo hegeménico, criou com
meios préprios uma outra educacgdo possivel, buscando movimentar a sociedade, sobretudo por
meio de uma forte organizacdo de camponeses que inicialmente apoiaram esta ideia. Com 0
passar dos anos, houve uma intensa politica de avanco do agronegdcio na regido, avanco da
extrema direita nos governos, seja estadual, municipal e federal. Toda essa dindmica afetou a
EFA na regido.

Desse modo, mesmo uma educacgdo que surgiu de base popular pode reproduzir a
concepcao de educacdo hegemdnica caso ocorra de adentrarem pessoas que descaracterizam a
educacdo ofertada, ndo compreendam os fundamentos da Pedagogia da Alternancia, tampouco
da Educagédo do Campo.

E preciso que os novos profissionais de hoje que adentram na EFA, se comprometam
em conhecer a sua proposta originaria, sua histéria e os motivos que levaram a sua fundacao na
regido, pois se trata de uma Escola socialmente referenciada e diferenciada para os povos do

campo e a sua emancipacao.
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Figura 9- imagem aérea da EFA Vale do Guaporé

it

Fonte: Marcos Lima (2021)

As imagens mostram a localizacéo aérea da Escola Familia Agricola Vale do Guaporeé,
com uma areade 2 (dois) alqueires. De acordo com o Estatuto da Associa¢do da Escola (2006, p.
1), a sede esta na “BR 429, KM 65, linha 20 a 3,5 km da BR, municipio de Sdo Francisco do
Guaporé, estado de Rondonia.”

A EFA possui uma estrutura fisica adequada, contando com duas salas de aulas, uma
sala de informatica, sala dos professores, salas para a coordenacdo pedagdgica, direcao,
secretaria, dormitorios masculino e feminino, banheiros, cozinha, refeitério, patio, biblioteca
(em adequacdo), além de contar com diversos setores que integram a proposta pedagdgica

pautada na Pedagogia da Alternancia.

Quadro 9- Setores da EFA Vale do Guaporé
SETORES PRATICOS AGROECOLOGICOS

SAFs Viveiro Horta PAIS
Bovinocultura Horta natural Minhocario
Suinocultura Citros Aviario

Fonte: Escola Familia Agricola Vale do Guaporé (2021)

No SAFs, trabalha-se com a bananicultura, mandiocultura, esséncias florestais,
abacaxicultura, abobora, milho, melancia, pitaia, que sdo para o consumo da escola. Os setores
praticos sdo importantes, pois é onde ocorrem as aulas praticas dos estudantes, I6cus de
desenvolvimento de suas experiéncias e experimentacdes. E 0 momento em que a teoria
absorvida em sala de aula entra em acédo, na pratica, na compreensdo do como fazer, como
produzir de forma orgénica, como exercer o cuidado com os animais. Também, € no contato
diario com os setores, que os estudantes comecam a pensar e desenvolver o PPJ- Projeto
Profissional do Jovem, a ser escrito ao longo do curso e implantado pelo estudante, juntamente

com sua familia.
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No ultimo ano, os estudantes defendem, em sessdo publica, perante uma banca
avaliadora, o seu PPJ como requisito para certificacdo no curso Técnico em Agropecuaria. 1sso
gera autonomia do estudante, além de proporcionar renda familiar. Essa autonomia serve para
desenvolver 0 meio em que vive, pois, 0 estudante escreveu, planejou e organizou um projeto
profissional, tendo a colaboragédo de profissionais.

Freire (2014) mostra como a educacdo pode ser pautada na liberdade dos sujeitos,
instrumento de conscientizacdo, a partir do incentivo, para que os educandos conhecam a sua
realidade e ao compreendé-la, possam transformé-la. A educacédo, pautada nesse sentido, deixa
de ser alienante e se torna uma poderosa ferramenta de transformacé&o social e humanizagéo dos
individuos, de modo que os ensine a ler o mundo, para intervir de forma critica e consciente no
meio em que se Vive.

Na proposta pedagogica da EFA, os professores sdo chamados a contribuir no processo
de conscientizacdo dos sujeitos do campo, levando-os a perceber as nuances que envolvem a
Educacao do Campo, e sdo chamados a conduzir a educacéo a partir de uma visdo emancipadora,
dentro da Pedagogia da Alternancia. I1sso ocorre por meio de diadlogos e dos instrumentos
pedagogicos. O professor/monitor nesse sistema é um mediador, um animador.

Mas, para que essa proposta Pedagogia da Alternéncia se concretize, é preciso a
compreensdo dos instrumentos pela equipe de profissionais de modo geral, além de um quadro
de professores/monitores suficiente para atender as demandas educativas.

Durante a pesquisa, verificamos que o atual quadro de professores da EFA Vale do
Guaporé encontra-se com poucos docentes, 0 que pode ocasionar algumas dificuldades para
alcancar a proposta da EFA.

Para conciliar sua jornada de trabalho, alguns professores que residem em municipios
mais distantes passam a semana na instituigdo. Outros costumam pernoitar, principalmente
quando no dia seguinte sdo escalados como monitores do dia. Esses profissionais compartilnam

uma casa, conforme mostrado na figura abaixo.
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Figura
N

Fonte: Ribeiro, (2022)

A casa é simples, necessitando de algumas manutengdes para melhor atender os
professores/monitores e suas realidades. Contudo, os repasses financeiros do Estado sdo
escassos e muitas vezes demorados. O que se evidencia é que a proposta da EFA ndo é
valorizada, visto que a sua educacao € contraria ao capitalismo como classe dominante e busca

construir outro modo de producéo da vida, que nédo atrelado ao capital.

Se os governos de um modo geral repassassem recursos regularmente, certamente
haveria uma melhor estrutura para os professores/monitores, bem como salarios valorizados,
sem atrasos e um maior quadro de profissionais para atender a rica proposta da Pedagogia da

Alternancia, uma Pedagogia historicamente consolidada e que nos dias de hoje mantém viva a

10- Casa dos professores/monitores- EFA Vale do Guaporé

sua dindmica, mesmo que enfrentando os desafios da atualidade, como se percebe.

Também, o quadro de professores/ monitores é infimo para atender a proposta da

Escola, como pode ser visualizado no quadro a seguir:

Quadro 10: Professores/monitores- EFA Vale do Guapore

Disciplinas

Formagdo

Regime decontrato

Lingua Portuguesa,

Licenciatura em Letras Portugués

Contratado-

Sociologia, Filosofia e Educacédo
Religiosa

Arte e Lingua Inglesa e Lingua Espanhola |e Inglés Hora Aula
Matematica e Fisica Licenciatura em matemaética Contratado
Historia, Geografia, Licenciatura em Histdria Contratado
Historia de RO e Geografia de RO

Educacdo Fisica, Licenciatura em Educacdo Fisica (Contratado
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/Agroecologia; Planejamento, MetodologigTécnica em Agropecuaria Contratado
e Projeto, Estagio Area Social, Estagio
Agricultura Familiar Diversificada ||
Estagio Area Vegetal 11,

Estagio Agricultura Familiar Diversificada
I, Estagio Area Vegetal |, Estagio Area
Vegetal 11, Estagio Area Animal I, Estagio
Area Animal 11
Producdo Vegetal, Desenho Técnico gAgronomia Contratado
Topografia, Irrigacdo e Drenagem,
Culturas

Anuais e Perenes, Fruticultura

Silvicultura e Manejo Técnico em Agropecuaria Contratado-

Hora Aula
Biologia e Quimica Licenciatura em Ciéncias|Contratado
bioldgicas
Agroindustria  Familiar, Gestdo emMédica veterinaria
/Agropecuaria, Producéo Animal,
CriacGes, Gestdo em Agropecuaria
Coordenadora pedagégica Pedagogia- Licenciatura Contratado

Fonte: Escola Familia Agricola VVale do Guaporé (2021)

Como se percebe, com excecdo de dois professores que sdo horistas, os demais
exercem a funcdo de monitores. Esses profissionais sdo distribuidos entre as disciplinas do
ensino médio e do curso técnico, conforme a sua formacdo, além de exercerem diversas
atividades no ambito da EFA. Em nossa pesquisa de campo, verificamos que os professores
possuem atrasos salariais e pouco apoio do estado para demandar recursos a esses profissionais
tdo importantes na EFA.

Como ja mencionado neste trabalho, o governo do estado de Rondénia tem sido omisso
com a Educacdo do Campo e isso influi diretamente nos repasses financeiros para manutencéo
da EFA e dificulta a contratacdo de mais profissionais. “O sistema capitalista se vale da
exploracdo do trabalho como forma de aquisigéo de lucro.” (SANTOS e LEITE, 2013, p. 528).
Essas aspiragdes do capitalismo estdo presentes na sociedade como um todo, dificulta o repasse
de recursos financeiros. Com um quadro minimo de professores/monitores, acumulam-se as
atividades.

Percebe-se no quadro que o professor 2 € diretor da instituicdo e assume também, as
disciplinas de Matematica e Fisica, além de ser tutor de estudantes. Outro desafio € a qualificacdo
profissional, pois conforme o quadro, a professora de Educacao Fisica leciona as disciplinas de
Filosofia, Sociologia e Educagéo Religiosa, 0 que ndo se enquadra na sua formagao, podendo
gerar defasagem no ensino, “A formagdo de professores se faz em um continuum, desde a
educacéo familiar e cultural do professor até a sua trajetdria formal e académica, mantendo-se
como processo vital enquanto acontece seu ciclo profissional”. (CUNHA, 2013, p. 611).

A formacado inicial e a formacéo continuada s&o muito importantes para o exercicio da
docéncia na Educacdo do Campo, pois possibilitam que o professor esteja atualizado no que se

refere as questdes que envolvem o seu trabalho, e implicam no desenvolvimento dos alunos, ou

86



seja, na auséncia da formacéo inicial e continuada, o profissional conduz a educacdo sem ter
dominio basico de campos referenciais e teoricos da disciplina que ministra e ndo consegue
perceber a totalidade da educacdo dentro de um contexto social e historico, em que 0 seu ato
profissional pode ser tanto instrumental quanto transformador, contribuindo assim, para a l6gica
capitalista da educagédo ou para a emancipag¢do humana.

Outra dificuldade identificada na pesquisa de campo € a rotatividade de profissionais,
pois nem sempre o profissional se adapta com a realidade que a escola oferece. Esses fatores
somados com a auséncia de formacdo de professores fragilizam a aplicacdo dos instrumentos,
pois 0 novo profissional que entra, muitas vezes, desconhece a propria realidade da Educagéo
do Campo e a Pedagogia da Alternancia, assim, ndo hé continuidade no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos/as de forma vinculada com a realidade.

O papel do educador/monitor na Escola Familia Agricola esta muito além da sala de
aula. A docéncia constitui-se em um ambito de maior abrangéncia, uma vez que, nessa
perspectiva, o educando fica em um sistema de internato na escola e requer uma metodologia
especifica aplicada dentro e fora da instituicdo, utilizando as ferramentas e as préaticas da
Pedagogia da Alternancia, as quais 0 monitor/a deverda dominar para orientar os alunos (as).
(CAMILO e MEDEIROS, 2018).

Durante a pesquisa, fizemos a entrevista semiestruturada com duas professoras. Dos
demais docentes do quadro, ndo obtivemos respostas quanto 0 seu aceite em participar da
pesquisa. No que se refere a concepcéo de Educacdo do Campo das educadoras entrevistadas, 0s

resultados apontam que esta educagéo:

Ocorre principalmente em espacos rurais e trata de todas as nuances relacionadas ao
ambiente florestal e agropecudrio, mas também ultrapassa o limite escola/aprendizado e
entra na construgdo do individuo como um ser dotado de grande potencial de atuacao
dentro de sua comunidade. (Professora 1, 2021).

A Educacdo do Campo acontece no meio que residem as comunidades camponesas,
podendo corroborar para fortalecer a atuacao dentro da comunidade, principalmente envolvendo
os saberes e a identidade do campo. Por isso, é fundamental que esta educacéo seja pensada de
acordo com a realidade do campo e dos sujeitos a quem se destina, bem como valorize a

participacao desses atores do campo no processo de construcdo do conhecimento, pois:

Ela é um movimento real de combate ao atual estado de coisas: movimento pratico, de
objetivos ou fins praticos, de ferramentas préaticas, que expressa e produz concepgdes
tedricas, criticas a determinadas visdes de educacdo, de politica de educacao, de projetos
de campo e de pais, mas que sdo interpretacdes da realidade construidas em vista de
orientar a¢Oes/lutas concretas. (CALDART, 2009, p. 40).

Uma problemaética que se apresenta para a concretizacdo deste ideal de Educacéo do
Campo e engajamento nas lutas sociais é a visao de educadores que muitas vezes desconhecem
finalidade desta educacdo e reproduzem o pensamento sustentado em ideais hegeménicos, que

nada tema ver com o movimento da Educagdo do Campo. Durante a entrevista, constatamos que
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a professora 2 mostra uma concepgédo de Educacdo do Campo divergente da que originou a

prépria concepcao de educacdo na histdéria da EFA Vale do Guaporé.

Que é importante tendo em vista que o Brasil € muito voltado para area agricola, questdo
do agro. Entdo é muito importante para a questdo de conscientizacdo e preparacdo de
futuros profissionais. (Professora 2, 2021).

Ou seja, na fala acima esté explicito o pensamento voltado para o agronegdcio em que
0 campo, nessa perspectiva, é objeto de lucro para o capital. Essa visdo serve para formar para
o trabalho alienado, ndo causa nos estudantes a reflexdo sobre a préxis e as realidades que
permeiam 0 espaco do campo em uma regido que ha luta de classe entre dois modelos de
agricultura.

O movimento de mundializacdo e expansdo do capital sobre todos os setores da
economia afetou a qualidade do campo. Podemos identificar, na atualidade, a existéncia de dois
modelos de agricultura que estdo em disputa no cenario brasileiro. De um lado, 0 agronegécio
ou agribusiness, representado pela burguesia agraria e articulado ao capital financeiro
internacional que visa a exploragcdo do campo e dos camponeses para a mecanizagao do trabalho,
producao desenfreada e uso de produtos quimicos. Do outro lado, em disputa, temos a agricultura
camponesa, com base na producao familiar e de alimentos, sustentada pelos/as trabalhadores/as
rurais assentados, sitiantes, posseiros, arrendatarios, e pequenos produtores rurais que se

identificam com a producdo agroecoldgica. (BARROS, 2018).

As lutas de classe permanecem no campo brasileiro. Pode-se identificar essas lutas
com o atual governo e com a crescente operacdo da burguesia agraria. Se a expansdo do capital
atinge todos os setores, a educagdo nesse Viés passa a ser um mecanismo para expansao do
capitalismo e do pensamento hegemonico, instrumento de dominagdo das massas. 1sso explica

o enfraquecimento de propostas educacionais no modelo da Pedagogia da Alternancia na EFA.

Durante a entrevista, foi possivel identificar qual a percepcdo das educadoras sobre a
proposta da pedagogia da alternancia na EFA.

Levando em consideracao toda a questdo da filosofia da alternancia, ela transcende o
ambiente escolar, estd além de ensinar unicamente os mecanismos de um sistema, ela
se preocupa além da formacdo educacional a formagdo do individuo como ser de
transformacé&o de sua realidade e de sua comunidade. (Professora 1, 2021).

Eu acho que € alternar entre a educagdo curricular e também a educagdo para a vida,
preparo familiar. (Professora 2, 2021).

A Pedagogia da Alternancia, na visdo das entrevistadas, corrobora para o ensino
transformador, ético, humano pautado na educacdo integral, para que possa resultar em
transformaces na vida do educando na comunidade em que vive, lugar em que esté inserido
como ser ativo, sendo chamando a atuar de forma conscientizadora e politica.

Ja sobre a percepcao da EFA de um modo geral, a professora 1 considera a instituicdo

“uma oportunidade de construcdo de uma sociedade melhor.” A Professora 2 também expde a
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sua visao:

Para mim como educadora, eu acho importante, porque é um ensino diferenciado, que
valoriza além da educacao de qualidade, tem a formacao técnica e também valoriza as
pessoas como ser humano. (Professora 2, 2021).

A Escola Familia Agricola demonstra ser inovadora em seu modelo educacional,
baseado na convivéncia e troca de experiéncias, o que possibilita a diferenciacdo nos métodos de
ensino voltado para os povos do campo. Por isso, reiteramos que € uma proposta especifica para
0 publico que se identifica com o trabalho na agricultura familiar. Durante a entrevista,
perguntamos se as professoras indicariam outras pessoas a estudarem na EFA VALE? Por qué?

Depende, é complicado trazer pessoas de fora do contexto da agricultura familiar para
realizar atividades que em termos de constru¢do pessoal irdo contribuir de forma
limitada. Haja vista que um dos objetivos da instituicdo é promover a capacitacdo do
aluno do campo. (Professora 1, 2021).

Professora 2: “Sim e justamente por questdo do ensino mesmo de qualidade, que € um
diferencial, facilita para novos caminhos para esses jovens.” Percebe-se na fala da professora 1,
que para o estudante ingressar na EFA é recomendavel identificar-se com os saberes do campo,
na qual a instituicdo se configura, como proposta de Educacdo do Campo. Dentro dessa
perspectiva, os profissionais, também, devem identificar-se com o modelo, pois trata-se de um
profissional cujas atribui¢bes sdo diferentes, por exemplo da de um professor para atuar em

escolas nas dependéncias do estado ou municipio.

Ao perguntarmos o que é ser monitor (a) na EFA, a professora 1 diz: “Néo sou capaz
de responder a esta pergunta devido ao momento pandémico, de fato ndo conseguimos exercer
nosso papel de monitor”. Professora 2: “Para mim é um orgulho esta trabalhando na EFA, ser
professora, poder estar contribuindo na formagéo desses jovens e a0 mesmo tempo aprender,
por ser um ensino diferenciado a gente aprende constantemente também.”

Na fala da professora 1, percebe-se que a pandemia de covid-19 afetou a educacao
ofertada pela EFA, sobretudo no que refere a aplicabilidade dos instrumentos da Pedagogia da
Alternancia e do acompanhamento individual e personalizado aos estudantes. Nesse modelo, a
praxis é fundamental para o ensino. Com a nova realidade, os trabalhos praticos, aulas praticas
e a propria vivéncia no semi-internato, ficaram impedidos, fragilizando ainda mais o processo
educacional em curso, do desmonte da Pedagogia da Alternancia na EFA.

Esse desmonte do modelo educacional na EFA Vale do Guaporé trata-se um projeto
situado em um contexto politico de pais, de estado e da regido na qual a Escola foi implantada,
cujos ideais da classe burguesa estdo em constantes embates com a educacdo critica, pois a
educacéo pautada na criticidade gera transformac6es no modelo de sociedade capitalista. Desse
modo, as propostas de educagédo transformadora ndo servem para manter as ideologias do

capital, ao contrario, conscientiza sobre a realidade, apontando o horizonte de uma educacao
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libertadora que é vista como perigosa, por questionar toda base na qual se sustenta o capitalismo,

formando cidadéos livres e gerando novas realidades sociais.
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Para que a nossa aprendizagem seja realmente
significativa e critica ela deve ser
transformadora, criadora de uma nova realidade,
Inspirar a criacdo de outros mundos possiveis.

Moarcir Gadotti




4 EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA VALE DO
GUAPORE

A Ultima secdo traz as experiéncias pedagogicas na Escola Familia Agricola Vale do
Guaporé, a organizagdo do ensino nos diferentes espagos e tempos. Trata-se de uma experiéncia
rica, dindmica, outro modelo possivel para os povos do campo, uma escola construida
coletivamente, cuja Pedagogia nutre-se através da partilha, da cultura e identidade camponesa,
valorizando as suas origens. Os resultados finais da pesquisa mostram como a proposta de
ensino da EFA Vale do Guaporé conseguiu concretizar os ideais de uma educacao
transformadora, ética e politica na perspectiva social, ocasionando em diversas mudancas nas

realidades regional e familiar para os povos do campo no Vale do Guaporé.

4.1 Organizacéo do ensino nos diferentes espacos e tempos

Na Escola Familia Agricola VVale do Guaporé existe uma organizacao do cotidiano que
orienta a dindmica da vida no tempo escolar, intercalando momentos de aulas, trabalho pratico,
serfes e 0 lazer dos estudantes.

Na Pedagogia da Alternancia, o processo de ensino e aprendizagem acontece em espagos
e territorios diferenciados e alternativos. Esta € uma possibilidade de valorizacdo dos saberes
produzidos pelos povos do campo num processo de interacdo entre escola-familia- comunidade.
(AIRES; VIZOLLI; STEPHANI, 2018).

Quadro 11- Horérios rotineiros na EFA Vale do Guaporé

Horarios rotineiros Atividade
05h50 Despertar
06h30 Café da manhd

7h Primeira aula
7h50 Segunda aula
08h40 Terceira aula
09h30 Lanche
09h50 Quarta aula
10h40 Quinta aula
11h30 Almogo
13h Sexta aula
13h50 Sétima aula
14h40 Oitava aula
15h30 Lanche
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15h50 Atividade pratica
17h20 Lazer
18h10 Banho
18h40 Jantar
19h45 Seréo
21h25 Recolher (dormir)

Fonte: Escola Familia Agricola VVale do Guaporé (2021)
Elaboracdo: Ribeiro (2021)

Para a estruturacdo do cotidiano na EFA, € necessario a participacdo ativa dos sujeitos
inseridos nesse processo. Os hordrios rotineiros mostrados no quadro norteiam a dindmica em
cada sessdo escolar. A partir de uma escala previamente elaborada pela coordenacao
pedagogica, todos os dias, de segunda a domingo da sesséo escolar, um monitor (a) assume a
funcdo de acompanhar os estudantes nos horarios rotineiros, orientando a dindmica interna.
Dessa forma, nota-se como os professores no modelo da EFA trabalham, além de lecionar as
disciplinas, tendo que assumir diversos afazeres em seu dia a dia.

Na realidade, o/a monitor/a tem responsabilidades para além daquelas do/a professor/a.
Ele/ela precisa trabalhar de acordo com as ideias da Educacdo do Campo, das EFAs, da
Pedagogia da Alternancia, precisa dormir na escola, atuar por vezes como responsavel pelo
estudante, atuar na formacédo cientifica, pessoal, profissional, humana e politica. Mas isso nao
significa dizer que a figura do/a professor/a esta ausente, até porque a sala de aula ainda é
dominio do/a professor/a; ja fora dela, prevalece o/a monitor/a. Por isso, os profissionais nesse
modelo tém que alternar constantemente entre o ser professor/a e o ser monitor/a. (OLIVEIRA e
FREIXO, 2020).

S4o esses profissionais responsaveis por conduzir a educacéo na EFA, a estruturacéo da
vida cotidiana ndo s6 no semi-internato, mas em todas atividades que acontecem fora da escola,
como as viagens, visitas de estudo e visitas técnicas, na perspectiva da educacdo integral.
Contribuem para essa dindmica interna, os coordenadores da sesséo escolar.

A cada sessao escolar séo eleitos dois estudantes, do sexo feminino e masculino para
desempenhar a funcdo de coordenar, ou seja, contribuindo na organizacdo das atividades,
assumindo a lideranca e dialogo com o monitor de cada dia. No final do curso, todos os
estudantes terdo passado pelas mesmas experiéncias, das mais simples até as mais complexas,
como ser coordenador (a) da sessdo. Alem das aulas, hé espaco de lazer, jogos e brincadeiras.
A noite, é reservado 0 momento para o serdo. No internato, o serdo é um importante instrumento
da Pedagogia da Alternancia, por proporcionar momentos de rodas de conversa, dindmicas,

tornando prazerosa a convivéncia em grupo.
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O homem aprende em grupo os elementos da cotidianidade, por exemplo, que deve
levantar e agir por sua conta; ou 0 modo de cumprimentar, ou ainda como comportar-se em
determinadas situacOes etc. Mas essas regras adquirem valor quando comunicam realmente ao
individuo os valores das integracfes maiores, quando o individuo saindo do grupo (por
exemplo, da familia), é capaz de manter-se autonomamente no mundo das integracées maiores,
de orientar-se em situacGes que ja ndo possuem a dimensao do grupo humano comunitario, de
mover-se no ambiente da sociedade em geral, e além disso, de mover-se por sua vez esse mesmo
ambiente. (HELLER, 2014). Na perspectiva dos egressos entrevistados, o dia a dia na EFA ¢

muito importante.

A questdo do dia a dia, aquilo de voceé esta junto, conviver em parceria com 0s colegas,
com os demais. Acordar junto, ndo s6 comparando com as escolas comum, onde vocé
vai e estuda e volta cada qual na sua casa. Entdo aqui se estaria junto diariamente, desde
0 acordar, fazer as refeigdes juntos, ter aquele momento de oragéo antes das refeigdes.
(Francilene, 2021)

O cotidiano seguia um cronograma quinzenal, horarios de estudos em sala, aulas
praticas, lazer e serdo, este, liderado pelo monitor do dia, que escolhia o que seria
passado. As tarefas eram divididas entres os educandos, sendo direcionado a dois lideres
0 seu supervisionamento. Na alimentag8o, as verduras eram cultivadas nos setores
praticos. Aos finais de semana o monitor junto aos lideres escolhia as atividades, desde
gincanas, esportes, missa, visita a alguma comunidade. N&o havia aula. Todavia, as
atividades praticas essenciais, como alimentar os suinos, observar o minhocério, regar a
horta eram realizados. (Joice, 2021).

Era essa questdo, a parte da manha, que eu falo que é o pessoal, é vocé levantar, vocé ter
responsabilidade de cuidar das usas coisas, arrumar a sua cama. (...) E tem essa questao
das aulas também que €é na parte da manhda. Tem toda aquela parte do almogo que vocé
tem que cuidar da sua louga, ai tem a aula que vocé tem a tarde, s6 que no periodo da
tarde vocé tem o horario pratico que é o horario que vocé também vai se capacitar,
porque o professor sempre td acompanhando as atividades que desenvolvia na pratica,
com os projetos produtivos da escola, que também era pro nosso consumo, mas era outra
forma de aprendizagem, e isso era tudo em um decorrer de um dia, entdo quer dizer que a
pessoa tinha toda a parte pessoal, na parte da manha, que é todo esse cuidado com a
escola, porque o periodo que vocé ta ai vocé vive 15 dias na sua casa e 15 dias na escola.
Entdo ela é a sua casa também, é esse aprender cuidar, ai ter essas aulas. E assim, eu
também trago como muito marco essa parte dos serdes a noite, porque era filmes, a gente
conversava muito sobre o resgate das nossas origens, entdo assim, juntava o grupédo
mesmo. (Fernanda, 2021).

A estruturagdo da vida cotidiana na EFA VALE, constitui-se como um modo de
conduzir o estudante para que seja capaz de integrar-se na sociedade em geral, de forma
responsavel socialmente, como um ator em seu contexto de vida e territorio, a ponto que quando
este sai do tempo-escolar e adentra o tempo-comunidade, age por si proprio, conduzindo a sua

cotidianidade.

O amadurecimento do homem significa, em qualquer sociedade, que o individuo
adquire todas as habilidades imprescindiveis para a vida cotidiana da sociedade (camada
social) em quest&o. E adulto quem é capaz de viver por si mesmo a sua cotidianidade.
(HELLER, 2014, p. 33).
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A construcédo do cotidiano evidencia a dimenséo politica que os CEFFAs assumem por
meio de instrumentos especificos que visa despertar a consciéncia critica das familias, da
comunidade e dos alunos sobre os problemas que impactam no desenvolvimento regional do
campo, e como fazer para buscar mecanismos de transformacédo a partir de novas préaticas no
meio em que se vive, com alternativas, também, para a obtencdo de renda familiar e melhoria
das propriedades agricolas.

Na organizacdo curricular da EFA VALE, os instrumentos pedagdgicos sdo
fundamentais para o desenvolvimento da proposta educacional, como podemos verificar no
quadro abaixo.

Quadro 12- Instrumentos pedagogicos da EFA Vale do Guaporé

Plano de Estudo

Uma pesquisa feita na familia e/ou comunidade sobre um tema gerador escolhido previamente pelos/as
educandos/as, pais e monitores/professores. A organizacao desta se da no final das sessdes escolares onde os/as
educandos/as participam da elaboracgéo do roteiro, contando com a colaboracdo dos monitores/professores para
a sistematizacdo da mesma. Os Planos de estudo acontecem da 12 a 10? sessdo escolar e com seus respectivos
direcionamentos para a

pesquisa com a familia e/ou comunidade e o retorno a sesséo escolar.

Colocacao em Comum

E uma estratégia de socializacdo da pesquisa do Plano de Estudo, onde ocorre debate da problematizacéo das
respostas e posterior sintese do/a educando/a e do grupo. A colocagdo em comum é momento de socializa¢do do
Plano de Estudo, que acontece no inicio de sessdo escolar, neste processo busca-se construir um texto comum
uma espécie de sintese do conhecimento de cada um. Os monitores acompanham e facilitam o processo para que
haja participacdo efetiva e ativa dos jovens. Provocando debate, para a construcéo da sintese, a mesma serg
socializada em reunido pedagdgica com os professores/monitores visando a problematizacdo do tema €
levantamento dos pontos de

aprofundamento para as aulas e disciplinas a serem administradas posteriormente.

Visita de Estudo

Sdo atividades que oportunizam os/as educandos/as: conhecerem, confrontarem e compararem experiéncias de
cada um e da familia com os conhecimentos dos outros. Atividades constantes organizadas a partir de cada temg
do Plano de Estudo. As visitas de estudo sdo direcionadas pela escola durante a sessdo escolar e ou se necessario
na sessao

familiar sendo acompanhada pela equipe de monitores/professores.

Intervencdes Externas

A Intervencdo Externa consiste em palestras, cursos, seminarios e outros; realizados a partir dos Planos de
Estudo. Servem para complementar o tema. Sd8o convidados agricultores, pais, maes de alunos, produtores,
técnicos, profissionais que tenham afinidade e algo a contribuir a partir da experiéncia pessoal. Os educandos
sdo preparados e, geralmente, descrevem a atividade em relatérios e acrescentam ao Caderno de Realidade.
Usado para complementar o tema do Plano de Estudo vigente. As palestras e ou cursos de intervencdes externas
direcionadas pela equipe pedago6gica acontecem nos horarios de serdes e finais de semana se necessarios.

Atividades de Retorno

A partir de um tema estudado na escola e em casa o educando é motivado a desenvolver praticas experimentais
na escola ou na propriedade onde a familia trabalha. Essas atividades constituem-se em meios concretos de
comprovar hipdteses levantadas no Plano de Estudo, assim como buscar soluc@es para os problemas levantados
a partir do Plano de Estudo. As atividades de retorno quando necessarias sdo direcionadas a serem realizadas ng
sessao familiar com a familia e/ou comunidade.
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Caderno da Realidade
E um "diério" da vida do/a educando/a no processo educativo na Escola Familia Agricola. E um elo organico|
entre a escola, familia e comunidade. Nele sdo registrados os temas de cada Plano de Estudo, as folhas de
pesquisa, o texto sintese pessoal e da colocacdo em comum, relatérios de Visitas de Estudo, palestras, estagios,
ilustracdes, mapas, fotos outros. O Caderno da Realidade é um dos instrumentos mais eficazes, concretos parg
observar o processo evolutivo da aprendizagem dos/as educandos/as, portanto, é um excelente meio de avaliagéo,
sendo avaliado gradativamente a cada sesséo escolar.

Caderno da Alternancia
Meio de manter a comunicacdo entre a escola e a familia ou vice e versa, fazendo a ligacdo entre os dois

momentos vividos pelo/a educando/a, onde o educando, familia, e seu tutor responsavel registram as atividades
diérias observacdes, avaliaces qualitativas e quanto familiares.
Tutoria

Técnica que procura fazer um processo de ensino-aprendizagem mais personalizado. Um momento em que o/a
estudante e monitor interagem participando das dificuldades e progressos do desenvolvimento cognitivo e sécig
afetivo. O/A educando/a passa a ser sujeito de seu préprio desenvolvimento e o monitor se torna um coautor, oy
seja, um orientador que vai ouvir e fazer acontecer de fato a avaliagcdo formativa e propositiva, deixando assim
de ser punitiva.

Serges®
Recurso indispensavel no ambiente educativo do internato utilizado para reflexdo sobre temas diversos de
interesse dos/as educando/as, promovendo debates e interrogacdes de questdes que promovam tanto o
crescimento individual
do/a educando (a) quanto coletivo. E uma oportunidade diferenciada de possibilitar o enriquecimento da
formacdo educativa

Visita as familias
Instrumento usado para integrar os espacos e tempo diferente na Escola Familia Agricola e na Familia,
Devidamente planejadas e organizadas de forma sistematica, visando: conhecer a familia do/a educando/a €
estreitar a relacdo Escola-Familia; conhecer a realidade do/a educando/a e 0 meio; acompanhar as experiéncias
dos/as educandos/as, realizadas a partir do Plano de Estudo e dos aprendizados técnicos; criar condicGes para g
estabelecimento do dialogo entre monitores e pais e entre pais e filhos, proporcionando discussdes €
entendimento sobre as responsabilidades de cada um no processo educativo dos jovens; sobre questdes técnicas
e pedagdgicas da escola; implicar mais os pais no acompanhamento do filho durante a estadia em casa, de forma
que eles se tornem monitores durante este periodo de aprendizagem no meio; conscientizar as familias sobre g
papel na educacgdo dos/as filhos/as e coautores das alternéncias. Envolver mais os pais na vida da escola e na
participacdo efetiva da Associagéo. As visitas devem acontecer no minimo uma vez a cada ano letivo devendg
ser direcionadas ao envolvimento do educando/a e familia
em implantacOes de préaticas relacionadas ao curso técnico e desenvolvimento agropecuario na propriedade.
Projeto Profissional do Jovem (PPJ)
Requisito para a conclusdo do curso, e um meio de inser¢do profissional ou geracdo de trabalho e renda,
garantindo a permanéncia do jovem e sua familia no campo, com subsidios para suas atividades, coordenados €
previamente sistematizados através da formacao adquirida no curso técnico. Um projeto profissional que o/a
educando/a deve desenvolver ao longo do curso juntamente com a familia através das aptidfes possiveis de
desenvolvimento, fundamentados pelas pesquisas, estagios, visitas de estudos, e componentes curriculares,
sendo orientado pelos monitores/professores responsaveis para a sistematizagdo do mesmo, devendo ser
apresentado no final do 4° ano, com pequeno demonstrativo de implantacdo e viabilidade do mesmo.
Conselho de Classe
Trata-se do 6rgédo consultivo, normativo e deliberativo em assuntos didaticos e disciplinares com atuacao restrita
em cada classe da Escola. Um instrumento que procura oferecer caminhos para a pratica educativa com 0
objetivo da promocao e de inser¢ao que contribua para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

5 No dicionario Michaelis, o substantivo masculino “Serdo” designa tarefa ou trabalho noturno, como continuidade
do trabalho diurno, seroada. Trata-se de momentos reservados apos o jantar, até a hora de dormir.



Avaliacdo

Consiste em um instrumento continuo seja nos aspectos praticos e ou tedricos, para acompanhar o rendimento
do/a educando/a. busca-se avaliar o conjunto: aprendizagem e atitudes. Sao analisados os seguintes elementos
Verificacdo de aproveitamento quanto a assimilacdo de conhecimentos, habilidades, convivéncia no grupo e
atitudes que requeiram tomadas de decisdes acertadas, bem como os desempenhos e habilidades aplicadas em
sessdo familiar. Assim a avaliacdo dos componentes curriculares bem como todo o processo formativo, é levado
em consideracdo a preponderancia da qualidade sobre a quantidade da aprendizagem e dos resultados obtidos
a0 longo dos bimestres e ano letivo. Devendo a avaliagdo qualitativa ser aplicada nas atividades do Plano de
estudo, Caderno da realidade, Caderno da Alternancia, pesquisas e experiéncias, convivéncias, habilidades €
atividades préaticas desenvolvidas durante as sessdes escolares e ou familiares de forma cumulativa, apuradas no
final de cada periodo avaliativo (bimestre) avaliadas em sua totalidade de 0,0 (zero a 4,0 (quatro), pela equipe de
monitores/tutores. A avaliagao quantitativa sera avaliada nas areas de estudos especificamente nos componentes
curriculares durante e no final de cada bimestre pelo professor especifico de cada componente, distribuindo-se
as notas bimestrais, numa escala de 0,0 (zero) a 6,0 (seis) que se somara a avaliacdo quantitativa avaliada de
0,0(zero) & 4,0(quatro) totalizando a média bimestral de 0,0(zero) & 10,0(dez).

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico- Escola Familia Agricola Vale do Guaporé (2015)
Elaboragéo: Ribeiro (2021)

Os instrumentos da Pedagogia da Alternancia, consolidados historicamente na EFA

Vale do Guaporé, apontam para a tendéncia pedagogica libertadora, na qual se constitui a
proposta concretizada na praxis por meio da aplicacdo de suas metodologias capazes de mudar
o0s habitos e valores, gerando uma nova realidade social na regido.

Em Freire (2014), a educacdo bancéria € instrumento de opressdo e ndo basta denuncia-
la, mas é preciso fazer um movimento de transformac&o e superacao do opressor, por meio de
uma pratica libertadora.

Nesse sentido, podemos afirmar que a forma e contetido da Pedagogia da Alternancia
na EFA VALE do Guaporé, concretizou este ideal de Freire (2014). Basta pensar a realidade da
regido do Vale do Guaporé, cuja hegemonia educacional é a educacéo bancaria. Os camponeses,
por meio da préaxis, ndo esperaram do poder dominante as mudangas desta realidade e
compreenderam a Pedagogia da Alternancia como um método de ensino revolucionario, capaz
de transformar a relacdo campo-cidade, em que essa metodologia se opdem a violéncia
perpetrada contra os povos do campo e as politicas que pretendem explora-lo em seu territorio.

Norteada pelos instrumentos pedagdgicos elencados, a EFA Vale consolidou préaticas
libertadoras ancoradas nos saberes dos povos e comunidades tradicionais da Amazodnia, visando
a sua transformacéo e mudancas sociais na regido e incentivando as relagdes dos estudantes com
a comunidade, o que possibilitou a emancipacdo do homem e da mulher do campo que passam

dominar conhecimentos técnicos e cientificos na sua localidade.

As EFAs do Brasil utilizam os instrumentos pedagodgicos a fim de proporcionar a
integracdo da escola com a familia e a comunidade, expresso em seu Projeto Politico
Pedagogico, entre outras atividades que estdo em seu projeto pedagdgico, que depende da
realidade de cada instituicdo. Em sua trajetoria histérica, a Pedagogia da
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Alternancia permitiu diversas experiéncias pedagogicas que propiciaram a cria¢do de
alguns instrumentos pedagdgicos que norteiam suas atividades. Esses instrumentos
podem variar de nomenclatura nas diversas instituicbes que fazem uso deles, e vem
sendo (re) formulados e adaptados no decorrer dos anos. Mesmo com nomes distintos,
visam a construcdo do conhecimento por meio da pesquisa e da praxis vivenciada nas
experiéncias profissionais e sociais em todos seus segmentos para a populacdo
campesina. (AIRES, 2017, p. 14).

Fica evidente como os instrumentos da Pedagogia da Alternancia, no contexto da EFA
Vale, se elaboraram dentro da dimenséo social e politica, na qual concretizou sua proposta. Os
organizadores dessa experiéncia observaram a realidade da regido, estudando o modelo da
Pedagogia da Alternéancia e atualizando em seu contexto local, em vista de superar o modelo de
producdo capitalista, ensinando praticas e saberes na perspectiva ecolégica.

Para isso, um calendario escolar voltado para a realidade do campo é muito importante.
O calendario da EFA Vale, contetdos e metodologias utilizadas condizem com a proposta da
Pedagogia da Alternancia e com a lei de N° 9.394, quando estipula sobre a educacéo voltada

para a populagéo rural.

Art. 28. Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e
de cada regido, especialmente: | - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; |1 - organizacéo escolar propria,
incluindo adequacgdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes
climaticas; 111 - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (LEI N° 9.394, 2006).

Na EFA Vale, o calendario é muito importante, pois a partir dele se estabelecem os
métodos e a proposta durante a vivéncia no tempo escolar e tempo familia-comunidade. Essa
construcdo corrobora para que o estudante permanega no campo, em sua propriedade, nao se
desvinculando do trabalho em sua propriedade rural, pelo contrario, ao passar quinze dias no
tempo escolar, é chamado a voltar para sua localidade (tempo-familia-comunidade) e
desenvolver praticas em agricultura, fundamentais na formacgéo voltada para a realidade do

campo. Desse modo, a organizacdo do calendario contribui para a uma pratica transformadora.
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Figura 11- Calendario escolar 2021- EFA Vale do Guaporé
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Recesso Escolar / Férias

Planejamento Anual/Fechamento do ano letivo

Feriados nacionais: Inicio e Témmino do Ano
01/01 - Confraternizagao Universal Letivo / Formatura
16/02 - Camaval —

02/04 - Paixdio de Cristo SessfoCAT 1IR3 AN,
04/04 - Pascoa

31.//32 :;"’:g‘f"‘l‘:‘) o Sessao “B” 2°F 4° ANO Reunido Administrativa AEFAVAG e Equipe EFAVALE
03/06 — Corpus Christi
18/06 — Dia Do Evangélico Recuperagao Anual
07/09 — Independéncia do Brasil
12/10 - N. Senhora Aparecida

Assembleia Geral Ordindria 26 de Junho e 04 Dezembro de 2021

02/11 — Finados Obs.: Nao estao marcadas as datas de Reunides Pedagogicas, Conselho de Classe, Reunides e Assembleias
15/11 - Proclamagio da Repiiblica Extraordinarias. As referidas datas serdo marcadas no decorrer do ano letivo.
19/11 - Dia da Bandeira As saidas da sessdo escolar sdo as sextas-feiras, as 13h00min.

25/12 - Natal

Fonte: Escola Familia Agricola Vale do Guaporé, 2021

Como podemos observar nesta figura, o calendario escolar do ano letivo de 2021 (dois
mil e vinte um), vincula o estudante com a sua realidade de vida, nos tempos alternados entre o
ambiente escolar e familiar. Durante a vivéncia na sessdo familiar, o alternante desenvolve a
pesquisa do plano de estudo, que se constitui no principal instrumento da Pedagogia da
Alternancia na EFA. Todas as etapas de realizacdo do plano de estudo sdo anexadas no caderno da
realidade, além de outras atividades e pesquisas de experiéncia que o estudante desenvolve na
familia ou comunidade em que vive.

No pensamento gramsciano, o estudo e o aprendizado dos métodos criativos na ciéncia
e na vida devem comegar na escola, ndo devendo mais ser um monopolio das universidades ou
ser deixado ao acaso da vida pratica. A escola ja deve contribuir para desenvolver o elemento
da responsabilidade autdnoma nos individuos, deve ser uma escola criadora. (GRAMSCI, 2004)

Nesse sentido, por se tratar de uma organizagdo comunitaria, a Escola que pesquisamos
alcanga métodos criativos, contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes e o seu
despertar critico e ético, bem como para a conscientizacdo de sua condicdo historica. 1sso se

comprova na fala da egressa entrevistada.
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Eu lembro 14 no comecinho, 2014 quando eu entrei na EFA, quando a gente foi trabalhar
0 Plano de Estudo. Eu antes de entrar na EFA ndo sabia nem o que era o Plano de Estudo.
Entdo, quando a gente veio trabalhar a questdo do Plano de estudo, em 2014 que falava
sobre a familia, entdo a gente veio resgatar toda essa origem da familia, com o que
trabalhava. E, depois, seguindo o plano de estudo, vai mudando o tema. E teve um tema
gue a gente falava da comunidade. Entdo voltava muito para isso, a questdo dos povos
tradicionais e 0s povos extrativistas que faz parte desses povos tradicionais. E a EFA
traz isso para a gente, para a gente ndo esquecer as origens, de onde a gente vem (...) A
gente sempre busca esta ajudando a localidade de onde a gente é, seja nas atividades,
ajudando o vizinho com algumas técnicas que eles precisam na lavoura deles, seja com
adubacdo, seja com combate a pragas e doencas, alguma coisa nessas areas. Eu lembro
gue os meus vizinhos, eles ajudavam muito na época que eu estava, a gente precisava
esta fazendo as pesquisas de experiéncias. (Francilene, 2021).

A Pedagogia da Alternancia na EFA Vale do Guaporé valoriza as origens camponesas
e dialoga com a realidade em que vive o estudante. Essa pedagogia atrai pela sua forma de
conduzir a educacdo. O Plano de Estudo é um instrumento pautado na realidade, momento em
gue o estudante é chamado a desenvolver as pesquisas de experiéncias que acontecem sempre
na relagdo com outros. E para que se reconheca dentro de uma questéo identitaria. “E ai a gente
V€ essa grande importancia da EFA, que ela forma vocé que é do campo e aprendendo as coisas
sobre o campo, sobre o local que vocé vive” (Francilene, 2021).

O momento de socializagdo do PE, chamado de Colocagdo em Comum, consiste em
trocar experiéncias, comparar as diferentes realidades, bem como questionar, refletir e
problematizar € um momento chave. E importante destacar os que CEFFAs possuem
educandos de diversas regides, de diversas realidades de problemas e solu¢des muitas
vezes diferentes, trazendo consigo entdo uma diversidade de conhecimentos de suas
realidades, ao retornar ao Tempo-Escola, o estudante traz consigo o PE respondido, que
sera compartilhado com os demais estudantes e monitores. A pesquisa ou atividade que
cada educando realizou, representa uma sintese pessoal, que realizam uma
sistematizacdo das ideias em pequenos grupos e depois expostas para 0 grupo maior 0s
problemas respondidos ja a partir deste momento, ja ndo sdo mais individuais, ou
restritos. Eles correspondem aos desafios da realidade daquele grupo. (OLIVEIRA,
2017, p. 16).

Todas as fases de desenvolvimento da proposta do plano de estudo sdo anexadas no

caderno da realidade.

O caderno da Realidade e atividades inerentes constitui a peca mestra da Pedagogia da
Alternancia dos CEFFAS, porque permite efetivamente de considerar e utilizar o espaco-
tempo da vida socioprofissional como componente real de formagdo. (GIMONET,
2007, p. 40).

As experiéncias pedagogicas na EFA Vale se elaboram na perspectiva de uma educacao
libertadora e assume os ideais da Educacdo do Campo, contribuindo para o desenvolvimento
local e regional, e para a inser¢do dos sujeitos na realidade social, ndo como sujeitos passivos,
mas conscientes e criticos, pois € nesta finalidade que os instrumentos da Pedagogia da
Alternéncia operam e buscam por uma acédo transformadora, efetivando, portanto, uma opcao
politica revolucionaria no cotidiano da EFA, na qual se comprova historicamente a sua

perspectiva social voltada para os povos do campo.
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4.2 Perspectiva social da Escola Familia Agricola Vale do Guaporé

A educacdo tem uma funcéo social muito importante na sociedade, pois pode gerar
consciéncia, criticidade e autonomia do ser humano. No espaco de sala de aula, no uso das
metodologias de ensino, na elaboracdo dos curriculos, estd em deciséo a vida dos estudantes, o
seu desenvolvimento humano e intelectual, na medida que os métodos de ensino e as praticassem
sala de aula corroboram para essa emancipacao.

Durante este trabalho, de modo especifico, analisamos a tematica da Educagdo do
Campo, sua histdria, nuances e desafios atuais. Dentro desse universo da pesquisa, a proposta de
uma EFA- Escola Familia Agricola, em uma regido do interior do estado de Ronddnia, como
objeto de estudo, se mostrou emancipadora na Educagdo do Campo, por se tratar de uma
construcdo dos sujeitos de identidade camponesa, aqui considerados como sujeitos historicos e
sociais, que nos diferentes espacos de sua atuacao, buscam o empoderamento e engajamento
social por meio de uma educacao popular.

A proposta inicial da Escola surgiu como uma educacao transformadora, voltada para
0s povos tradicionais do Vale do Guaporé, modificando a realidade do campo nessa regido, e
contribuindo para a emancipacdo de identidades camponesas que passaram a ter acesso a um
conhecimento que ndo os desvinculasse das suas origens, pelo contrario, contribuiu para a

firmac&o da sua prdpria identidade camponesa.

Eu aprendi a valorizar as minhas origens, entdo quando eu aprendi a valorizar minhas
origens eu aprendi também a querer buscar contetdos que eu poderia implantar aqui,
entdo assim eu aprendi mais sobre a floresta, eu aprendi mais sobre a produgdo de
castanha, eu fiz cursos através da EFA para aprender mais sobre a producéo,
comercializacdo de castanha, e isso eu pude trazer quando eu vim trabalhar, entdo assim,
foi uma das coisas que a EFA proporcionou né para mim. Mas também teve a parte
agricola, porque a gente sabe nessas areas eles também trabalham, mesmo que seja sé
para subsisténcia, mas, eles trabalham, entdo assim, a caréncia de assisténcia técnica era
muito grande. Entdo eu levava isso também, o que eles tém de caréncia la dentro. Entdo
eu vou me formar nessas caréncias deles, para quando eu voltar, trabalhar. Eu ndo tinha
nem aquele objetivo de ser uma técnica contrata, mas ser uma técnica formada para
poder desenvolver para eles com ou sem remuneragdo, mas eu pensei isso, porque
guando a gente pensa nas origens a gente pensa nisso né. E assim, aqui na reserva
guerendo ou ndo a gente é uma grande familia. Hoje em dia ser valorizada por esse
conhecimento, receber por isso € melhor ainda, mas eu tinha isso e eu consegui, consigo
chegar no extrativista, falar sobre castanha, consigo chegar nele enquanto agricultores e
falar sobre producao de feijéo, producdo de banana. Entdo esses conhecimentos é a base
de tudo para mim hoje ser quem eu sou aqui dentro. (Fernanda, 2021).

Na perspectiva de uma extrativista, a Escola foi fundamental para a sua emancipacao.
Atualmente, a egressa da EFA atua na sua comunidade de origem, na Resex Rio Cautario,

comoTécnica em Agropecuaria, contribuindo para o desenvolvimento do campo.
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A terminologia extrativista se refere as populac@es tradicionais, que historicamente ja
habitam a regido Amazonica ha mais de um século com o seu modo de vida peculiar e
subsistindo dos produtos extraidos do interior da floresta. As Reservas Extrativistas surgiram
como pauta de reivindicacgdo politica dos seringueiros, conhecidos como povos tradicionais e/ou
extrativistas. Esta categoria passa a ser conhecida internacionalmente pela sua importancia no
Desenvolvimento Sustentavel e pela preservacdo da Amazonia, uma das regifes de maior
preocupacdo do planeta (CNPT/IBAMA, 2001 apud DIAS, 2014).

A associacao que a gente tem aqui é a AGUAPE, que é a Associagao dos Seringueiros do
Vale do Guaporé, eu ja trabalhei com assisténcia técnica diretamente para associacao,
assim que eu me formei em 2016, ai eu passei um tempo, ja comecei como voluntaria da
Associacdo, ou seja, eu dava toda essa parte de organizagdo mesmo, dos primeiros
projetos que foi escrito através dos conhecimentos que eu vim da EFA, escrita de
projetos. E ai eu também trabalhei em um desses projetos que foi financiada pela
fundacdo Banco do Brasil, que era toda essa estruturacdo da cadeia extrativista, mas
assim, a gente ajudava nessa parte, COmMO gerir esses recursos, como trazer para a
comunidade, a Associagéo trazia muito isso. O Extrativista quer trabalhar com seringa,
mas porque ele ndo esta trabalhando? Esta faltando a valorizacdo? Ah, os extrativistas
ele ndo tem a nota de produtor rural, entdo eles embargam nessa questdo, quando vao
receber subvencéo, projetos do governo, DAP, entdo, assim, eu trabalhei dentro da
Associacdo nessas etapas, que € esse conhecimento que a gente traz. Entdo, assim, a
Associacdo ela ndo acessava essas €oisas, muito menos os extrativistas e 0s sdcios,
porque ndo tinha alguém 14 dentro que tinha esse conhecimento. Ento, ai eu entrei, hoje
em dia eu posso dizer que 90% dos extrativistas tem a nota produtora, sua DAP
atualizada. Eu aqui dentro com o meu celular eu posso tirar o extrato da DAP ver quanto
gue esté& para vencer, ou qual que estd vencida, entdo assim, tudo isso é conhecimento
que EFA proporciona. (Fernanda, 2021).

A fala da egressa entrevistada mostra como uma Educac¢do do Campo, pensada na
realidade histdrica e social do lugar, é necessaria, porque amplia as possibilidades de
transformacdo. Uma educacdo, desse modo, faz com que o jovem do campo se identifique,
porque é uma educacdo conscientizadora, contribuindo para desenvolvimento dos sujeitos, e

para que estes desenvolvam o meio em que vivem, gerando reflexdo critica sobre o ambiente.

A verdadeira reflexdo critica origina-se e dialetiza-se na interioridade da “praxis”
constitutiva do mundo humano — é também “praxis”. Distanciando-se de seu mundo
vivido, problematizando-o, “descodificando-0” criticamente, no mesmo movimento da
consciéncia 0 homem se redescobre como sujeito instaurador desse mundo de sua
experiéncia. (FREIRE, 1987 p. 10).

A partir disso, as metodologias de ensino utilizadas possibilitaram a egressa uma
formacéo integral, voltada para a realidade do campo em que vive, na reserva extrativista. Nesse
processo, interiorizou 0s contetidos e aprendizados obtidos na praxis, para gerir uma associacao
rural em sua localidade. Assim, foi possivel para a egressa extrativista desenvolver a sua
comunidade, contribuindo nos primeiros projetos da Associacdo dos Seringueiros do Vale do
Guaporé (AGUAPE).
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Janavisdo do indigena, a Escola foi muito importante para a sua aldeia, por possibilitar
um conhecimento abrangente que contribui para que os indigenas desenvolvessem o trabalho
com a agricultura moderna, também, obtendo renda e melhorias na sua producéo, sobretudo, a
partir da visdo de uma producdo agroecoldgica, contrapondo-se ao modelo de producédo
capitalista.

Os conhecimentos adquiridos que foram importantes foi a forma de plantar bem
organizada, planejada. E porque antigamente a comunidade Amondawa aqui, eles néo
plantavam para comercializar [...]. E na EFA no decorrer dos anos a gente foi obtendo
conhecimentos da agricultura moderna, o que pode ser bem viadvel para a propriedade,
para a comunidade, trabalhando assim em pequeno espaco de tamanho e ganhando boa
renda e na minha opinido a EFA VALE foi importante para a comunidade pela forma
de trabalhar mesmo, da forma de socializar com as pessoas também. Mas era isso, de
plantar, porque a comunidade aqui amondawa sempre plantou, veio da agricultura
mesmo. E a EFA VALE mostrou a forma ali de estar plantando bem planejado. (Davi
Amondawa, 2021).

O indigena entrevistado demonstrou sua atracdo pelo modelo de ensino da EFA. A
educacdo, quando inclui os povos indigenas, busca ser uma educacdo libertadora, valorizando
as identidades étnicas e contribuindo, tanto para os povos a qual se destina, quanto para si,
quando permite a entrada de saberes e linguagens das memarias historicas dos povos indigenas,
patrimonio para as presentes e futuras geragoes.

Neste contexto de relacfes, a educagdo em seus processos de aprendizagem e
ensinamento, tem um papel determinante para a formacgéo critica e social dos sujeitos
que estdo envolvidos neste espaco do campo; e tem que ser um modelo de Educacédo
com uma pedagogia que contribua para essa formagfo, ndo “bancaria”, e sim
libertadora, que levem os sujeitos do campo ao desenvolvimento de competéncias que
possibilitaram a leitura de sua realidade. (FERREIRA, 2013 p. 62).

Com a entrada do indigena, a escola passa a acolher os saberes da comunidade
indigena, inserindo-o em seu processo educacional, mas inserindo-se, também, na visdo destes
povos, No tocante a preservacdo da natureza e da vida, valorizando as praticas ancestrais, assim,
permitindo o ingresso para que 0s povos identitarios desenvolvam seus trabalhos na EFA, como
as praticas em agricultura, muito presente na etnia Amondawa. Isso é muito importante, pois
permite o didlogo, a troca de conhecimentos entre professores, estudantes e a Associacdo da
Escola com a Associacdo do Povo Indigena Amondawa. Uma das formas de socializar
diferentes saberes e de aplicar a teoria na pratica, esse processo ocorre durante 0s estagios

supervisionados.

Como a gente fazia os estagios, a gente ja ia tendo um pouco da nogdo do que 0s
pequenos produtores faziam ali a forma de melhorar o trabalho na propriedade. E assim,
0s conhecimentos que adquiri la que foi bem importante para mim mesmo, é a forma de
plantar, plantar de forma ecoldgica que a Escola sempre nos proporcionou. Na aldeia
isso € bem importante para as futuras geragcBes também, isso é para o resto da vida,
considerei muito importante isso. (Davi Amondawa, 2021).
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Nessa perspectiva, podemos verificar como o Estagio se torna importante na formacao
de futuros profissionais e como eles se identificam com as experiéncias vivenciadas durante o
curso. E por meio do estagio que o estudante atua nos ambientes, aprendendo a pesquisar €
desenvolver-se humana e profissionalmente. No caso do indigena entrevistado, o
aprimoramento profissional possibilitou-o desenvolver as praticas em agricultura na sua aldeia.

Um entrevistado que trabalha atualmente na Associacdo Rural de Seringueiras para a
Ajuda Mutua, destacou em sua fala a relevancia social da EFA para o desenvolvimento da
Associacdo, bem como para a regido do Vale do Guaporé, em que esta educagdo promovida

revolucionou 0 mundo agricola.

Eu falo que hoje o vale do Guaporé em especifico, todos os municipios do Vale do
Guaporé tém influéncia da Escola Familia Agricola nas atividades agropecudrias.
Acompanhando. Sé da nossa Associacao, hoje a gente tem uma associa¢do com mais de
350 mil pés de café clones, temos mais de 18 técnicos agricolas formados na nossa
associacdo. Boa parte deles estdo na &rea rural. E foi gracas a tecnificacdo agricola
dentro da nossa associacdo, foi gracas a escola Familia agricola. Entdo ela tem uma
relevancia social muito grande no vale do Guaporé. Um grau de relevancia importante
também esta presente nos concursos publicos da secretaria de agricultura, se vocé olhar
nos uUltimos concursos publicos dos Gltimos anos, oitenta por cento dos inscritos sdo
todos técnicos da escola familia agricola. (Roberto, 2021).

Com relacdo a educacdo ofertada pela EFA, varios sujeitos do campo tém
testemunhado experiéncias que comprovam, por meio da historia, a perspectiva social da Escola,
uma educacdo pensada nos anseios dos povos do campo para sua emancipacao. Outra questao
apontada é a interculturalidade, ou seja, a forma de desenvolvimento da educagdo que a EFA
estabeleceu ao longo do tempo, desenvolvendo o meio em que vivem as comunidades

tradicionais.

A escola também tem uma participacéo intercultural, principalmente pela questdo das
comunidades tradicionais. De 2005 pra c4, é um periodo que nds passavamos por um
processo governamental no pais muito importante, aonde que as pessoas minoritarias,
indigenas, quilombolas, e ribeirinhos, ndo tinha voz até 2002 e, a partir de 2003,
passaram a ter vozes. E, a partir de 2005 até 2010 essas pessoas passaram além de ter
voz, ter direitos. E a escola Familia agricola no vale do Guaporé foi uma influenciadora
de dar direitos e voz a essas comunidades. Como que foi? Através de visitas, relatorios,
estudos de campo, professores levando os educandos até essas comunidades como a
comunidade quilombola do Forte, comunidade quilombola de Santa Fé, Pedras Negras,
Santo Anténio, comunidade de Jesus onde a gente teve uma horta comunitaria em 2019,
foi realizada uma horta comunitéria pela escola familia agricola com um educando da
escola, que é uma lideranga da comunidade. Teve um processo intercultural muito
grande de participacdo nessas comunidades tradicionais. Porque deu direitos das
comunidades se manifestarem. (Roberto, 2021).

Atualmente, a EFA Vale do Guaporé subsiste, no entanto, fragilizada em sua

pedagogia, como mostra a fala do egresso entrevistado.

A gente vé uma situagdo muito complicada na escola, que a escola é de partido A e
partido B, e isso leva a uma degradacdo do conhecimento. Porque a escola familia
agricola nasceu de movimentos sociais populares ligados & Igreja Catdlica [...] Ao
longo dos anos, esses grupos foram sendo esquecidos. A escola foi crescendo
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Estruturalmente e foram aparecendo outros parceiros ligados a politica e foram
esquecendo de quem foi a base. Quem iniciou a escola familia agricola foi esses
parceiros 14 do comeco e hoje muito desses parceiros se sentem afastados da escola e
isso dai é uma situacdo que leva a defasagem da educacédo voltada aquelas pessoas que
buscou no inicio uma melhoria de vida através da educacdo popular, da Educacédo do
Campo, de uma educacdo diferenciada, que ndo é uma educacao que trabalha a cabeca
do jovem para o capitalismo trabalha a cabeca do jovem para ser empregado de um
patrdo exploratério. E que trabalha a cabeca do jovem para ele ser dono do
conhecimento. Eu acredito que isso foi sendo perdido ao longo dos anos por questes
politicas. (Roberto, 2021).

A EFA Vale nasceu dos movimentos sociais, de associagdes locais e de um grande
movimento de gente, liderado por uma mulher camponesa e seus companheiros de luta. O
periodo inicial da escola demonstra como a experiéncia formou pessoas politizadas,
comprometidas e engajadas, dentro da proposta social, de uma educacao popular.

Com o passar dos anos, houve a ruptura com o modelo original sobre o qual a proposta
se construiu. Atualmente, a escola continua conduzindo o ensino nos moldes do Sistema da
Pedagogia da Alternancia, dada a sua prdpria natureza de EFA, no entanto, conforme os
resultados apresentados nesta pesquisa, a proposta original encontra-se enfraquecida. Percebe-
se nos Gltimos anos, como hd um movimento sendo feito, de afastamento dos fundadores, para
novos gestores assumirem, com ideais e politicas que contradizem a proposta.

Desta forma, faz-se necesséario, no momento atual, e para as futuras geragdes, um
repensar critico a partir dos movimentos sociais, das associa¢fes locais e uma maior abertura
para os fundadores do modelo, conhecedores de sua proposta originaria pautada no
desenvolvimento sustentavel, constituida na perspectiva social, agroecoldgica e emancipadora

para 0s povos do campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A concretizagdo desta pesquisa ndo significa o seu fim. Pelo contrério, os resultados
cientificos apresentados fornecem um amplo estudo para a ciéncia, cujo impacto é relevante no
Vale do Guaporé, pois a pesquisa reconhece os idealizadores de uma proposta pedagogica
ancorada na Pedagogia da Alternancia.

Com este trabalho, ha um forte desejo para que este possa contribuir na defesa dos
movimentos sociais e no fortalecimento dos pequenos produtores rurais em Rondbénia, além
daqueles que se identificam com as causas humanas e sociais, criando formas de resisténcia e
empoderamento. Além disso, os resultados obtidos podem ser fonte de estudo para novos
pesquisadores, e também, a todas as pessoas que se identificam com a Educacdo do Campo e
com o0 movimento dos CEFFAs.

A partir do método do materialismo histérico dialético, fizemos este movimento do
pensamento a fim de alcancar a esséncia do objeto de estudo, mostrando os avangos e
retrocessos e situando-o em um contexto de pais, haja vista que o surgimento das EFAs no
Brasil aconteceu no periodo marcado pela ditadura militar. 1sso demonstra o ideal em que foram
construidas as primeiras EFAs no Brasil e a resisténcia de uma educacao critica e libertadora, e
também, o quanto é possivel ousar e sonhar, mesmo em tempos tdo obscuros e desafiadores.
Sempre existe 0 esperancar, o construir e as possibilidades para mudar e transformar estruturas
perversas e injustas.

Na perspectiva do método Marxista, a sociedade ndo é estatica, pelo contrario, esta
sempre em processo de mudancas, desafios e superacdo. A estrutura da sociedade é dindmica. O
ser humano, como ser social presente no mundo, cria a realidade material, estabelece rela¢fes
sociais, pensamentos, leis e ideias. Esse pensamento do ser humano se materializa em acdes,
propostas de educacao e projeto de sociedade para o pais.

Nesse sentido, partindo do estudo sobre uma EFA, no interior do estado de Rondénia,
estudamos o contexto social da regido da Amazonia ocidental, pesquisamos sobre a Educacéo do
Campo na localidade e por meio da pesquisa foi possivel, também, dar visibilidade a regido do
Vale do Guaporé como um lugar de vida, cultura, saberes ancestrais e da luta e resisténcia das
populacbes camponesas nos seus varios campos de atuacdo, mostrando, ainda, como um lugar
multicultural, constituido por afrodescendentes, ribeirinhos, indigenas, quilombolas,
pescadores, extrativistas, agricultores e agricultoras.

Cabe ressaltar o quanto essa dissertagdo foi construida em um momento desafiador,
ocasionado pelas mudancas ocorridas em decorréncia da extrema direita no governo brasileiro,
cujas consequéncias foram o enfraquecimento das politicas publicas para a Educacéo do Campo,

e para a tentativa de silenciar povos, culturas e identidades.
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Apesar disso, essa construcdo ocorreu no momento mais celebrativo do centenario de
Paulo Freire (2021) e, também, no ano em que os CEFFAs comemoram os 50 anos da Pedagogia
da Alternancia no Brasil. 1sso mostra o desejo de uma educacéo critica, libertadora, ressaltando a
presenca sempre viva do educador Paulo Freire nas instituicdes, nas metodologias de ensino, e
sobretudo, no seu carater popular e coletivo da educacdo pensada para os pobres.

Conforme a proposta de pesquisa elencada, o trabalho foi constituido em um estudo sobre
a EFA Vale do Guaporé e o seu método de ensino. Para firmar essa proposta educacional, foram
muitos os enfrentamentos do modelo com a politica do capital, isso se verifica na auséncia de
verbas, recursos e na falta de interesse dos governos, por ser uma proposta pautada na
emancipacao dos povos do campo, visando sua afirmacao identitaria e emancipacao.

Durante sua histdria, a EFA obteve apoio de politicas publicas como o Pronera,
importante para o desenvolvimento da Educacdo do Campo. Com o0 passar dos anos essas
politicas foram enfraquecidas e, atualmente, se vivencia um periodo de retrocesso na conquista
de direitos.

Desde o seu surgimento, a EFA propiciou a formacdo de varios sujeitos de origem
camponesa, de homens e mulheres, agricultores, pescadores, ribeirinhos, extrativistas e
indigenas. Muitos se tornaram pessoas criticas, politizadas, desenvolveram suas comunidades
gerindo associacdes, sendo verdadeiros protagonistas no lugar em que vivem e sendo
instrumentos de uma poderosa transformacao social.

No entanto, essa proposta da EFA encontra-se fragilizada. 1sso acontece devido as
mudancas sociais e histdricas na realidade da regido, de formacdo para o trabalho agricola e
intensificacdo de politicas voltadas para a producdo em larga escala. Todas essas aspiracfes do
capitalismo se refletiram na educacdo ofertada pela EFA, momento que adentraram pessoas
com interesses baseados no capital, indo contra a origem de uma educacéao popular, favorecendo
o tecnicismo, além de ndo valorizar os fundadores e movimentos sociais, na tentativa de
silenciar a identidade da escola e sua perspectiva social.

Diante disso, faz-se necessario que 0os movimentos de trabalhadores e trabalhadoras
rurais retomem a proposta da EFA. Também, € preciso o fortalecimento da AEFAVAG, com
um planejamento estratégico, a fim de promover a insercao dos agricultores que participaram do
processo de criagdo da EFA. Ainda, € urgente a retomada de documentos e atas de fundacéo,
sobretudo dos principios pedagdgicos, resgatando o ensino de qualidade comprometido com 0s
povos do campo.

Verifica-se como essas mudancas, no modelo de ensino da EFA néo estdo isoladas,
mas situadas em um contexto geral, com a entrada de governantes da extrema direita no Brasil
e no Estado de Ronddnia. Isso se agrava com a troca de gestores e no processo de escolha dos

profissionais que muitas vezes desconhecem a proposta pedagdgica.
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Espera-se que a discussao desta pesquisa contribua para a Escola, principalmente para
retomar as suas origens, resultado das experiéncias dos trabalhadores rurais, na materialidade
histérica da vida, pois a pesquisa cientifica comprova como a proposta da Pedagogia da
Alternéncia na regido se concretizou sendo anseio e luta das popula¢bes camponesas e foi

compreendida pelos povos do campo do Vale do Guaporé.
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