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RESUMO

As novas tecnologias de informacdo e comunicagdo como recurso educacional proporciona o ensino
de geografia para os mais de trinta mil alunos matriculados por ano através de aulas por mediacao
tecnoldgica. Para essa pesquisa buscamos responder os seguintes questionamentos: O uso das novas
tecnologias contribui para o fortalecimento da identidade cultural dos estudantes? Quais as abordagens
tedricas-metodoldgicas presentes nos planos de aulas? O principal objetivo dessa pesquisa €
demonstrar como o0 conceito de paisagem aparece no material produzido pelos professores do
componente de Geografia no Centro de Midias de Educa¢cdo do Amazonas, nos anos letivos de 2018
e 2019 para o 6° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio. Identificamos nas préticas
pedagogicas que 0s conceitos de paisagem usados na mediacdo tecnoldgica estdo fincados na
geografia tradicional positivista onde o homem seria o responséavel principal pelas mudancas da
paisagem. Essa pesquisa foi realizada através de entrevistas com os professores do Centro de Midias
de Educacdo do Amazonas, com analises dos planos de aulas do 6° ano do ensino fundamental e 1°
ano do ensino médio juntamente com as propostas curriculares da Secretaria de Educacao do Estado
do Amazonas. Essa pesquisa € de grande relevancia para a realizacdo de futuras discussdes e
alinhamento das abordagens tedricos-metodolégicas entre os professores do Centro de Midias de
Educacdo do Amazonas.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Paisagem. Recursos midiaticos. Préaticas pedagdgicas.
Tecnologia.



ABSTRACT

The new information and communication technologies as an educational resource provide the teaching
of geography to the more than thirty thousand students enrolled per year through classes through
technological mediation. For this research, we seek to answer the following questions: Does the use of
new technologies contribute to the strengthening of students' cultural identity? What are the theoretical-
methodological approaches present in the lesson plans? The main objective of this research is to
demonstrate how the concept of landscape appears in the material produced by the teachers of the
Geography component at the Centro de Midias de Educacdo do Amazonas, in the academic years of
2018 and 2019 for the 6th year of elementary school and 1st year of education. medium. We identified
in the pedagogical practices that the landscape concepts used in technological mediation are rooted in
the positivist traditional geography where man would be the main responsible for the landscape
changes. This research was carried out through interviews with teachers from the Centro de Midias de
Educacdo do Amazonas, with analysis of the lesson plans of the 6th year of elementary school and 1st
year of high school together with the curricular proposals of the Secretaria de Educacéo do Estado do
Amazonas. This research is of great relevance for the realization of future discussions and alignment of
theoretical-methodological approaches among teachers of the Centro de Midias de Educagdo do
Amazonas.

Keywords: Teaching Geography. Landscape. Media resources. Pedagogical practices. Technology.
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INTRODUCAO

O ensino de geografia, enquanto matéria escolar, além da modalidade de
ensino presencial nas escolas, € transmitido aos estudantes das mais distintas
comunidades do estado do Amazonas através do Centro de Midias de Educacéo do
Amazonas (CEMEAM).

Implantado em 2007, o CEMEAM comp®&e um dos departamentos da Secretaria
de Estado de Educacédo e Qualidade do Ensino do Estado do Amazonas (SEDUC-
AM), e atende o ensino nivel fundamental (6° ano ao 9° ano), médio e o ensino de
jovens e adultos (EJA). No entanto, no CEMEAM embora as aulas/disciplinas estejam
organizadas em séries anuais, sdo ministradas em maodulos.

A estrutura curricular do ensino presencial mediada por tecnologia,
fundamenta-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacao Basica,
considerando aos principios de igualdade de acesso e permanéncia, liberdade de
aprender e pluralismo de ideias estabelecidas na Constituicao Federal (1988) e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996). O ensino presencial mediado, se
diferencia da Educacdo a Distancia (EaD), na qual os alunos néo tém
acompanhamento presencial dos professores.

Enquanto componente da educacdo basica, a geografia contextualiza nos
temas/conteudos dos livros didaticos as principais categorias de analise do espaco:
lugar, regido, territorio e paisagem. No CEMEAM, os professores de geografia tém os
livros didaticos como o melhor e mais pratico recurso pedagdgico que contribui na
estruturacéo e desenvolvimento das atividades, haja vista que é preciso ter a insercéo
social dos alunos “invisiveis”, sendo que, muitas das vezes, estes somente veem 0
livro didatico como o material que concretamente oferece informacdes.

Dentre as categorias geograficas para esta pesquisa, foi selacionada a
paisagem, mais precisamente, a paisagem amazonica. O tripé ensino mediado pelas
tecnologias, a pratica pedagogica dos professores do CEMEAM e a leitura da
paisagem amazonica pelos alunos € uma abordagem que pode contrbuir para a
superacao da evasao ou repeténcia escolar dos alunos “invisiveis”. Qual o discurso
das aulas a distancia entre os professores e alunos sobre a paisagem? Com base
nisso, foram tecidas algumas discussodes e reflexdes sobre essa tematica.

Assim, o0 conceito de paisagem € de grande relevancia para a ciéncia
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geografica e percepcéao do aluno dentro do seu contexto geografico nas relacées com
0s seus lugares e na descri¢éo de paisagens de outros locais. Com base nisso, essa
pesquisa teve como principal objetivo, analisar como o conceito de paisagem é
abordado pelos professores do CEMEAM, que ministram aulas para alunos de vérias
escolas de diversas comunidades dos 62 municipios do estado do Amazonas,
juntamente com os professores das escolas da capital, pois devido a pandemia do
novo coronavirus o CEMEAM passou a transmitir as aulas por meio do ensino hibrido
para os alunos das escolas estaduais de Manaus.

A pesquisa foi desenvolvida no CEMEAM onde optou-se realizar,
primeiramente, um levantamento dos recursos didaticos utilizados pelos professores
no planejamento das aulas sobre paisagem dentro do contexto amazonico. E
importante frisar que, devido a pandemia do novo coronavirus a pesquisa que seria
realizada com professores e alunos de algumas comunidades do Amazonas,
atendidas pelo CEMEAM, se tornou inviavel, pois as aulas ficaram suspensas durante
0 ano de 2020 e retornou gradativamente em 2021.

O interesse e a escolha do tema para essa pesquisa surgiu a partir do primeiro
contato de observacgéo das aulas ministradas para o 1° ano do ensino médio, através
da mediacado tecnoldgica pelo CEMEAM, e por essa temética ser abordada. Assim,
para firmar essa escolha ao longo das aulas ministradas na disciplina de Paisagem,
Territério e Cultura onde foi estudado o conceito de paisagem em diferentes
abordagens da geografia, foi decidido continuar com a pesquisa na area de ensino
dando enfase a essa tematica da paisagem.

A analise do conteudo nos planos de aulas produzidos pelos professores do
CEMEAM teve por finalidade identificar como o uso dos recursos didaticos
tecnoldgicos contribuem na explicacdo do conceito de paisagem. Para tanto, foi
realizado um levantamento bibliografico em artigos, dissertacfes e livros. Com isso,

pode-se considerar o que Marconi e Lakatos (2003) afirmam:

A pesquisa bibliogréfica, ou de fontes secundérias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartogréafico etc., até meios de comunicagdo orais [...]. Sua finalidade é
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou
filmado sobre determinado assunto (p. 183).

Na coleta de dados, foi elaborado um questionario para os professores do
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CEMEAM, através do Google Forms, respeitando todas as normas da Organizacéo
Mundial de Saude, devido a proliferacdo da COVID-19. Nesse tipo de roteiro,
previamente estabelecido, para Marconi e Lakatos (2003, p. 197) as perguntas feitas
ao individuo séo predeterminadas e ela se realiza de acordo com um formulario
elaborado, sendo efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com
um plano. Dessa maneira, a pesquisa qualitativa ofereceu algumas possibilidades
para informacdes mais precisas onde os dados coletados podem ser analisados

através de uma pesquisa exploratéria onde

Obtém-se frequentemente descri¢cdes tanto quantitativas quanto qualitativas
do objeto de estudo, e o investigador deve conceituar as inter-relacdes entre
as propriedades do fenémeno, fato ou ambiente observado. Uma variedade
de procedimentos de coleta de dados pode ser utilizada, como entrevista,
observagdo participante, andlise de conteldo etc., para o estudo
relativamente intensivo de um pequeno nimero de unidades, mas geralmente
sem o0 emprego de técnicas probabilisticas de amostragem (MARCONI e
LAKATOS, 2003, p. 188).

O principal objetivo dessa pesquisa foi demonstrar como o conceito de
paisagem aparece no material produzido pelos professores do componente de
Geografia no Centro de Midias de Educa¢do do Amazonas, nos anos letivos de 2018
e 2019, para o 6° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio. Além disso,
teve como objetivos especificos descrever os recursos didaticos utilizados nos planos
de aula e suas relagcdes com o contexto amazonico; identificar se o uso das novas
tecnologias contribui para o fortalecimento da identidade cultural dos estudantes,
analisar os conteudos sobre paisagem nos planos de aulas do 6° ano do ensino
fundamental e 1° ano do ensino médio, nos anos 2018 e 2019; e compreender como
os professores do CEMEAM depreendem o conceito de paisagem para a producéo
das aulas.

Estruturada em trés capitulos, a dissertacdo apresenta, primeiramente, uma
pesquisa sobre as plataformas digitais no processo de ensino-aprendizagem, dando
énfase as tecnologias de informagdo e comunicacdo, sobre o uso das plataformas
digitais no ensino escolar e sobre o0 ensino a distancia, bem como sobre o Centro de
Midias de Educacdo do Amazonas. No capitulo dois, a pesquisa aduz sobre as
consideragdes do conceito de paisagem e a definiacdo de paisagem nos documentos
curriculares. No terceiro capitulo sdo apresentadas as analises do conceito de

paisagem nas aulas a partir da contribuicdo dos professores do CEMEAM.
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1. AS PLATAFORMAS DIGITAIS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Com a consolidacdo do ensino a distancia durante a pandemia do novo
coronavirus, as plataformas digitais ganharam espaco nos ambientes educacionais,
na tentativa de diminuir a distancia entre o professor e o aluno. Segundo a Associacao
Brasileira de Educacéo a Distancia (ABED) mais de 2,9 milhdes de alunos utilizam as
plataformas digitais educacionais no processo de ensino-aprendizagem. Essas
Plataformas Digitais de Aprendizagem oferecem aos usudrios aulas virtuais, midias
digitais e atividades online e off-line, “encurtando” a distancia do espaco fisico das
escolas no processo de ensino e aprendizagem.

Existem diversas plataformas educacionais voltadas para o0 ensino e
aprendizagem, mas de acordo com Kenski (2012) o professor precisa escolher de
forma adequada o recurso que ira utilizar no fazer pedagdgico para que nao ocorra
falhas que possam prejudicar o processo pedagogico. Algumas instituicdes
disponibilizam suas préprias plataformas educacionais que sdo conhecidas por
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e em outros casos as escolas utilizam
plataformas como Moodle, Google Classroom e até mesmo sites e aplicativos para
reuniées como Google Meet, Zoom e Hangouts.

Além dessas ferramentas que se voltaram para o ensino e aprendizagem,
durante a pandevia do Covid-19, algumas escolas buscaram outras alternativas para
inserir 0 aluno no ambiente educacional através das redes sociais como Facebook,
Instagram, Twitter, Whatsapp e Telegram. Pode-se afirmar que € a partir dessas
ferramentas comuns presentes no dia a dia que fazem parte as tecnologias de

informagé&o e comunicacgao.

1.1 As Tecnologias da Informacéo e Comunicacao no Ensino-aprendizagem

Os meios tecnolégicos sdo denominados Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéo (TIC) que com o avango da utilizagdo da internet na sociedade
globalizada vem ganhando espaco em diversos setores da economia, e a educacéao
tem se aperfeigoado cada vez mais com as diversas possibilidades que as TIC’s

podem facilitar para o ensino-aprendizagem. Com isso percebemos a importancia do
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advento da internet e das tecnologias educacionais que proporcionam aos alunos uma
aprendizagem dentro do contexto e da vivéncia deles. E com isso se faz inerente a
importancia do professor nesse papel de mediador no uso das TIC's em sala de aula.
Nesse sentido, sabemos da importancia da atualizagcdo do uso de novas tecnologias
pelo professor que € um aprendiz e que necessita da incessante atualizagdo do uso
das novas tecnologias mediatizadas.

Como ressalta Freire (1983, p.79) sobre ser aprendiz, que “ja agora ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo: 0s homens se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”.

A utilizacdo da informatica na escola vem crescendo devido a rapidez da
sistematizacdo da informacao, e por meio dessa ferramenta pedagdgica o professor
e 0 aluno podem superar barreiras no ensino. Mas esse crescimento e melhor
sistematizacdo é no ambiente escolar, pois no ambiente residencial do aluno nem
sempre é essa a realidade.

Sobre o crescente uso dos computadores, podemos dizer que:

Que cada dia o uso de computadores estd crescendo nas escolas e
rompendo barreiras no ensino, facilitando e preparando para um desempenho
escolar aceitavel para todos que fazem parte da instituicdo escolar, pois a
chegada dessas midias traz um crescimento significativo tanto dentro como
fora das instituicbes que possa levar diferentes formas de como trabalhar
seus conteldos escolares (Almeida, 2003, p. 79).

Sendo assim, percebemos que as tecnologias estao presentes no nosso fazer
diario e a partir da habilidade que sera utilizada na instituicdo escolar as barreiras
tecnoldgicas poderao ser rompidas de acordo com a técnica que sera utilizada. Como
aponta Kenski (2003), quando falamos da maneira como utilizamos cada ferramenta
para realizar determinada acéo, referimos-nos a técnica.

O professor sera o mediador levando as Tic’s para trabalhar a autonomia dos
alunos inserindo-as no dia a dia da escola. Dessa maneira, Vieira (2011) ao comentar
sobre o papel do professor na insercdo das tecnologias em sala de aula, deixa
evidente que:

Sabe-se que o professor ndo sera substituido pela tecnologia, mas ambos
juntos podem adentrar na sala de aula levando aprendizado e conhecimento
para os alunos, pois basta que ele comece a pensar como introduzir no
cotidiano escolar de forma decisiva para que apds essa etapa passe a

construir contetidos didaticos renovados e dindmicos, que estabeleca todo o
potencial necessario que essa tecnologia oferece (p. 134).



14

O professor tem papel fundamental como mediador na garantia do ensino
aprendizagem no uso de tecnologias digitais instigando o aluno a ser criativo, no
letramento digital, na pesquisa. Com o uso pedagdgico das ferramentas tecnolégicas
sera possivel desenvolver o pensamento geogréafico e a ressignificacdo do uso das
tecnologias de informacdo e comunicacéo. Desta forma, Kenski (2003) ressalta que
as TIC’s sdo mais que simples suportes e que elas interferem no modo de pensar,

agir, sentir e no conhecimento.

1.2 As TICs no ensino da ciéncia geografica

Com a popularizacdo da internet que potencializa o uso das tecnologias da
informacé&o e através da internet novos sistemas de informacao foram criados onde
formaram uma verdadeira rede. E criagbes como e-mails, chat, foruns, redes sociais,
plataformas digitais educacionais estéo revolucionando a interagao social.

Nas palavras de Valente (1999), sobre as midias digitais:

[...] aimplantacdo da informatica como auxiliar do processo de construcéo do
conhecimento implica mudancas na escola que vao além da formacédo do
professor. E necessario que todos os segmentos da escola, alunos,
professores, administradores e comunidades de pais estejam preparados e
suportem as mudancas educacionais necessarias para a formagdo de um
novo profissional. Nesse sentido, a informética € um dos elementos que
deverdo fazer parte da mudanca, porém essa mudanca € mais profunda do
gue simplesmente montar laboratdrios de computadores na escola e formar
professores para utilizacdo dos mesmos (p. 4).

No ensino de Geografia as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
desenvolvem potencialidades sobre o pensar geografico acerca do espaco geografico.
E com o letramento digital e a integragéo das TIC’s na escola & possivel garantir um

elo continuo entre eles, acerca disso Belloni (2005) nos diz que:

A escola deve integrar as tecnologias de informa¢&o e comunicagdo porque
elas ja estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida social,
cabendo a escola, especialmente a escola publica, atuar no sentido de
compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais que 0 acesso
desigual a estas maquinas esta gerando (p. 10).
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O uso pedagodgico de redes sociais como Instagram, Facebook, Twitter e
TikTok o professor pode despertar o interesse e curiosidade dos alunos e assim
trabalhar o despertar geogréafico. Onde alunos curiosos e motivados facilitam o ensino

aprendizagem, por isso Moran (2000) nos diz que:

As mudancas na educacao dependem também dos alunos. Alunos curiosos
e motivados facilitam enormemente o processo, estimulam as melhores
gualidades do professor, tornam-se interlocutores lGcidos e parceiros de
caminhada do professor-educador. Alunos motivados aprendem e ensinam,
avancam mais, ajudam o professor a ajuda-los melhor. Alunos que provém
de familias abertas, que apoiam as mudancas, que estimulam afetivamente
os filhos, que desenvolvem ambientes culturalmente ricos, aprendem mais
rapidamente, crescem mais confiantes e se tornam pessoas mais produtivas
(p. 17 -18).

Além das redes sociais 0 uso de plataformas como o YouTube, Google Forms,
Google Classroom, Google Earth e Google Maps podem ser associados ao ensino e
aprendizagem. A partir do YouTube é possivel trabalhar com videos sobre paisagens
e mudancas das paisagens do mundo. Além dessa plataforma do Google, o Google
Forms € uma outra ferramenta que pode ser usada para adequar a diferentes usos e
projetos em sala de aula. Juntamente com o Google Classroom que funciona com
uma sala de aula on-line onde os professores podem ministrar aulas, realizar debates
com os alunos entre outras atividades.

Com o auxilio do Google Earth e Google Maps, € possivel observar paisagens
do mundo, aspectos fisicos de varios locais, identificar focos de desmatamento, areas
de eroséo, trabalhar com cartografia entre outros temas. Como aponta Moura (2009),
no Google Earth é possivel a visualizacdo de fendbmenos geograficos de qualquer
parte do mundo.

Originalmente, referidas como tecnologias de informagcdo e comunicagéo,
abrangiam televiséo, radio e jornais e hoje conhecidas como tecnologias digitais e de
comunicacao, pois abrangem dispositivos que usam a Internet, como computadores,
tablets smartphones. A convergéncia das tecnologias de informacdo e comunicacéo
para a configuracdo de uma nova tecnologia, a digital, esta a sofrer mudancas radicais
(TEZANI, 2017).

A TDIC é adequada para ser utilizada no momento, visto que vivemos em um

contexto repleto de dispositivos que permitem a navegacao na internet e acesso ao
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ciberespaco. As mudancas induzidas por essas tecnologias nos processos e
aprendizagem tém permitido varios pesquisadores se interessarem pelo assunto e
realizarem estudos na area (TEZANI, 2017).

As TIC's estéo cada vez mais inseridas no cotidiano escolar e com a pandemia
do novo coronavirus se tornou uma realidade para o ensino a distancia. Mas muito
ainda precisa ser feito para que todos tenham acesso com qualidade a internet de
modo geral a novas tecnologias voltadas para a educaco.

De acordo com Libaneo (2008), o professor vai se ajustando as novas
exigéncias educacionais, as suas didaticas e as novas realidades da sociedade, mas
o professor também necessita ter acesso a essas novas tecnologias e cursos de
aperfeicoamento para que ele possar usar e acessar a internet e aos dispositivos

tecnoldgicos.

1.3 A Educacéo a Distancia

A educacao a distancia (EAD) mudou o modo de ensinar, mas nao deixou a
esséncia de lado, o que mudou foi o modo que ela chega até as pessoas. A educacéo
€ um direito fundamental a todos segundo a Constituicdo (BRASIL, 1988), garantida
acerca disso no Art. 205 “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho”.

A primeira forma de ensino a distancia foi através de cartas por volta de 1850
em Varios paises da Europa. Segundo Litto (2010), as pessoas que ndo podiam ir até
uma unidade de ensino para se aperfeicoar em técnicas da agricultura ou de técnicas
gerais de consertos, como por exemplo de relégios, podiam através da EAD aprender
através dessa forma de ensino por cartas.

Acerca disso, Litto (2010) cita que essas cartas demoravam até dois meses
para o navio dos correios para serem entregues com todas as orientacdes didaticas
pedagogicas para os alunos. Em 1858, a Universidade de Londres deu inicio ao
programa de aprendizagem a distancia por meio de correspondéncias e teve
importantes alunos no curso de Direito, nomes ilustres como Mahatma Gandhi e
Nelson Mandela, de acordo com Litto (2010).

Acerca disso, Litto (2010):
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Durante os primeiros cinquenta anos, o “sistema de entrega” do
conhecimento em educacéo a distancia era o material impresso, levado até o
aprendiz pelo correio. A instituicdo que ministrava o curso recebia (e devolvia
corrigidos) os exercicios académicos e o trabalho final produzido pelo aluno.
Os cursos por “correspondéncia” eram econdmicos tanto para o aluno quanto
para a instituicdo que os ministrava. (p. 26)

Os novos meios de comunicagao juntamente com a era da globalizacdo onde
as distancias estéo ficando cada vez menores, fizeram com que a EAD tomasse novos
rumos. A era das informacgdes, as correspondéncias, os livros, a internet fez com que
a educacdo chegasse para mais pessoas e diminuindo assim a desigualdade de
informacdes. Segundo Litto (2010), na primeira metade do século XX, com a criacao
de nova tecnologia da comunicagéo, o cinema, foram criados varios recursos didaticos
pedagogicos que foram distribuidos para muitos alunos da EAD. Porém, nos anos 20
e 30 do século XX o radio foi um outro meio de tecnologia da comunicacéo usado para
levar a educacdo para os que nao tinham acesso e 0 mesmo aconteceu com a
televisdo ja na década de 50.

Litto (2010) diz que:

Da mesma forma que 0s cursos por correspondéncia, aprendizagem
radiofonica e televisiva ndo permitem interacdo, discussao ou trabalhos em
equipe entre os alunos, porque toda a comunicacdo se da diretamente entre
0 aprendiz e a instituicdo. Ainda assim essas solu¢des de radiofusdo tem
muita importancia em paises em desenvolvimento porque atingem grande
namero de pessoas dispersas numa vasta area geografica, incluindo locais
muito distantes dos grandes centros de produgédo de conhecimento. Essas
solucdes utilizam o sistema de comunicacgao que, ja instalado para outros fins
(entretenimento, noticias), resulta econdmico quando consideramos o grande
namero de ouvintes alcangados pela programacao (p. 25)

Na metade do século XX, surgem outros meios de comunicagao que passaram
a ser usados como meio de aprendizagem e alternativa. Foi o caso do audiocassete
e 0 videocassete, que substituiram o material impresso, pois com isso o aluno poderia
ter mais acessibilidade e mobilidade com o material didatico tecnolégico e uma maior
flexibilidade quanto ao horério e dia em que ele poderia estudar.

Com o surgimento dos satélites artificiais a partir dos anos 50 e o computador,
a aprendizagem a distancia deu um passo enorme como novos meios de comunicacao

em massa. Nos anos 80 as redes eletrénicas de comunicagdo permitiram ao mundo
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uma nova conexdo, modificando o mundo da aprendizagem, de acordo com Litto
(2010).

A sociedade de uma forma geral passou a ficar mais interligada e conectada
com o advento das novas tecnologias com informacdes em tempo real, com novos
recursos didaticos para a educacdo e assim abriu novos caminhos para a busca
incessante pelo conhecimento. Acerca disso, Lévy (2008) diz que as novas
tecnologias da comunicacdo e da informacdo modificaram o0 conceito de

conhecimento:

O adquirir de competéncias torna-se um processo continuo e mdltiplo, em
suas fontes, em suas vias de acesso, em suas formas. Um auténtico universo
oceanico de informagfes alimenta o fluxo incessante de construcdes
possiveis de novos saberes (p. 161).

A educacdo a distancia no Brasil passou pelas etapas das correspondéncias,
do radio, da televiséo até chegar a era da internet com os computadores, smartphones
e tablets. Através das instituicbes da rede privada e por meio de decretos
governamentais a EAD vem se concretizando no pais desde 1996 com a com a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB). Para Oliveira et al. (2019):

Em 1996, a LDB n° 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
para todos os niveis de ensino, coloca o ensino a distancia como modalidade
utiizada para complementacdo da aprendizagem ou em situagbes
emergenciais. Na LDB, no seu Art. 87, os municipios foram obrigados a
“prover cursos presenciais ou a distancia para atender os jovens e adultos
com pouca escolarizacédo. (p. 3).

Segundo Oliveira et al. (2019), com o Plano Nacional de Educacé&o, aprovado
em janeiro de 2001, as tecnologias educacionais e a educacao a distancia, tornou-se
um meio auxiliar para superar os déficits educacionais e as desigualdades regionais.
Vérios programas voltados para o uso de tecnologias da educacédo foram criados com
a criacdo da Secretaria de Educacédo a Distancia, em 1996, que segundo Oliveira et
al. (2019), foram alguns deles a TV Escola, Proinfo (Programa Nacional de Informética
na Educacédo), Paped (Programa de Apoio a Pesquisa em Educacao a Distancia) e o
Proformacao (Programa de Formacéo de Professores em Exercicio).

Sobre a Legislagéo Brasileira, Gomes (2013) diz que:
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A legislacao brasileira (Decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005) define
Educacédo a Distancia como sendo uma "modalidade educacional na qual a
mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacéo de meios e tecnologias de informacdo e comunicagao,
com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos”. (p. 7).

Ainda sobre a Legislacdo Brasileira referente a regulamentacédo da educacao a
distancia, a Lei N° 9394 de 1996. No artigo 80, temos que:

O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas
de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacéo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida por instituicBes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizagdo de exames e
registro de diplomas relativos a cursos de educacéo a distancia.

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliagdo de programas de
educacéo a disténcia e a autorizac@o para sua implementacgéo, caberao aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integracdo
entre os diferentes sistemas.

§ 4° A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:
| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifuséo
sonora e de sons e imagens;

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas [...]

A educacdo a distancia por meio da flexibilidade de horarios, viabiliza ao aluno
a organizacao do proprio planejamento, fazendo um roteiro de estudo de maneira com
gue o ensino-aprendizagem esteja alinhado com o planejamento do professor. De
acordo com Almeida (2003. p.238):

A EaD é uma modalidade educacional cujo desenvolvimento relaciona-se
com a administracdo do tempo pelo aluno, o desenvolvimento da autonomia
para realizar as atividades indicadas no momento em que considere
adequado, desde que respeitadas as limitacbes de tempo impostas pelo
andamento das atividades do curso, o didlogo com os pares para a troca de
informacdes e o desenvolvimento de produ¢cdes em colaboracgdo. A par disso,
0 "estar junto virtual" indica o papel do professor como orientador do aluno
gue acompanha seu desenvolvimento no curso, provoca-o para fazé-lo
refletir, compreender os equivocos e depurar suas produgées, mas nao indica
plantdo integral do professor no curso. O professor se faz presente em
determinados momentos para acompanhar o aluno, mas nédo entra no jogo
de corpo a corpo nem tem o papel de controlar seu desempenho.
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Pode-se observar os pontos positivos da educacéo a distancia na questédo da
flexibilidade do tempo, mas alguns autores fazem criticas a esse tipo de ensino. E o
caso de Peters (1983), que remete 0 ensino a distancia a uma forma industrial de
ensinar e aprender. Para o referido autor, esse ensino seria um método de transmitir
conhecimentos, habilidades e atitudes na instru¢do de um grande numero de alunos
ao mesmo tempo onde eles estejam.

Indo de contra a ponto as criticas de Peters, Moore (2007, p. 2) diz que o0 ensino
a distancia é o aprendizado com planejamento para que ocorra em qualquer lugar
diferente do local de ensino onde as tecnologias exigem técnicas especiais de criacdo
e de instrucdo. A educacdo a distancia € uma modalidade que vem crescendo no
Brasil e que permite maior flexibilidade para o aluno estudar. A oferta de cursos vem
crescendo, segundo o Censo da Associacdo Brasileira de Educacado a Distancia, e
isso vem colaborando para uma melhor qualificagcdo dos professores e dando mais
oportunidades para aqueles que nao dispdem de um tempo especifico para se

deslocar a uma instituicdo de ensino.

1.4 O Centro de Midias de Educacao do Amazonas — CEMEAM

O Centro de Midias de Educa¢do do Amazonas é uma iniciativa do Governo do
Estado do Amazonas e foi implantado em 2007 e faz parte de um dos departamentos
da SEDUC-AM, atendendo os niveis fundamental (6° ano ao 9° ano), o ensino médio
e 0 ensino de jovens e adultos (EJA) das escolas estaduais do Amazonas.

O mapa a seguir (Figura 1) mostra as comunidades que sédo atendidas pelo
CEMEAM. Cada ponto corresponde a uma sala de aula no total de aproximadamente
2897 salas atendidas pelo CEMEAM.

! Dados obtidos na Geréncia de Operacées e Suporte (GEOS) do Centro de Midias de Educacéo do
Amazonas (CEMEAM).
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Figura 1 - Localidades atendidas pelo Centro de Midias de Educacio do Amazonas

Suriname

Colombia

Equador

Brasil

Dados cartogréficos 82020 Gaogle: INEGI | Termoa de Uso.

Fonte: SEDUC/INEGI. Org.: XAVIER (2020)

O quadro 1 a seguir apesenta um resumo histérico desde levantamentos das
demandas para o CEMEAM.

Quadro 1 - Quadro historico das demandas do CEMEAM

Ano Acontecimento

2004 | Foi realizado o levantamento de demandas

2005 | Ocorreu a elaboracéo do primeiro projeto pedagdégico do CEMEAM.

2006 Aprovagéo e autorizqgéo em 04/0f1/_2006 do Curso do Ensino Médio

Presencial com Mediacéo Tecnoldgica - Resolugcdo CEE/AM 27/2006.

2007 | Inicio das aulas para 0 ensino médio.

Autorizacdo do Curso do Ensino Fundamental Presencial com Mediag&o Tecnoldgica pela

2009 Resolucdo no 65/2009 - CEE/AM aprovada em 10/07/2009.
2010 Reconhecimento do Curso do Ensino Médio Presencial com Media¢@o Tecnoldgica pelo
Resolugdo 77/2010 - CEE/ AM aprovada em 17/08/2010.
2012 Autorizacdo do Curso da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA pela Resolugcdo no
144/2011- CEE/AM aprovada em 13/12/2011.
Reconhecimento do Curso do Ensino Fundamental Presencial com Mediagdo Tecnoldgica
2013 pela. Resolucédo no 173/2013 - CEE/AM aprovada em 13/11/2013; Alteracdo da Matriz
Curricular do Curso da Educacdo de Jovens e Adultos pela Resolugdo n° 111/2013 —
CEE/AM aprovada em 20/08/2013;
Prorrogagéo de Reconhecimento do Curso do Ensino Médio pela Resolugao n°98/2014 —
2014 CEE/AM AD REFERENDUM EM 14/12/2014; Aprovagéo da Matriz de Curricular do Ensino

Médio pela Resolugdo n°156/2014 — CEE/AM aprovada em 17/12/2014; Reconhecimento
do Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.
Fonte: Andreza Xavier

Atualmente, quando se fala em Amazoénia, um dos primeiros temas abordados

pelos participantes de debates é a necessidade de se preservar a sua biodiversidade.
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No entanto, ndo sdo raras as vezes em que se esquece que, sem a educacdo da
populacao que nela vive, quaisquer medidas adotadas poderéo fracassar.

A partir de um levantamento realizado pela SEDUC-AM, em 2004, foi
constatado que muitos jovens e adultos ndo davam continuidade aos estudos devido
as distancias das escolas dos lugares onde residiam, para a sede do municipio, além
dos desafios logisticos do estado Amazonas que possui uma area de 1.559.146,876
km2 de acordo como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica®.

De 2004 até 2006 a SEDUC-AM realizou varias reunides e discussdes sobre a
implantacdo e aprovacdo do Centro de Midias de Educacdo do Amazonas para
atender alunos de todo territorio amazonense. E com isso o Conselho Estadual de
Educacdo do Amazonas (CEE/AM) aprovou a Resolugédo 027/06, o ensino mediado
por tecnologias. Além dessa referida Resolucédo a criagdo do projeto do Centro de
Midias de Educacdo do Amazonas esta amparado na Constituicdo Federal de 1988,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que determina ao Poder Publico
criar formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizacao anterior (Art. 5 da Lei n® 9394/96 - LDB).

A implementacdo do projeto iniciou com a montagem do Centro de Midias
localizado em Manaus no espaco fisico ao lado da Secretaria de Estado de Educacao
e Qualidade do Ensino (SEDUC-AM). No Centro de Midias estdo os professores de
cada componente curricular, 0s assessores pedagogicos, o setor administrativo e uma
empresa terceirizada que é responsavel pela producdo da aula. O Centro de Midias
de Educacédo do Amazonas (CEMEAM) iniciou em 2007:

Com o atendimento aos alunos da rede publica de ensino do estado, com a
proposta de oferecer educacdo inovadora e de qualidade, por meio de
tecnologias da informacédo e comunicagéo, diversificando o atendimento. Os
recursos de transmissao via satélite, assim como a plataforma de servicos de
comunicacao, foram atualizados para atender em larga escala & educacao
bésica, além das areas urbanas nas sedes municipais (MELO NETO, 2012).

As aulas sdo ministradas via teleconferéncia, dos estudios de televisao
localizados em Manaus e transmitidas todos os dias via satélite.
Segundo Melo (2012, p.2):

O atendimento é feito por meio de uma Central de Producdo Educativa
passou a transmitir diariamente aulas ao vivo, por meio de uma TV interativa

2 Disponivel em: <http://www.ibge.qgov.br/>. Acesso em: 06 de agosto de 2019.
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por IP, conectada a uma rede de telecomunicacgéo, inicialmente com 203
antenas VSATSs bidirecionais, 0 que permitiu mais interatividade entre as
salas de aula. A solucdo de videoconferéncia escolhida foi o software IP.TV.
Este ambiente operacional € uma plataforma multisservicos sobre IP,
podendo, além da realizacdo de TV executiva e videoconferéncia para a
transmissdo das aulas, utilizar recursos integrados de quadro interativo
digital, chat, enquetes, transferéncia de arquivos eletrénicos, entre outros

Dentro dos estudios do Centro de Midias, localizados ao lado da SEDUC/AM,
no bairro Japiim, os professores ministram as aulas de geografia que séo transmitidas
em tempo real. O professor que esta ministrando a aula ao vivo, recebe o apoio de
um outro professor, que desempenha o papel de mediador e facilitador. Este,
coordena ao mesmo tempo a sala de aula na comunidade rural.

Sao muitas as barreiras enfrentadas pelo professor ministrante que fica no
estudio ministrando a aula, do professor presencial que exerce o papel de mediador e

facilitador e pelos os alunos, mas Melo (2012) afirma que:

Além dessas barreiras no processo de inovacao na EAD, muitas criticas se
baseavam em um comparativo com uma escola presencial urbana perfeita
gue ndo existe. Na verdade, a solugdo implementada pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Amazonas ndo & genérica e nem estatica. E
necessario destacar: quem desenhou, aprovou e implementou a metodologia
e a tecnologia escolhidas foram pessoas. Uma proposta e um meio
tecnoldgico em si ndo teriam o resultado sécioeducacional expressivo sem a
deciséo politica, a gestdo e o comprometimento coletivo. (p. 8).

As tecnologias digitais e recursos midiaticos se fazem cada vez mais presentes,
inserindo-se no cotidiano das pessoas e, consequentemente, de professores e alunos
de todos os niveis educacionais. Mas, no caso especifico do CEMEAM, em particular,
a construgdo de saberes do conceito de paisagem é trabalhada no ensino de
Geografia € caracterizada pelo uso de ferramentas e recursos tecnoldgicos
colaborativos.

Sao varios os recursos utilizados pelo professor responséavel pela producédo do
plano de aula de cada componente curricular. Esses recursos sao produzidos por uma
empresa terceirizada que fica no espaco do Centro de Midias. Os professores podem
solicitar no seu plano de aula animagdes, Chroma Key (cenarios virtuais), imagens,
realidade aumentada 3D, imagens em alpha, gravacdes de internas (atividade

gravada no estudio e transmitida durante a aula) e externas (atividade gravada fora
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do espaco do CEMEAM para ser transmitida durante a aula) entre outros recursos

tecnoldgicos. As aulas séo ao vivo e com interatividade que, por sua vez é:

Uma atividade pedagégica bidirecional em que os sujeitos do processo
educativo, professores e alunos, se inter-relacionam em tempo real com
interface tecnoldgica e digital. Outro fator fundamental nesse processo
educativo € o professor ministrante especialista de cada componente
curricular, que embora esteja mediando os conhecimentos de um estudio
localizado em ponto remoto, faz-se presente em cada sala de aula,
simultaneamente, através dos recursos da tecnologia e é auxiliado nas
diferentes atividades pelo professor presencial. (NEVES, 2018).

O planejamento das aulas é realizado em diversas etapas. A primeira etapa é
a realizacao do planejamento pelos professores que trabalham em dupla em cada
componente curricular, onde eles irdo definir os contetdos que serdao ministrados para
os alunos com base na estrutura curricular e normas definidas pela Secretaria de
Educacdo e Qualidade de Ensino e pelo Ministério da Educacdo. Os assessores
pedagdgicos auxiliam nos planos de aula e nas avaliacdes que séo produzidos pelos
professores especialistas indicando os ajustes necessarios para cada aula, o uso de
textos, as imagens, video e outros recursos que os professores escolheram para cada
aula. Segundo (Oliveira, 2007. p.21) "planejar é pensar sobre aquilo que existe, sobre
0 que se quer alcangar, com que meios se pretende agir”.

A segunda etapa do planejamento é realizada pelos produtores da empresa
terceirizada que fica no Centro de Midias, que vai montar um roteiro a partir do plano
de aula que os professores especialistas produziram, sendo que produzem os videos,
pesquisam e fazem as edicdes solicitadas nas imagens e na producéo de todos os
recursos que foram solicitados pelos professores. Na terceira etapa € o0 momento da
transmissdo da aula ao vivo que esta previsto no calendario escolar anual de cada
série. Os professores verificam a partir de um checklist da aula com o assessor
pedagdgico e o diretor do estudio que fica no Centro de Midias.

Com isso, 0 ensino de geografia € dividido em quatro unidades de estudo e ao
final de cada unidade é realizado uma avaliacdo A para os alunos. O aluno tem o
direito de fazer uma avaliacdo B caso ele tenha faltado no dia que a avaliacdo A foi
aplicada e possui todos os direitos de fazer uma recuperagdo de acordo com as
normas da SEDUC/AM.
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Sobre as disseminac¢des dos conteudos informacionais, Magnoni e Figueiredo
(2019, p. 595) enfatizam que o ciberespaco modifica a forma de contetido do espaco
geografico, o qual fica mais fluido e as distancias perdem seu sentido fisico. Para os
citados autores “antes de mais nada, € preciso estar inserido num lugar, para se estar

inserido na geopolitica da rede”.

Sendo, deste modo, um produto do espac¢o material, contribui como mediador
(e potencializador) de relacdes que atuam sobre o espaco que 0 gerou,
reelaborando e (re)produzindo uma nova materialidade em permanente
reinsercdo nesse circuito Material-lmaterial-Material (Vian, 2020, p. 4)

A partir dessas consideragoes, observa-se que as aulas de geografia iniciam
em um lugar material, em tempo-real, virtualiza-se pelo ciberespaco e finaliza no
mundo real da sala de aula presencial, estabelecendo uma interacdo em rede, onde
os alunos néo tem contato direto com o professor. Embora as aulas se tornem virtuais
e a rede alcance as comunidades mais distantes, os professores de geografia, apos
a elaboracdo do conteudo didatico, ndo percebem as expectativas e a vivencia do

lugar dos alunos.

1.4.1 O uso de ferramentas e das plataformas digitais pelos professores de
geografia

Os professores do CEMEAM utilizam diversos recursos midiaticos para o
planejamento das aulas contando com uma equipe de roteirizacdo, producao e
transmissdo das aulas e a atual empresa de producdo é a VAT Tecnologia da
Informacao S/A que possui profissionais capacitados para elaborar e executar o que
foi solicitado pelo professor no planejamento da aula.

Apoés a finalizacdo dos planos de aulas, pelos professores, e aprovagéo pela
assessoria pedagodgica, ocorre a primeira etapa para a elaboracdo do roteiro
televisivo, onde os produtores da empresa VAT produzem o roteiro de acordo com as
normas técnicas. Todo o processo € realizado junto com o professor, a partir do plano
de aula, onde sao feitos os ajustes e dadas as sugestdes de recursos midiaticos que
podem ser utilizados na construcéo visual da aula.

O professor pode solicitar no planejamento da aula imagens de livros ou da

internet, onde essas imagens podem ser utilizadas desde que tenham direitos autorais
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liberados para o uso educacional ou essa imagem pode ser refeita pelo desenhista da
produtora de acordo com o que o professor solicitou.

Um mapa pode ser refeito com cores diferentes, destacando outros aspectos
gue o professor queira dar énfase. Essa imagem, também, poder& ser utilizada na
cartela da aula (um slide que € chamado de cartela no CEMEAM), na animacgédo de
um video, ser transformada numa imagem em trés dimensdes - 3D, no chroma ou
como o professor preferir. Na figura 2, a professora Barbara Caroline esta usando as
ilustragbes que foram produzidas pela VAT onde ela interage com as mesmas

ministrando uma aula sobre Industrias. Conforme a imagem abaixo:

Figura 2 - Formas de ilustracbes em aulas de geografia

Fonte: Barbara Caroline (2019)

As imagens sédo projetadas através da chroma key, que € um recurso onde as

Imagens séo projetadas num plano verde, conforme a figura 3, abaixo:

Figura 3 - Aspecto do Chroma key

Fonte: Béarbara Caroline (2019)
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A figura 4, mostra o professor explicando aos alunos, do 6° ano do ensino
fundamental, o formato mais aproximado do planeta Terra, utilizando o recurso

midiatico de imagens em trés dimensdes. Como pode-se observar na imagem abaixo:

Figura 4 - Imagem em 3D

Fonte: Andreza Xavier (2019)

A producéo de videos pode ser feita em ambiente externo ou em ambiente
interno do CEMEAM. O video que sera exibido durante a aula pode ter até no maximo
trés minutos de duracéo e conter imagens, entrevistas sobre algum tema especifico,
podendo ser gravado dentro dos estudios ou até mesmo no local previsto no plano de
aula. Os videos podem ser feitos em parddias, entrevistas, reportagens entre outros.
Caso a gravacao seja em ambiente externo, a produtora agenda com os participantes
com antecedéncia para verificar a disponibilidade.

A figura 5 apresenta uma gravacao externa na Universidade Federal do
Amazonas, realizada em agosto de 2019, com o Prof. Dr. José Alberto, o qual
comentou sobre o fendbmeno de terras caidas dos rios amazonicos. Como pode-se

observar na imagem abaixo:
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Figura 5 - Exemplo de gravagéo externa
\

A VR~ =Y - }*}' L
Fonte: Karla Oliveira (2019)

A figura 6 mostra uma gravacao interna, realizada no estidio do CEMEAM para

homenagear os alunos no dia do estudante.

Figura 6 - Exemplo de gravagéao interna

Fonte: Barbara Caroline (2019)

As animacdes podem ser produzidas a partir de um desenho, uma imagem,
trechos de um video, entre outros. Na figura 6, pode-se observar um personagem de

geografia que foi criado pela produtora juntamente com os professores de geografia
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para serem utilizados nas aulas. Na figura 6, a professora Juliana entrevista o Kurumin
sobre o Tratado da Antartida. O personagem que fica ao lado da professora € uma

imagem em alpha que é feita através da computacéo gréfica.

Figura 7 - Animagao com a personagem Kurumin

Fonte: Andreza Xavier (2019)

1.4.2 O ensino hibrido e o Projeto Aula em Casa

As aulas nas escolas foram suspensas com a pandemia ocasionada pelo novo
coronavirus em meados de marco de 2021 no Brasil e temas como educacdo a
distancia e ensino hibrido passaram a ser bastante discutidos na busca de uma
alternativa para suprir o fechamento do espaco fisico das escolas. As escolas tiveram
gue adaptar as formas de ensino e os alunos passaram a estudar em casa por meio
de aulas ao vivo, videos no YouTube, pelo Whatsapp, plataformas de educacao entre
outros meios de comunicagao.

Assim, com o final do isolamento muitas escolas passaram a planejar o retorno
dos alunos para o espaco fisico das escolas e buscaram no ensino hibrido uma forma
para esse retorno, mas afinal o que é ensino hibrido?

Para Moran (2015, p. 22),

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educac@o sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a
conectividade, € muito mais perceptivel, amplo e profundo: € um ecossistema
mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de inimeras formas, em
todos os momentos, em mdltiplos espacos. Hibrido € um conceito rico,
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apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado, e podemos,
com 0os mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos”, com sabores muito
diferentes.

Para Melo Neto (2020), esta forma de ensino usava CD-ROM como recurso na
sala de aula e teve seu inicio no final dos anos 90 onde o professor alterna o processo
de ensino-aprendizagem entre as aulas no espaco fisico das salas de aulas com
conteldo multimidias com alunos dividindo o mesmo espaco e realizando as
atividades em equipes.

Através do ensino hibrido o professor deixa de ser o Unico no ensino-
aprendizagem e a partir do uso de outros recursos tecnoldgicos voltado para a
educacdao o aluno tem a possibilidade e flexibilidade de estudar fora do espaco da sala
de aula.

Por conseguinte, o ensino hibrido é:

Uma abordagem pedagogica que combina atividades presenciais e
atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de informacédo e
comunicacao (TDICs). Existem diferentes propostas de como combinar essas
atividades, porém, na esséncia, a estratégia consiste em colocar o foco do
processo de aprendizagem no aluno e ndo mais na transmissdo de
informacéo que o professor tradicionalmente realiza. De acordo com essa
abordagem, o conteudo e as instru¢cdes sobre um determinado assunto
curricular ndo sdo transmitidos pelo professor em sala de aula. O aluno
estuda o material em diferentes situacdes e ambientes, e a sala de aula passa
a ser o lugar de aprender ativamente, realizando atividades de resolucao de
problemas ou projeto, discussdes, laboratorios, entre outros, com o apoio do
professor e colaborativamente com os colegas. (BACICH, NETO E MELLO,
2015, p. 14).

Segundo Silva (2017), apesar de todos os avangos tecnoldgicos e do uso
coletivo de novas tecnologias esses avancos ndo chegaram na sala de aula da mesma
forma com que esses avancgos alcangcam outros segmentos e quando chegam nas
escolas estdo muita das vezes engessados e destituidos de sentidos para o professor
e para o aluno.

Para que o ensino hibrido funcione com éxito deve ocorrer um planejamento
adequado para que cada aluno possa utilizar as ferramentas. Segundo Silva (2017),
€ necessario que o professor trace cuidadosamente suas metas e organize as
atividades, para que o aluno possa agir de forma autbnoma, mas de maneira alguma

se sinta desamparado.
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Com a suspenssédo das aulas das escolas publicas em mar¢co e com iSso
buscou meios para que os alunos pudessem prosseguir o ano letivo 2020. Com isso
foi criado o projeto Aula em Casa que € uma solucdo multiplataforma para a
transmissdo de aulas a distancia para os alunos da rede publica de ensino, tanto
estadual do Amazonas, quanto municipal (Manaus), em canais de televisdo aberta,
sites e aplicativos.

O projeto foi lancado para atender todas as séries do ensino fundamental | e |l
e para o ensino médio. Segundo a SEDUC-AM (2020), entrou também as atividades
orientadas diversificadas para Educacéo Infantil, com a parceria da Prefeitura de
Manaus, por meio da Secretaria Municipal de Educacéo (Semed-Manaus).

De acordo com a SEDUC-AM (2020), o projeto Aula em Casa, esta
regulamentada pelo Conselho Municipal de Educacédo (CME-Manaus), Resolugcao N°
3/2020; pelo Conselho Estadual de Educacgéao (CEE/AM), Resolugcao N° 30/2020; pelo
Governo Federal, com a Medida Provisoria N° 934/2020; e orientado pelas Diretrizes
Pedagodgicas.

Dessa maneira, o projeto aula em casa tem como objetivo ofertar estratégias
pedagdgicas para apoiar o ensino remoto durante a pandemia para todas as séries
do ensino fundamental, médio e educacdo de jovens e adultos. As estratégias do
projeto aula em casa abrangem a organizacéo dos contetdos por série de acordo com
as propostas da Secretaria de Educacdo do Amazonas. Onde foram realizadas
curadorias dos recursos midiaticos disponiveis no CEMEAM selecionando as
videoaulas e todos os recursos de acordo com a proposta curricular vigente.

Apés a curadoria das videoaulas pelos professores do CEMEAM que foi
realizada em home office e a assessoria pedagdgica montou uma pogramagao
televisiva organizada em bloco mensal que ficava disponivel para toda a rede estadual
de educacdo. Com isso, através das plataformas digitais e aplicativos de mensagens
era disponibilizado os recursos digitais on-line e quando o material digital era solicitado
para ser usado off-line era disponibilizado através de DVDs, HDs externos e pedn
drives. Além das videosaulas foi disponibilizado um caderno digital para estudantes e
professores da rede estadual de educacdo com vérias atividades seguindo a
programacao das aulas e proposta curricular.

Durante o periodo de suspensao das aulas na escola, o projeto Aula em Casa

funcionou com o regime especial de aulas ndo presenciais usando a abordagem



32

multimeios através da televisdo aberta disponibilizando os conteudos, também, por
aplicativos em plataformas online. Ao mesmo tempo, todas as aulas, orientagcbes e
exercicios estdo disponibilizados no ambiente virtual de aprendizagem, segundo a
SEDUC-AM (2020).

Apos o retorno das aulas do ensino médio em Manaus - AM, em agosto de
2020, os alunos passaram a estudar em casa e na sala de aula. As turmas foram
divididas em dois grupos A e B, onde o grupo A vai para a escola na segunda-feira e
guarta-feira e o grupo B vai na terga-feira e quinta-feira e nos outros dias quando n&o
estdo em sala de aula os alunos acompanham as aulas transmitidas pelo projeto Aula
em Casa disponiveis através da televisdo ou pelos aplicativos em plataformas online.
E 0 mesmo ocorreu com o retorno do ensino fundamental no final do més de setembro
de 2020.

O Amazonas foi pioneiro na adoc¢do nas aulas mediadas por tecnologia pois ja
possuia um acervo de aulas disponibilizadas pelo Centro de Midias de Educacé&o do
Amazonas que trabalha com ensino a distdncia desde 2007 para diversas
comunidades do Amazonas. Essas aulas também foram disponibilizadas para outros

estados como: Espirito Santo, Sergipe, Sdo Paulo e Pernambuco.

2. A PAISAGEM SOB DIVERSOS OLHARES: A CATEGORIA PAISAGEM NOS
LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA

Existem muitas discussdes sobre os contetdos inseridos nos livros didaticos
de Geografia e em muitos livros o conceito de paisagem € abordado de uma forma
bem sucinta. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, podemos

observar uma certa critica quanto a descrigdo da paisagem,

(...) uma geografia que ndo seja apenas centrada na descricdo empirica das
paisagens, tampouco pautada exclusivamente pela explicagdo politica e
econdmica do mundo, que trabalhe tanto as relacdes que dela fazem parte,
investigando as mdltiplas interac6es entre eles estabelecidas na constituicéo
dos lugares e territrios. Enfim, buscar explicar para compreender. (PCN —
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, 1998, p.24).

Os conceitos de paisagem abordados nos livros didaticos usados no Centro de
Midias de Educacdo do Amazonas sao ministrados no 6° ano do ensino fundamental

e no 1° ano do ensino médio.

Os livros didaticos utilizados pelos professores ministrantes sao:
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1. VESENTINI, J. William, Vania Vlach. Geografia - O espaco natural e
acdo humana, 1. ed. - Sdo Paulo: Atica, 2012.

2. ADAS, Melhem., MOREIRA, Joé&o Carlos. Expedicfes geograficas, 2.
ed. - Sado Paulo: Moderna, 2015. Geografia Geral e do Brasil. 1. ed. -
Sao Paulo: Scipione.

3. SENE, Eustaquio; MOREIRA, Jodo Carlos. 1. ed. - S&o Paulo:
Scipione. 2018.

4. VESENTINI, José William. Geografia: 0 mundo em transi¢do: ensino
médio. 2.ed. — S&o Paulo: 2013, Atica.

Selecionamos os livros em dois grupos:

1. Livros do ensino fundamental: Geografia - O espaco natural e acdo humana;
Expedi¢cbes geograficas; Geografia Geral e do Brasil

2. Livro do ensino médio Geografia: 0 mundo em transi¢do: ensino médio.

Nos livros do ensino fundamental, Vesentini (2012) conceitua paisagem como
tudo aquilo que se vé, a parte visivel do espaco. Por sua vez, Adas (2015), utiliza o
conceito dado pelo gedgrafo Milton Santos, a paisagem € aquilo que a nossa visao
alcanca, tudo o que esta presente no espago, ndo apenas a natureza, mas também
elementos criados pelo ser humano.

Ainda nos livros do ensino fundamental, o conceito de paisagem aparece no
Capitulo 1, assim como nos outros livros. Sene (2018), inicia falando da origem da
palavra paisagem, que tem origem no termo francés paysage, quer dizer extensao de
terra que a vista alcanca. O referido autor, conceitua paisagem como tudo o que
podemos perceber em um lugar em determinado momento. O autor aborda, também,
a percepcéao da paisagem através nao somente da visdo, mas também do olfato, do
tato, da audicao e pelo paladar.

No livro do ensino médio o conceito de paisagem nao € citado como nos livros
do ensino fundamental. O que chama atencéo foi o autor do livro ter citado dois
conceitos de regides e escalas geograficas e classificou como conceitos fundamentais

no Capitulo 1, diferentemente dos livros anteriores.
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2.1 Consideragdes sobre o conceito de paisagem

Os povos da antiguidade e os artistas plasticos ja utilizavam o conceito de
paisagem. Muitos artistas ja retratavam em suas obras a paisagem com uma
perspectiva e nocéo de profundidade ou que era visto da janela levando a definicao
de paisagem para tudo aquilo que se pode ver por uma janela, na representacéo da
moldura que circunda o quadro, na representacdo, a janela através da qual se
efetuava a observagéo segundo Claval (2004).

Conforme Souza e Mariano (2008, p. 86):

O estudo da paisagem se constitui em um dos mais antigos métodos de
estudo do meio natural pertencentes a Geografia e a Geografia Fisica. A
nocao de paisagem originou-se com os gedgrafos alemées no século XIX e
0 seu conceito € de natureza fisiondbmica, estando ligada ao método de
observacfes em viagens de descobrimentos realizadas naquele século pelos
europeus.

De acordo com Claval (2004), o surgimento do termo paisagem (Landskip) teve
origem no século XV, nos Paises Baixos e o fundamento tedrico inicial a aplicagdo a
pedacos da natureza e 0s personagens teriam um papel apenas secundario nessa
relacdo. Os gedgrafos possuem interesses ao conhecer um novo lugar, uma nova
cidade ou uma nova paisagem aprendendo sobre suas caracteristicas fisicas e
humanas a partir de viagens, leituras, assistindo um filme, observando um album de
fotos. Segundo, Claval (2004) foi por meio dos geodgrafos que aprenderam a natureza
das regides que percorriam e que até a metade do século XVIII a descricdo das
paisagens era dificil.

A descricdo de uma paisagem pode ser feita através de todos os sentidos,
como descrever o barulho, falar sobre o cheiro de igarapés poluidos, o cheiro de
fumaca de uma grande cidade ou cheiro de terra molhada da zona rural, as cores
predominantes na paisagem, a forca das ondas de uma paisagem litoranea entre
outras descrigdes.

Acerca da paisagem que os geografos descreviam, Claval (2004)

A paisagem que os gedgrafos descreviam diferia da paisagem dos pintores
pela multiplicidade dos pontos de vista que ele procurava sintetizar: Humboldt
combinava a experiéncia do viajante que se encontrava nas altas planicies
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gue ele chama e dorso dos Andes (série de altas bacias que separam os
cumes das duas cordilheiras) e a experiéncia que se tinha quando se
observavam os cumes a partir do sopé andino ou do litoral do Pacifico. (p. 26)

A paisagem estava vinculada ao que se podia ver da janela, como se fosse
uma pintura em em quadro ou uma fotografia. Muitos pintores retratavam diversos
tipos de paisagens para comercializar com pessoas da alta classe o que elas
gostavam de apreciar e de conhecer outros lugares através dos quadros, como por

exemplo a pintura de Nicolas Poussain?® intitulada de Pastores da Arcadia (Figura 8).

Figura 8 - Pastores da Arcédia - Nicolas Poussain

Fonte: commons/d/df/Nicolas_Poussin_-_Et in_Arcadia

As primeiras ideias de paisagem surgiram na Alemanha com as ideias
paisagisticas de Alexander Von Humboldt, segundo Moraes (2007), Humboldt possuia
uma formacgéo naturalista e realizou inUmeras viagens na busca pela descricdo da

paisagem,

A paisagem causaria no observador uma “impressao”, a qual, combinada com
a observacao sistematica dos seus elementos componentes, e filtrada pelo
raciocinio logico, levaria a explicacdo: a causalidade das conexdes contidas
na paisagem observada. Dai a afirmagdo de Humboldt: “a causalidade

3 Nicolas Poussin, pintor francés do periodo barroco, nasceu perto de Les Andelys, na Normandia, em
1594. Poussin foi contemporaneo de Simon Vouet (1590-1694), que iniciou em Paris a rigorosa tradi¢éo
da pintura barroca francesa. Tendo vivido em Roma praticamente toda a sua vida, Poussin foi o mais
importante pintor francés da escola de Roma.


https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/df/Nicolas_Poussin_-_Et_in_Arcadia_ego_%28deuxi%C3%A8me_version%29.jpg
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introduz a unidade entre o mundo sensivel e 0 mundo do intelecto. (MORAES,
2007).

Na evolucdo do pensamento geografico, Ratzel se baseou na antropogenia,
onde a natureza com 0s elementos naturais aparece como elemento de determinacéo.

Na visdo determenista de Ratzel exposta por Schier, diferente de Humboldt.

[...] utilizou o conceito de paisagem em uma forma antropogénica,
demonstrando que ela é o resultado do distanciamento do espirito humano
do seu meio natural. Desta forma descreve uma dialética entre os elementos
fixos da paisagem natural, como os solos, os rios, etc., com os elementos
moveis, em geral humanos. (SCHIER, 2003. P. 82).

Nas ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX passou a ser
reexaminada por causa dos discursos ambientalistas deterministas e reacionarios de
autores como Sauer. Para Gandy (2001), a paisagem € o lugar de superposicdo de
jogos de poderes e de simbolos que tém influéncia na imaginacdo dos homens. Gandy
diz que a modernidade nos levou a reavaliar o conteldo da paisagem segundo
métodos diversos, mas interligados.

Corréa (2014) define a paisagem Saueriana ou paisagem cultural como
resultado da acéo da cultura, o agente que modela a paisagem natural. De acordo
com Sauer (2012), o objetivo da geografia € estabelecer um sistema critico que
envolve a fenomenologia da paisagem de modo a captar em todo seu significado e
cor a variada cena terrestre. Corréa (2014), a paisagem para Sauer e seus discipulos
era eminentemente rural, via de regra tradicional, exibindo o longo efeito da cultura e
criando e consolidando uma cena rural.

De acordo com Name (2010, p. 169),

A partir dessas considerac6es, Sauer divide as paisagens em dois tipos: as
paisagens naturais seriam aquelas “virgens”, supostamente intocadas ou com
pouca acdo humana, enquanto as paisagens culturais seriam as que
possuem a presenca do homem como agente da paisagem natural, avaliadas
a partir das suas marcas.

A geografia esta inserida no nosso cotidiano, Cosgrove (2012) diz que a
paisagem se ressignifica, ela ndo acaba. Cada local tem multiplos significados que

podem ser culturais, simbolicos e conflitos. Para Cosgrove (1988),
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Assim, a paisagem esta intimamente ligada a uma nova maneira de ver o
mundo como uma criacdo racionalmente ordenada, designada e harmoniosa,
Cuja estrutura e mecanismo sdo acessiveis a mente humana, assim como ao
olho, e agem como guias para os seres humanos em suas ac¢fes de alterar e
aperfeicoar o meio ambiente. (COSGROVE, 1998, p.99).

A paisagem nao acaba, ela vai se ressignificando. Para Cosgrove (2012), a
paisagem nos lembra que a geografia estd em toda parte e que ela pode ser ganho e
perda, uma paisagem de alegria ou sofrimento ou até uma fonte constante de
formosura ou fealdade.

Diferentemente da paisagem saueriana, segundo Corréa (2014) a paisagem
para Cosgrove estd impregnada no simbolismo. A paisagem tem um sentido politico,
sendo um poderoso meio através do qual sentimentos, ideias e valores sdo expressos.

Neste sentido, Corréa (2014) aponta que Sauer e Cosgrove estiveram
profundamente vinculados a geografia historica, porém cada um deles possuiam suas
diferencas na temética de paisagem quanto aos focos, tempo e areas enquanto que
Saur possuia interesse do dominio do homem pelo fogo e do desenvolvimento da
cultura em geral.

A paisagem se transforma e é transformadora, para Berque (1998) a paisagem
€ uma marca e ela possui forma, funcdo e estrutura. A sociedade planeja seus
ambientes em funcdo das percepcdes e percebe a paisagem a partir do que
reproduzem. Para Berque (2012), a paisagem € uma marca pois expressa uma

civilizagcdo e é uma matriz devido a cultura.

A paisagem é uma marca, pois expressa uma civilizagédo, mas também é uma
matriz, porque participa dos esquemas de percepcdo, de concepcdo e de
acao — ou seja, da cultura — que canalizam em um curto sentido, a relacédo de
uma sociedade com o espaco e com a hatureza e, portanto, a paisagem do
seu ecumeno. E assim sucessivamente, por infinitos lacos de co-
determinacdo. (BERQUE, 1998, p.84-85).

A paisagem se transforma e € transformadora, neste sentido, Berque (2012)
diz que a paisagem € uma marca pois ela pode ser descritiva e inventariada seja pela
mudanca de escala no espaco ou no tempo, a paisagem expressa uma civilizagao.
Para Berque (2012) a paisagem € plurimodal, dessa forma, o sujeito para qual a
paisagem existe e a paisagem e o0 sujeito sdo cointegrados em um conjunto unitério

gue autoproduz e se autorreproduz. De acordo com Serpa (2010), a sociedade planeja
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seus ambientes em funcéo das percepcdes que possuem e reciprocamente percebem
a partir do que reproduzem.

A critica da paisagem deve ser estabelecida a partir da exposicdo da
fenomenologia da paisagem, segundo Serpa (2010), uma critica fenomenoldgica da
paisagem deve revelar o invisivel espacial presente no “visivel” de cada paisagem, de
cada aparigao, enquanto “esséncia”, construindo uma tipologia baseada em sistemas
materiais e sistemas de valores.

Segundo Sartre (2005), “uma fenomenologia assim deve olhar cada paisagem
como real-concreto, como uma “apari¢ao” unica e particular de um real-abstrato
infinito de possibilidades, cuja esséncia se revela em cada aparicdo como o “sentido”
de uma série de apari¢des” (apud SERPA, 2010).

Acerca do conceito de paisagem, Santos afirma que:

Tudo aquilo que vemos, 0 que nossa visao alcanca. Esta pode ser definida
como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. N&o é formada apenas
de volumes, mas também de nucleos, movimentos, odores, sons, etc. [...] A
paisagem é um conjunto de formas heterogéneas, de idades diferentes,
pedacos de tempos representativos das diversas maneiras de produzir as
coisas, de construir o espaco (SANTOS, 2008, p.40).

Parafraseando, Serpa (2010) sera se poderiamos ir além, instigados pelas
ideias de Milton Santos, e nos questionarmos sobre as poucas discussdes e debates
sobre “paisagens”, por que ndo enxergamos nelas a possibilidade de construgéo de
paisagens e espag¢os mais cidadaos e a cidadania vista aqui como real-abstrato, como
a possibilidade de construcdo de diferentes paisagens e espacos pelos diferentes
agentes e grupos.

A paisagem pode ser percebida além do sentido da visdo como foi destacado
por muito tempo na geografia tradicional. A paisagem pode ser percebida de formas
diferentes por uma pessoa ou até mesmo por grupos sociais. A percepcao da desta
vai além do que os olhos observam. Para Tuan (1980, p. 21) os sentidos humanos
diferem, em amplitude e acuidade.

E a partir do tato que percebemos a paisagem numa direta experiéncia. Para,
Tuan (1980, p. 24) “O tato € a experiéncia direta da resisténcia, a experiéncia direta
do mundo como um sistema de resisténcia e de pressdes que nos persuadem da

existéncia de uma realidade independente de nossa imaginagéo”.
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A paisagem também pode ser descrita pela percepc¢ao do olfato e da audicao.
Para Tuan (1980, p. 25), os nossos olhos obtém informagfes muito mais precisas e
detalhadas sobre o meio ambiente, mas somos mais sensiblizados pelo que ouvimos
e nao pelo que estamos observando com o0s nossos olhos.

Definir ou explicar o conceito de paisagem para alunos de diversas escolas e
comunidades diferentes pode se tornar um trabalho complexo visto que séo realidades
e cenarios amazonicos percebidos com visfes, audicdes e fragrancias que se diferem

um do outro.

2.2 A definicdo de paisagem na estrutura curricular da Secretaria de Educacao do

Amazonas

Todo o planejamento das aulas realizada pelos professores do CEMEAM
segue a estratutura curricular da Secretaria de Educacéo do Amazonas que segundo
o artigo 27 da LDB 9394/96 os conteudos curriculares da educacdo basica devem

observar:

| — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il — consideracdo das condi¢cbes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

lIl — orientacdo para o trabalho;

IV — promoc¢do do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo
formais.

O procedimento de analise docente que parte da percepcao sistematizada das
necessidades de aprendizagem dos estudantes, bem como dos objetivos
metacognitivos planejados, a partir da concepcdo de conhecimento que se deseja

formar. Segundo a proposta curricular da SEDUC/AM:

Os estudantes precisam de muito mais que um cabedal de conhecimento
memorizados, precisam de conhecimentos de busca e de interpretacdo de
informacdes necessitam saber pesquisar e comunicar ideias, conhecer
técnicas e dominar estratégias para a resolucdo de problemas. (Proposta
Curricular, p. 14)

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de 9 anos, Resolucéo

CNE/CEB 07/2010 definem os seguintes os preceitos orientadores para as propostas
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curriculares; Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolucao,
como constituido pelas experiéncias escolares que se desmembram em torno do
conhecimento, traspassados pelas rela¢des sociais, procurando articular vivéncias e
saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo

para construir as identidades dos estudantes.

§ 1° O foco nas experiéncias escolares significa que as orientacdes e
as propostas curriculares que provém das diversas instancias so terdo
concretude por meio das a¢Bes educativas que envolvem os alunos.
§ 2° As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do
ambiente escolar: aqueles que compdem a parte explicita do curriculo,
bem como os que também contribuem, de forma implicita, para a
aquisicdo de conhecimentos socialmente relevantes. Valores,
atitudes, sensibilidade e orientacfes de conduta sé@o veiculados néo
s6 pelos conhecimentos, mas por meio de rotinas, rituais, normas de
convivio social, festividades, pela distribuigdo do tempo e organizagéo
do espaco educativo, pelos materiais utilizados na aprendizagem e
pelo recreio, enfim, pelas vivéncias proporcionadas pela escola.

§ 3° Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as diferentes
instancias que produzem orienta¢des sobre o curriculo, as escolas e
os professores selecionam e transformam a fim de que possam ser
ensinados e aprendidos, ao mesmo tempo em que servem de
elementos para a formagéo ética, estética e politica do aluno.

A partir dessas conjucturas compete ao educador propor situacbes de
aprendizagem que permitam a articulacdo de conhecimentos com o contexto social
dos estudantes, numa relacdo dialégica e dialética que favorecam aprendizagens
significativas.

A presente estrutura curricular fundamenta-se nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e Diretrizes Nacionais para Educacéo Basica,
atendendo aos principios de igualdade de acesso e permanéncia, liberdade de
aprender e pluralismo de ideias estabelecidas na Constituicdo Federal de 1988 e na
Lei de Diretrizes E Bases da Educacéao Nacional de 1996.

O curriculo do Ensino Fundamental com Mediagcédo Tecnoldgica, organizado de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental tem uma
Base Nacional Comum e uma parte diversificada, integradas entre si, de maneira a
ampliar as possibilidades de acesso aos conhecimentos e saberes comuns e
necessarios a formacédo humana. Considera a diversidade, as caracteristicas locais e

as especificidades regionais de cada comunidade, sala de aula e estudante.
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A organizacgao do tempo e dos espacos escolares séo definidos na perspectiva
de serem favorecedores das relagbes e interagbes constitutivos do processo de
aprendizagem, surgindo dai a importancia da compreensao de curriculo como uma
construcado sociocultural e pratica pedagogica, que prescinde do respeito as diferentes
identidades dos estudantes, suas histérias de vida e compreenséo de sociedade.

Organizado por séries anuais (6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano), o Ensino
Fundamental com Mediacdo Tecnoldgica tem a duracdo de 04 anos com 200 dias
letivos e 1000 horas para cada ano, totalizando 4000 horas, conforme resolugéao n°
65/2009/ CEE- AM e parecer n° 61/2009/ CEE-AM.

O curriculo proposto contempla cinco areas do conhecimento, com tratamento
metodologico que privilegia a contextualizacdo a interdisciplinaridade, e a
transversalidade a fim de melhor articular diferentes saberes. Essas areas de
conhecimento sdo as seguintes: Linguagem, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Em conformidade com a LDBN 9394/96, a Lei 11274/06, assim como as
Resolugbes CNE/CEB n° 4/10, n° 7/10 e CEE/AM n° 78/00, n°100/06, n°98/07, o
curriculo do Ensino Fundamental com Mediacdo Tecnoldgica esta organizado da

seguinte maneira (Quadro 2):

Quadro 2 - Organizacéo do curriculo do Ensino Fundamental com Mediacao
Tecnoldgica.

(Lingua Inglesa, Lingua Espanhola)
Arte
Educacéo Fisica

. - Ciéncias da Ciéncias Ensino
Linguagem Matematica S
Natureza Humanas Religioso
Lingua Portuguesa Matematica Ciéncias Historia Ensino
Lingua Estrangeira Moderna Geografia Religioso

Fonte: Andreza Xavier

Os componentes curriculares sdo ministrados sequencialmente até o

cumprimento total de cada componente curricular, de acordo com a carga horéaria

estabelecida na Matriz Curricular da SEDUC, estruturada da seguinte maneira

(Quadro 3):

Quadro 3 - Carga horaria dos componentes curriculares de acordo com a Matriz

Curricular da SEDUC.
Componentes Curriculares Carga Horéria / Dias Letivos
anual
Lingua Portuguesa e Literatura 200 40
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Artes 40 8
Historia 120 24
Geografia 120 24
Lingua Estrangeira Moderna 80 16
(Lingua Inglesa, Lingua Espanhola)

Matemética 200 40
Ensino Religioso 40 8
Ciéncias 120 24
Educacéo Fisica 80 16
TOTAL 1000 200

Fonte: Andreza Xavier

O ensino de Geografia, no Ensino Fundamental, prioriza o estudo do territorio,
da paisagem e do lugar nas suas mais diversas escalas, e também o estudo dos
processos naturais e suas interagcdes com a evolucéo da vida e com a producao do
espaco geogréfico pelo ser humano. Procura explorar diferentes nocdes espaciais e
temporais; com os fendbmenos sociais, culturais e naturais caracteristicos de cada
regiado do globo. Sendo assim, permite a compreensao do aluno acerca de sua funcao
dentro do espaco geografico, entendendo que a sociedade e a natureza estdo
interligadas e sempre se modificando.

No ensino fundamental, o conceito de paisagem € proposto para ser trabalhado
nas unidades | e Il apenas no 6° ano do ensino fundamental. No primeiro momento
para ser trabalhado nas categorias geograficas, a paisagem e as marcas do tempo, a
paisagem e as desigualdades sociais e hum segundo momento para ser trabalhado a
temética o que € uma paisagem natural dentro das paisagens naturais da Terra.

No ensino médio, a estrtutura curricular esta alinhada de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio tem uma base nacional comum
e uma parte diversificada, integradas entre si, de maneira a ampliar as possibilidades
de acesso aos conhecimentos e saberes comuns e necessarios a formagdo humana.
Bem como, considerando a diversidade, as caracteristicas locais e as especificidades
regionais de cada sala de aula, de cada comunidade e de cada estudante o propdsito
€ desenvolver um curriculo relevante para as praticas socioculturais.

Organizado por série anuais (1° ano, 2° ano e 3° ano), o Ensino Médio com
Mediacao Tecnolédgica tem a duracdo de 03 anos, onde séo trabalhados componentes

curriculares especificos para cada série inseridos em quatro areas do conhecimento:

| — Linguagem

Il — Matemética
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Il — Ciéncias da Natureza
IV — Ciéncias Humanas.

O curriculo proposto contempla essas quatro areas do conhecimento, com
tratamento metodoldgico que privilegia a contextualizacéo e a interdisciplinaridade a
fim de melhor articular diferentes saberes especificos. Esta organizacdo por area de
conhecimento implica o fortalecimento das relacdes entre eles para a apreensao e
intervencao na realidade.

Em conformidade com a LDB 9394/96 que determina componentes curriculares
obrigatdrios, o curriculo do Ensino Médio com Mediacdo Tecnoldgica € composto da

seguinte maneira (Quadro 4):

Quadro 4 - Organizagéo do curriculo do Ensino Médio com Mediacdo Tecnoldgica

. " Ciéncias da A
Linguagem Matematica Ciéncias Humanas
Natureza

Lingua Portuguesa Biologia Historia
Lingua Estrangeira Moderna . Fisica Geografia

. . Matematica _ . .
(Lingua Inglesa, Lingua Espanhola) Quimica Filosofia
Arte Sociologia
Educacéo Fisica.

Fonte: Andreza Xavier

Dentro da estrutura curricular, a paisagem aparece apenas para o 1° ano do
ensino médio como, a Geografia Moderna e as Suas Categorias: Paisagem, Lugar,
Territério, Espaco e Regido. Dentro dessa estrutura a competéncia € analisar as
guestdes ambientais atuais estabelecidas na constituicdo do espaco geogréfico, que
contempla tanto as rela¢des socioculturais da paisagem como o0s elementos fisicos e

biol6gicos que dela fazem parte.
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3. ENSINO MEDIADO POR TECNOLOGIAS NAS AULAS DE GEOGRAFIA PARA
OS 6° ANO DO ENSINO FUDAMENTAL e 1° ANO DO ENSINO MEDIO: CEMEAM
E AULA EM CASA

Nesse capitulo, sera apresentado as atividades pedagogicas dos professores
de geografia, como é realizado o planejamento das aulas, apresentando as etapas de
producédo de aula e escolha dos contetdos digitais até a etapa da formulacéo do plano
de aula para o formato televiso.

Além disso, mostrar o perfil dos professores do CEMEAM e relatar os principais
desafios e perspectivas das praticas docentes que envolvem as atividades
pedagdgicas. E por fim, relatar qual a contribuicdo das aulas mediadas por ensino

tecnoldgico para a paisagem amazoénica.

3.1 As atividades pedagdgicas dos professores de geografia do CEMEAM

O planejamento de ensino € um processo destinado a organizar, acompanhar,
executar, tomar decisGes e avaliar os resultados do processo educacional, sempre
buscando a participacdo dos sujeitos: assessoria pedagogica e os docentes do
CEMEAM e os que estao em sala de aula acompanhando os alunos, pois produz uma
mobilizacdo e articulagcdo que constituem o Centro de Midias de Educacdo do
Amazonas.

Todo o planejamento das aulas segue um roteiro de producéo e sao feitos em
documento compartilhados via Google Drive com toda a equipe do CEMEAM. Todos
esses documentos possum uma padronizacdo onde ficam disponiveis para 0s
professores utilizarem com a uma organizacao por série/etapa em pastas e podem
ser produzidos no modo on-line e off-line, mas quando compartilhado nas pastas
essas producdes ficam disponiveis para todas as equipes do CEMEAM.

A aula € uma atividade didatica, com mediacao das percepcoes e interatividade
ao vivo — via IPTV, que objetiva o desenvolvimento das habilidades dos alunos, por
meio de varios objetos de aprendizagens, detalhados dentro do planejamento
curricular. Os professores explicam os contetdos das aulas, por IP-TV e interagem
com as turmas, em tempo real, onde os alunos possam esclarecer as davidas e
argumentar e opinar contribuindo com o tema da aula do dia, e também corrigir 0s

exercicios e as atividades planejadas.
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Para a producgéo das aulas, é realizada uma reunido de alinhamento entre o
professor e o pedagogo responsavel por aquele componente curricular e série para
ser repassado as datas com as entregas dos materiais didaticos pedagogicos durante
todo o processo de producéo das aulas até a transmisséo ao vivo.

Apdés o alinhamento das datas a serem cumpridas, a dupla de professores
responsaveis por aquele componente curricular de uma série ira elaborar o Plano
Didéatico Pedagdgico (PDP) de acordo com a Estrutura Curricular da SEDUC/AM
descrevendo as competencias, as habilidades, as unidades tematicas de cada
unidade/bimestre, as metodologias, os recursos didaticos, a avaliacdo e quais as

referencias serao utilizadas. Na figura 9, apresenta-se o0 modelo do documento:

Figura 9 - Documento padrédo do CEMEAM — Plano Didatico Pedagogico

&5 AMAZONAS

GOVERND [0 ESTADO

CENTRO DE MIDIAS DE ED'L'C.-\(E;[O DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - ANO

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO

Nivel ou Etapa de Enzine:

Componente Curricolar:

Professores Ministrantes:

Carga Horaria:

Ano Letivo:

Feriodo:

1. Habilidades

3. Unidades Tematicas - Topicos de Contedd

Fonte: CEMEAM (2020)

Apos a avaliacéo e validacao do Plano Didatico Pedagdgico pelo pedagogo os
professores iniciam a produgcéo do Cronograma de Sequéncia de Aulas (CSA) para
0s ajustes das datas de cada aula com cada conteudo de acordo com o PDP, é
inserido também as datas das avalicGes e revisao ao final de cada unidade/bimestre.

A sequir, a figura 10 com o CSA:
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Figura 10 - Documento padrédo do CEMEAM - Cronograma de Sequéncia de Aulas

CENTERO DE AMIDIAS DE EDUC_;.?;.G DO ANIATONAS
ENSINOG PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - ANG

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Nivel on Etapa de Ensino:

Componente Curricuolar:

Profeszore: Minizsfrantes:

Carga Horaria:

Ano Letivo:

Periodo: Total de dias:

Data [ Anla | Conteddao | Detalhamento do conteado
TUnidade I - Temsa Intesrador:
1.1 |

Fevizdo

Avcaliacio
TUnidade IT - Tema Integrador:

Fevisdo
Avcaliacio
TUnidade ITT - Tema Intesrador:

Fevizdo
Ancaliacio
Unidade IV - Tema Integrador:

Fevizdo

AvcaliacSo

Fonte: CEMEAM (2020)

Apoés, a elaboracgéo e validagdo do PDP e CSA pela assessoria pedagdgica €
iniciado a producdo das aulas pela dupla de professores. Os professores fazem a
insercao dos dados referente a série no cabecalho do documento, conforme a Figura
10. O plano de aula, conforme a Figura 11, possui quatro colunas com a duracdo de
cada momento da aula, pois é necessario para um roteiro televisivo, a segunda coluna
para a exposicado dos contetdos, em seguida os procedimentos didaticos e o espaco
para ser preenchido com os recursos didaticos que o professsor ira utilizar naguela
aula.

Figura 11 - Documento padrao do CEMEAM — Plano de Aula
&%+ AMAZONAS

WERNE DO ESTAD.

CENTRO DE MiDIAS DE EDUCACAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOCGICA - ANO

PLANO DE AULA

Nivel ou Etapa de Ensine: EXEMPFLO: Ensino Fundamenial 6" Amo Vespertino

Unidade:

Data:

relacionados a uls
ostas para a aula do dia

Fonte: CEMEAM (2020)
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Figura 12 - Documento padrao do CEMEAM — Plano de Aula

& AMAZONAS

GOVERNG DO ESTADS

13h &s 13b40min | AULA L1
FROFESSOR MINISTRANTE 1
40 min EXPLORACAO DO CONTEUDO  (Com revizio da aula anterior)

CONTEUDO

RECURSOS
Revisdo = ome serio  urilizad

03min

Fevisio 0.2

Fonte: CEMEAM (2020)

A aula inicia com a revisdo elencando os contetdos/conceitos explorados na
aula do dia anterior, detalhando os contetdos a serem explorados. No primeiro dia de
aula do componente curricular, fazer uma breve exposicdo do PDP para esta série/
ano letivo destacando as competéncias a serem formadas pelos estudantes. Apds
isso é feito uma atividade denominada Desafio do Dia com a descricdo de uma
situacdo- problema para introduzir os contetdos/ conceitos a que serdo explorados
no decorrer da aula a fim de instigar a curiosidade e as potencialidades intelectuais
dos estudantes. Apos isso € iniciado a explanacdo do contetdo da aula destacndo os
contetdos/conceitos a serem explorados, contemplando os principios pedagdégicos do
Ensino Fundamental ou Ensino Médio com a contextualizacao, interdisciplinaridade e
transversalidade. E assim mobilizar os conhecimentos prévios dos estudantes
relacionando-os aos novos conteudos a fim de assegurar a aquisicdo das habilidades
propostas. Os planos de aulas do ensino fundamental sdo deferentes dos planos do
ensino médio, pois a duragdo de aula difere, o ensino fundamental as aulas sdo
transmitidas no periodo vespertino de 13 horas até 16 horas e 30 minutos e as aulas
do ensino médio ocorrem no periodo noturno de 19 horas até 22 horas.

As avaliagBes dos alunos séo feitas em dois tipos A e B, a avalicdo A é aplicada
no dia previsto no CSA e a avaliacao B caso esse aluno tenha faltado aula é aplicada
de acordo com o planejmento do professor em sala de aula.

As avalicbes geralmente devem conter 07 questdes, sendo 05 questbes
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objetivas e 02 questdes subjetivas. No formato, as questdes devem atender aos
critérios dos exames convencionais da educacdo béasica, com suporte, item e 5
alternativas (de A a E). No aprofundamento, as questdes subjetivas devem possibilitar
aos estudantes versar sobre o contexto, politico, econémico, social, histérico, cultural
e especifico de cada area de estudo. Os documentos das avalicbes também sao
padronizados e sempre sdo encaminhadas ao professor das escolas que fardo a
correcdo, em documento separado consta gabarito para que o professor corriga,
passe um feedback para os professores do CEMEAM e lancem as notas no sistema

da rede estadual.

3.2 Os conteudos digitais sobre paisagem nos planos de aulas do 6° ano do EF e
1° ano do EM

Na aula sobre paisagem do 6° ano do EF em 2017 o tema da aula era As
Paisagens do Mundo. O Que é Paisagem? A Paisagem e as Marcas do Tempo e com
a habilidade de identificar os elementos naturais e culturais existentes nas paisagens
foram usados imagens e um video do Grand Canyon — Estados Unidos, Cristo
Redentor — Rio de Janeiro, Teatro Amazonas - Amazonas, Muralha da China - China,
e da Torre Eiffel - Franca para explicar sobre paisagem. Essa foi a primeira aula para
inicio do componente curricular de geografia para o 6° ano do EF.

Em 2018, a aula tinha como tema Paisagens do Mundo com a habilidade de
descrever os elementos naturais e culturais existentes nas paisagens. E foram
utilizados os recursos digitais de imagens nas cartelas/slides e no chroma key com o
conteudo Paisagens do Mundo foi utilizado quatro imagens de pontos turisticos do
mundo. E para diferenciar e exemplificar paisagem natural foi utilizada uma imagem
da floresta Amazobnica e para paisagem cultural uma imagem de uma praga no
municipio de Borba.

No Quadro 5, temos os conceitos que foram utilizados em textos
disponibilzados no recurso midiatico de cartelas para as aulas sobre paisagem no 6°
ano do EF, nos de 2018 e 2019.
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Quadro 5 - Conteudo didatico da aula do 6° ano do EF nos anos de 2018 e 2019

Anos Conceito

O que é paisagem?

e E tudo aquilo que se vé.

e A paisagem faz parte do espacgo geografico.

e Paisagem natural e paisagem cultural.

O que é paisagem?

e E formada por diferentes elementos que podem ser de dominio natural, humano, social,
cultural ou econémico e que se articulam uns com 0s outros.

e Estd em constante processo de modificacdo, sendo adaptada conforme as atividades
humanas.

e A paisagem também é percebida por meio de sons, odores e movimentos.

e A paisagem faz parte do espaco geografico.

e Paisagem natural e paisagem cultural.

Fonte: Plano de aula/CEMEAM-SEDUC (2020)

2018

2019

Nas aulas do 1° ano do EM, como podemos observar no quadro abaixo, em
2018 e em 2019 foram utilizados os mesmos conceitos para explicar sobre paisagem.
A habilidade na aula de 2018 foi de relacionar o significado dos termos como
Paisagem, Lugar, Territorio, Espaco e Regido com diversas teméaticas estudadas pela
Geografia e em 2019 a habilidade foi identificar o significado dos termos como
Paisagem, Lugar, Territorio, Espaco e Regido com diversas tematicas estudadas pela
Geografia. Como podemos observar ocorreu apenas a mudanca no verbo das
habilidades em 2018 foi utilizado relacionar e no ano seguinte o verbo identificar
(Quadro 6).

Quadro 6 - Contetido didatico da aula do 1° ano do EM nos de 2018 e 2019

Ano Conceito Ano Conceito
Paisagem Paisagem
E tudo aquilo que se vé, é a parte visivel E tudo aquilo que se vé, é a parte
2018 do espago. 2019 visiv_el do espaco.
A paisagem é o resultado de todas as A paisagem é o resultado de todas as
interacdes sociais e naturais que ali interacdes sociais e naturais que ali
ocorrem. ocorrem.

Fonte: Plano de aula/CEMEAM-SEDUC (2020)

Como podemos obsvervar o conceito de paisagem para as séries do 6 © ano
do EF em 2018 e do 1° ano do EM no ano de 2018 e 2019 inseriram nos planos de
aulas o conceito de que a paisagem é tudo aquilo que se vé. O conceito de paisagem
€ complexo e possui grande importancia para a educacao geografica. A percepcéao da
paisagem se d& a partir de todos os sentidos humano. Para Tuan (1980, p. 30) a
percepecdo é uma atividade, um estender-se para o mundo. Os orgdos dos sentidos

séo poucos eficazes quando ndo sdo ativamente usados.
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3.3  Perfil e pratica docente dos professores do CEMEAM: Perspectivas e desafios

De acordo com a pesquisa realizada com cinco professores, ao serem
indagados quanto ao tempo que cada um esta atuante como professor e o tempo que
passaram a usar video aulas como método dentro de sala de aula, 100% dos
participantes afirmaram ter mais de 10 anos como professor, contudo desse total
apenas 20% possui menos tempo utilizando video aula. Diante a isto, observa-se que
40% dos professores ja utilizam esse recurso midiatico por mais de 3 anos, no entanto
somente 20% utilizam essa ferramenta por mais tempo, cerca de 10 anos.

Com isso, pode-se afirmar que o0s recursos midiaticos se tornaram uma
alternativa estratégica para repassar conteldo para os discentes, visto que com o
avanco das tecnologias de informacéao, a facilidade aos conteudos se tornaram ainda
maiores. Para isso, 0s docentes precisam acompanhar o processo tecnologico que se
utiliza da internet para compartilhar conhecimento e que tem possibilitado com que a
educacéo evolua, tornando-se acessivel de qualquer lugar do mundo. Com base

nisso, Retzlaff e Contri (2011, p. 129) afirma que:

A internet pode oferecer uma variedade de beneficios aos processos de
aprendizagem, incluindo acesso aos conteddos didaticos, interacao
(alunofaluno/ professor), processo cooperativo de aprendizagem e
reutilizagao de conteuldos.

Por outro lado, quando os participantes foram indagados se o conteudo
curricular do 6° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio da disciplina
Geografia séo organizados por eles proprios, as respostas a esse item do questionario
evidenciaram que apenas 20% organizam 0s conteudos para o 6° ano do ensino
fundamental e 1° ano do ensino médio. Por outro lado, 40% afirmam que ndo fazem
essa organizacdo para ambas séries e outros 40% fazem a organizagdo dos seus
contetdos somente para uma das séries apresentadas.

Ressalta-se que é importante para o professor organizar seus conteudos
curriculares pois este conseguird montar suas proprias estratégias. De acordo com
Ferreira (2011, p. 274), o curriculo escolar desempenha um papel importante desde a
sua criagdo até a sua insercao dentro das escolas, ganhando algumas definicdes

relevantes:
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Inicialmente significava um arranjo sistematico de matérias, ou um elenco de
disciplinas e contelido. Posteriormente, o curriculo foi entendido como um
conjunto de estratégias para preparar o jovem para a vida adulta. Além disso,
o curriculo também ja foi definido como conjunto de experiéncias trabalhadas
pela escola ou conjunto das atividades e dos meios para se alcancarem o0s
fins da educacao.

Quando indagados sobre os horarios e dias da semana que cada participante
organiza o conteudo das aulas do 6° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino
médio, 40% afirmam que realizam entre 8h e 21h e fazem somente de segunda a
sexta.

Entende-se que a organizacéo do contetdo a ser apresentado em sala de aula

faz parte do planejamento escolar. Com base nisso Luckesi (2013, p.67) afirma que:

As acgdes planejadas sao frutos de reflexdes criticas sobre o proprio trabalho
docente, quando inserido em uma comunidade com caracteristicas e
necessidades proprias a serem atendidas de forma consciente e objetiva,
assumindo em sua prética pedagdgica o ato da educac¢do em seu sentido
mais pleno, como ato ou efeito de educar (-se), considerando o envolvimento
e a participacdo dos alunos e professores na construcao do fazer educativo
e de seus processos.

Dessa maneira pode-se também afirmar que separar um horario para organizar
0 conteudo a ser ministrado, representa uma parte do planejamento das aulas a serem
aplicadas. Com isso Libaneo (2013, p.134) ressalta que “os objetivos educacionais
sdo uma exigéncia indispensavel para o trabalho docente, requerendo um
posicionamento ativo do professor em sua explicitagéo, seja no planejamento escolar,
seja no desenvolvimento das aulas”.

Quando questionados quantos alunos estes professores tém no 6° ano e se
estes fazem uso do livro didatico, evidenciou-se que 40% nao tém alunos do 6° ano.
20% desconhecem a quantidade de tem de alunos mas sabem que estes utilizam os
livros didaticos e apostilas distribuidos. Outros 20% possuem entre 45 a 47 alunos e
todos fazem uso do livro didatico. 20% ndo sabem o numero exato de alunos que déo
aula mas afirmam que todos utilizam os materiais didaticos disponiveis.

Entende-se que o uso de livros didaticos pelo aluno, principalmente para a
pratica da leitura é de extrema importancia. Com isso Biehl e Bayer (2009, p.11)

descrevem que:
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O livro didatico € um elemento fundamental no processo ensino e
aprendizagem. Portanto o professor precisa ter a maxima informacéo e o
maior cuidado na escolha do livro que ir4 adotar. Necessita estar sempre
atento ao que é oferecido no mercado e do que €é escrito a respeito dos livros
editados. Este conhecimento cruzado com a realidade da sua sala de aula

deve fundamentar a decisdo de escolha.

Com relacdo as aulas de Geografia para explicar sobre paisagem, 0s
participantes responderam que utilizam além dos materiais disponibilizados pela
secretaria de educacéo, videos, e livros tais quais Expedicdes Geogréficas, Geografia
em Foco, Arariba Mais, Projeto Apoema Geografia e Tempo de Geografia, pesquisas
na internet, Vesentini, Eustaquio de Sene, Melhem Adas.

Com isso, compreende-se que 0 conhecimento sobre paisagem traz
consideraveis contribuicbes que colaboram para a compreensdo do ambiente que

cerca a todos. De acordo com isso, Santos (1988, p 23) afirma que:

A paisagem é um conjunto heterogéneo de formas naturais e artificiais; &
formada por fracbes de ambas, seja quanto ao tamanho, volume, cor,
utilidade, ou por qualquer outro critério. A paisagem é sempre heterogénea.
A vida em sociedade supfe uma multiplicidade de funcdes e quanto maior o
namero destas, maior a diversidade de formas e de atores. Quanto mais
complexa a vida social, tanto mais nos distanciamos de um mundo natural e
nos enderecamos a um mundo artificial.

Ao questionar os participantes sobre a abordagem tedrico-metodolégica sobre
paisagem que utilizam, onde pOde-se destacar a tradicional, positivista, neo
positivista, tedrico quantitativa, critica, ecologica, sistémica. Dos 20% dos
entrevistados afirmaram utilizar a abordagem ambiental; 20% utilizam somente
abordagem critica; 20 % usam da abordagem tradicional junto com a abordagem
critica; 20% utilizam abordagem tradicional; e outros 20% usam da abordagem
ecologica.

Sendo assim, Santos (2013, p.74) afirma que a escolha da abordagem do
contetdo esta mais relacionada como os valores de cada docente, sobre sua visao

de mundo e seus valores:

[...] os profissionais ndo reagem efetivamente ante os valores segundo as
suas concepcgbes tedricas, ao contrario, eles escolhem, mesmo que
inconscientemente, seu referencial tedrico de acordo com seus valores éticos
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e morais, 0 que nao significa que a teoria ndo possa, a posteriori, influenciar
os valores (SANTOS, 2013, p. 74).

De acordo com as respostas relacionadas ao questionamento sobre quais
recursos midiaticos séo utilizados pelos professores para trabalhar o tema paisagem,
os resultados evidenciaram que 80% utilizam de imagens para ilustrar o contetdo
apresentado aos alunos. Outros 20% estéo relacionados ao uso de videos durante as
aulas.

Com base nisso, compreende-se que a visualizagao de imagens contribui para
0 processo educativo dos alunos, permitindo com que ocorra uma facilidade da
assimilacdo do que esta sendo apresentado. Dentro dessa vertente, Fusari e Ferraz

(1991, p.78) descrevem o poder da imagem dentro do processo educativo dos alunos:

Educar o nosso modo de ver e observar é importante para transformar e ter
consciéncia da nossa participacdo no meio ambiente, na realidade cotidiana.
Ver significa essencialmente conhecer, perceber pela visdo, alcancar com a
vista 0s seres, as coisas e as formas do mundo ao redor. A visualizagédo
ocorre em dois niveis principais. Um deles se refere ao ser que esta vendo,
com suas vivéncias e suas experiéncias. O outro € o que a ambiéncia lhe
proporciona. Mas, ver ndo é sO isso. Ver é também um exercicio de
construcéo perceptiva onde os elementos selecionados e o percurso visual
podem ser educados. E observar? Observar € olhar, pesquisar, detalhar,
estar atento de diferentes maneiras as particularidades visuais, relacionando-
as entre si. Uma educacédo do ver, do observar, significa desvelar as nuances
e caracteristicas do préprio cotidiano.

Além disso, a imagem pode estar relacionada com a tecnologia de informacao,
pois colabora para uma melhor percepcdo do contetudo, no caso utilizando-se de
meios eletrdnicos ou tecnoldgicos para ajudar no contetdo a ser ministrado dentro de
sala de aula ou em ambientes virtuais. Dentro dessa vertente, Litwin (2001, p.16)

descreve que:

Desde o surgimento da educacdo a distancia, as diferentes tecnologias
incorporadas ao ensino contribuiram para definir os suportes fundamentais
das propostas. Livros, cartilhas ou guias especialmente redigidos foram as
propostas iniciais; a televisdo e o radio constituiram os suportes da década
de 70; os audios e videos, da década de 80. Nos anos 90, a incorporacéo de
redes de satélites, o correio eletrdnico, a utilizacdo da Internet e os programas
especialmente concebidos para os suportes informaticos aparecem como 0s
grandes desafios dos programas na modalidade. O papel que se atribuiu aos
suportes no processo de ensinar, as relacdes entre esses suportes e 0s tipos
de processamento didaticos tém sido temas controversos ao longo das
distintas experiéncias na educacéo a distancia. (LITWIN, 2001, p.16).
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Com base nisso, a tecnologia de informacéo utiliza de imagens que colaboram
para a compreensdao do contelddo pelos alunos e isso aumenta o interesse e a
qualidade do que esta sendo repassado em sala de aula. Visto que, ao abordar a
paisagem, a imagem contribui para um melhor entendimento sobre a teoria que esta
sendo apresentada.

Retomando-se ao questionério, quando os participantes foram indagados sobre
qual cenério é utilizado pelos mesmos para abordar a paisagem na aula, 80% das
respostas afirmam que utilizam do cenario Amazonico para ilustrar o contetudo de
paisagem em suas aulas. Outros 20% utilizam ndo somente esse cenario, mas outros
de outras regides.

Assim, o uso de imagens, mesmo que seja do cenario Amazonico, utilizando-
se principalmente ferramentas tecnoldgicas, pode permitir uma experiéncia
aprimorada no tocante do entendimento dos alunos sobre o que esta sendo
observado. Com base nisso, pode-se levar em consideracdo que 0S recursos
possuem resultados eficientes se estiverem atrelados com uma estratégia
desenvolvida pelo préprio professor em repassar o contetido, que no caso se trata
sobre paisagens e suas particularidades.

Com base nisso, Bianchini (2003, p. 45) afirma que:

[...] ainterac&o do professor com os seus alunos, a linguagem que ele utiliza
para se fazer entender pelos educandos, bem como as escolhas que ele faz
ao selecionar os contetdos curriculares a serem ensinados, e a metodologia
diferente que utiliza para um mesmo conteldo em turmas diversas. Também
falamos em tecnologias, quando o docente utiliza de seus conhecimentos e
experiéncias, “provoca” uma aula participativa, por parte dos alunos, e
promove, entdo, a aprendizagem de uma forma continua, ao logo do ano.

Sobre o0 uso das tecnologias para facilitar o processo educativo nas aulas,
quando os participantes foram indagados sobre 0s pontos positivos ou negativos de
um ensino mediado pela tecnologia, apenas 20% observaram somente pontos
positivos, outros 80% descreveram que apesar de existir a facilidade do acesso por
todos os alunos, ainda hé dificuldades que precisam ser levadas em consideracéo tais
como: a falta de retorno ao professor se os alunos de fato estdo focados no conteudo;
a distancia fisica dos alunos que pode permitir com que haja uma falta de dialogo mais
assertivo; bem como a auséncia de acompanhamento como aluno apos as avaliacoes.

Sobre essa vertente, entende-se que o0s alunos precisam estar capacitados

para utilizarem as ferramentas de forma construtiva, em conjunto com uma estratégia
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desenvolvida pelo docente. Porto (2006, p.46) afirma que os alunos precisam
desenvolver habilidades para utilizarem a tecnologia de informagdo de forma
adequada:

Ao utilizarmos novas metodologias apoiadas em modernas ferramentas como
o datashow, o DVD e a Internet, por exemplo, acreditamos que elas podem
auxiliar os alunos para uma melhor aprendizagem, e ajuda-los a aprenderem
néo so lendo ou escrevendo, mas visualizando, ouvindo, se comunicando ou
tocando, pois, no mundo globalizado, como o nosso, ndo faz sentido
memorizar conhecimentos que estdo sendo superados rapidamente, ou que
sejam de facil acesso pela Internet. E desejavel que os alunos desenvolvam
habilidades para aprenderem a pesquisar, como e onde pesquisar e se
comuniquem. Isso permite a eles o desenvolvimento continuo da capacidade
de aprendizagem.

Nesse tocante, quando foi indagado dos participantes se o0 conteddo
organizado sobre paisagem atende as necessidades dos alunos do 6° ano do ensino
fundamental e 1° ano do ensino médio, 60% afirmaram que sim, o material
desenvolvido atende as necessidades pois ao ser elaborado por eles mesmos,
conseguem construir um conteddo mais voltado para a realidade dos discentes,
levando em consideracdo suas caracteristicas cognitivas. Outros 40% afirmam que
nao, pois acreditam que fica pendente alguma complementagcdo, principalmente
voltada para os conceitos de base geografica.

Dentro dessa visdo, Araujo (2008, p.60-62) descreve que as aulas sao
compostas de conteudo planejado pelo discente e que precisa ser levada em
consideracao a subjetividade da escolha dos caminhos a serem seguidos dentro dos

conteudos:

Ela [a aula] é feita de prévias e planejadas escolhas de caminhos, que séo
diversos do ponto de vista dos métodos e técnicas de ensino; [...] também se
constréi, em sua operacionalizagdo, por percalgos, que implicam correcdes

de rota na ordem didética, bem como mudangas de rumo; [...] esta sujeita a
improvisos, porque ndo foram previstos, mas ndo pode constituir-se por
improvisacoes.

Dessa feita, pode-se compreender que 0s conteludos organizados pelos
professores estdo compostos de métodos e técnicas que buscam direcionar o ensino
gue esta sendo repassado para o alcance da aprendizagem. No entanto, precisa ser
levado em consideracgéo todas as particularidades que envolvem as necessidades dos
alunos, visto que, para que possa chegar a um resultado efetivo e significativo, cada

professor precisa conhecer seus alunos e 0 maior nimero possivel de estratégias para
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gue possa atender a todos, com o intuito de responder a todas as demandas de forma
diferenciada.

3.4 A contribuicdo das aulas mediadas por ensino mediado por tecnologia no

conceito de paisagem amazonica

A utilizacdo dos recursos midiaticos pelos professores do CEMEAM tem um
papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem, pois permitem perceber
que além dos livros didaticos podem utilizar outros rcursos midiaticos como imagens
de paisagens regionais, locais e nacionais e até mesmo em uma escala global
dependendo da abordagem pedagdgica de cada professor, pois o curriculo escolar
ndo € permanente e os conteldos podem ser susbstituidos & medida que ocorram
mudancas na realidade e no mundo tecnoldgico e cintifico de acordo com Castellar e
Vilhena (2010, p.9).

O conceito de paisagem pode ser considerado simples, mas ao ser explicado
em sala de aula se torna complexo, o ensino de geografia contribui para que os alunos
reconhegcam a suas participagoes na socidade e cultura no contexto amazonico e
também de diferentes lugares. Para, Castellar e Vilhena (2010, p. 9) “a educacéo
geografica contribui para que os alunos reconhecam a acdo social e cultural de
diferentes lugares, as interacdes entre as sociedades e a dindmica da natureza que
ocorrem em diferentes momentos historicos”.

De acordo com a entrevista com os professores do CEMEAM, percebemos a
presenca de uma abordagem ambiental e critica na analise das entrevistas, mas ao
consultar os documentos como plano de aula foi constatado a presenca da geografia
tradicional sobre as bases do positivismo onde foi observado a utilizagcao de conceitos
onde os alunos ndo obtenha uma visdo critica da tematica paisagem e consiga se
sentir parte da paisagem e transformadores dela. “Trabalhar para a compreenséao da
espacialidade do mundo por parte do aluno de modo a superar o simples estudo
isolado de elementos espaciais” (CAVALCANTI, 2017, p.108).

Para Castellar (2010, p. 10) a geografia € mais do que possuir essas
informac6es do mundo tecnolégico e estuda-las significa relaciona-las aos métodos

de analise e processos de aprendizagem.
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E necessario que o aluno além de se sentir inserido como agente transformador
da paisagem e fazer uma relacdo com a paisagem cotidiana, Castellar nos diz sobre
isso ha a necessidade de trabalhar os conteidos de Geografia para que o aluno
consiga perceebr a relagcdo desses conhecimentos com o cotidiano. E ainda nesse

processo de ensino e aprendizagem, o autor diz que:

Para ocorrer aprendizagem, é importante que se construa em sala de aula uma
relacdo estimuladora da critica, mediada por outros saberes anteriormente
construidos; que nas discussdes sejam incorporadas as representacfes que
os alunos tém da realidade na qual vivem; e que seja possivel colocar em jogo
as varias concepcdes dos objetos em estudo, oferecendo explicacdes
coerentes e mais profundas sobre os objetos e fenbmenos (CASTELLAR,
2013, p.182).

Verificamos que nas entrevistas os professores ndo conhem muito o publico
gue vai chegar com as aulas e se eles terdo acesso ao livro didatico e qual material
didatico sera disponibilizado para os mesmos. Os autores Hahn e Kaercher (2016)

revelam:

Estudar o lugar do aluno é estudar sua interpretacdo e entendimento sobre o
seu cotidiano. E o ponto de abertura para adentrarmos a outros lugares. A
leitura do cotidiano é necesséria para o entendimento de acontecimentos em
diferentes escalas de compreensédo. No processo de ensino, é necessario
considerar o que pensam os alunos sobre o “seu lugar” (HAHN e KAERCHER,
2016, p.260).

Conhecer o cotidiano dos alunos é relevante para entedimento e compreensao
das paisagens e o desenvolvimento de um olhar geografico. Acerca disso Cavalcanti
(2018), nos diz que a tarefa do professor é:

Ajudar os alunos a desenvolverem um olhar geogréfico, aprendendo a
construir explicacbes para a realidade vista empiricamente, vivida
cotidianamente por eles, como sendo uma realidade como dimenséo espacial,
e, com isso, muni-los de instrumentos simbdlicos para sua relagdo (mediada)
com essa mesma realidade. E, como tal caracteristica, 0s conceitos
geogréficos, que perpassam os conteldos escolares das aulas de Geografia,
sdo instrumentos simbodlicos fundamentais para mediar essa relagéo.
(CAVALCANTI, 2017, p.108).
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CONCLUSAO

Essa pesquisa foi planejada, num primeiro momento, para envolver todos os
atores no processo de ensino e aprendizagem do planejamento das aulas até o
momento que as aulas chegassem aos mais de dez mil alunos, em média, do 6° ano
do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio, nos anos de 2018 e em 2019. Mas,
com a pandemia da COVID-19 a pesquisa tornou-se inviavel devido aos periodos de
isolamento e até mesmo da suspenséao das aulas em 2019.

Com o isolamento devido a pandemia da COVID-19, o CEMEAM acabou se
tornando referéncia para suprir as necessidades da falta de aula e isolamento social.
Os governos do Amazonas por meio da SEDUC-AM juntamente com o CEMEAM
realizaram uma forca tarefa para que as aulas do acervo fossem transmitidas para os
alunos de toda a rede estadual de educacao.

Além do estado do Amazonas as aulas ficaram disponiveis para mais de dez
estados brasileiros pois nenhum estado contava com um acervo de aulas com
diversos recursos midiaticos e tecnolégicos disponiveis. Com isso, os professsores do
CEMEAM foram solicitados em meio a pandemia da COVID-19 para ministrar aulas
ao vivo nos estudios e foi onde muitos foram tomados pelo medo devido a transmissao
do virus da COVID-19, mas ao mesmo tempo, se sentiam na obrigacao de servir de
alguma forma para a educacéao do estado num momento histérico em que o mundo
estava vivendo.

Ao mesmo tempo em que essa forga tarefa era realizada para levar aulas aos
alunos da rede estadual de educacao, foi repensando se todos os alunos teriam
acesso as aulas transmitidas via canal aberto e internet. Pela realidade socio-
econdbmica dos alunos, foi percebido que uma grande parcela deles ndo tinham
acesso as aulas que serviriam até mesmo como um reforgco escolar.

Com todas essas mudancas em nossas rotinas a pesquisa ndo parou e
mudancas foram feitas no caminho para que o trabalho e a pesquisa continuassem.
As mudancas nos objetivos da pesquisa foram realizadas e voltadas para uma
pesquisa mais interna e documental no CEMEAM.

A abordagem da paisagem pode proporcionar aos alunos um contato com a a
paisagem cotidiana através das aulas por mediacéo tecnoldégica no CEMEAM, mas é

necessario conhecer a realidade das comunidades onde estdo inseridas as salas das
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aulas atendidas para que seja feito um planejamento a cerca da realidade desses
lugares.

Os recursos midiaticos devem ser planejados para que nas aulas os alunos
reflitam a paisagem amazonica, e de acordo com o que foi analisado nos documentos
das aulas a utilizacdo de recursos midiaticos, que contenham a paisagem amazonica,
deixam a desejar na quantidade de recursos utilizados. O professor pode inserir mais
recursos voltados a realidade dos alunos para que os mesmos possam refletir e
formular um pensamento critico diante das temaitcas.

As apreensdes da tematica da paisagem nos planos de aulas na maioria sao
realizadas de forma subjetiva onde o professor utliza um conceito tradicional fincado
no positivismo colocando a discusséo e caracterizacdo da paisagem apenas como se
pudessemos realizar isso com o sentido da viséo.

Os alunos sdo capazes de compreender o conceito de paisagem, mas a relacao
do tema com a paisagem amazonica acaba ficando sem discussoes e reflexdes
criticas por intermédio das aulas mediadas por tecnologias. Dessa maneira, na
abordagem dos professores fica claro que nos planos de aulas o aluno néo se sinte
um agente transformador da paisagem, mas ao discuctir na tranmisséo da aula o
professor pode fazer essa discusséo e levar o aluno para uma reflexdo acerca de ele

ser um agente transformador da paisagem.
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ANEXOS



CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAGAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIAGCAO TECNOLOGICA - 2018

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Fundamental 6° ano

Componente Curricular: Geografia

Professores Ministrantes:

Carga Horaria: 120 horas

Ano Letivo: 2018

Periodo: 01/03/2018 a 02/04/2018

1. Competéncias

Compreender e interpretar leitura de texto, mapas e gréficos.

Entender o universo e o sistema solar, assim como o planeta Terra, seus movimentos e sua
composicao.

Inter-relacionar as camadas que compdem a Terra, deduzindo a sua importancia para a existéncia
de todas as formas de vida do planeta.

Compreender como o ser humano, ao se apropriar da natureza, produz e reproduz o espacgo
geogréfico.

2. Habilidades

Identificar o lugar como categoria de andlise dos estudos geograficos.

Julgar que as pessoas estabelecem vinculos afetivos com os lugares em que vivem ou viveram.
Listar procedimentos de construcao e analise de representacdes graficas, como tabelas e graficos.
Explicar a interdependéncia existente entre 0s elementos naturais das paisagens.

Identificar as principais formas de relevo associadas a ocupagao humana.

Comparar as transformacbes no espaco levando em consideracdo a dinamica geolégica e
geomorfolégica.

Explicar as transformacdes que ocorrem nas paisagens terrestres.

Descrever certos processos e fendbmenos naturais como as estacbes do ano, a ocorréncia de
terremotos, atividades vulcanicas e movimentos tectdnicos.

Identificar os conceitos relacionados a agua, como bacias, redes e ciclo hidrolégico.

Definir o ecossistema como um sistema biologico.

Explicar como o ser humano, ao se apropriar da natureza, produz e reproduz o espago geografico.
Demonstrar que o ser humano se apropria e transforma a natureza por meio do seu trabalho e de
suas técnicas.

Identificar as consequéncias ambientais decorrentes da acdo humana sobre a natureza.

3. Unidades Tematicas - TOpicos de Conteudos

UNIDADE | - Tempo, Espaco, Fontes Histéricas e Representa¢des Cartograficas
As Paisagens do Mundo: O que é Paisagem?

As Paisagens do Mundo: A paisagem e as marcas do tempo.

As Paisagens do Mundo: A paisagem e as desigualdades sociais.
Lugar e Territorio: Niveis ou dimens&es do espaco geogréfico.
Lugar e Territorio: Territorio: uma dimenséo do espago geogréfico.
Orientagcdo: Como se orientar no espaco.

Orientacdo: As direcdes de orientacéo.

Localizacdo: Coordenadas geogréficas.

Localizacdo: Sistema de posicionamento global

Representacao cartogréfica: Mapas: o que sdo? Para que servem?
Representacéo cartogréfica: A leitura de mapas.

Representacéo cartogréfica: Tipos de mapa.

UNIDADE Il - Comunicacéo e Tecnologia

A Terra no Universo: Desvendando o Universo.

A Terra no Universo: Satélites naturais e artificiais.




A Terra no Universo: O Sistema Solar.

A Terra no Universo: O Sol e a Lua.

Forma e Movimentos da Terra: A forma da Terra.

Forma e Movimentos da Terra: Movimentos da Terra.

Forma e Movimentos da Terra: Movimento de rotacao, fusos horarios e horario de veréo.
Forma e Movimentos da Terra: Movimento de translagéo e as esta¢fes do ano.
Forma e Movimentos da Terra: Equindcios e Solsticios.

A Superficie e o Interior da Terra: O espaco que ocupamaos ho universo.

A Superficie e o Interior da Terra: O interior da Terra.

A Superficie e o Interior da Terra: A Terra é um planeta em constante mudanca.
Rochas, Solos e Minerais: Rochas e minerais: o0 que sdo?

Rochas, Solos e Minerais: Tipos de rocha.

Rochas, Solos e Minerais: O solo.

Rochas, Solos e Minerais: Desertificacao.

Tipos de rochas: Rochas magmaéticas.

Tipo de rochas: Rochas sedimentares e metamorficas.

UNIDADE Il - Cidadania e Movimentos Sociais

Litosfera: O Relevo Terrestre: As formas do relevo.

Litosfera: O Relevo Terrestre: A importancia do estudo do relevo.

Litosfera: O Relevo Terrestre: A dindmica do relevo.

Litosfera: O Relevo Terrestre: Agentes externos que modificam o relevo.
Atmosfera: Atmosfera, camada de gases que envolve a Terra.

Atmosfera: Clima e tempo atmosférico.

Atmosfera: Fendbmenos atmosféricos.

Atmosfera: Massas de ar.

Atmosfera: Principais tipos de clima.

Hidrosfera: Ciclo da agua.

Hidrosfera: Aguas maritimas.

Hidrosfera: Rios e lagos.

Hidrosfera: Aguas subterraneas.

Hidrosfera: Agua potavel, um recurso que pode faltar.

UNIDADE IV - Natureza-Sociedade: Questdes Ambientais

Biosfera, a Esfera da Vida: Por que a Biosfera é chamada de “esfera da vida”?
Biosfera, a Esfera da Vida: Biomassa e biodiversidade.

Biosfera, a Esfera da Vida: Os grandes biomas da superficie da Terra.
Questdes ambientais: Biosfera: um organismo gigantesco.

Questdes ambientais: A acdo humana e os limites da biosfera.

O Planeta Terra em Perigo: O gas carbdnico se acumula na atmosfera.

O Planeta Terra em Perigo: O buraco na camada de oz6nio.

O Planeta Terra em Perigo: A crescente escassez de agua potavel no mundo.
O Planeta Terra em Perigo: A relagc&o sociedade-natureza.

Fontes de energia e as atividades econbmicas: gas natural e carvdo mineral.
Fontes de energia e as atividades econémicas: petréleo e fontes de energia mais limpa.
Sociedade e natureza: meio ambiente e saude.

Os graficos na leitura geogréfica: evolucdo do desmatamento na Amazdnia.

4. Metodologias

Aula expositiva presencial mediada pela TV (professor ministrante).

Aula interativa presencial mediada pela TV (professor ministrante e presencial).

Criacdo de um espago de didlogo através da interatividade.

Alfabetizagdo imagética, por meio do uso de videos e imagens fixas, permitindo aos alunos
agucarem o ver, 0 ouvir, o sentir como recursos de reflexdo, interpretacdo e argumentacao
participativa ao estabelecerem conexdo entre os conceitos relacionados com o componente
curricular, as imagens e o cotidiano.

Socializacao das pesquisas e aprendizagens construidas no componente curricular, oportunizando
que professores, alunos e comunidade consolidem e troquem conhecimentos e experiéncias num
ambiente de aprendizagem prazeroso, colaborativo e ético.

5. Recursos didaticos

Os recursos didaticos atendem ao contexto metodolégico do Centro de Midias de Educa¢édo do
Amazonas. No desenvolvimento do trabalho pedagégico, utilizando o0s recursos e materiais




pedagogicos como: videos, livros didaticos, TV interativa, quadro digital, chroma key, Internet, chat,
mapas, DVD, objetos e imagens correlatas ao tema em estudo, material de papelaria entre outros.

6. Avaliacdo

O processo de avaliacdo somatica dos estudantes do 7° ano segue orientagdes normativas da
Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas. Nesse contexto as avaliacbes do Ensino
Presencial Mediado por Tecnologia ndo serdo por bimestre e sim por unidade de estudo. Seréo
aplicadas 04 avaliacdes; cada avaliacéo sera realizada ao final de cada unidade.

Unidade I: 10 pontos, sendo 7,5 pontos atribuido pelo professor ministrante e 2,5 pontos pelo
professor presencial.

Unidade II: 10 pontos, sendo 7,5 pontos atribuido pelo professor ministrante e 2,5 pontos pelo
professor presencial.

Unidade Ill: 10 pontos, sendo 7,5 pontos atribuido pelo professor ministrante e 2,5 pontos pelo
professor presencial.

Unidade IV: 10 pontos, sendo 7,5 pontos atribuido pelo professor ministrante e 2,5 pontos pelo
professor presencial.

Totalizando 40 pontos no final do ano letivo. Considera-se aprovado o aluno que obtiver no minimo
24 pontos.

Para os alunos que nao alcangarem a média minima em cada unidade de estudo, sera aplicado um
Plano de Estudo, para que o aluno recupere sua nota.

7. Referéncias

BARONI, Adriano et. al. Geografia em foco, 6° ano: paisagens humanizadas. Séo Paulo: Leya, 2012.
(colecédo geografia em foco).

PIRES, Valquiria; Belluci, Beluce. Geografia, 6° ano. Sdo Paulo: Scipione, 2009. (Colecdo Projeto
Radix).

SENE, Eustaquio de; MOREIRA, Jodo Carlos. Geografia geral e do Brasil. Vol. 1: espacgo geografico
e globalizagcdo. S&o Paulo: Scipione, 2010.

VESENTINI, J William; VLASH, Véania. Geografia: o espaco natural e a acdo humana. Sdo Paulo:
Atica, 2012. (Projeto Telaris; Geografia).

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAS;AO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - 2018

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Fundamental 6° ano

Componente Curricular: Geografia

Professores Ministrantes:

Carga Horaria: 120 horas

Ano Letivo: 2018

Periodo: 01/03/2018 a 02/04/2018 Total de dias: 24
Data | Aula | Conteldo | Detalhamento do contetido
Unidade | - Tema Integrador: Tempo, espaco, fontes historicas e representacfes cartograficas.
01/03 As paisagens do mundo.
Qui | 1.1 As Paisagens do Mundo O que é paisagem?

A paisagem e as marcas do tempo.

A paisagem e as desigualdades sociais.
1.2 | As Paisagens do Mundo paisag igu iai

02/03 | 2.1 Lugar e Territorio Niveis ou dimensdes do espaco geografico.

Sex | 2.2 Lugar e Territorio Territorio: uma dimenséo do espacgo geogréfico.

05/03 | 3.1 Orientacao Como se orientar no espaco.




Seg

As dire¢des de orientagéo.

3.2 Orientacao
. N Coordenadas geograficas.
4.1 Localizacéo geog
06/03
Ter . N Sistema de posicionamento global.
4.2 Localizacéo P g
. Mapas: o que séo?
07/03 51 Representacdo: Os mapas Para que servem?
ua i
Q 5.2 Representacéo: Os mapas A'Ieltura de mapas.
Tipos de mapa.
08/03 | 6.1 Revisado da unidade |
Qui | 6.2 Avaliagdo da unidade |
Unidade Il - Tema Integrador: Comunicacao e tecnologia.
09/03 . Desvendando o Universo. Satélites naturais e
7.1 A Terra no Universo .
Sex artificiais.
ist lar. | Lua.
7.2 A Terra no Universo O Sistema Solar. O Sol e a Lua
12/03 8.1 Forma e Movimentos da Terra | A forma da Terra; Movimentos da Terra:
Seg ' (parte 1) movimento de rotagéo.
8.2 Forma e Movimentos da Terra | Fusos horarios e horario de verao.
' (parte 1)
91 Forma e Movimentos da Terra | Movimento de Translacdo e as esta¢fes do ano.
13/03 | (parte 2)
Ter 92 Forma e Movimentos da Terra | Solsticios e Equindcios.
' (parte 2)
A Superficie e o Interior da Superflue terrestre: O espaco que ocupamos no
14/03 10.1 Terra Universo.
O interior da Terra.
Qua A Superficie e o Interior da
10.2 Terrap A Terra: um planeta em constante mudanca.
15/03 | 11.1 Revisao da unidade Il
Qui | 11.2 | Avaliagio da unidade II

Unidade lll - Tema Integrador: Cidadania e movimento.

16/03

Rochas e minerais: o que sdo?

12.1 | Rochas, Solos e Minerais :
Sex Tipos de rocha.
12.2 Rochas, Solos e Minerais O solo. Desertificacao.
17/03 | 13.1 | Tipos derocha Rochas magméticas.
Sab | 13.2 | Tipos derocha Rochas sedimentares e metamorficas.
As formas do relevo.
19/03 | 14.1 | Litosfera: O Relevo Terrestre A importancia do estudo do relevo.
Seg A dindmica do relevo.
14.2 | Litosfera: O Relevo Terrestre Agentes externos que modificam o relevo.
A fera: T Cli Atmosfera, camada de gases que envolve a Terra
15.1 tmostera: Tempo e Clima Clima e tempo atmosférico.
20/03 (parte 1)
Ter - -
Atmosfera: Tempo e Clima Fendmenos atmosféricos.
15.2
(parte 1)
Atmosfera: Tempo e Clima
21/03 16.1 (parte 2) Massas de ar.
Qua 16.2 Atmosfera: Tempo e Clima Principais tipos de clima.
(parte 2)
22/03 | 17.1 | Revisdo da unidade llI
Qui | 17.2 | Avaliacdo da unidade IlI




Unidade IV - Tema Integrador: Natureza-sociedade: questbes ambientais.

Hidrosfera: A Agua na Terra . .
23/03 18.1 (parte 1) Ciclo da agua.
Sex 18.2 Hidrosfera: A Agua na Terra Aguas maritimas.
(parte 1)
~ . . O homem e o0 meio ambiente.
24/03 19.1 | Questdes ambientais
Sab ' i
19.2 Probl'emas ambientais da Principais problemas ambientais do mundo.
atualidade
20.1 Hidrosfera: A Agua na Terra Rios e lagos.
26/03 ' (parte 2) Aguas subterrneas.
Seg 20.2 Hidrosfera: A Agua na Terra Agua potéavel: um recurso que pode faltar.
(parte 2)
Biosfera, a Esfera da Vida Por que a Biosfera € chamada de “esfera da
21.1 vida?
2_|7_/03 Biomassa e biodiversidade.
er 212 Biosfera, a Esfera da Vida Os grandes biomas da superficie da Terra.
) . Biosfera: um organismo gigantesco.
28/03 22.1 | Terra: Um Planeta Vivo A acdo humana e os limites da biosfera.
Qua 222 | Terra: Um Planeta Vivo A agéo hL_Jmana e os limites da biosfera. Impactos
ambientais.
. O gas carbbnico se acumula na atmosfera.
29/03 23.1 | O Planeta Terra em Perigo O buraco na camada de ozénio.
Qui 23.2 | O Planeta Terra em Perigo A cresc~ente escassez de agua potavel no mundo.
A relagdo sociedade-natureza.
02/04 | 24.1 | Reviséo da unidade IV
Seg | 24.2 | Avaliacdo da unidade IV

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAS}AO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - 2018

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Médio - 1° Ano

Componente Curricular: Geografia

Professores Ministrantes:

Carga Horéria: 80 horas

Ano Letivo: 2018

Periodo: 14/08/2018 a 03/09/2018

1. Competéncias

Compreender a importancia das no¢6es béasicas de localizagcéo e orientacdo através da Cartografia,
podendo assim identificar as intempéries da natureza e suas consequéncias em diferentes paisagens
mundiais.

Compreender as aplica¢des praticas no uso dos recursos naturais pela sociedade.

Conhecer as principais caracteristicas fisicas da Geografia através do estudo do solo, a importancia
dos rios, a interacdo entre o clima e vegetacdo ocasionando os diferentes tipos de paisagens




presentes no Brasil e nas fronteiras além das terras brasileiras.

Ampliar a percepc¢éo acerca dos temas relacionados a Geografia Fisica, a partir da reconhecimento
das caracteristicas naturais especificas da regido Amazoénica.

2. Habilidades

Relacionar o significado dos termos como Paisagem, Lugar, Territério, Espa¢o e Regido com
diversas tematicas estudadas pela Geografia.

Localizar qualquer ponto no planeta a partir do sistema de coordenadas geograficas.

Entender como funcionam os fusos horarios e qual sua importancia para a sociedade.

Estudar sobre a evolugdo dos mapas e verificar qual a importéancia da cartografia tematica e seus
gréficos.

Identificar as diferentes projecdes cartograficas dos mapas.

Analisar como o Sensoriamento Remoto, o Sistema de Posicionamento Global e o Sistema de
Informacgdo Geogréfica podem ser utilizados pela sociedade.

Verificar como ocorre a exploracdo dos recursos naturais e como estdo classificados.
Relacionar as a¢des da humanidade, por meio do dos setores de atividades, com a transformacéo
dos recursos naturais.
Identificar as caracteristicas e utilidades das fontes de energia ndo-renovaveis e renovaveis.
Identificar as caracteristicas da producdo energética no Brasil a partir do uso das hidrelétricas,
termoelétrica, usinas nucleares, energia eodlica e solar.
Analisar os principais problemas ambientais que podem ser causados através da utilizacdo da
producdo de energia.

Verificar quais as caracteristicas das camadas da Terra.
Analisar como ocorre o surgimento das rochas magmaticas, sedimentares e metamorficas.
Identificar as principais formas de relevo terrestre.

Descrever as caracteristicas principais dos diferentes tipos de solo através de sua constituicdo e dos
processos erosivos.

Analisar as consequéncias dos processos erosivos e das praticas de conservagdo dos solos.
Entender a diferenca existente entre as bacias hidrograficas e redes de drenagem.
Verificar quais sdo as principais caracteristicas das bacias hidrogréficas brasileiras.

Descrever como a sociedade se apropria dos usos econémico ou social dos rios.

Identificar as  caracteristicas que definem os diferentes climas do mundo.
Identificar as diferentes massas de ar e os tipos de climas existentes no territorio brasileiro.
Distinguir as caracteristicas das diferentes biomas existentes ao redor do mundo.
Relacionar as principais caracteristicas dos biomas existentes com as diferentes localizagdes do
territorio brasileiro.

Descrever as principais caracteristicas do clima na regido amazénica.

Identificar a fragilidade da floresta Amazénica e os focos de desmatamento.

Entender a importancia do uso dos rios no Amazonas e a exploragdo mineral.

Relacionar as principais caracteristicas da exploracdo mineral na Amazdnia com as ag¢bes de
mineracao ao longo de sua historia.

3. Unidades Tematicas - TOpicos de Contelidos

Unidade | - Linguagem e Categorias da Geografia Moderna

A Geografia Moderna e as Suas Categorias: Paisagem, Lugar, Territorio, Espaco e Regido
Coordenadas Geogréficas

Fusos Horérios: Fusos Horéarios Brasileiros e o Horario de Verao

Mapas e Representacdo Grafica

Proje¢Ges Cartograficas

As Novas Tecnologias de Representacédo Cartografica

Unidade Il - Recursos Naturais
Recursos Naturais

Atividades Econdmicas
Principais Fontes de Energia
Fontes de Energia no Brasil




Unidade Il - Geografia Fisica Mundial e do Brasil

Estrutura Geoldgica

Formacéo e Constituicdo do Solo

Erosédo e Conservagédo dos Solos

Bacias Hidrograficas no Mundo

Bacias Hidrograficas no Brasil: Rio Amazonas, Rio Tocantins, Rio da Prata, Rio Sao Francisco
O Uso dos Rios: Hidrovias e as Redes de Comunicacéo

A Dinamica Climatica da Atmosfera: Clima x Tempo

A Din&mica Climatica no Brasil

Os Grandes Biomas no Mundo: Caracteristicas das Formagfes Vegetais

Os Grandes Biomas no Brasil: A Formagéo Vegetal Brasileira e Seus Diferentes Biomas

Unidade IV - Geografia Fisica da Amazbénia

Dinamica Climatica da Amazonia e do Amazonas: a Agua e a Floresta

A Fragilidade da Floresta Amazénica e os Focos de Desmatamento

Hidrovias no Amazonas e o Transporte Fluvial

O Extrativismo Mineral na Amazodnia: Consequéncias Ambientais do Extrativismo Mineral

4. Metodologias

Atividades em grupo e individuais.

Aula expositiva via IPTV — professor ministrante.

Chat — interatividade.

DLI — Dinamica Local Interativa — Professor Presencial/ Aluno/ Professor Ministrante.

Entrevistas: Convidados Especialistas em Geografia.

Evobooks: Aplicativo com conteldos interativos sobre Geografia Fisica e Humana.

Mural da Geografia: Atividade de pesquisa e apresentagcdo, onde as turmas devem colher
informacdes de dentro de suas comunidades ou informag6es de nivel regional, nacional ou global e
relaciond-las com os temas das aulas de Geografia.

5. Recursos didaticos

Animag0Oes; Storyboard; Croma; Entrevistas; Fotos; llustragcdes; Mapas; Graficos; Reportagem
Externa; Reportagem Interna; Trechos de filmes; TV interativa.

6. Avaliacdo

Serdo desenvolvidas quatro avaliagOes, contextualizadas, retomando o trabalho feito durante as
aulas, estimulando a linguagem oral e escrita dos estudantes.

Cada avaliacao sera aplicada ao final de cada unidade. As avaliagbes tém o valor de 7,5 pontos
mais 2,5 pontos com a Ficha Socioeducativa (feita pelo Professor Presencial) totalizando 10
pontos.

Neste documento, estd inserida a participacdo dos alunos com atividades realizadas e
apresentacdes nas interatividades com as DLI’s, resposta dos Desafios do Dia e apresentagdo do
Mural da Geografia. Sempre verificando a motivacdo, comunicagdo, lideranca, inovacdo e
relacionamento dos alunos entre 0s grupos da sala de aula.

7. Referéncias

ALMEIDA, Lucia Marina Alves de. Fronteiras da globalizac&o. S&o Paulo: Atica, 2014.

BALDRAIA, André. Ser protagonista: geografia - ensino médio. 32 ed. Sdo Paulo: edi¢des SM, 2016.
BERTOLI, Estevan. Amazonas e a Amazénia: geografia, sociedade e meio ambiente. Rio de Janeiro:
MEMVAVMEM, 2010.

MARTINEZ, Rogério. #Contato Geografia. 1* ed. Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2016.

MOREIRA, Jodo Carlos. DE SENE, Eustaquio. Geografia Geral e do Brasil: espaco geogréfico e
dlobalizacdo. S&o Paulo: Scipione, 2014.

SILVA, Edilson Adédo Céandido da. Geografia em rede. 22 ed. S&o Paulo: FTD, 2016.

TERRA, Lygia. Conex0fes: estudos de geografia geral e do Brasil. 32 ed. S&o Paulo: Moderna, 2016.
VESENTINI, José William. Geografia: 0 mundo em transicdo: ensino médio. S&o Paulo: Atica, 2013.

Sites de Apoio Educacional
http://educacao.uol.com.br/geografia
http://www.infoescola.com/geografia/
http://www.natgeo.com.br/br/
http://www.sogeografia.com.br



http://educacao.uol.com.br/geografia
http://www.infoescola.com/geografia
http://www.natgeo.com.br/br/
http://www.sogeografia.com.br/

www.brasilescola.com

www.discoverybrasil.com

www.enem.inep.gov.br

http://www.ibge.gov.br/home/

http://ludmilageografia.blogspot.com.br/

http://www.seduc.am.gov.br/

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAng DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - 2018

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Médio - 1° Ano

Componente Curricular: Geografia

Professores Ministrantes:

Carga Horaria: 80 horas

Ano Letivo: 2018

Periodo: 14/08/2018 a 03/09/2018

Total de dias: 16 dias

Data

| Aula | Conteldo

| Detalhamento do contetido

Unidade | - Tema Integrador: Linguagem e Categorias da Geografia Moderna

A Geografia Moderna e as

11 Suas Categorias: Paisagem, . L .
14/08 Lugar, Territorio, Espaco e Paisagem, lugar, territdrio, espago e regido.
Terca Regido
12 Coordenadas Geograficas Coo_ro!enadas _geograﬂca_s. Paralelos e
meridianos. Latitude e longitude.
Fusos  Horéarios:  Fusos
15/08 2.1 Horéarios Brasileiros e o0 | Fusos horarios brasileiros. Horario de verao.
Quarta Horério de Veréo
29 Mapas e Representagdo | A histéria dos mapas. Elementos de um
' Gréfica mapa. Mapas tematicos e graficos.
3.1 N e - -
ProjecOes Cartograficas Escala e proje¢@es cartogréficas.
16/08 Fotogrametria. Sensoriamento remoto e o
Quinta 3.2 As Novas Tecnologias de | Sistema de Informacdo Geografica (SIG). O
Representacdo Cartografica | sistema de posicionamento global (GPS) e o
geoprocessamento.
17/08 4.1 Revisao
Sexta 4.2 Avaliacéo

Unidade Il - Tema In

tegrador: Recursos Naturais

20/08 5.1 Recursos Naturais Exploracdo dos recursos naturais.
Segunda 5.2 Atividades Econbmicas Recursos naturais e setores da economia.
21/08 6.1 Principais Fontes de Energia Carvao mineral, petréleo, usina hidroelétrica,

Terca

termoelétrica e nuclear. Fontes alternativas



http://www.brasilescola.com/
http://www.discoverybrasil.com/
http://www.enem.inep.gov.br/
http://www.ibge.gov.br/home/
http://ludmilageografia.blogspot.com.br/
http://www.seduc.am.gov.br/

de energia. Impactos ambientais provocadas
por fontes de energia.

Hidrelétricas, petrdleo, carvdo mineral e usina
nuclear. As Energias alternativas no Brasil.

6.2 Fontes de Energia no Brasil Os problemas ambientais e a producdo de
energia.
22/08 7.1 Reviséo
Quarta 7.2 Avaliacdo
Unidade Ill - Tema Integrador: Geografia Fisica Mundial e do Brasil
Camadas da Terra. Rochas magmaéticas,
81 Estrutura Geoléaica sedimentares e metamdérficas. Deriva
23/08 ' 9 continental. Placas tectdnicas. Montanhas,
Quinta planaltos, planicies e depressées.
8.2 Formacdo e Constituicdo do | Classificacdo do solo. Caracteriza¢édo do solo
' Solo brasileiro.
91 Erosdo e Conservacdo dos | Conservacao dos solos agricolas. Vogorocas.
24/08 ' Solos Deslizamentos de encostas.
Sexta 92 Bacias Hidrograficas no | As bacias hidrograficas no mundo. Redes de
' Mundo drenagem.
Bacias Hidrogréficas no
10.1 Brasil: Rio Amazonas, Rio | Rio Amazonas. Rio Tocantins. Rio da Prata.
2,5/08 ' Tocantins, Rio da Prata, Rio | Rio Sdo Francisco.
Sabado Sé&o Francisco
ASSINCRONA , - -
O Uso dos Rios: Hidrovias e . , L
10.2 L Hidrovias e as redes de comunicagéo.
as Redes de Comunicacédo
A L Conceitos: clima e tempo. Elementos do
111 A Dinamica Climatica da clima: radiacdo solar, temperatura, massas de
27/08 ' Atmosfera: Clima x Tempo ar ' ¢ ' P '
Segunda — — -
A Dinédmica Climética no . : .
11.2 g Tipos de clima no Brasil.
Brasil
Os Grandes Biomas no
12.1 | Mundo: Caracteristicas das | Caracteristicas das formacdes vegetais.
28/08 Formacoes Vegetfils
T Os Grandes Biomas no
erca i ~ ~ -
Brasil: A Formacdo Vegetal | A formacdo vegetal brasileira e seus
12.2 S . . .
Brasileira e Seus Diferentes | diferentes biomas.
Biomas
29/08 13.1 | Revisdo
Quarta 13.2 | Avaliagéo
Unidade IV - Tema Integrador: Geografia Fisica da Amazbnia
Dma”llc‘."‘ Climatica f’a As politicas climéaticas mundiais: 0 Amazonas
14.1 | Amazbnia e do Amazonas: a C
A e as mudancas climaticas.
30/08 Agua e a Floresta
Quinta A Fragiidade da Floresta As politicas internacionais e nacionais de
P controle do desmatamento. As UC’s, o
14.2 | Amazbnica e os Focos de ; .
desenvolvimento sustentavel e
Desmatamento : a
desenvolvimento econémico.
15.1 Hidrovias no Amazonas e o | O uso dos rios no Amazonas e a exploracédo
' Transporte Fluvial mineral.
31/08 O Extrativismo Mineral na
Sexta 15.2 Amazdnia: Consequéncias | Consequéncias ambientais do extrativismo
' Ambientais do Extrativismo | mineral.
Mineral
03/09 16.1 | Revisdo
Segunda  ["165 | Avaliacao




CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAGCAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - 2019

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Fundamental 6° Ano

Componente Curricular: Geografia

Professores Ministrantes:

Carga Horéria: 120 horas

Ano Letivo: 2019

Periodo: 25/02/2019 a 29/03/2019

1. Competéncias

Entender o universo e o sistema solar, assim como o planeta Terra, Seus movimentos e sua composic¢ao.
Compreender e interpretar de textos, mapas e gréficos.

Inter-relacionar as camadas que compdem a Terra, deduzindo a sua importancia para a existéncia de
todas as formas de vida do planeta.

Compreender como o ser humano, ao se apropriar da natureza, produz e reproduz o espago geografico.

2. Habilidades

Classificar os principais corpos celestes do Universo. Explicar o que é o Sistema Solar.

Caracterizar o formato do planeta Terra do ponto de vista astron6mico. Explicar o que séo fusos horarios.
Relacionar o movimento de translacdo da Terra com as esta¢Bes do ano. Explicar o que sdo solsticios
e equindcios.

Descrever as camadas ou esferas da Terra, tanto em sua superficie quanto em seu interior. Explicar
gue a Terra vive em constantes mudancas.

Descrever o processo de formacéo e as caracteristicas dos diversos tipos de rochas. Identificar as
causas do processo de desertificacdo e suas consequéncias.

Descrever os elementos naturais e culturais existentes nas paisagens. Analisar como as desigualdades
sociais tornam determinadas paisagens inacessiveis a grande parte da populacao.

Explicar o que sado e para que servem os mapas. Diferenciar as escalas cartograficas numérica e grafica
dentro dos diversos tipos de mapas tematicos. Explicar os varios niveis ou dimensdes do espaco
geografico. Descrever os conceitos de territorio e fronteira no contexto dos diferentes niveis ou
dimensdes do espaco geografico. Explicar as nog8es de orientacdo e localizagdo por meio de pontos
de referéncia. Relacionar o sistema de localizagdo no contexto das dire¢cdes de orientagdo. Explicar o
que sao e para que servem os paralelos e os meridianos. Descrever as caracteristicas do Sistema de
Posicionamento Global (GPS).

Diferenciar as formas de relevo da Terra. Classificar os agentes externos modificadores do relevo.
Identificar as diferencas entre clima e tempo atmosférico. Relacionar alguns fatores atmosféricos como
altitude, latitude, maritimidade e continentalidade com a temperatura média dos lugares. Explicar o que
S840 e como agem as principais massas de ar que atuam no mundo. Diferenciar as caracteristicas dos
principais tipos de clima do mundo. Descrever a dindmica do ciclo da dgua. Identificar as caracteristicas
dos oceanos e dos mares a partir de seus processos naturais. Identificar as diferentes estruturas dos




rios. Explicar o processo de formac¢éo das aguas subterraneas. Relacionar a dindmica na formacéo das
reservas de aguas subterrdneas com 0 seu uso pela sociedade.

Identificar as caracteristicas das rochas magmaticas. Identificar as caracteristicas das rochas
sedimentares e metamorficas. Relacionar as caracteristicas da Biosfera com o0s conceitos de
Ecossistema, Bioma, Biomassa e Biodiversidade. Diferenciar os biomas da superficie terrestre.
Reconhecer a importéncia da Biosfera para a manutencéo da vida no planeta. Identificar os principais
impactos ambientais.

Relacionar as caracteristicas do Meio Ambiente com os impactos causados pelas atividades humanas.
Descrever os principais problemas ambientais do mundo.

Relacionar o aumento dos gases de Efeito Estufa e o buraco na Camada de Ozénio como
consequéncias das atividades humanas. Explicar que existe uma crescente escassez de agua potavel
no mundo.

3. Unidades Tematicas - Topicos de Contelidos

Unidade | - Tematica: Conhecendo o Planeta Terra
A Terra no Universo

O Sistema Solar

A Forma da Terra

Movimentos da Terra

A Superficie e o Interior da Terra

A Terra: um Planeta em Constante Mudanca
Rochas, Solos e Minerais

O Solo

Unidade Il - Tematica: O Espaco e a Linguagem Geogréfica
As Paisagens do Mundo

A Paisagem e as Desigualdades Sociais
Representacdo: Os Mapas

Tipos de Mapa

Niveis ou Dimens@es do Espaco Geografico
Territério: uma Dimensao do Espaco Geografico
Orientacdo

A Direc¢fes de Orientagéo

Localizacdo

Sistema de Posicionamento Global

Unidade Ill - Tematica: Litosfera, Atmosfera e Hidrosfera
Litosfera: O Relevo Terrestre

A Dindmica do Relevo

Atmosfera: Tempo e Clima

Fendmenos Atmosféricos

Massas de Ar

Principais Tipos de Clima

Hidrosfera: a Agua na Terra

Aguas Maritimas

Rios e Lagos

Agua Potavel: Um Recurso que Pode Faltar

Unidade IV - Tematica: Biosfera e Sustentabilidade
Tipos de Rocha

Biosfera, a Esfera da Vida

Os Grandes Biomas da Superficie da Terra
Terra: Um Planeta Vivo

A Acdo Humana e os Limites da Biosfera
Questbes Ambientais

Problemas Ambientais da Atualidade

O Planeta Terra em Perigo




° A Relacdo Sociedade-Natureza

4. Metodologias

Atividades em grupo e individuais.

Aula expositiva via IPTV — professor ministrante.

Chat — interatividade.

DLI — Dindmica Local Interativa — Professor Presencial/ Aluno/ Professor Ministrante.
Entrevistas: Convidados Especialistas em Geografia.

5. Recursos didaticos

Animacdes; Alpha; Storyboard; Croma; Entrevistas; Fotos; llustracdes; Mapas; Graficos; Reportagem
Externa; Reportagem Interna; Trechos de filmes; TV Interativa; Mural da Geografia.

6. Avaliacdo

Seréo desenvolvidas quatro avaliag8es, contextualizadas, retomando o trabalho feito durante as aulas,
estimulando a linguagem oral e escrita dos estudantes.

Cada avaliacéo serd aplicada ao final de cada unidade. As avalia¢cdes tém o valor de 7,5 pontos mais
2,5 pontos com a Ficha Socioeducativa (feita pelo Professor Presencial) totalizando 10 pontos.

Neste documento, esta inserida a participacdo dos alunos com atividades realizadas e apresentacdes
nas interatividades com as DLI’s, resposta dos Desafios do Dia e apresentacao dos Resumos do Dia.
Sempre verificando a motivagéo, comunicacéo, lideranca, inovacéo e relacionamento dos alunos entre
0s grupos da sala de aula.

7. Referéncias

BARONI, Adriano et al. Colecdo Geografia em Foco - 6° ano: paisagens humanizadas. S&o Paulo:
Leya, 2012.

PIRES, Valquiria; Belluci, Beluce. Projeto Radix - Geografia 6° ano. S&o Paulo: Scipione, 2009.

SENE, Eustaquio de; MOREIRA, Jo&o Carlos. Geografia Geral e do Brasil - Vol. 1: espaco geografico
e globalizagdo. S&o Paulo: Scipione, 2010.

VESENTINI, José William e VLACH, Vania. Projeto Telaris - Geografia 6° ano: O espaco natural e a
acdo humana. 12 Edicéo - Sdo Paulo: Atica, 2012.
Sites de Apoio Educacional
http://educacao.uol.com.br/geografia
http://www.infoescola.com/geografia/
http://www.natgeo.com.br/br/
http://www.sogeografia.com.br
www.brasilescola.com

www.enem.inep.gov.br
http://www.ibge.gov.br/home/
http://www.seduc.am.gov.br/

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - 2019

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Fundamental 6° Ano

Componente Curricular: Geografia



http://educacao.uol.com.br/geografia
http://www.infoescola.com/geografia/
http://www.natgeo.com.br/br/
http://www.sogeografia.com.br/
http://www.brasilescola.com/
http://www.enem.inep.gov.br/
http://www.ibge.gov.br/home/
http://www.seduc.am.gov.br/

Professores Ministrantes:

Carga Horéria: 120 horas

Ano Letivo: 2019

Periodo: 25/02/2019 a 29/03/2019

Total de dias: 24 dias

Data | Aula [ Contetido | Detalhamento do Contelido
Unidade | - Tema Integrador: Conhecendo o Planeta Terra
25(;(1)3/2 L1 A Terra no Universo Desvendando o Universo.
S;?euirn; 1.2 O Sistema Solar O Sistema Solar. O Sol e a Lua.
2.1 A forma da Terra. Movimentos da Terra.
26/02/2 A Forma da Terra (1) Movimento de rotaco.

019 — .

Terca- 29 Fusos horarios. Movimento aparente do Sol.

feira ' A Forma da Terra (11) Meridiano de Greenwich e Linha de Mudanca
de Data.

27/02/2 | 3.1 . Fusos horarios do Brasil. Horario de veréo.

019 Movimentos da Terra (1) Movimento de Translac&o.

Q]%ai\rr;a— 32 Movimentos da Terra (11) Estacdes do ano. Solsticio e equindcio.
41 Superficie terrestre: O espag¢o que ocupamos
28/02/2 ' A Superficie e o Interior da Terra | no Universo. A Litosfera. A Hidrosfera. A

019 Atmosfera. A Biosfera. O interior da Terra.
Qumta- 4.2 A Terra: um Planeta em A Terra: umAp!aneta em constapte mudanca. As

feira placas tectbnicas. A escala richter. Os abalos

Constante Mudanca P ~
sismicos e os vulcdes.
. — s - -
01/03/2 |5.1 Rochas, Solos e Minerais R_ochas € minerais: o que sdo? Jazida mineral.

019 Tipos de rocha.

Sexta- 5.2 O Solo O solo. Solo ou chédo? Solos férteis e solos
feira pobres. O perfil de solo. Desertificacao.
07/03/12 | 6.1 | Revisdo

019
Quinta- |62 | Avaliagdo

feira
Unidade Il - Tema Integrador: O Espaco e a Linguagem Geogréfica

7.1 . O que é paisagem? Os elementos da paisagem.
08(;(1)3/2 As Paisagens do Mundo Natureza e acio humana,

Sexta- 7.2 A Paisagem e as Desigualdades A paisagem € as marcas d_o _tempo. A paisagem
. - e as desigualdades sociais. Favela, projeto

feira Sociais . ; .

social e incluséo digital.

8.1 . Mapas: 0 que sdo? Para que servem? A

09/03/2 Representacédo: Os Mapas perspectiva do mapa.

,019 A leitura de mapas. Convencdes cartograficas e
Sabado | g5 . legenda. Orientac&o. Escala cartogréfica. Tipos
ASSINCR Tipos de Mapa d : .

ONA e mapa. Globos. Fazendo a leitura de um tipo

de mapa.
11/03/2 | 9.1 Niveis ou Dimensdes do Espago Lugar e Territrio,

019 Geografico
Segund | 9.2 Territério: uma Dimensdo do | Regido. Territério: uma dimensdo do espaco

a-feira Espaco Geografico geografico.
12/03/2 | 10.1 . ~ Como se orientar no espago. Polos e
Orientacdo o

019 hemisférios.

Ter_ga- 10.2 A Direcdes de Orientaco A§ direcbes de orientacdo. A orientagdo pela
feira bussola.
11.1 | Localizacdo Coordenadas geograficas. Latitude e longitude.




13/03/2
019

Quarta- 11.2 | Sistema de Posicionamento | Coordenadas geogréaficas: como entender
feira Global melhor? Sistema de posicionamento global.
14/03/2 | 12.1 | Revisao
019
Quinta- | 12.2 | Avaliacédo
feira
Unidade lll - Tema Integrador: Litosfera, Atmosfera e Hidrosfera
15/03/2 13.1 As formas do relevo. Planaltos. Planicies.
019 ' Litosfera: O Relevo Terrestre Depressbes. A importancia do estudo do relevo.
Sexta- A dinmica do relevo. Intemperismo. Eroséo.
feira 132 A Dinadmica do Relevo Agentes externos que modificam o relevo.
14.1 i . Atmosfera, camada de gases que envolve a
18523/2 Atmosfera: Tempo e Clima Terra. Clima e tempo atmosférico.
Temperatura atmosférica. Pressdo atmosférica
Segund | 14.2 A - )
afeira Fenbmenos Atmosféricos e ventos. Umldad,e_ do ar e nuvens.
Precipitacbes atmosféricas.
19(;(1)3/2 5.1 Massas de Ar Massas de ar tropical, continental, polar.
Tfer'c_;a- 15.2 Principais Tipos de Clima Clima tgmperado, tropical, polar, mediterrdneo,
eira equatorial.
20(;(23/2 16.1 Hidrosfera: a Agua na Terra Ciclo da agua.
Q}% ?rr;a_ 16.2 Aguas Maritimas Aguas maritimas.
21/03/2 17.1 . Rios e lagos.
019 Rios e Lagos Aguas subterraneas.
Quinta- 17.2 | Agua Potavel: Um Recurso que | 7 Lo
feira Pode Ealtar Agua potavel: um recurso que pode faltar.
22/03/2 18.1 | Reviséo
019
Sexta- 18.2 | Avaliacado
feira

Unidade IV - Tema Integrador: Biosfera e Sustentabilidade

23&23/2 19.1 Tipos de Rocha (1) Tipos de Rocha. Rochas magmaticas.
Sabado 19.2
ASSINCR ' Tipos de Rocha (Il) Rochas sedimentares e metamorficas.
ONA
25/03/2 20.1 Biosfera, a Esfera da Vida Ppr ”que' a Biosfera e c;hamgda de “esfera da
019 vida”? Biomassa e biodiversidade.
Segund | 202 |Os Grandes Biomas da Os grandes blomas da superficie da Te.rra.
: . Floresta equatorial, savana, tundra, taiga,
a-feira Superficie da Terra
desertos.
26/03/2 | 21.1 Biosfera: um organismo gigantesco.
019 ' Terra: Um Planeta Vivo Capacidade de autorregulagéo dos organismos.
Terca- 0 desaparecimento dos dinossauros.
fei(r;a 21.2 | A Agdo Humana e os Limites da | A acdo humana e os limites da biosfera.
Biosfera Impactos ambientais.
27(;23/2 221 Questbes Ambientais O homem e 0 meio ambiente.
Quarta- | 22.2 | Problemas  Ambientais da Lo . .
feira Atualidade Principais problemas ambientais do mundo.
28/03/2 | 231 . O gas carbdnico se acumula na atmosfera.
019 O Planeta Terra em Perigo Efeito estufa. O buraco na camada de o0zbnio.
Qumta- 23.2 A Relacio Sociedade-Natureza A crescente escassez de agua potavel no
feira mundo. A relagcdo sociedade-natureza.




29/03/2 | 241 | Revisdo
019
Se>_<ta- 24.2 | Avaliacdo
feira

CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAGAO DO AMAZONAS
ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - 2019

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Médio - 1° Ano

Componente Curricular: Geografia

Professores Ministrantes:

Carga Horaria: 80 horas

Ano Letivo: 2019

Periodo: 08/08/2019 a 28/08/2019

1. Competéncias

Reconhecer as aplicacdes praticas no uso dos recursos naturais e do Desenvolvimento Sustentavel na
sociedade .

Compreender a importancia das no¢des basicas de localizacdo e orientacéo através da Ciéncia Cartografica
para identificar a dindmica da natureza e suas consequéncias em diferentes paisagens mundiais.

Ampliar a percepcdo sobre os temas relacionados & Geografia Fisica, a partir da reconhecimento das
caracteristicas naturais especificas da regiao Amazoénica.

Conhecer as principais caracteristicas fisicas da Geografia através do estudo do solo, a importancia dos
rios, a interacdo entre o clima e vegetacdo ocasionando os diferentes tipos de paisagens presentes no Brasil
e nas fronteiras além das terras brasileiras.

2. Habilidades

Relacionar o significado dos termos como Paisagem, Lugar, Territério, Espaco e Regido com diversas
tematicas estudadas pela Geografia.

Localizar qualquer ponto no planeta a partir do sistema de coordenadas geograéficas.

Entender como funcionam os fusos horéarios e qual sua importancia para a sociedade.

Reconhecer a evolugcdo dos mapas e verificar a importancia da cartografia tematica e seus graficos.
Identificar as diferentes proje¢des cartograficas dos mapas.

Analisar de que forma o sistema de Sensoriamento Remoto, o Sistema de Posicionamento Global e o
Sistema de Informac&@o Geografica podem ser utilizados pela sociedade.

Reconhecer como ocorre a exploracdo dos recursos naturais e de que forma estéo classificados.

Analisar a importancia do Desenvolvimento Sustentavel para a sociedade. Relacionar as ac¢des da
humanidade, por meio do dos setores de atividades, com a transformagdo dos recursos naturais.
Identificar as caracteristicas e utilidades das fontes de energia ndo-renovaveis e renovaveis.




Comparar as caracteristicas da producdo energética no Brasil a partir do uso das hidrelétricas,
termoelétrica, usinas nucleares, energia ellica e solar.
Analisar os principais problemas ambientais que podem ser causados através da utilizagdo da producéo
de energia.

Verificar as principais caracteristicas das camadas da Terra.
Analisar 0 surgimento das rochas magmaticas, sedimentares e metamorficas.
Reconhecer as principais formas existentes de relevo terrestre.

Descrever as caracteristicas dos diferentes tipos de solo através de sua constituicdo e dos seus processos
erosivos.

Analisar as consequéncias dos processos erosivos e das praticas de conservacdo dos solos.
Definir a diferenca existente entre as bacias hidrograficas e as redes de drenagem.
Identificar quais séo as principais caracteristicas das bacias hidrogréficas brasileiras.

Descrever como a sociedade se apropria dos usos econémico ou social dos rios.

Identificar as caracteristicas que definem 0s diferentes climas do mundo.
Caracterizar as diferentes massas de ar e os tipos de climas existentes no territério brasileiro.
Diferenciar as caracteristicas dos biomas existentes ao redor do mundo.
Relacionar as principais caracteristicas dos biomas existentes com as diferentes localizacbes do territorio
brasileiro.

Descrever as principais caracteristicas do clima na regido amazonica.

Identificar a fragilidade da floresta Amazénica e os focos de desmatamento.

Entender a importancia do uso dos rios no Amazonas e a exploracao mineral.

Relacionar as principais caracteristicas da exploracdo mineral na Amazdnia com as a¢des de mineracao
ao longo de sua histéria.

3. Unidades Tematicas - Topicos de Contelidos

Unidade | - Recursos Naturais

Recursos Naturais e Desenvolvimento Sustentavel
Atividades Econbmicas

Principais Fontes de Energia

Fontes de Energia no Brasil

Unidade Il - Linguagem e Categorias da Geografia Moderna

A Geografia Moderna e as Suas Categorias: Paisagem, Lugar, Territorio, Espacgo e Regido
Coordenadas Geogréaficas

Fusos Horérios: Fusos Horéarios Brasileiros e o Horario de Verdo

Mapas e Representacéo Grafica

Proje¢6es Cartogréficas

As Novas Tecnologias de Representac¢édo Cartogréfica

Unidade Ill - Geografia Fisica da Amazénia

Dinamica Climatica da Amazonia e do Amazonas: a Agua e a Floresta

A Fragilidade da Floresta Amazénica e os Focos de Desmatamento

Hidrovias no Amazonas e o Transporte Fluvial

O Extrativismo Mineral na Amazonia: Consequéncias Ambientais do Extrativismo Mineral

Unidade IV - Geografia Fisica Mundial e do Brasil

Estrutura Geologica

Formacéo e Constituicdo do Solo

Erosédo e Conservacéo dos Solos

Bacias Hidrograficas no Mundo

Bacias Hidrograficas no Brasil: Rio Amazonas, Rio Tocantins, Rio da Prata, Rio S&o Francisco




O Uso dos Rios: Hidrovias e as Redes de Comunicagao

A Dindmica Climatica da Atmosfera: Clima x Tempo

A Dinamica Climética no Brasil

Os Grandes Biomas no Mundo: Caracteristicas das Formagfes Vegetais

Os Grandes Biomas no Brasil: A Formacdo Vegetal Brasileira e Seus Diferentes Biomas

4. Metodologias

Atividades em grupo e individuais.

Aula expositiva via IPTV — professor ministrante.

Chat — interatividade.

DLI — Dindmica Local Interativa — Professor Presencial/ Aluno/ Professor Ministrante.
Entrevistas: Convidados Especialistas em Geografia.

Evobooks: Aplicativo com contetudos interativos sobre Geografia Fisica e Humana.

5. Recursos didaticos

Animacdes; Storyboard; Croma; Entrevistas; Fotos; llustracdes; Mapas; Gréficos; Reportagem Externa;
Reportagem Interna; Trechos de filmes; TV interativa.

6. Avaliacao

Serdo desenvolvidas quatro avaliag6es, contextualizadas, retomando o trabalho feito durante as aulas,
estimulando a linguagem oral e escrita dos estudantes.

Cada avaliagdo sera aplicada ao final de cada unidade. As avaliagbes tém o valor de 7,5 pontos mais 2,5
pontos com a Ficha Socioeducativa (feita pelo Professor Presencial) totalizando 10 pontos.

Neste documento, esta inserida a participacéo dos alunos com atividades realizadas e apresentacdes nas
interatividades com as DLI’s, resposta dos Desafios do Dia. Sempre verificando a motiva¢éo, comunicagéo,
lideranca, inovacéao e relacionamento dos alunos entre os grupos da sala de aula.

7. Referéncias

ALMEIDA, Lucia Marina Alves de. Fronteiras da globalizac8o. Sdo Paulo: Atica, 2014.

BALDRAIA, André. Ser protagonista: geografia - ensino médio. 32 ed. S&o Paulo: edicdes SM, 2016.
BERTOLI, Estevan. Amazonas e a Amazobnia: geografia, sociedade e meio ambiente. Rio de Janeiro:
MEMVAVMEM, 2010.

MARTINEZ, Rogério. #Contato Geografia. 12 ed. S&o Paulo: Quinteto Editorial, 2016.

MOREIRA, Jodo Carlos. DE SENE, Eustaquio. Geografia Geral e do Brasil: espaco geogréfico e
globalizacdo. S&o Paulo: Scipione, 2014.

SILVA, Edilson Addo Candido da. Geografia em rede. 22 ed. Sdo Paulo: FTD, 2016.

TERRA, Lygia. Conexdes: estudos de geografia geral e do Brasil. 32 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016.
VESENTINI, José William. Geografia: 0 mundo em transic&o: ensino médio. S&o Paulo: Atica, 2013.

Sites de Apoio Educacional
http://educacao.uol.com.br/geografia
http://www.infoescola.com/geografia/
http://www.natgeo.com.br/br/
http://www.sogeografia.com.br
www.brasilescola.com
www.discoverybrasil.com
www.enem.inep.gov.br
http://www.ibge.gov.br/home/
http://ludmilageografia.blogspot.com.br/
http://www.seduc.am.gov.br/
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http://ludmilageografia.blogspot.com.br/
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CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAO DO AMAZONAS

ENSINO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA - 2019

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Nivel ou Etapa de Ensino: Ensino Médio - 1° Ano

Componente Curricular: Geografia

Professores Ministrantes:

Carga Horaria: 80 horas

Ano Letivo: 2019

Periodo: 08/08/2019 a 28/08/2019

Total de dias: 16 dias

Data

| Aula | Conteldo

| Detalhamento do contelido

Unidade | - Tema Integrador: Recursos Naturais

Exploracdo dos recursos naturais. A

08/08 11 Recursos . Naturais € importancia do Desenvolvimento
; Desenvolvimento Sustentavel .
Quinta Sustentavel.
1.2 Atividades Econdmicas Recursos naturais e setores da economia.
Carvéo mineral, petréleo, usina
hidroelétrica, termoelétrica e nuclear.
2.1 Principais Fontes de Energia Fontes alternativas de energia. Impactos
ambientais provocadas por fontes de
09/08 . P P
energia.
Sexta - - . po -
Hidrelétricas, petréleo, carvao mineral e
59 Fontes de Energia no Brasil usina nuclear. As Energias aI_ternapvas no
Brasil. Os problemas ambientais e a
producéo de energia.
12/08 3.1 Revisdo
Segunda | 3> Avaliacéo

Unidade Il - Tema Integrador: Linguagem e Categorias da Geografia Moderna

A Geografia Moderna e as

4.1 Suas Categorias: Paisagem, Paisagem, lugar, territério, espaco e regiao
13/08 Lugar, Territério, Espago e gem, lugar, » €spag giao.
Terca Regido

4.2 ' Afi

Coordenadas Geograficas Coo.rd_enadas .geograﬁcas_. Paralelos e
meridianos. Latitude e longitude.

14/08 FUS(,)S. Horar.|o§: Fusos Fusos horarios brasileiros. Horario de

5.1 Horarios Brasileiros e o ~
Quarta verao.

Horario de Verao




59 Mapas e Representacdo | A histéria dos mapas. Elementos de um
' Graéfica mapa. Mapas tematicos e graficos.
6.1 Projec6es Cartogréaficas Escala e projecdes cartograficas.
15/08 Fotogrametria. Sensoriamento remoto e o
Quinta 6.2 As Novas Tecnologias de | Sistema de Informacédo Geografica (SIG). O
' Representacéo Cartografica sistema de posicionamento global (GPS) e
0 geoprocessamento.
16/08 7.1 Reviséo
Sexta 7.2 Avaliacao
Unidade Il - Tema Integrador: Geografia Fisica da Amazénia
Bacias Hidrograficas no Brasil:
17/08 8.1 Rio Amazonas, Rio Tocantins, | Rio Amazonas. Rio Tocantins. Rio da Prata.
Sabado Rio da Prata, Rio Sao | Rio Sdo Francisco.
Francisco
ASSINCRONA | 8.2 O Uso dos Rios: Hidrovias e as . , L
S Hidrovias e as redes de comunicagéo.
Redes de Comunicacédo
9.1 D'”amlc?‘ Climatica .da As politicas climaticas mundiais: o
Amazbnia e do Amazonas: a L
. Amazonas e as mudancas climaticas.
19/08 Agua e a Floresta
Segunda 9.2 A Fragilidade da Floresta ?(fn'ggllglcg(s) Igfsrrmili;)r?lzlnstoe rl\a}su?glz di
' Amazbnica e os Focos de . e '
desenvolvimento sustentavel e
Desmatamento . A
desenvolvimento econémico.
10.1 | Hidrovias no Amazonas e o | O uso dos rios no Amazonas e a exploragéo
20/08 Transport(.a FIuwaI . mineral.
Terca O Extrativismo Mineral na
10.2 | Amazonia: Consequéncias | Consequéncias ambientais do extrativismo
Ambientais do Extrativismo | mineral.
Mineral
21/08 11.1 | Revisdo
Quarta 11.2 | Avaliacéo
Unidade IV - Tema Integrador: Geografia Fisica Mundial e do Brasil
Camadas da Terra. Rochas magmaticas,
121 Estrutura Geoloaica sedimentares e metamorficas. Deriva
22/08 9 Continental. Placas Tectdnicas. Montanhas,
Quinta planaltos, planicies e depressoes.
12.2 Formacdo e Constituicdo do | Classificacdo do solo. Caracterizacdo do
' Solo solo brasileiro.
13.1 Erosdo e Conservagdo dos | Conservacdo dos solos  agricolas.
23/08 ' Solos Vocgorocas. Deslizamentos de encostas.
Sexta 13.2 | Bacias Hidrograficas  no | As bacias hidrogréaficas no mundo. Rede de
Mundo drenagem.
141 | A Dinamica Climatica da C_oncgtos_: cl~|ma e tempo. Elementos do
26/08 o~ clima: radiagc&o solar, temperatura, massas
Atmosfera: Clima x Tempo
Segunda de ar.
14.2 | A Din&mica Climética no Brasil | Tipos de clima no Brasil.
Os Grandes Biomas no
15.1 | Mundo: Caracteristicas das | Caracteristicas das formacdes vegetais.
27/08 Formacdes Vegetais
Terca 152 | 08 Grandies Biomas no Bra;ll: A formacdo vegetal brasileira e seus
A Formacédo Vegetal Brasileira | . :
. . diferentes biomas.
e Seus Diferentes Biomas
28/08 16.1 | Revisao
Quarta 16.2 | Avaliacdo
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O ensino e a construcao do conceito geografico
de

paisagem em ambiente virtual pelos professores
do Centro de Midias de Educacao do Amazonas 2/

Este formuldrio faz parte do Projeto de Pesquisa de Mestrado com o tema: O ensino e a
construgdo do conceito geogréfico de paisagem em ambiente virtual pelos professores do
Centro de Midias de Educagdo do Amazonas. O objetivo desse formulario é identificar e
conhecer as praticas pedagdgicas com a tematica paisagem através do ensino mediado
por tecnologia. Nao serdo divulgados nomes ou demais dados dos participantes.

Q&‘Q Qualquer divida entrar em contato pelo e-mail: ier@gmail.com
andrezafernandesxavier@gmail.com (n&o compartilhado) Alternar
() conta

*Obrigato
ric

1. Quanto tempo vocé trabalha como professor? E quanto tempo vocé trabalha

com video aulas?

Sua
resposta

2. 0O conteldo curricular do 62 ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino

medio da disciplina Geografia é organizado por vocé?

Sua
resposta

3. Em quais horarios e dias da semana vocé organiza o conteudo das aulas do

6° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio?

Sua
resposta

O emgino @ a construgho do conceito geogrifice de paisagem em ambiente vinual pelos professores do Centro de Midias de Edua. ..



'.'.'. f:, i O emgino @ a construgho do conceito geogrifice de paisagem em ambiente vinual pelos professores do Centro de Midias de Edua. ..

4. Quantos alunos, aproximadamente, vocé tem no 6° ano? Eles fazem uso do

*

livro didatico?

Sua
resposta

5. Quais livros didaticos e/ou outras referéncias vocé utiliza para explicar -
0

conceito de paisagem?

Sua
resposta

6. Qual a abordagem tedrico-metodologica sobre paisagem vocé .
utiliza

(tradicional, positivista, neo positivista, teorético-quantitativa, critica,

ecolégica, sistémica, etc.)?

Sua
resposta

7. Quais recursos midiaticos vocé utiliza para trabalhar com o tema
paisagem? *

Sua
resposta

8. Para mostrar uma paisagem na aula, vocé utiliza imagens do -
cenario
amazonico?

Sua
resposta



[T el el

et O emgino @ a construgho do conceito geogrifice de paisagem em ambiente vinual pelos professores do Centro de Midias de Edua. ..

9. Na sua opiniao, quais os pontos positivos e negativos do ensino mediado por

tecnologia?

Sua
resposta

10. O conteldo organizado por vocé sobre paisagem atende as necessidades

dos alunos no 6° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio? Por
qué?

Sua
resposta

Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formuldrios Google.

Este contelido nao foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - T_ermos de Servigo - Politica de
Privacidade

Googlé&ormularios


https://policies.google.com/privacy
https://policies.google.com/privacy
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

