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RESUMO

O presente trabalho descreve a percepcgdo de professores do ensino de ciéncias biologicas do
ensino médio técnico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas nos
campis de Humaita e L&brea localizados no sul do Amazonas durante a pandemia de COVID-
19. O referencial tedrico da pesquisa se sustenta pelos autores como Krasilchik, Villani,
Vaccarezza, Freire, Fourez, Marco, Lépez Cerezo, Pfeiffer, Carvalho, Kenski, Zaleski, Bento;
Belchior, Bacich, Moore; Kearsley que nos deram base para o entendimento aprofundado as
praticas pedagdgicas durante o periodo pandémico. A pesquisa foi realizada com o objetivo de
analisar as praticas pedagogicas de professores, durante a pandemia, no componente curricular
do ensino de biologia do ensino médio técnico na Forma Integrada no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas os quais foram convidados a responder um
questionario online. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa. Na pesquisa documental
compreendeu-se a presenca das TICs, porém, sem aplicabilidade pratica parte da instituicdo de
ensino e docentes. A analise da percepcao dos professores de ciéncias bioldgicas revelou o
reconhecimento das TICs, entretanto, por meio da analise da postura dos docentes, percebeu-se
o desinteresse na inclusdo das ferramentas tecnologicas nos processos de ensino e aprendizagem
nas aulas remotas emergenciais por parte dos docentes. Ainda, percebeu-se que o nivel de
aprendizagem foi baixo durante a pandemia pela falta de auxilio aqueles discentes menos
favorecidos. Conclui-se que as TICs estdo presente no cotidiano escolar, porém, ndo sao usadas
por muitos professores de Biologia.

Palavras-chave: TICs. Ferramenta. Aulas Remotas. Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

The present work describes the perception of biology teachers of technical high school of the
Federal Institute of Education, Science and Technology of amazonas on the campuses of
Humaita and Labrea located in the south of amazonas during the COVID-19 pandemic. The
theoretical framework of the research is supported by authors such as Krasilchik, Villani,
Vaccarezza, Freire, Fourez, Marco, Lépez Cerezo, Pfeiffer, Carvalho, Kenski, Zaleski, Bento;
Belchior, Bacich, Moore; Kearsley who gave us the basis for in-depth understanding of
pedagogical practices during the pandemic period. The research was carried out with the
objective of analyzing the pedagogical practices of teachers, during the pandemic, in the
curricular component of biological sciences of technical high school in the Integrated Form at
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Amazonas who were invited to
answer an online questionnaire. The research took a qualitative approach. In the documentary
research, the presence of TICs was understood, however, without practical applicability part of
the educational institution and teachers. The analysis of the perception of life sciences teachers
revealed the recognition of the, however, through the analysis of the teachers' posture, it was
perceived the disinterest in the inclusion of technological tools in the teaching and learning
processes in emergency remote classes by teachers. Furthermore, it was noticed that the level
of learning was low during the pandemic due to the lack of assistance to those less favored
students. It is concluded that the TICs are present in the school routine, however, they are not

used by many biology teachers.

Keywords: TICs. Tool. Remote Classes. Teaching and Learning.
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1. INTRODUCAO

A presente dissertacdo esta organizada em secdes de extrema relevancia que
representam o referencial tedrico, ou seja, a base do projeto de pesquisa com o tema: Ensino de
Ciéncias em tempo de Pandemia: A percep¢do de professores de ensino medio técnico de
ciéncias bioldgicas nos campis de Humaita e L&brea do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias
e Tecnologia do Amazonas no sul do Amazonas. Ainda, demonstraremos a importancia do uso
das ferramentas tecnoldgicas nas aulas on-line por professores durante a pandemia da COVID-
19, ocasionada pelo SARS-CoV-2 (Gao, Z. et al.2020), o novo coronavirus, os enfrentamentos
dos professores em aceitar o0 uso de tais ferramentas, a falta de preparagéo desses professores
para realizarem tais tarefas, o compromisso da instituicdo de ensino em considerar uma

preparacdo adequada considerando como formacéo continuada.

O método de pesquisa teve os seguintes procedimentos éticos: submissdo ao Comité de
ética da UFAM via Plataforma Brasil, assim como, anuéncia da Coordenadoria do PPGECH,
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os participes da pesquisa aprovado
pelo NUamero do Parecer Consubstanciado: 5.207.387 - CAAE: 54103921.0.0000.5020. Os
sujeitos da pesquisa foram os docentes de biologia do ensino médio técnico que atuam no ensino
remoto emergencial no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. A
finalidade da pesquisa serd basica com objetivo de carater exploratéria com abordagem
qualitativa usando 0 método dedutivo-hipotético como analise de dados usaremos a analise de
contetdo. Ainda, os procedimentos metodologicos serd a pesquisa de campo. Os instrumentos

e técnicas de coleta de dados foi 0 questionario estruturado com perguntas abertas.

Ainda tivemos como base teérica a histéria do Instituto Federal do Amazonas
(Bibliotecas IFAM), a Epistemologia do ensino de Ciéncias no Brasil, (KRASILCHIK, 1987),
(VACCAREZZA, 1999), Formacao de professores (MARTINS, 2020), pratica pedagogica, o
ensino durante a pandemia de COVID-19 nos trouxe um rompimento em nosso método de
ensino habitual ocasionado pelo afastamento social, as atividades de ensino, os tempos, as
metodologias. Assim, isso nos fez com que nos adaptassemos com diferentes estratégias
pedagdgicas e metodoldgicas de ensino como o desenvolvimento de aulas sincronas e
assincronas (PIFFERO; COELHO; SOARES; ROEHRS, 2020). E a Tecnologia da Informacéo
e Comunicagdo, De acordo com Martinez (2004, p.96): “As Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo sdao um conjunto de tecnologias microeletronicas, informaticas e de
telecomunicagdes que permitem a aquisi¢cdo, producdo, armazenamento, processamento e

transmissdo de dados na forma de imagem, video, texto ou audio”. O ensino remoto
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emergencial, “Isso, porque a EAD ja tem existéncia estabelecida, coexistindo com a educacédo
presencial como uma modalidade distinta, oferecida regularmente. Diferentemente, o “ensino”
remoto € posto como um substituto excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em
que a educacao presencial de encontra interditada.” (SAVIANI, 2021, p. 38), dentre outros que
nos auxiliardo na compreensdo da posigdo histdrico/social dentro qual nos situamos para

realizar uma abordagem significativa desta tematica.

Os campos teoricos discutidos no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Humanidades — Strictu Sensu (PPGECH) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
especificamente na linha de pesquisa 2 - Fundamentos e Metodologias para o ensino das
Ciéncias Naturais e Matematica, tedricos aqui dispostos sdo instrumentos de criticas aos

paradigmas da modernidade que foram estabelecidos durante décadas e mesmo séculos como

3 3

se fossem ‘““verdadeiros”. Esses conhecimentos ditos “verdadeiros” foram reconhecidos e
referenciados advindos de uma visdo europeia que tinha a visdo de mundo que tende a colocar
a Europa como o elemento fundamental na constituicdo de quase tudo e principalmente no
entendimento de conceitos de “verdade” (DUSSEL, 1993). Esses campos teoéricos da
modernidade trazem consigo o ocultismo da realidade das desigualdades sociais, culturais e

étnicas em uma visdo colonial de superioridade intelectual e de raga.

Portanto, a pesquisa pds-critica mesmo que esse nome nao esteja explicitamente exposto
para leitura podemos perceber a importancia na desconstrucao de paradigmas herdados que nos
deixa sem identidade cultural propria, mas que podem ser quebrados através da

decolonializagcdo em busca de reflexdes educacionais.



15

2. JUSTIFICATIVA

Diante do quadro pandémico existente no mundo atualmente que teve inicio em
dezembro de 2019, com o surgimento do novo Coronavirus na China, que somente no dia onze
(11) de fevereiro de dois mil e vinte (2020), a Organizacdo Mundial de Satide — OMS nomeou
a doenca como COVID-19 e a classificou como na categoria de pandemia (ALBUQUERQUE,
2020). Ela infectou uma grande parte da populacdo mundial criando em diversas areas caos,
pois a transmissdo viral é por meio comunitario, ou seja, um humano transmite para outro

humano por meio de contato fisico, seja corporal, por objeto ou até mesmo pelo ar.

Ademais, esse efeito pandémico trouxe muitas dificuldades, primeiramente pela
desinformacdo causando muita confusdo por alguns paises que tinham uma visdo voltada
prioritariamente para a economia. Outros paises tentaram desacreditar na existéncia de um virus

tdo devastador que pudesse causar paralizacdo em varios setores de um pais.

Entretanto, na tentativa de conter o virus alguns paises decretaram o lock down, ou seja,
suspenderam todos 0s servigcos ndo essenciais fazendo com que as pessoas ficassem em casa.
Em seguida, as pessoas foram impedidas de locomover-se dentro das cidades, dentro do pais e

mesmo entre paises.

Como consequéncia, 6rgaos de salde mais importantes do mundo e especialistas
preconizaram algumas maneiras para evitar a contaminagdo pelo Coronavirus como: lavar as
maos, higienizar as mdos com alcool gel, usar mascara, dentre outras maneiras de protecao.
Entdo, quase todos os setores do pais tiveram que parar para evitar a propagacdo da
contaminacéo viral, pessoas deixaram de ir ao trabalho, viajar, fazer um passeio, sair para jantar
ou mesmo fazer compras, pois o distanciamento social foi usado para achatar a curva da

pandemia.

Em seguida, diante da situacdo, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), suspendeu o
calendario escolar por causa das contamina¢fes emitindo orientagcdes para restabelecimentos
das aulas por meio remoto emergencial (home-office) visando reorganizar e cumprir a carga
minima anual (BRASIL, 2020).

Consequentemente, muitas instituicdes de ensino como escolas em geral, institutos,
universidades publicas e privadas de ensino, ou seja, todas as redes de ensino municipal,
estadual e federal no Brasil se viram em uma situa¢ao nova que necessitariam resolver para que

0 ensino educacional voltasse a funcionar evitando que os discentes ficassem prejudicados,
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principalmente aqueles que estavam em ano de formacéo final de ensino, como final de ensino

médio ou mesmo de graduacéo.

Inquestionavelmente, os professores foram avisados que iriam ministrar aula utilizando
uma nova metodologia, com essa ideia de aula remota emergencial professores ndo foram
orientados a aprender uma nova metodologia ou mesmo estratégia que envolvia tecnologias
digitais para utilizar em suas aulas. Inesperadamente, eles tiveram que atuar sem o
conhecimento adequado, ndo passaram por treinamento para usar as tecnologias que
viabilizariam a aplicacdo da aula. Desse modo, ainda existem professores nas escolas publicas,

privadas e até em universidades que resistem ao uso de tecnologias na sala de aula.

Durante a minha trajetdria no Instituto Federal do Amazonas que teve inicio em 2012,
quando vivenciei a implantacdo do campus Maueés, participei de um processo seletivo de
professores, apos a prova didatica fui selecionado como professor de informatica ja que minha
graduacdo é em tecnologia em anélise e desenvolvimento de sistemas. Ademais, naquele
momento pude perceber que a estrutura de um Instituto Federal pode proporcionar uma
qualidade melhor nas aulas praticas, pois dispdem de equipamentos, laboratdrios, apoio em

pesquisa nas areas relacionadas a informatica.

Em resumo, depois de algum tempo participei de um concurso publico fui classificado
e chamado para trabalhar no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas,
como consequéncia pude escolher em qual o local, municipio iria trabalhar escolhendo o
municipio de Humaita. Portanto, a minha escolha tornou-se um desbravamento, pois sé havia
morado em Manicoré no sul do Amazonas quando ainda era uma crianca. Enfim, eu enfrentei
o desafio de morar no municipio de Humaita, sul do Amazonas pela primeira vez, agora como
professor, isso me deu a possibilidade de participar do processo de implantagédo do campus onde
contribui de alguma forma na estruturacéo dos cursos quanto ao Projeto Pedagogico dos Cursos

Técnicos na area de informatica.

Sentimos que é de extrema importancia participar diretamente de uma pesquisa
relacionando ciéncias, informatica e a pratica dos professores da escola onde trabalho. Logo,
vislumbro contribuir mesmo de forma parcial no entendimento do tema em voga. Hoje, nosso
campus dispde de diversos projetos com a minha participacdo que me deixa muito feliz como

profissional de educagéo.

Portanto, o presente projeto analisou a pratica pedagdgica em aulas remotas da

disciplina Ciéncias Biologicas durante o periodo pandémico de COVID-19 nos campis de
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Humaita e Labrea do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncias e Tecnologia do Amazonas. Ao
mesmo tempo em que os professores passaram a adaptar metodologias e estratégias de ensino
para ministrar as aulas remotas visando o alcance de sucesso nos processos de ensino e
aprendizagem tendo como consequéncia a permanéncia e éxito do aluno evitando a evasdo

contribuindo assim, para emancipacao social citada por Freire (2002).

Igualmente, perceber quais as vantagens ou desvantagens que 0 ensino remoto trouxe
para o professor na disciplina de biologia, ja que essa disciplina necessita de aulas praticas para
que o aluno possa levantar suas préprias hipoteses evidenciando assim a descoberta. Ainda,
qual o tempo de trabalho dos professores que estdo ministrando aula de forma remota? Quais
as metodologias empregadas pelo professor nas aulas de biologia na aplicacdo das aulas
remotas? Qual foi o papel da instituicdo de ensino em providenciar cursos de adaptacdo no uso
das novas tecnologias para os professores de biologia? Pretendemos investigar qual a visdo do

professor diante do enfretamento de um novo modelo de ensino.
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3. OBJETIVOS
3.1 Geral

e Analisar as praticas pedagdgicas de professores, durante a pandemia, do ensino de
biologia do Ensino Médio do Instituto Federal do Amazonas nos municipios de

Humaita e Labrea.

3.2 Especificos

e Verificar as dificuldades encontradas pelos docentes na construcdo das aulas
remotas do ensino de biologia;

o Identificar os fatores que possam interferir no uso da tecnologia pelos docentes na
pratica nas aulas remotas do ensino de biologia;

e Averiguar a qualidade do conhecimento que os professores do ensino de biologia
precisam para integrar consistentemente a tecnologia ao ensino atraves da analise do
conceito de Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Contetido (CTPC);

e Compreender a preparacdo dos professores pelas instituicdes de ensino no uso das

tecnologias.
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4. REFERENCIAL TEORICO
4.1 Historia do Instituto Federal do Amazonas

Em 2008, o Estado do Amazonas contava com trés instituicdes federais que
proporcionavam aos jovens o Ensino Profissional, quais sejam: o Centro Federal de Educagéo
Tecnolégica do Amazonas (CEFET-AM), o qual contava com duas Unidades de Ensino
Descentralizadas, sendo uma no Distrito Industrial de Manaus e outra no Municipio de Coari;
a Escola Agrotécnica Federal de Manaus e a Escola Agrotécnica Federal de S&do Gabriel da
Cachoeira. Cada uma autbnoma entre si e com seu proprio percurso histérico, mas todas as

instituigOes de referéncia de qualidade no ensino.

Com a missdo de promover uma educacdo de exceléncia por meio do ensino, pesquisa,
extensdo e inovacdo tecnologica, e visando a formacdo do cidaddo critico, auténomo,
empreendedor e comprometido com o desenvolvimento social, cientifico e tecnoldgico do pais,
em 29 de dezembro de 2008, o Presidente da Republica, Luis Inécio Lula da Silva, sanciona o
Decreto Lei N° 11.892, criando trinta e oito Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia.

No Amazonas, por meio desse Decreto, as trés instituicOes federais supracitadas
passaram a compor o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(IFAM). Deste modo em 2009, o IFAM comeca sua historia sendo composto em sua estrutura
organizativa, além da recém-criada Reitoria, por cinco Campi, respectivamente correlacionados
com as institui¢cdes anteriormente ja existentes no Estado, e que passaram a ter a denominacao
de Campus Manaus Centro (antigop CEFET-AM), Campi Manaus Distrito Industrial (antiga
Unidade de Ensino Descentralizada - UNED Manaus), Campi Coari (antiga Unidade de Ensino
Descentralizado - UNED Coari), Campi Manaus Zona Leste (antiga Escola Agrotécnica
Federal de Manaus) e Campi Séo Gabriel da Cachoeira (antiga Escola Agrotécnica Federal de
Sdo Gabriel da Cachoeira) (MELLO, 2009). A seguir, transcorremos um breve relato das
trajetorias historicas dessas InstituicGes que estdo imbricadas na génese da criagdo do IFAM.

O Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas e suas UNEDS (Unidade de
Ensino Descentralizada) Manaus e Coari

Por meio do Decreto N. 7.566, de 23 de setembro de 1909, foi instituida a Escola de
Aprendizes de Artifices, no estado no Amazonas, pelo Presidente Nilo Pecanha. Ademais, sua
instalacdo oficial ocorreu em 1° de outubro de 1910, na Rua Urucara, em uma chacara de
propriedade da familia Afonso de Carvalho. Como consequéncias, seu primeiro Diretor foi

Saturnino Santa Cruz de Oliveira.
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Posteriormente, a Escola passou a funcionar, precariamente, no edificio da Penitenciaria
do Estado do Amazonas. Em seguida, em um prédio de madeira, onde hoje € o mercado da

Cachoeirinha, ao fim da Ponte Benjamin Constant, na Rua Humaita.

A partir de 1937, a Escola passou a ser denominado Liceu Industrial de Manaus, devido
a forca das modificag6es introduzidas no entdo Ministério da Educacéo e Satde, em decorréncia

das diretrizes determinadas no art. 129 da Constituicdo, de 10 de novembro de 1937.

Em 10 de novembro de 1941, o Liceu Industrial de Manaus vivenciou no Teatro
Amazonas, a solenidade de inauguracdo de suas instalagGes definitivas com a presenga do
Presidente da Republica Getulio Vargas e do Ministro da Educacdo e Cultura, Gustavo
Capanema, situado na Avenida Sete de Setembro, foi construida uma estrutura fisica proposta
pelo Governo Federal, em conformidade com a reforma educacional do Estado Novo, entdo

imperante, o qual enfatizava, a essa altura, o progresso industrial.

Posteriormente, nesse contexto nacional que, por meio do Decreto Lei N° 4.127, de 25
de fevereiro de 1942, o Liceu Industrial passou a ser chamado de Escola Técnica de Manaus.
Alguns anos depois, por meio da Portaria N. 239, de 03 de setembro de 1965, passou a ser

denominada Escola Técnica Federal do Amazonas.

A expansdo da Rede Federal de Educacdo foi contemplada no Plano de
Desenvolvimento da Educagdo no governo do presidente José Sarney (1985-1990). Por meio
da Portaria N° 67, do Ministério da Educacao, de 06 de fevereiro de 1987, foi criada a primeira
Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) em Manaus, a qual entrou em funcionamento em
1992, localizada na Avenida Danilo Areosa, no Distrito Industrial, em terreno cedido pela
Superintendéncia da Zona Franca de Manaus (SUFRAMA), hoje Campi Manaus Distrito

Industrial.

Nas ultimas décadas do século XX, a Escola Técnica Federal do Amazonas era sinbnima
de qualidade do ensino profissional para todo 0 Amazonas. Entretanto, por forca de Decreto de
26 de marco de 2001, ocorreu sua transformacéo institucional para: Centro Federal de Educacéo
Tecnolégica do Amazonas (CEFET-AM), passando a ofertar, a partir dessa data, cursos

superiores de tecnologia e licenciaturas.

O projeto de criacdo e implantacdo da entdo Unidade de Ensino Descentralizada de
Coari, hoje Campi Coari, foi o resultado da parceria entre o Ministério da Educacdo,
representado pelo CEFET-AM e a Prefeitura de Coari. No dia 18 de dezembro de 2006, o

funcionamento da UNED de Coari foi autorizado mediante a Portaria de N° 1.970, do Ministério
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da Educacéo, iniciando entdo as obras para a construcdo da unidade, que funcionou inicialmente

em instalacGes cedidas pela Prefeitura.

Escola Agrotécnica Federal de Manaus deu surgimento ao IFAM Campi Manaus Zona
Leste teve sua origem nos entdo denominados Aprendizados Agricolas, que foram criados pelo
Decreto N°. 8.319, de 20 de outubro de 1910, mesma lei inclusive que cria o ensino agronémico
no Pais. Enquanto as Escolas de Aprendizes e Artifices, criadas em 1909, buscavam a formacéo
do trabalhador urbano, os Aprendizados Agricolas almejavam formar o trabalhador agricola,

estando ambas ligadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.

Em 1940, por intermédio do Decreto Lei N°. 2.255, de 30 de maio de 1940, outorgado
pelo Presidente Getdlio Vargas, o Aprendizado Agricola Rio Branco, com sede na cidade de
Rio Branco, entdo Territorio Federal do Acre, € transferido para 0 Amazonas, passando a ocupar
uma propriedade cedida pelo Governo do Estado do Amazonas onde funcionava o

N A

“Reformatorio de Menores do Paredao” (Escola do Paredao), nas proximidades de Manaus, as

margens do rio Solimdes, cuja inauguracao e inicio das atividades datam de 19 de abril de 1941.

O Decreto Lei N°. 9.758, de 05 de setembro 1946, o Aprendizado Agricola Rio Branco,
em Manaus, é elevado a categoria de escola, passando a denominar-se Escola de Iniciagédo
Agricola do Amazonas. Posteriormente, passou a ser chamado de Ginadsio Agricola do

Amazonas.

Em 12 de maio de 1972, foi elevado a categoria de Colégio Agricola do Amazonas, pelo
Decreto Federal N°. 70.513. Nesse mesmo ano, o Colégio instalou-se na Alameda Cosme
Ferreira, zona rural do municipio de Manaus, hoje aglutinada ao perimetro urbano da cidade
denominada de Zona Leste. Em 1979, através do Decreto Federal N°. 83.935, de 04 de

setembro, recebeu o0 nome de Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

Em 1993, transformou-se em autarquia educacional pela Lei Federal N°. 8.731, de 16
de novembro de 1993, vinculada ao Ministério da Educacdo e do Desporto, por meio da
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica - SEMTEC, nos termos do art. 2°, do anexo I, do
Decreto Federal N°. 2.147, de 14 de fevereiro de 1997.

Em face da Lei Federal N° 11. 892, sancionada pelo entdo Presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, no dia de 29 de dezembro de 2008, a Escola Agrotécnica Federal de Manaus tornou-
se Campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Estado do Amazonas —
IFAM e passou a denominar-se Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do

Amazonas — IFAM, Campus Manaus Zona Leste.
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A Escola Agrotécnica de Sdo Gabriel da Cachoeira deu surgimento ao Campus S&o
Gabriel da Cachoeira teve sua origem em um processo de idealizacdo que se inicia em 1985,
no governo do entdo Presidente José Sarney, com o Projeto Calha Norte, o qual tinha como
objetivo impulsionar a presenca do aparato governamental na Regido Amazénica, com base na
estratégia politico-militar de ocupacdo e defesa da fronteira. Esse projeto fez parte das
instituicGes a serem criadas, a partir de 4 de julho de 1986, pelo Programa de Expansédo e

Melhoria do Ensino Técnico, implementado pelo governo brasileiro.

Denominada Escola Agrotécnica Marly Sarney, sua construcdo foi iniciada em 1988,
por meio do Convénio N° 041, celebrado entre a Prefeitura de S&o Gabriel da Cachoeira e
Ministério da Educacao, referente ao processo N° 23034.001074/88-41.

No periodo compreendido entre 1988 e 1993, quando foi concluida a primeira etapa das
obras, a estrutura da Escola permaneceu abandonada, servindo apenas de depoésito da Secretaria
de Obras da Prefeitura de S&o Gabriel da Cachoeira. Nesse periodo foram realizadas duas visitas
técnicas a fim de se fazer um levantamento da situacdo da escola, solicitadas pela Secretaria de
Educacao Média e Tecnologica. Em maio de 1993, é realizada a segunda visita técnica a Escola
Agrotecnica Marly Sarney, entdo sob a coordenacédo do Diretor Geral da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus, José Lucio do Nascimento Rabelo, contendo as orientacdes referentes as
obras de reformas para que a escola comecasse a funcionar com a qualidade necesséria a sua

finalidade.

Em 30 de junho de 1993, o entdo Presidente Itamar Franco assina a Lei N° 8.670 que
cria a Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira, tendo sua primeira Diretoria
Pro-Tempore, sendo transformada em autarquia por meio da Lei N° 8.731, de 16 de novembro
de 1993. Por fim, as atividades escolares tiveram inicio em 1995, ja no Governo de Fernando

Henrique Cardoso, com o ingresso da primeira turma do curso de Técnico em Agropecuaria.

Em 2008, por meio da Lei N° 11. 892, sancionada pelo entdo Presidente Luiz Inécio
Lula da Silva, no dia de 29 de dezembro de 2008, a Escola Agrotécnica Federal de S&o Gabriel
da Cachoeira tornou-se Campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Estado do Amazonas — IFAM e passou a denominar-se Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia

e Tecnologia do Amazonas — IFAM, Campus Sdo Gabriel da Cachoeira.

O Instituto Federal do Amazonas atualmente estd em um processo de constante
alteracdo, no inicio de 2021, o IFAM ja conta com 16 Campi e um Campus avangado,

proporcionando um ensino profissional de qualidade a todas as regides do Estado do Amazonas.
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Em Manaus encontram-se os trés Campis existentes desde sua criagdo e, os demais estdo nos
municipios de Coari, Eirunepé, Humaita, Itacoatiara, Labrea, Manacapuru, Maues, Parintins,
Presidente Figueiredo, Sdo Gabriel da Cachoeira, Tabatinga e Tefé. Alem desses Campi, 0
IFAM possui um Centro de Referéncia localizado no municipio de Iranduba. E em implantacéo
no momento existe o campus de Boca do Acre (MELLO, 2009).

O IFAM proporciona Educacdo Profissional de qualidade com cursos da Educacédo
Basica até o Ensino Superior de Graduacdo, Pos-Graduagdo Latu Sensu e Strictu Sensu e

servindo a sociedade amazonense.

4.2 A evolucdo do ensino de Ciéncias e a Tecnologia no Brasil

A presente secdo discorre sobre alguns fatos historicos, epistemoldgicos e didaticos que
demonstram a evolucédo do ensino de Ciéncias no Brasil. Desde os anos 1950 até os dias atuais,
problemas, desafios diante das ideologias existentes nos periodos, sua influéncia no ensino,
assim como a sua atuacao no ensino de Ciéncias nas escolas e universidades (KRASILCHIK,
1987).

Evidentemente, a partir dos anos 1950, as politicas cientificas e tecnoldgicas brasileiras
passaram por um processo de institucionalizacdo, tendo em vista o progresso do pais, 0 que
ficou marcado dessa época foi a desconexdo entre Ciéncia e tecnologia com a sociedade, ou
seja, 0 que a Ciéncia e a tecnologia construiam nédo beneficiariam a sociedade positivamente
(VACCAREZZA, 1999).

A influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico resultou do momento
econdmico pos-segunda guerra mundial que trouxe maior atencao para o ensino de ciéncias em
diversos niveis. A partir dos anos 1950, as propostas educativas referentes ao ensino de ciéncias
levavam aos estudantes as verdades cientificas e o desenvolvimento de uma maneira cientifica
de pensar e agir (FROTA-PESSOA et al., 1987).

Consequentemente, o entendimento no processo de criacdo do paradigma cientifico-
tecnoldgico-social. Também no objetivo de ter educagéo cientifica para todos (OSORIO, 2003).
A compreensdo que a formacdo de professores de ciéncias passou por diversas fases de
complexidade necessitando passar por um processo de construcao educacional precisando de
estratégias e atividades complexas para levar os professores a uma formacao cientifica técnica
e sélida (BAROLLI; VILLANI, 2015).

Certamente, com as melhorias nas relacGes sociais de trabalho proporcionando a

melhoria no exercicio da profissao do professor de ciéncias. Ademais, essa evolucdo do ensino
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de Ciéncias no Brasil possibilitou uma implementac&o critica e reflexiva na constru¢éo de uma
formacéo de professores de Ciéncias com maior compromisso social. Podemos ainda ressaltar
a importancia da tecnologia no Brasil suas fases de evolugéo até atender as necessidades sociais
desejadas (DIAS, 2009).

Efetivamente, a producdo cientifica e a producdo tecnoldgica no Brasil passaram por
um processo historico contaminado por uma ideologia advinda do exterior que primava por
uma Ciéncia académica. Consequentemente, tanto a producdo cientifica quanto a producéo
tecnoldgica sofreram por uma falta instabilidade politica e pelo autoritarismo do governo no
periodo da ditadura militar (KRASILCHIK, 1998).

Contudo, a Ciéncia brasileira apoiando-se nos critérios de qualidade e exceléncia passou
a contar com a legitimidade e novas formas de organizacao. A tecnologia manteve-se sustentada
pelos 6rgdos setoriais isso aconteceu nas décadas de 1960 e 1970 quando a producdo cientifica
e tecnologica brasileira esteve sobre o dominio do estado, inclusive a produgdo realizada dentro
das universidades (VARSAVSKY, 1979).

O Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) possui um programa oficial para o ensino
de ciéncias. A Lei n®4024/61 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional descentralizou
as decis0es curriculares que estavam sob a responsabilidade do MEC (ZIENTARSKI, 2010).
Nesta época em Sdo Paulo, um grupo de professores da Universidade de Sdo Paulo que faziam
parte do Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncias e Cultura dedicaram-se a elaboracdo de
materiais didaticos e experimentais para professores e cidaddos interessados em assuntos
cientificos. Um fato importante dos anos 1960 foi a chegada de teorias cognitivas que primava
pelo conhecimento através da interagdo do homem com seu mundo e enfatizavam os processos
mentais dos estudantes durante a aprendizagem (PIAGET, 1971; MOREIRA, 1999).

O golpe de 1964 proporcionou uma demanda no ensino de Ciéncias, mas ndo houve
investimentos significativos na educacdo para atender os anseios da influéncia do modelo
econdmico vigente ocasionando uma crise no sistema educacional pela falta de vagas para os
estudantes universitarios que eram classificados nas universidades, haja vista, que o sistema de
classificacdo ndo era eliminatorio. Protestos e conflitos surgiram entre os estudantes que
queriam entrar na universidade para estudar. Isso levou a interferéncia internacional, os Estados
Unidos da América fizeram um acordo com o com o governo brasileiro para tentar resolver esse
problema da falta de vagas. A USAID (United States Agency for International Development),
orgdo representativo do governo estadunidense para o desenvolvimento fez diversos acordos

com o governo brasileiro que deveria atuar nas escolas nos contetdos e métodos de ensino, no
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intuito de levar aos estudantes uma formagdo mais cientifica mais eficaz atendendo aos
interesses americanos. Alguns acordos com a USAID duraram até 1971 (KRASILCHIK, 1998).

Em 1964, as propostas educativas no ensino de Ciéncias sofreram uma grande influéncia
dos projetos de desenvolvimento americanos. Esses projetos foram liderados por vérios
renomados cientistas que tinha a preocupacgdo de levar os alunos a uma formacéo cientifica de
qualidade. Nesta época havia uma urgéncia em oferecer um ensino de Ciéncias mais atualizado
e mais eficiente (KRASILCHIK, 1998). O IBECC adaptou alguns projetos para as escolas
brasileiras, entretanto, houve resisténcia em aplicar tais projetos por parte dos professores que
nédo receberam treinamento adequado e descuido com algumas tradugoes.

A partir desse periodo, as mudancas curriculares preconizavam a substituicdo de
métodos expositivos de ensino por métodos ativos e enfatizavam a importancia da utilizacéo de
laboratdrios no oferecimento em uma formacdo cientifica para os estudantes. Em 1965, o MEC
criou Centros de Ciéncias nos estados da Bahia, Minas Gerais, Pernambuco, Rio Grande do

Sul, Rio de Janeiro e Sdo Paulo tendo em vista para divulgar a Ciéncia na sociedade.

Em 1967, a FUNBEC, fundacdo sediada na Universidade de S&o Paulo passou a
produzir guias didaticos e de laboratdrio, Kkits para realizacdo de experimentos e oferecia
atividades de treinamento aos professores. Essas atividades eram desenvolvidas paralelamente
com as atividades propostas pelo MEC. Apesar de todos os esforcos das partes envolvidas para
o desenvolvimento do ensino de ciéncias, 0 pensamento continuou focando em produtos de
atividades cientificas possibilitando o entendimento por parte dos alunos como uma visao
neutra e objetiva da Ciéncia (KRASILCHIK, 1987).

Em 1970, o governo brasileiro tinha a ambicdo de desenvolver e modernizar o pais em
um curto periodo de tempo. O ensino de Ciéncias era considerado importante na formacao dos
trabalhadores qualificados estabelecido na Lei N° 5692/71. Verdadeiramente, o governo tinha
como o objetivo do ensino de Ciéncias seria preparar o estudante para o0 mercado de trabalho
sendo dificultada a criacéo de disciplinas para melhor formacao do aluno. Nessas propostas de
melhorias do ensino de Ciéncias impostas pela lei foram fundamentais nas teorias
comportamentalistas no processo de ensino-aprendizagem que influenciaram bastante na

educacéo brasileira.

Neste momento ainda, a atividade cientifica no Brasil tinha o foco nas atividades da
comunidade internacional ignorando a realidade brasileira. Nessa ideia acreditava-se na época

em a aplicacdo de um método cientifico baseado na razdo instrumental, na observacéo
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cuidadosa de fendmenos e neutralidade do pesquisador esperava-se que as Ciéncias
produzissem conhecimentos objetivos acerca da realidade natural e social. Essa concepc¢éo criar
meios para atingir o fim levou a Ciéncia a ndo buscar beneficios sociais, somente se o fim
levasse a isso (OLIVEIRA, 2008).

Nesse periodo, o otimismo desenvolvimentista levou a administracdo da Ciéncia e
tecnologia por meio dos proprios cientistas e especialistas, a consequéncia disso foi a um
excesso de problemas ambientais derivados do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, tais
como, acimulos de residuos toxicos, acidentes nucleares, envenenamento farmacéutico dentre
outros. Somente depois desses acontecimentos, a sociedade passou a ser incluida tendo
consequéncia, a reviso das politicas e tecnoldgicas (MEDINA; SANMARTIN, 1992).

A década de 1970 foi marcada pela ciéncia brasileira privilegiar as Ciéncias puras ndo
mencionando as tecnologias produzidas com base nos conhecimentos cientificos (MARCUSE,
2009). A imposicdo de padrbes tecnoldgicos estrangeiros deveu-se ao programa de
transferéncia de tecnologia. Durante os anos 1980 e 1990, o Estado passou a diminuir suas
funcBes reguladoras e produtivas e abriu 0 comércio e a competividade internacionais. Neste
periodo de globalizagcdo da economia e a homogeneizacdo dos critérios de competitividade
passaram a influenciar a producéo cientifica e tecnoldgica brasileira, segundo os principios

neoliberais.

A escolha de temas e métodos de pesquisa e a oportunidade para realizacdo passaram a
ser definidos principalmente por grupos que detinham interesses variados, afetando nao
somente a pesquisa aplicada como também a pesquisa béasica. Consequentemente, a
universidade encontrou legitimidade na pesquisa basica para o desenvolvimento de novas
tecnologias e 0s processos no desenvolvimento industrial (MEDINA; SANMARTIN, 1992).

Porém, somente nos anos 1980, as teorias cognitivas passaram a influenciar o ensino de
ciéncias. As teorias de Bruner, conhecida como teoria das descobertas, em seu método que
preconize a estruturacdo das disciplinas de ensino, sequéncia de apresentacdo dessas
disciplinas, motivagdo e reforco e o construtivismo de Piaget valorizavam a descoberta, 0
desenvolvimento cognitivo, a aprendizagem de modo significativo através da experiéncia
pessoal com o objeto de aprendizagem, o professor deveria ser o orientador dessa aprendizagem
e do ensino (PIAGET, 1971; MOREIRA, 1999).

Os resultados das pesquisas realizadas referentes ao ensino de Ciéncias neste periodo

denotaram a mudanca do curriculo através de propostas para determinar novos rumos para a
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investigacdo do ensino e aprendizagem em ciéncias. As propostas foram fundamentadas pelas
teorias cognitivas que expressava que aluno ndo poderia ser 0 objeto do conhecimento e sim o
sujeito da aprendizagem. Contudo, a partir dos anos 1990, a Ciéncia passou a ser considerada
uma atividade estratégica para o desenvolvimento do pais proporcionando assim uma unidade
de entendimento entre educadores, politicos e cientistas independente de suas ideologias,
mesmo que isso ndo considerasse algum investimento na area de formacdo de professores de
Ciéncias. Entretanto, formacdo de profissionais cientifica que pudessem ser considerados
preparados cientificamente para 0 mercado que na época necessitava de pessoal qualificado
para atuar nas areas de tecnologia que estavam emergindo. A educacdo cientifica passou a ser
necessaria sendo oferecida uma alfabetizacdo cientifica aos estudantes como forma de uma
colaborac&o para atuacdo critica, consciente e cidadd (FOUREZ, 1997; MARCO, 1997; LOPEZ
CEREZO, 1999).

Nos anos 2000, a maior énfase foi dada a responsabilidade social e ambiental por parte
de todos os cidaddos. No ensino as questdes relacionadas a formacdo cidada deveriam ser
centrais, possibilitando aos estudantes reconsiderar suas visbes de mundo; questionar a
confianca nas instituicdes e no poder exercido por pessoas ou grupos; avaliar seu modo de vida
pessoal e coletivo e analisar antecipadamente as consequéncias de suas decisdes respeitando a
coletividade (NASCIMENTO et al., 2010).

Existem muitas razGes apontadas por diversos autores para revisdo do papel da
alfabetizacéo cientifica, sendo a principal reivindicagdo, a proposta que insere nos curriculos
escolares os temas relacionados a transformagdes sociais e ambientais ocasionados pelo
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, pois consideram que isso poderia revolucionar
profunda e positivamente o ensino de Ciéncias, contribuindo para incrementar sua utilidade e o
interesse dos estudantes (GIL-PEREZ, 1999).

Hoje, a Ciéncia se materializa na tecnologia e a Gltima traz consigo a ideia de
desenvolvimento do pais. Entretanto, essa ideia ainda estd atrelada a ideia de crescimento
econbmico associado a uma maior produtividade e ao aumento de consumo pelos cidaddos
(MACEDO, 2004). A Ciéncia e a tecnologia atuais sdo atividades extremamente eficazes.
Contudo, é necessario questionar se seus objetivos sdo socialmente validos, pois maiores
esforcos em pesquisa vém se concentrando em campos demasiadamente desvinculados dos
problemas sociais cotidianos (BARBOSA, 2013). Diante dos problemas sociais e ambientais
causados pelo progresso cientifico e tecnoldgico, torna-se necessario abrir a Ciéncia para o

conhecimento publico, desmistificar sua tradicional imagem filantrépica, e questionar sua
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aplicabilidade. Portanto, faz necessaria a criacdo de um contrato social em que a Ciéncia esteja
realmente comprometida com as reais necessidades da populacdo brasileira e ndo limitada a

acumular conhecimentos e avancar sem importar a direcao.

4.3 Formacdo de professores

No inicio de 2020, a formacéo continuada de professores chamou a atencao em diversos
simposios como SIMEDUC, congressos como o CONEDU, PIBID, Residéncia Pedagogica,
programas estdo voltados para formacdo pedagdgica e foruns como CONAE que vem
demonstrando a relevancia do tema para a pesquisa buscando encontrar novos caminhos menos
simplistas no entendimento do assunto de extrema importancia na formacéao de professores para

a educacdo brasileira.

A educacdo tornou-se de singular necessidade no desenvolvimento do pais, pois se
passou a perceber que diante das desigualdades sociais, ela é importante divisora entre aqueles

gue buscam alcancar melhores situacdes de vida.

E importante lembrar que a formac&o continuada tio almejada pelos profissionais da
educacdo depende do poder publico para ser efetivada tornando assim a necessidade de
organizacao por parte dos professores para que possam reivindica-la para alcancar melhor
qualificagdo seja nos cursos de educacdo, licenciaturas que ainda estdo em andamento como
nas unidades de ensino das redes publicas municipais e estaduais que estdo atuando. Ademais,
a organizacdo sindical por parte dos professores poderia proporcionar uma solicitacdo de
formacéo continuada mais efetiva, pois a reivindicacao seria do grupo de professores. Segundo
Réses (2008):

A atuacgdo do sindicato docente nem sempre se concentrou na defesa das condi¢des de
trabalho, na reivindicacéo salarial ou na critica as politicas educativas, mas também
na promocao da educacao e dos modos de aprendizagem. Neste sentido, é pertinente
gue o movimento sindical assuma também a dimenséo original, deslocando-se de ator
para autor de processos educativos (RESES, p. 487-489, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96 - LDBN) demonstra
que a formagéo continuada de professores passa a ser regulamentada. Na parte que trata dos
Profissionais da Educacéo, o Art. 61° trata, dentre outros fundamentos, da “capacitagdo” em
servigo e 0 Art. 63° dos programas de educacéo continuada. Ressalta-se que no item que trata

como Das Disposicdes Transitorias, no 3° paragrafo do Art. 87, o documento atribui a cada
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municipio e, supletivamente, ao Estado e a Unido algumas incumbéncias, dentre elas as de: 111
- realizar programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando também,
para isto, 0s recursos da educacao a distancia; IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino

fundamental do seu territdrio ao sistema nacional de avaliacdo do rendimento escolar.

Entendemos que existe uma regulamentacdo quanto a “capacitagdo” que busca
demonstrar a incapacidade do professor que sdo refletidas nos sistemas de avaliacdo dos alunos
como, o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB), Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), Exame Nacional do Desempenho do Estudante (ENADE). Essa necessidade de uma
politica de avaliacdo padronizada pelo poder publico tenta demonstrar a desqualificacdo por
parte dos professores e ndo os qualificar de forma continua (CAMPOS; ALMEIDA, p. 21-50,
2019). O discurso do poder publico em ndo demonstrar a qualificacao do professor sendo capaz
de instruir o outro (PFEIFFER, 2000, p.14). Esta qualificacdo permanente que poderia ser
apontada de forma qualitativa no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB),
excepcionalmente foi herdada de uma politica neoliberal na década de 1990 que Vvé o discente

como um cliente dentro do processo educacional brasileira.

Podemos ainda ressaltar, que é necessario que haja um projeto de formacgédo de
professores visando compreender qual é o papel do professor, quais as perspectivas do projeto
de qualificagdo, ndo somente aquela andlise critica do ensino “tradicional” e sim algo mais
profundo como uma pesquisa visando reestruturar as disciplinas que causam obstaculos
epistemoldgicos tanto para alunos quanto para professor. Portanto, é necessario a criacdo de
uma politica especifica para a formacdo continuada de professores atendendo os ditames da
LDBN — 9394/96 visando a qualificacdo atualizada em estratégias pedagogicas envolvendo o

uso das TICs como ferramenta para auxiliar nos processos de ensino e aprendizagem.

E importante a participacéo dos professores nas tomadas de decisdes relativas a politica
de formacdo de professores e na escolha de um novo modelo de ensino a ser aplicado. Contudo,
0s poderes publicos a partir das secretarias de educacdo dos municipios as universidades
responsaveis pela formacdo de novos professores devem atentar em sua contribuicdo para o

ensino de forma efetiva observando a situacéo dos alunos quanto ao acesso a Internet.

Esses obstaculos epistemoldgicos podem surgir na formacdo do professor durante o
curso de licenciatura de matematica, por exemplo, quando o professor ndo consegue resolver
algum problema que necessita de um tipo de l6gica mais aprofundada quanto em uma analise

quimica ou fisica que necessita junta informacdes para uma tomada de decis&o.
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Quando falarmos de formacéo de professores devemos abandonar a visdo simplista em
que o erro principal ¢ falar sobre o ensino “tradicional”, e sim buscar analisar dentro das
disciplinas que podem causar dificuldade de aprendizagem tanto para o professor quanto para
o aluno. E importante que os professores possam ter a oportunidade de um trabalho coletivo de
reflexdo, debate e aprofundamento, passando assim a contribuir com a comunidade cientifica.
Orientando assim, uma pesquisa cientifica buscando compreender as necessidades de formacao
do professor (CARVALHO, 2013).

Segundo Silva & Silva (2021):

O ensino remoto, pensado como uma alternativa, exige a implementacao de politicas
gue promovam a inclusdo digital da populagcdo amazonica para que ndo reduza a
qualidade do ensino e ndo aprofunde as desigualdades sociais e oportunidades no
universo escolar. Exige ainda o apoio aos professores para a formacéo, ampliar as
condigBes de acesso a internet e a equipamentos, bem como a possibilidade de
expressar suas opinides e influenciar nas decisdes (p. 32).

4.3.1 Projeto politico pedagogico de curso técnico
O projeto politico pedagdgico de curso é o documento oficial elaborado pelos

professores e técnicos que estardo diretamente ligados aos processos de ensino e aprendizagem,
pesquisa, cidadania e trabalho. Ainda, o PPC norteia e da diretrizes ao curso a ser aplicado
observando os procedimentos de formacdo moral, intelectual e social trazendo consigo como
principios pedagdgicos, o trabalho, a pesquisa, a formacéo integral: omnilateral e politécnica,
a indissociabilidade entre teoria e pratica.

Contudo, a concepgdo metodoldgica trabalhada no PPC é consubstanciada na
perspectiva da educacdo da educacao dialética, onde a principal diretriz do curriculo é a préatica
social diante da realidade onde o discente esta inserido podendo ele, o discente, a partir de sua
aquisicdo de conhecimento do contexto escolar podendo intervir dentro da sua realidade.

Neste aspecto metodolégico dialético o discente pode ser compreendido como um ser
ativo capaz de intervir dentro da sua realidade social. Ademais, os métodos de ensino levam em
conta a experiéncia do discente em sala de aula confrontadas com sua bagagem cultural

adquiridas em suas vivéncias. De acordo com Freire (2002):

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria. (...)
discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino
dos conteldos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
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areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicédo
dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populag6es (...)
(FREIRE, p.15, 2002).

Em relagdo a disposicao curricular dos Cursos Técnicos de Nivel Médio por Nucleos
(Basico, Tecnoldgico e Politécnico) em todas as suas modalidade e formas (Resolucdo CNE n°
06/2012), nos principios pedagadgicos deste PPC, ndo serdo constituidos como blocos distintos,
mas articulados entre si, transcorrendo por todo curriculo, analisando as dimensdes
integradoras: Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura, em conformidade com o Eixo
Tecnoldgico e o perfil profissional do discente.

As atividades dispostas nos PPCs preferencialmente devem ser de modo transversal,
sobre a producdo de relatérios, elaboracdo de projetos, producdo e interpretacdo de texto,
elaboracdo de curriculo de profissional, relagcdes pessoais no ambiente de trabalho. Contudo,
ainda existem atividades complementares que contribuirdo na formacdo do discente como
visitas técnicas, estagio profissional supervisionado, trabalho de conclusdo de curso técnico,
projetos de pesquisa, projetos de extensdo, praticas de laboratério que facilitam a aproximacéo
com a dimenséo integral do curriculo (WARMILING, 2014).

4.4 Tecnologias da informacéo e comunicacao

De forma bem ampla em relacdo ao significado do que ¢é “tecnologia”, que diz que a
tecnologia é tudo aquilo que possa ser usado para facilitar a vida humana (KENSKI, 2015), ndo
importando em qual for a situacdo, seja ela sendo usado para a guerra, para a sobrevivéncia,
através da busca de melhores instrumentos para a cacga, para preparar alimentos, ou construcao

de coberturas como moradia dentre outras situacdes.

E importante compreender que a educacio brasileira sofre influéncia dos meios politicos
e econdmicos e a tecnologia/ciéncia tém forte contribuicdo na melhoria desse ensino
(ZALESKI, 2013).

A tecnologia é expressa historicamente nas cavernas rupestres com gravuras e artefatos
gue expressam o uso de instrumentos que denotam o uso de tecnologias em todos 0s &mbitos ja
na pré-histéria. Ao longo da humanidade, 0 homem passou por diversos estagios de evolugao
que foi proporcionado pela Ciéncia. A tecnologia segundo (DICIO, 2020): “é¢ a Ciéncia que
estuda os métodos e a evolucdo num ambito industrial: tecnologia da internet, procedimento ou
grupo de métodos que se organiza num dominio especifico: tecnologia médica, teoria ou anélise

organizada das técnicas, procedimentos, metodos, regras, ambitos ou campos da acdo humana”.
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A Tecnologia da Informacéo e Comunicagéo foi introduzida no Brasil pela necessidade
da educacao brasileira em alcancar e atender aos alunos nos lugares mais remotos de um pais
continental como 0 nosso. De acordo com Martinez (2004, p.96): “As Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo sdo um conjunto de tecnologias microeletrnicas, informaticas e de
telecomunicagdes que permitem a aquisicdo, producdo, armazenamento, processamento e
transmisséo de dados na forma de imagem, video, texto ou audio”. Entretanto, a falta de atuacéo
nos locais distantes por parte do poder publico fez com que 6rgaos educacionais publicos e
privados tenham buscado atender essas pessoas no ambito da educagdo com cursos
primeiramente em Educacéo a Distancia e anteriormente devido & pandemia de COVID-19 pelo

meio de ensino remoto emergencial.

E de extrema importancia utilizar as midias digitais no contexto escolar, pois a evolugéo
rapida das tecnologias digitais da ao discente a necessidade de uso no processo de aprendizagem
trazendo-o para um contexto tecnoldgico (BENTO; BELCHIOR, 2016).

De acordo com o Ministério da Salde quando lancou o Plano de Resposta as
Emergéncias em Saude Publica (2014), desempenhando o papel essencial de suporte aos
estados e aos municipios na resposta as emergéncias de satde publica que deveria demandar o
“emprego urgente de prevengao, de controle e de contencdo de riscos, de danos e de agravos a
salde publica em situacBes que podem ser epidemioldgicas (surtos e epidemias), de desastres,

ou de desassisténcia a populagdao” (PRES, 2014, p.7).

Com distanciamento social causado pela pandemia de COVID-19, as aulas foram
suspensas ocasionando consequentemente a paralizacdo do calendario letivo nos diferentes
sistemas de ensino, atitude acertada pelos representantes da administragdo publica estadual e
municipal, ou seja, governadores e prefeitos que consideram as recomendac¢6es da Organizacéo
Mundial da Saude e seus protocolos. Entretanto, essa paralizacdo ocasionou diversos debates
no meio educacional quanto a essa paralizacdo, pois estariam descumprindo a Constituicdo

Brasileira quanto ao direito de garantir a educacdo a todos em idade escolar.

O Ministério da Educagdo visando garantir o Direito a Educacdo exposta na
Constituicdo de 1988 no artigo 208, demonstra que o Estado tem obrigacdo de garantir a
educacdo obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade, também assegurar a

oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram o acesso na idade prépria.

Na busca de solucdes para minimizar a suspencdo do calendario letivo em todo o pais,

diante das incertezas e inseguranca a salde, as aulas presenciais permaneceram suspensas, sob
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pena de colocar milhares de vidas em risco de morte. As medidas de distanciamento social
estabeleceram uma linha de mudancas para a educacéo, que foram disciplinadas por diretrizes,
pareceres e recomendacdes do MEC e seu Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Dentre estes
pareceres que foram respaldados pela Lei 9394/96, Art. 32, destacam-se:

Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020 - Reorganizacéo do
Calendario Escolar e da possibilidade de cobmputo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID- 19 (BRASIL,
2020a).

Parecer CNE/CP n° 11/2020, aprovado em 7 de julho de 2020 - Orientagdes
Educacionais para a Realizacdo de Aulas e Atividades Pedagdgicas Presenciais e Nao
Presenciais no contexto da Pandemia (BRASIL, 2020b).

Alves (2011) afirma que a Educacéo a Distancia tem registro no mundo desde 1829, na
Suécia atraveés do Instituto Liber, e no Brasil, existem registros de 1904, no jornal do Brasil que

tinham um curso de datilografia por correspondéncia.

Para compreendermos o ensino remoto emergencial, é necessario entendermos a
diferenca entre o ensino remoto e Educacdo a Distancia que se faz relevante para compreensdo

do tema em questdo. Segundo o MEC:

A Educacdo a Distancia é a modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-
pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios
e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos. Esta defini¢do
esta presente no Decreto 5.622, de 19.12.2005 (que revoga o Decreto 2.494/98), que
regulamenta o Art. 80 da Lei 9.394/96 (LDB).

A Educacdo a Distancia possui um Ambiente Virtual de Aprendizagem para auxiliar os
tutores (professores) no gerenciamento dos conteidos e materiais para 0s seus discentes e na
gestdo do curso on-line que geralmente utilizar o Moodle, que é software que possui um
ambiente virtual de aprendizagem de facil compreensdo tanto para o professor quanto para o

discente.

Durante as aulas o tutor (professor) necessariamente ndo precisa estar online no mesmo
horério do discente. Nos contetidos dispostos na plataforma estdo textos para leitura, videos,
exercicios e etc. Além disso, na prépria plataforma estard disposto em todo momento toda a
estrutura do curso, disciplina, conteudos, aulas em video e avaliagdes. Portanto, o aluno nao
tem um horéario especifico para estudar, apesar de serem estabelecidos alguns encontros

presenciais quando possivel.
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Ainda podemos ressaltar, um conceito atualizado da Educacdo & Distancia
implementado pelo MEC que diz que: Educacdo a Distancia é a modalidade educacional nas
quais alunos e professores estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se
necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo e comunicacdo. Portanto, essa
modalidade é regulada por uma legislacéo especifica e pode ser implantada na educacao bésica
(educacao de jovens e adultos, educacdo profissional técnica de nivel médio) e na educacédo

superior.

4.4.1 Ensino remoto emergencial

O ensino remoto emergencial foi utilizado para minimizar o distanciamento social onde
o professor e os discentes se encontram de maneira virtual. Ademais, as aulas remotas
acontecem dentro das horas de aula dos alunos na escola, ou seja, obedecendo ao horario e 0
calendério da escola. Assim, as aulas podem ser sincronas ou assincronas. Sincronas sao aquelas
que discentes e professor estdo presentes virtualmente ou remotamente no mesmo horario.
Assincrona, aquela que os alunos realizam uma tarefa ja pre-estabelecidas pelo professor dentro
do horério de aula, como uma pesquisa ou a resolucdo de um exercicio (HODGES, 2020).

No ano de 2020 na pandemia da COVID-19, o Ministério da Educagéo investiu de 20
milhGes de reais nas atividades académicas nas instituicGes de ensino, especificamente na Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica como alternativa para oferecer a
continuidade no ensino visando dar condi¢des necessarias para o seu funcionamento (MEC,
2020).

4.4.2 Ensino hibrido

Diante do desenrolar da pandemia em que os alunos e professores estdo a algum tempo
distantes um do outro, distantes fisicamente. Consequentemente, as autoridades escolares ja
pensam na volta as aulas presenciais. Entretanto, o pais passa por um momento dificil quanto
ao gerenciamento dessa pandemia. Por isso, algumas instituicbes de ensino j& pensaram na
utilizacdo de metodologias ativas em um ensino hibrido.

Na pandemia de COVID-19 o ensino remoto emergencial foi fundamental para muitos
estudantes continuassem. Entretanto, o ensino necessitou aplicar novas estratégias para alcancar
o discente. O ensino hibrido foi aplicado visando atender aqueles alunos que demonstraram

dificuldade de aprendizagem.
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As mudancas no ensino causadas pela pandemia trouxeram a necessidade de uma
formacdo continuada efetiva quanto ao tipo de ensino a ser usada para buscar solucionar a
situacdo do retorno dos alunos a sala de aula. Esse retorno ainda na pandemia necessitou do uso
de um ensino visando atender as obrigac6es da escola. Entdo, surgiu a ideia de ensino hibrido

que tem a dualidade do ensino remoto emergencial com o ensino presencial.

Segundo Bacich (2015):

No ensino hibrido, o estudante tem contato com as informagdes antes de entrar em
sala de aula. A concentracdo nas formas mais elevadas do trabalho cognitivo, ou seja,
aplicacdo, andlise, sintese, significacdo e avaliagdo desse conhecimento que o aluno
construiu ocorrem em sala de aula, onde ele tem o apoio de seus pares e do professor.
O fato de o estudante ter contato com o material instrucional antes de adentrar a sala
de aula apresenta diversos pontos positivos (p. 23).

Primeiramente, o discente tem contato com o material antecipadamente atendendo o seu
ritmo e buscar solucionar usando sua compreensdo. Usando recursos tecnoldgicos como videos
da Internet através de plataformas como o Youtube que podem ser assistidos quantas vezes ele
quiser dedicando atengdo ao contetdo que tiver mais dificuldade. Ainda pode acessar chats,
grupos que fala do mesmo assunto, pesquisa direta no navegador, simulages, laboratorios
virtuais dentre outros. Em segundo lugar, o discente tem sua autonomia incentivada a se
preparar para a aula, realizando tarefas on-line identificando davidas que seréo esclarecidas na
sala de aula sabendo como aproveitar em sala de aula. Em concluséo o professor deve trabalhar

presencialmente o tema em o discente tem mais dificuldade (BACICH, 2015).

A tecnologia utilizada dentro de sala de aula pelo uso do celular como instrumento
pedagogico podendo proporcionar ao aluno uma importante ferramenta auxiliar em sua
aprendizagem de forma mais contextualizada e significativa. E inevitavel o uso do celular
dentro da sala de aula no desenvolvimento de estudos e atividades (BENTO; CAVALCANTE,
2013). Cabe ao professor adapta-lo como recurso didatico inserindo-o como recurso didatico
em seu planejamento escolar institucional de forma que a comunidade escolar. Além disso, o
celular pode ser usado como ferramenta de comunicacéo entre escola, familia e comunidade de

forma colaborativa.

O principal dispositivo utilizado pelos alunos na faixa etaria de 16 anos das classes D e
E, para receber informac0es, fazer os exercicios e avaliacBes dispostas pelo professor durante
o distanciamento social ocasionado pela pandemia da COVID-19 € o celular. Segundo o Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (CETI.BR) do

Nucleo de Informacéo e Coordenacao do Ponto BR (NIC.BR), que faz parte do Comité Gestor
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da Internet no Brasil (CGI.BR), 0 uso do celular € uma necessidade das classes mais baixas na
sala de aula. De acordo com a coleta de dados realizada no periodo de 10 de setembro a 01 de
outubro de 2020, que investigou o0 uso de Internet durante o periodo de pandemia de COVID-
19 teve como um dos focos da pesquisa 0 uso do celular no ensino remoto. Cerca de, 74%
populacédo escolar com 16 anos ou mais utilizam o celular em contrapartida das classes A e B
que o percentual é de 11% (Painel TIC COVID-19). Um dos motivos para ndo acompanhar as
aulas nas classes D e E foi a busca por um emprego (63%), de cuidar de casa, dos irmaos, filhos
ou outros parentes (58%) e a falta de equipamentos para acessar as aulas (48%) (BENTO;
CAVALCANTE, 2013).

O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao,

afirma que:

“A falta de recursos digitais para acessar as aulas e atividades remotas ¢ um dos
principais aspectos que podem afetar a continuidade das rotinas educativas durante a
pandemia. As disparidades de acesso as TIC entre estudantes dos distintos perfis
socioecondmicos também criam oportunidades desiguais para a aprendizagem”
(CETIC.BR/NIC.BR — Painel TIC COVID-19).

O celular passou ser a melhor saida para que alunos pudessem ter acesso ao ensino
remoto, pois a falta de uma ferramenta de acesso para participar das aulas como computador
(desktop), notebook ou tablete ndo fazem parte da maioria da populacdo educacional
(PRENSKY, 2010). Ademais, 0 acesso a essa ferramenta pelas classes mais baixas da
populacdo brasileira proporcionou em parte contribuindo na tentativa da reducdo da evasao
escolar do ensino durante o periodo de pandemia. Ainda, umas barreiras do ensino remoto, de
uma forma geral, a dificuldades de os alunos tirarem duvidas com os professores (38%), a ou
baixa qualidade da conexdo a Internet (36%) terem como maior reivindicacdo por parte dos
alunos com 16 anos ou mais que frequentam escola ou universidade, a baixa qualidade do
contedo das aulas (31%) e a falta de acesso a materiais de estudo (25%) foram outras
dificuldades apontadas pelos alunos (Painel TIC COVID-19).

Na adequacdo e retorno das atividades presenciais necessitou da readequacdo de
ambientes e uso de equipamentos de protecdo individual (EPIs) e alcool em gel 70° por
servidores e discentes para garantir a protecao e evitar a contaminacao, além do distanciamento

estabelecido nas aulas e nos ambientes escolares.
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5. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
5.1 Caracterizacao da pesquisa

Os metodos de pesquisa garantirdo ao pesquisador a objetividade necessaria ao
tratamento dos fatos sociais. “(...) Mediante estes métodos, o0 pesquisador pode decidir acerca
do alcance de sua investigacdo, das regras de explicagdo dos fatos e da validade das
generalizac@es (GIL, 2008)”.

A pesquisa teve inicio com um estudo sistematico da selecéo de artigos publicados
em bases de dados como: Periodicos Capes, livros digitais (E-book) presentes na Biblioteca
Virtual Pearson, e artigos na categoria Ensino em periddicos da plataforma sucupira
quadriénio 2013 — 2016. Houve também, acesso aos buscadores pelas palavras-chave:
Ciéncia no Brasil, TICs, formacdo inicial de professores, formacdo continuada de

professores, ensino de Ciéncias.

Foi realizado um levantamento bibliografico que visou o processo de leitura,
interpretacdo e compreensao do texto para que possa ajudar na escrita evidenciando elucidar
essa pesquisa. Gil (2008) nos ensina que o elemento mais importante da fase de delineamento
€ a coleta de dados. Nesta fase utilizamos varios instrumentos de coletas de dados. Basicamente,
existem dois grandes grupos de delineamentos: o grupo que se vale de informagfes impressas
(provenientes de livros, revistas, documentos impressos ou eletrdnicos), e o grupo que utiliza

informacdes obtidas por meio de pessoas ou experimentos.

O levantamento bibliografico ocorreu através de levantamento de literatura que de
forma on-line, ou seja, contetdos foram baixados (downloads) para leitura, interpretacdo e
analise. Essas literaturas estdo relacionadas ao tema da pesquisa como: A epistemologia da
Ciéncia e Tecnologia no Brasil, teoria de aprendizagem com a utilizagdo da tecnologia,
educacdo a distancia, educacao remota, obstaculos epistemologicos e didaticos por parte dos
professores quanto ao uso das tecnologias, Educacgdo no Brasil, autores com relevancia no tema
como Piaget, Freire dentre outros. Assim como, artigos cientificos da Internet nas bases de
dados como SCIELO com temas relacionados com o desafio dos professores durante a
pandemia. Portanto, temas esses gque possam nos proporcionar paradigmas para melhor

estruturacdo de nossa pesquisa.

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa com a utilizacdo do método cientifico
dedutivo-hipotético, técnicas de pesquisa foram: questionarios, através de aplicativo Google

Forms que foram estruturados com questdes abertas com o objetivo de coletar de dados que
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possam contribuir na elucidagdo do fendmeno da praxis dos professores de ciéncias bioldgicas

do ensino médio técnico do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Amazonas.

Os procedimentos de coleta de dados foi a aplicacdo de questionarios virtuais
(questionario aberto), Google Forms com perguntas abertas. Buscamos informages com
objetivo de analisar os fendbmenos que podem ter afetado os professores nos processos de ensino
e aprendizagem no momento pandémico. Também, paralelo foi realizado o levantamento
bibliografico, interpretacéo e leitura sobre o assunto abordado. de acordo com Volpato (2003,
p. 109) “[...] lembre-se que uma distin¢ao importante do cientista é que ndo se satisfaz s6 com
0s enunciados tedricos. Precisa confronta-los com o mundo empirico. Portanto, a pesquisa

cientifica envolve ndo somente a 16gica, mas também a coleta de dados.”

A abordagem qualitativa da pesquisa abarca os métodos e técnicas de pesquisa que
possam em nivel mais especifico com a criacdao de paradigmas que possam contribuir de forma
efetiva visando atender mesmo que de forma parcial as necessidades dos educadores que estéo
no momento de pandemia realizando as suas praxis em aulas remotas, sincronas e assincronas.
Essa abordagem tem a necessidade de dar qualidade a analise do ponto de vista historico-
estrutural utilizando a dialética da realidade social para que possamos compreender 0S
fendmenos que levam a analisar as praticas pedagdgicas dos professores em ministrar aulas
remotas. Consequentemente, isso nos proporcionou a possibilidade criacdo de paradigmas,
possivelmente, como colaboracdo futura para elaboracdo de preparacdo adequada para
professores que ministrardo aulas utilizando tecnologias de aprendizagem. Segundo Gatti
(2006, p.28):

E preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade ndo sdo totalmente
dissociados, na medida em que, de um lado, a quantidade é uma interpretagdo, uma
tradugdo, um significado que ¢é atribuido a grandeza com que um fenémeno se
manifesta (portanto é uma qualificacdo dessa grandeza), e de outro, ela precisa ser
interpretada qualitativamente, pois, em si, seu significado é restrito. Por outro lado,
nas abordagens qualitativas, é preciso que o evento, o fato, se manifeste em uma
grandeza suficiente para sua detec¢do — ou seja, ha uma quantidade associada ai.

Essa pesquisa foi realizada com professores do ensino médio técnico da disciplina de
ciéncias bioldgicas nos campi de Humaitéa e Labrea do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas no sul do Amazonas com o objetivo de analisar a pratica pedagogica
na construcdo das aulas e durante as aulas remotas da disciplina ciéncias bioldgicas nos campis

especificos a priori citados do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do
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Amazonas, ou seja, pratica dos professores nas aulas on-line durante o periodo da pandemia de
COVID-19.

De acordo com Ludke, (2013, p.39): “Uma entrevista benfeita pode permitir o
tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intimo, assim como temas de natureza
complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o aprofundamento de pontos

levados por outras técnicas de coleta de dados mais superficial, como o questionario”.

Em seguida, utilizamos a analise de contetdo, onde tivemos 0s questionarios e as
entrevistas, para no primeiro momento organizarmos as questdes relevantes para a pesquisa, no
segundo momento, codificamos identificandos a unidade de registro dentro da unidade de
contexto e no terceiro momento, categorizamos para especificar os objetivos dentro da pesquisa
(BARDIN, 2010).

Outrossim, foi realizada a analise de contetdo dividida em organizacao, onde foi feito
um levantamento dos dados coletados e avaliado a importancia dispondo o que foi selecionado
para a codificacdo, que é a segunda fase, em que analisaremos tudo aquilo que for mais
recorrente, como um verbo ou uma palavra que for mais recorrente em uma entrevista, por
exemplo, determinaremos a unidade de registro. Entdo, procuraremos identificar a unidade de
registro dentro da unidade de contexto. Em seguida, tudo aquilo que foi juntado da fase anterior
categorizaremos visando descobrir de que maneira 0s professores de ciéncias bioldgicas

realizaram suas aulas remotas sincronas.

Nestas trés fases, em que na pré-analise ocorreu a organizacdo do material a ser
analisado dispondo separadamente os assuntos respeitando a cronologia, historia e temas
especificos de relevancia para o tema. A descrigdo analitica ja aconteceu na organizagdo e
separacao dos conteldos onde todo o material representou o corpo da nossa pesquisa onde foi
necessario um estudo aprofundado dos materiais coletados relaciona-los com as hipdteses
levantadas no processo de pesquisa. Assim como, também levantamos pontos de vista,
dificuldades e divergéncias dos pesquisados buscando sinteses coincidentes e divergentes de

ideias.

A fase de interpretacdo referencial alcangcou maior intensidade apoiada nos materiais de
informacdes, ou seja, em documentos que constam na pesquisa. Entretanto, ndo deixando de
utilizar documentos oficiais como as LDBN’s que perpassam pela Historia da educagdo
brasileira. No segundo momento visualizamos dentro da pesquisa possiveis ideologias

apresentadas, caracteristicas de tendéncias, caracteristicas de fendmenos sociais que podem
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estar de acordo com as hipéteses levantadas na pesquisa vislumbrando assim uma pesquisa com

a abordagem qualitativa.

5.2 Procedimentos de coleta de dados
5.2.1 Pesquisa Documental

Segundo Gil (2008) a pesquisa documental € aquela que dispGe de materiais que nao
receberam tratamento analitico, tais como documentos oficiais, por exemplo, que sao
fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa. Também se assemelha com a pesquisa
bibliografica, tendo como diferenca a exploracdo da fonte. Assim, as referéncias dos autores
gue militam na praxis docente, nos processos de ensino e aprendizagem, além das reflexdes
diante do cenario atual de pandemia em que o professor vivéncia em suas aulas remotas nos
seus procedimentos, técnicas de aprendizagem, dindmicas, softwares educativos no que diz
respeito as suas praticas avaliativas.

A pesquisa documental ocorreu no Departamento de Pesquisa, Ensino e Extensédo dos
campis do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), nos
municipios de Humaité e Labrea, onde foram identificados os institutos na zona urbana da
cidade seguindo critérios especificos: 1. Pertence a rede federal de ensino; 2. As escolas estéo
localizadas no perimetro urbano das cidades; e 3. Oferta o ensino de ciéncias bioldgicas por
meio do ensino regular na forma integrada no horario diurno.

Cumpridos os criterios citados anteriormente, foram selecionadas para a pesquisa
documental, dois institutos da rede federal de ensino, mantidos pelo Ministério da Educacéo,
1. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, campus Humaité e 2.

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, campus Labrea.

5.2.2 Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo teve inicio apds a anuéncia do IFAM e do parecer consubstanciado
de aprovagéo do protocolo n° 5.207.387, emitido pelo Comité de Etica de Pesquisa com seres
humanos, da Universidade Federal do Amazonas (CEP/AM), (Anexo 01). Em posse dos
documentos supracitados, os professores do ensino que estavam atuando em sala de aula com

aulas remotas foram convidados a participarem da pesquisa.
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5.2.2.1 Instrumentos de coleta de dados

A importancia do questionario como um instrumento de pesquisa constituido por uma
série de questbes sobre determinado tema. O questionario é apresentado aos participes da
pesquisa, para que respondam as questdes e entreguem preenchido ao pesquisador principal que
serdo analisadas e posteriormente transformadas em estatistica (VIEIRA, 2009).

A escolha foi a elaboragdo de um questionario online, tendo como recurso auxiliar
disponivel o aplicativo Google Forms, um aplicativo da Suite Google, disponivel no gmail, que
socializa uma acesso compartilhado as pessoas que responderam o questionario. Para tanto,
seguimos as orientacbes do CEP/UFAM para pesquisa online presente no link
(https://www.cep.ufam.edu.br/pesquisas-on-line.html), e as orientacbes das Resolucdes
466/2012-CNS, 510/2-18-CNS.

Os sujeitos da pesquisa foram os professores de ciéncias bioldgicas que ministram aula
no ensino médio técnico que foram convidados através de carta convite a responderem o
questionario online (Apéndice A). As cartas convites seguiram as orientacdes do modelo
disposto pela pagina da PPGECH que consistiam uma apresentacdo da pesquisa, seus objetivos
e também uma orientacdo aos participantes condicionada ao acesso ao link do Google Forms,

e sua aceitacdo de participacdo na pesquisa.

Para facilitar o acesso ao questionario foi enviado e-mail aos participantes da pesquisa
constando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), link de acesso ao
questionario, parecer consubstanciado da pesquisa (CEP/UFAM). Portanto, nos instrumentos
de coleta de dados foi dado énfase a necessidade do preenchimento do questionario em sua

totalidade.

5.2.3 Analise e interpretacdo dos dados
Os dados obtidos na pesquisa documental quanto na pesquisa de campo foram
submetidos a analise qualitativa, mesmo tendo como apoio o aplicativo Google Forms para

categorizer e codificar de forma automatica os dados dos questionarios.

A andlise abordada corresponde a analise qualitativa de BADIN, (2010). A discussédo
tratou os dados de analise e interpretacdo de forma integrada, sem modelo pré-estabelecido.
Nesta Optica, a analise comparou as perguntas expostas no questionario com os dados PPCs, 0s
conteddos estudados sobre a formacéo de professores, as praticas pedagdgicas de professores,
durante a pandemia, na disciplina de Ciéncias Bioldgicas do Ensino Médio Técnico.


https://www.cep.ufam.edu.br/pesquisas-on-line.html
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO
6.1 Caracterizacdo das TICs no contextos dos institutos

As caracteristicas das TICs no contexto dos institutos de Humaita e Labrea, admite-se o
que diz Coll (2011):

Entre todas as tecnologias criadas pelos seres humanos [...] as tecnologias
da informac&o e da comunicagao revestem-se de especial importancia, porque afetam
o0 dia a dia de alunos e professores. Vivemos em uma época em que as TIC vao além
da base comum do contetido (COLL, 2011, p. 17).

Podemos ainda compreender as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo como

instrumentos de uso para compartilhar e armazenar informacGes em diversos ambientes.

6.1.1 Campus Humaita
O IFAM/Campus Humaita esta localizado a BR 230, km 7, Zona Rural e conta com uma

area total de 10.000m?, sendo aproximadamente 3.000 m? de area construida.

O Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Amazonas oferta o ensino médio técnico,
na Forma Integrada, nos cursos de Administracao, agropecuaria, informatica e vendas, cursos
na Forma Subsequente dispostos nos cursos de florestas, informatica para internet, manutencéo
e suporte em informatica, recursos pesqueiros, cursos FIC, possui 32 (trinta e dois) técnicos
administrativos, 43 (quarenta e trés) professores dispostos em nos trés turnos: matutino,
vespertino e noturno, ressaltando que o ensino médio técnico na Forma integrada funciona em
dois turnos manha e tarde e os cursos técnicos na Forma subsequente funcionam no turno
noturno, todos possuem licentura plena, 03 (trés) doutores, 25 (vinte e cinco) mestres e 13
(treze) especialistas, onde 08 (oito) estédo cursando mestrado. Esses dados foram coletados da
Plataforma Nilo Pecanha com referéncia do ano de 2021. Desse total de professores foram
identificados 04 (quatro) professores que séo responsaveis por ministrar a disciplina de ciéncias
no ensino médio técnico, ndo identificamos quais a metodologias e os recursos didaticos-
pedagdgicos foram implementados nos processos de ensino e aprendizagem dos componentes

curriculares.

O projeto politico de curso é composto por embasamente tedrico, nota-se que possuli
referéncia praticas de acbes pedagdgicas frente ao uso de recursos tecnolégicos de informacéo
e comunicacdo. No documento consta o uso de tecnologia digitais como auxilio pedagogico,
recursos esses que estdo elencados no PPC de forma clara e objetiva. Contendo ainda o uso de
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paginas web, ambiente virtual de aprendizagem. Entretanto, ndo foi percebido uma descricdo

de orientacdo de como usar os recursos tecnologicos e nenhuma orientacao para 0 uso.

De acordo com a analise realizada no PPC do campus, ele apresenta a educacao
omnilateral pressupde que o ensino seja desenvolvido a partir das categorias: trabalho,
tecnologia, ciéncia e cultura e politecnia. O PPC dispbe em documentos legais que
fundamentam a promocéo de uma educacgédo que promove a cidadania por meio do homem como

ser integral visando o ponto de vista existencial como historico social.

6.1.2 Campus Labrea

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, campus Labrea, esta
localizado na Rua Vinte e dois de outubro, Vila Falcdo, CEP 69830-000, Telefone: (97) 3331-
10009.

Os cursos ofertados pelo IFAM campus Labrea estdo distribuidos em duas Formas
Integrada e Subsequente possuindo ainda cursos de formacao iniciada e continuada FIC. Cursos
na Forma Integrada sendo distribuidos em quatro que sdo: administracdo, agropecudria,
informatica e recursos pesqueiros, cursos na Forma Subsequente: administragdo, florestas,
informéatica para internet, manutencdo e suporte em informatica, recursos pesqueiros e
secretariado. Os cursos FIC sdo voltados para necessidade local como cursos de informatica
bésica e avancada, culinarios dentre outros.

Segundo a Plataforma Nilo Pecanha do Ministério da Educag&o, no ano de 2021 o IFAM
campus Labrea possuia 35 (trinta e cinco) professores distribuidos em diversas e 30 (trinta)
técnicos administrativos que servem de apoio ao ensino. Sendo 05 (cinco) com graduacao, 01
(um) com aperfeicoamento, 10 (dez) especialistas, 15 (quinze) mestres e 04 (quatro) doutores
ministrando aulas préticas e tedricas, realizando projetos de extensdo e pesquisas.

O projeto politico do curso possui embasamente teérico, percebe-se que possui
referéncia didatica pedagogica para ao uso de das ferramentas tecnoldgicas de informagéo e
comunicacdo. No PPC consta o uso de tecnologia digitais para auxiliar o professor no seu fazer
pedagdgico, recursos esses que estdo dispostos no projeto politico pedagdgico de forma
especifica contendo algumas ferramentas para serem utilizadas durante as aulas. Ressalta ainda
0 uso de paginas web, AVA, ambiente virtual de aprendizagem. Entretanto, tais orientagdes ndo
tras consigo algum treinamento ou preparacdo para 0 uso desses recursos tecnologicos que

poderiam auxiliar o professor.



44

De acordo com a analise realizada no projeto politico pedagdgico do campus Labrea,
possui em estrutura formal a educacdo omnilateral que entende-se que a educacdo a aplicada
seja integral. Ademais, o0 ensino a ser desenvolvido deveria ser desenvolvido em categorias:
trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura e politecnia. No projeto politico de curso apresenta em
documentos legais que fundamentam a promocdo de uma educagdo para promogdo da
cidadania, dando autonomia ao homem como ser integral visando o ponto de vista existencial
como histdrico social. Nessa perspectiva, é indispensavel considerar as relagdes humanas de
construgBes sociais, culturais, econémicas e historicas, e refletir sobre as préaticas
interdisciplinares no ensino médio integrado a formacg&o profissional e tecnoldgica (BESSA;
CAVALCANTE; MALDANER; CORREIA, 2020).

6.2 Percepcdo dos professores de Ciéncias Bioldgicas frente ao uso das tecnologias da
informag&o e comunicacéo no contexto escolar
6.2.1 O perfil dos professores de Ciéncias Bioldgicas

Segundo informacdes do IFAM, os campus de Humaita e Labrea, no ano de 2021,
06(seis) professores efetivos, DE, 40h, responsaveis pelo ensino de Ciéncias Bioldgicas nos 1°,
2° e 3° ano no ensino médio técnico. Entretanto, aceitaram participar voluntariamente da

pesquisa de campo somente 06, que trabalham diuturnamente.

No Quadro 1, pode ser observado o perfil dos sujeitos da pesquisa quanto o campus

onde ocorreu a pesquisa, género/idade, formacéo e tempo de docéncia.

Quadro 1 - Perfil dos sujeitos da pesquisa

CAMPUS SUJEITO GENERO FORMACAO TEMPO DE
/IDADE DOCENCIA

Humaité P1 M/57 anos Graduagdo em Ciéncias 12 anos
Naturais + Especializagdo +
Mestrado

Humaita P2 M/45 anos Graduacdo em  Ciéncias 11 anos
Naturais + Especializacdo +
Mestrado

Humaita P3 F/32 anos Graduacdo em Ciéncias 5 anos
Bioldgicas + Especializagdo
+ Mestrado

Labrea P1 M/43 anos Graduagdo em  Ciéncias 11 anos
Naturais + Especializagdo +
Mestrado

Labrea P2 M/40 anos Graduacdo em Ciéncias 6 anos
Bioldgicas + Especializagao
+ Mestrado

Labrea P3 F/33 anos Graduacdo em  Ciéncias 4 meses
Bioldgicas + Especializagao
+ Mestrado

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).
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Esses profissionais nasceram entre 0s anos de 1965 e 1990, ou seja, a faixa etéaria dos
professores de ciéncias varia de 32 a 57 anos de idade. Observa-se ainda qua formacéo dos
sujeitos se relacionada a Licenciatura em Ciéncias Naturais, Licenciatura em Ciéncias
Biologicas em que todos os participes da pesquisa possuem mestrado. O sujeito P1 possui mais
de 10 anos ministrando a disciplina de ciéncias bioldgicas.

Em contraste com a média de professores do género feminino que possuia 59% no
ensino médio no censo escolar 2017. A média de professores do género masculino é bastante
significativa tendo 67%. De acordo com Carvalho (2018, p. 19):

Em que pesem tais controvérsias, a perspectiva de género é aspecto importante que
deve ser considerado na reflexdo e na compreensdo das caracteristicas das relacoes
gue se constituem entre professores e alunos no contexto escolar, e é aspecto
importante também nas defini¢des de politicas para carreira docente (CARVALHO,
2018).

Durante a analise percebeu-se que os professores trabalham com docéncia por um
periodo de 4 (quatro) meses a 12 (doze) anos. Entre eles, o sujeito P3 que leciona somente a 4
(quatro) meses no ensino basico técnico e tecnoldgico. Ainda foi possivel perceber que a
maioria dos professores possui um nimero elevado de experéncia ministrando a disciplina de

ciéncias bioldgicas tanto no campus Humaitad como no campus Labrea.

Ainda dentro do perfil de caracterizacdo do professor de Ciéncias Biologicas foi
solicitado para responder porque a escolha da profissdo de professor de Ciéncias Bioldgicas.
Constatou-se que, a maioria dos professores afirmaram que perceberam a importancia e

afinidade com a profisséo de professor de Ciéncias Biologicas.

6.2.2 Caracterizacao da percepcdo dos professores de Ciéncias Bioldgicas diante as Tecnologias
da Informacéo de Comunicacao

Perguntou-se durante a pesquisa, na questdo 2, qual seria o melhor conceito de
Tecnologia de Informagdo e Comunicacdo. Ademais, obtivemos uma opcdo de resposta que
retratou a compreenséo do professores, conforme foi observado na Quadro 2.

Pode-se entender diante das respostas dadas pelos professores que existe um
conhecimento basico do entendimento do conceito do que é Tecnologia da Informacéo e

Comunicacdo. No entendimento do que foi exposto aos professores podemos afirmar que 67%
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do professores compreendem que as TICs sdo ferramentas, recursos tecnoldgicas que

possibilitam melhor desenvolvimento da aprendizagem.

Quadro 2 - O entendimento do conceito de TIC pelos professores

CAMPUS

SUJEITO

Qual o seu entendimento quanto ao conceito de Tecnologias de
Informac&o e Comunicacéo — TIC's?

Humaita

Humaita

Humaita

P1

P2

P3

Um instrumento vital para o desenvolvimento do conhecimento

Ferramentas tecnoldgicas utilizadas para a transmissao de informaces nas
diferentes areas como na educacao, comércio, medicina.

A TIC s tem a finalidade de oferecer a sociedade ferramentas para facilitar
as atividades humanas em prol de uma melhor qualidade de vida. Essas
aplicacbes tecnoldgicas perpassam em todas areas de conhecimento.
Diante dessa narrativa, exemplifica-se a utilizagdo dessas ferramentas nas
aulas remotas e outras modalidades a distancia, onde os personagens da
educacdo (docentes, discentes e multiprofissionais) se propuseram a
conhecer e aprender o universo intrinseco de TI para se comunicarem a
distancia.

Labrea

Labrea

Labrea

P1

P2

P3

Tecnologia da informacdo e comunicacdo (TIC) pode ser definida como
um conjunto de recursos tecnoldgicos, utilizados de forma integrada, com
um objetivo comum. ... Além disso, a tecnologia traz a possibilidade de
maior desenvolvimento — aprendizagem - comunicacdo entre as pessoas
com necessidades educacionais especiais.

Alcancar um determinado objetivo através da tecnologia.

Séo ferramentas tecnoldgicas que melhoram a comunicagdo e podem ser
utilizadas em diversas areas, inclusive na educagdo, como o uso de
computadores, cameras, celulares, internet, plataformas digitais, ambiente
virtual de aprendizagem dentre outras. A finalidade do uso dessas
ferramentas, nesse caso, é melhorar a forma de transmissdo de
conhecimentos para nossos alunos que ja& nasceram imersos nessas
tecnologias digitais.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

A necessidade e importancia do entendimento do conceito do séo TICs. A maioria dos

professores compreendem de uma forma geral o conceito das Tecnologias de Informacéo e

Comunicacdo. Porém, nos PPCs do ensino médio técnico na Forma Integrada percebemos que

existem informacdes que suscitam o uso de tais tecnologias dia-a-dia do professor da disciplina

de ciéncias bioldgicas.

Desta maneira, integradas, as tecnologias transformam as maneiras de aprendizagem.

Consequentemente, transformam o ambiente escolar em um sistema dindmico e aberto com

troca de conhecimento proporcionando o uso constante de metodologias ativas. Entretanto, isso

requer mudanca no uso das tecnologias com uma postura de transformacédo da pratica docente
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contextualizando com a realidade vivida na sociedade dando um sentido significativo na
aquisicdo do conhecimento do discente (PONTE; PONTES, 2021).

As ferramentas das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo sdo materiais auxiliares
enriquecedor nos processos de ensino e aprendizagem destacando-se a probabilidade para os
docentes prepararem seus discentes para atuarem em diversos ramos da sociedade. Ressaltando
ainda que as TICs contribuem para a interagdo nos trabalhos em grupos, favorece a
concentracéo na leitura, discusséo de ideias em sala permitindo a utilizac&o de recursos verbais
e visuais (SANMARTI, 2011).

Na questdo 03 foi questionado a diferenca entre Educacéo a Distancia e Ensino Remoto.
Compreendemos que o entendimento dos professores prevalence no que diz respeito em que ha
uma diferenca que é notado em todas as respostas. E que nesse entendimento foi possivel
observar que 67% dos professores que responderam essa questdo afirmar que a Educagéo a
Distancia é uma modalidade de ensino. Entretanto, todos compreendem que as aulas remotas

sdo temporarias e que ambas utilizam ferramentas tecnologicas (Quadro 3).

Quadro 3— Compreenséo dos conceitos de aulas remotas e aulas na Educagéo a Distancia pelos

professores

CAMPUS SUJEITO Qual a diferenga entre aulas remotas e aulas na Educagdo a
Distancia?

Humaité P1 Ead modalidade de ensino. Aulas remotas é uma mudanga temporaria da
entrega de instrucdes para um modo de entrega alternativo devido a
circunstancias de crise.

Humaita P2 Aulas remotas: onde o professor se encontrar em um local fisico diferente
do local onde se encontra o aluno. Educacdo a distancia: conjunto de
técnicas e metodologias usadas para o processo educacional de forma
remota.

Humaita P3 Aula remota é uma metodologia de comunicacdo e de ensino

aprendizagem a distancia ligados a varios tipos de estratégias utilizadas
pelo docente de forma pragmética a matriz. curricular. A educacgdo a
distancia é uma modalidade com metodologias pré-estabelecidas e
definidas pela institui¢do de ensino.

Labrea P1 O ensino remoto tem carater provisorio. EAD é a possibilidade de
flexibilizacdo do aprendizado, onde os alunos conseguem adaptar a sua
rotina com a necessidade da formacdo. N&do podemos considerar as aulas
remotas uma modalidade de ensino, mas uma solucdo rapida e acessivel
para muitas instituicdes.

Labrea P2 Remoto o aluno precisa estar na sala de aula junto ao professor. A
Educacéo a distancia é quando acontece a aprendizagem em um ambiente
virtual ndo necessitando a presenca do professor.

Labrea P3 Ambas utilizam as ferramentas digitais, no entanto as aulas remotas sdo
realizadas de forma provisoria e mediadas de forma presencial. Ja a
Educacdo a Distancia trata-se de uma modalidade toda construida e
aprimorada com metodologia prépria e um ambiente virtual de
aprendizagem todo construido para esse tipo de ensino.
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Percebemos que maioria dos professores consegue diferenciar a Educagdo a Distancia
com a aulas remotas emergenciais, pois, estdo vivenciando neste momento pandémico a
necessidade de estd remotamente no mesmo periodo de aula tendo que preparar aulas sincronas

e assincronas para aplica-las as discentes.

De acordo com Marcon (2020):

O ERE é uma mudanga temporéria na forma de ensinar, utilizando uma modalidade
alternativa de transmisséo de conhecimento devido a circustancias criticas. Envove a
utilizacdo de solucdes educacionais para um ensino totalmente remoto que seria, em
outra situagdo, transmitido em formato presencial ou hibrido, e que retornara aquele
formato assim que a crise for controlada. O principal objetivo nessas circustancias ndo
é recriar um grande ambiente educacional, mas tornar possivel o acesso a educagao e
ao suporte educacional de uma forma que seja de répida configuracdo e de
disponibilizacéo confiavel durante uma emergéncia ou crise.

A Educacéo a Distancia possui uma plataforma onde sdo inseridos contetidos preparados
pelo professor conteudista que prepara antecipadamente todos os contetdos que ficam em uma
plataforma AVA, onde discentes podem acessar a qualquer momento, tendo a aprendizagem

estabelecidas em modulos que abertos sequencialmente facilitando a apredizagem.

Saviani (2021), afirma que:

A expressdo ensino remota passou a ser usada como alternativa a educacdo a distancia
(EAD). lIsso, porque a EAD ja tem existéncia estabelecida, coexistindo com a
educacdo presencial como uma modalidade distinta, oferecida regularmente.
Diferentemente, o “ensino” remoto ¢ posto como um substituto excepcionalmente
adotado neste periodo de pandemia, em que a educacdo presencial de encontra
interditada. (SAVIANI, 2021, p. 38).

O ensino durante a pandemia de COVID-19 nos trouxe um rompimento em nosso
método de ensino habitual ocasionado pelo afastamento social, as atividades de ensino, 0s
tempos, as metodologias. Assim, isso nos fez com que nos adaptassemos com diferentes
estratégias pedagdgicas e metodoldgicas de ensino como o desenvolvimento de aulas sincronas
e assincronas (PIFFERO; COELHO; SOARES; ROEHRS, 2020).

Compreendendo que alguns autores entendem que ha alguma semelhanca entre
Educacdo a Distancia e aulas remotas emergenciais, pois eles ressaltam que apesar de possuirem
conceitos diferentes utilizam as mesmas ferramentas tecnologicas de comunicacdo que
necessitam tanto do professor quanto do discente (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020).
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Na Educacdo a Distancia o aprendizado ¢ planejado em um local diferente ao do ensino,
exigindo técnicas especificas de criacdo de cursos e de instrucdo dispondo de ferramentas

tecnologicas especificas, organizacdo e administracéo especial (MOORE; KEARSLEY, 2010).

O uso de metodologias ativas sempre defendido por Freire (2002) que ressaltou para
que haja aprendizagem deve haver desafios, superacdes, resolucdes de problemas e a construcéo
de conhecimento novos a partir de sua propria contextualizagdo que sdo necessarias para

estimular a aprendizagem.

Percebeu-se na questdo 4, que o uso do aplicativo WhatsApp em 67% pelos professores,
50% dos professores usaram a ferramenta Google Meet para preparar suas aulas, apenas 16%
utilizaram outras ferramentas para preparar suas aulas como Google Classroom, smartphone,
notebook, computador, televisdo, cameras, e-mail e youtube. Compreendemos que 0 uso do
aplicativo de mensagens instantaneas teve importante relevancia na construcéo das aulas dos
professores (Quadro 4).

Quadro 4 - Ferramentas TICs usadas pelos professores para preparar as aulas sincronas?

CAMPUS SUJEITO Quais as ferramentas tecnoldgicas de Informacdo e Comunicagéo
VOCcé usa para preparar as suas aulas sincronas?

Humaité P1 WhatsApp

Humaita P2 Google meet.

Humaité P3 Google meet e WhatsApp

Labrea P1 Smartphone, Notebook, computador, televisdo, cdmeras, e-mail, youtube.
Labrea P2 Google sala de aula, WhatsApp.

Labrea P3 WhatsApp.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

Para Barros; Montero (2020): “Explorar o potencial das redes sociais € uma maneira de
conseguir uma aproximacdo com os alunos fora de sala e preparar a atmosfera ideal de
aprendizagem dentro da plataforma de ensino remoto. Além dessa interacdo, as redes sociais
promovem o acesso dos alunos as ferramentas digitais, bem como as funcionalidades e

possibilidades de interagdo aos principais canais virtuais”.

O uso do WhatsApp como ferramenta de apoio aos processos de ensino e aprendizagem

evidenciaram que alguns professores utilizavam como uma forma de comunicagéo automatica
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observando 0 mesmo horario em que os alunos estavam aulas assincronas (SERIE EDUCAR,
p. 40, 2020).

Apesar da plataforma mais escolhida pelas instituicdes de ensino para mediar o ensino
remotamente foi o aplicativo da Suite do Google chamada Google Classroom ou Google Sala
de Aula, em nossa pesquisa ela é citada 16% dos professores.

Observamos que 83% dos professores utilizaram alguma ferramenta em suas aulas
remotas emergenciais, dando énfase ao uso do aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp.
Além do aplicativo de mensagens foi ainda citado outras ferramentas como o Google
Classroom gue foi usado por 33% pelos professores durantes as aulas. Uso do Google Meet foi
citado 33% nas aulas remotas (Quadro 5).

Quadro 5 — O uso de ferramentas TIC na comunicacdo nas aulas

CAMPUS SUJEITO Vocé utilizava ferramentas tecnolégicas de Informagdo e
Comunicacdo em suas aulas? Quais?

Humaita P1 Sim
Humaita P2 Sim
Humaita B8 Sim
Lé&brea P1 Sim
Lé&brea P2 Néo
Labrea P3 Sim

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

O uso de ferramentas digitais pelos professores nos processos de ensino e aprendizagem
nem sempre no inicio do isolamento social estavam em sintomia com os nativos digitais

utilizavam tais ferramentas com mais facilidade (BACICH, 2015, p.31).

Podemos observar que a maior dificuldade encontra pelos professores durante as aulas
remotas emergenciais foi a dificuldade de acesso ou mal funcionamento da Internet. 83% dos
professores citaram a dificuldade maior foi 0 uso da internet de forma consiste. Na questao 6,
0 P1 respondeu que tem falta de paciéncia em lidar com as Tecnologia de Informacao e
Comunicacdo. Ainda entendemos que o P3, campus Labrea ressaltou a dificuldade de acesso a
Internet por parte dos discentes referindo-se a dificuldade apresentada por uma operadora de

telefonia celular que fornece internet a comunidade (Quadro 6).
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Quadro 6 - Principal dificuldade nas aulas remotas

CAMPUS SUJEITO Qual a sua principal dificuldade nas aulas remotas? Comente:
Humaita P1 Falta de paciéncia para lidar com as tecnologias
Humaita P2 Dificuldade dos alunos em acessar a internet por falta do servico ou

dispositivos (smartphone, computador).

Humaita P3 Podemos destacar varios pontos, como:
1. Oscilagoes frequentes no sinal da internet;
2. Interrupcdes diarias da internet;
3. O ndo conhecimento dos alunos em manipular os Apps utilizados nas
aulas
4. A falta de maquinas de TI para os alunos;
5. A falta de suporte e equipamentos de Tl e cinematograficos para filmar
e editar as videos aulas.
6. A falta de conhecimento dos docentes dos apps que poderiam ser
utilizados nas suas aulas;
7. A dificuldade de fazer curso a distancia sobre a utilizacdo de
ferramentas de TI aplicadas no ensino aprendizagem.

Labrea P1 Operacionalizagdo das TICs e a inconstancia da internet.
Labrea P2 A Internet
Labrea p3* A dificuldade de acesso a internet no municipio, principalmente por parte

dos alunos. Apesar dos alunos terem recebido o tablet e o chip para acessar
a internet, a operadora escolhida (Claro) ndo funciona em vérios bairros
do municipio, o que dificultava a comunicagdo em tempo real com uma
grande parte dos alunos.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

A falta de dominio de alguns professores em relacédo as TICs, e se sentem incapazes de
manusear as tecnologias, principalmente porque ndo passaram pela experiéncia na graduacao
com matérias relacionadas a tecnologia (MEDEIROS; GALIAZZE, 2018).

O ensino remoto, desenvolvido por professores pouco habilidade e/ou com formagao
indbil, pode ser tdo prejudicial quanto uma aula presencial em que o profissional docente ndo
possui um planejamento prévio, ampliando principalmente as possibilidades para o
desenvolvimento do cyberbullying, o qual se desloca e atinge alunos e professores,
considerando o baixo poder de controle do corpo docente em aulas remotas (RIBEIRO,;
FIGUEIREDO; OLIVEIRA; PARENTE; HOLANDA, 2020).

Podemos argumentar que os professores precisam de condigdes favoraveis para a

execucdo de atividades remotas, assim como, o Estado brasileiro deve dispor de capacitagoes
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sobre as TICs no oficio docente (SAMPAIO, 2020). Durante o periodo pandémico a discussao
era a continuidade das atividades letivas com recursos digitais, pois grande nimero de
estudantes da educacgéo basica ndo possuiam ferramentas tecnologicas e recursos financeiros

para participarem de aulas remotas por meio da Internet (MARTINS, 2020).

Pode observar quanto ao uso de ferramentas pedagogicas (software) utilizadas para
suprir as aulas pratica compreendemos que somente 33% dos professores utilizam algum
aplicativo como citou o P3 que usou os aplicativos do Centro de informacéo a saude silvestre,
células virtuais CBME e o aplicativo de fisiologia humana em suas aulas praticas. Ainda
conseguimos observar o P2, campus Labrea, que utilizou os aplicativos PlantNet, Map of life,
Cell cyrcle and Cancer, célula animal (jogo on-line). Entretanto, 67% dos professores nao
utilizaram nenhum aplicativo que poderia colaborar com as aulas praticas durante as aulas
remotas emergenciais (Quadro 7).

Quadro 7 - Ferramentas pedagogicas (software) utilizadas para suprir as aulas praticas de

laboratorio nas aulas de Ciéncias Biologicas

CAMPUS SUJEITO Quais as ferramentas pedagogicas (software) utilizadas para suprir as
aulas préticas de laboratério nas aulas de ciéncias biolégicas?

Humaita P1 N&o uso

Humaita P2 N&o utilizei nenhuma

Humaita P3 Centro de informacdo a salide silvestre, Células virtuais CBME, Fisiologia
humana (app).

Labrea pP1* N&o foram utilizadas

Labrea p2* PlantNet, Map of Life, Cell cycle and Cancer, Célula Animal (jogo on
line)

Labrea p3* N&o usei

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

A necessidade de conhecimento parte do docente sobre as funcionalidades e o uso de
ferramentas tecnoldgicas possibilitam o wuso de forma produtiva, contribuindo
significativamente para a aprendizagem do discente (GOMES, 2021). Ademais, no uso dos
aplicativos nos processos de ensino e aprendizagem proporciona-se 0 surgimento de
metodologias ativas que facilitam a interacdo, motivacdo e participagdo na aquisicdo de
conhecimento (PIFFERO, 2020).
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Pereira (2022) afirma que: “consideramos oportuna a capitalizagdo das tecnologias
digitais na educacdo, o que pode favorecer o desenvolvimento de aprendizagens ativas, nas
quais o "aprender" e o "aprender fazendo" se complementem, permitindo ao estudante aprender
a partir de situagdes-problema e mobilizar os conhecimentos adquiridos para produzir ainda

mais conhecimento”.

Observou-se que os professores que ministraram aulas remotas emergencial
compreenderam que ndo existiu vantagem nenhuma, 67% discorreram como desvantagem em
contraste com as aulas presenciais, o P1, campus Labrea discordando das aulas remotas citou
gue a pandemia chegou de forma inesperada nao tendo como preparar professores e aulas para
nova realidade. O P2, campus Labrea demonstrou também de forma negativa sobre alguma
vantagem nas aulas remotas pelo discente ndo esta preparado para o uso das novas tecnologias.
Ja 33% dos professores compreenderam gque houve vantagem para os alunos durante as aulas
remotas, o P3 ressaltou sobre o a importancia da qualidade de material de estudo para o aluno
e a flexibilidade de horario. P3 campus Labrea observou que existe vantagem pelo uso das

tecnologias da informacdo (Quadro 8).

Quadro 8 — Vantagens existentes na aplicacdo de aulas remotas

CAMPUS SUJEITO Existe(m) alguma(s) vantage(s) nas aulas remotas? Se sim, comente:
Humaita P1 Né&o

Humaité P2 Né&o

Humaité P3 Sim, maior quantidade de material de estudo para o aluno; flexibilidade de

horario para os estudos.

Lé&brea pP1* “N&o, O ser humano é qualificado para os desafios pré conhecidos e com
algumas variaveis inesperadas. No entanto essa variavel pandemia e aula
remota ndo estava no radar das intuigdes mundiais”.

Labrea p2* “Néo vejo nenhuma vantagem para o discente. Principalmente pelo fato
do aluno ndo estar preparado para essa forma de estudo”.

Labrea pP3* “Sim, por causa das tecnologias da informagao”.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

Percebe-se que durante a pandemia de COVID-19 houve uma grande corrida por parte
dos professores para se atualizar quanto ao uso das ferramentas tecnoldgicas dispostas na
Internet. “No entanto, na grande maioria dos casos, ndo ocorreu a transposicdo didatica para

tais tecnologias, sendo uma utilizacdo de forma meramente instrumental, o que além de causar
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danos a aprendizagem dos estudantes, podem provocar estafa laboral aos docentes” (SILUS;
FONSECA,; JESUS, 2020).

Na visdo de aprendizagem digital para o professor depende do processo de aprender a
aprender que necessita de criticidade enfatizando no sentido a dimenséo ética e responsavel
sobre o rigor e a dire¢do da busca; combinando com eficacia e sentido; questionar as prioridades
e estratégias e avaliar os rendimentos (RESNICK, LEVINE E TASLEY, 1991).

A promoc¢do da mudanca nas salas de aula e na préaxis do professor no uso das TICs
proporciona beneficios em termos de desenvolvimento profissional, mas, sobretudo, podendo
usa-las com os discentes proporcionando aprendizagens significativas contextualizadas com
sua realidade (COSTA, 2003).

Constatou-se que 50% dos professores utilizam em suas avaliagdes ferramentas da
Tecnologia da Informacdo e Comunicacao proporcionando aos discentes a possibilidade de uso
das mesmas proporcionando uma nova Vvisdo quanto a avaliacdo. Foram citados por outros
professores em uma proporgéo de 50% que usam as avaliagdes em forma de trabalhos escritos,

estudos dirigidos para que o discente possa entregar na instituicdo (Quadro 9).

Quadro 9 — Avaliactes feitas nas aulas de Ciéncias Biologicas

CAMPUS SUJEITO Como sao feitas as avaliag@es de ciéncias bioldgicas? Comente:

Humaita P1 Atividades avaliativas

Humaita P2 Aplicacédo de avaliacOes objetivas; criagdo e apresentacdo de midias como
podcasts e videos.

Humaita P3 As avaliagdes séo delineadas em: diagnosticas, formativas, comparativa e
somativas.

Labrea p1* Séo feitas por meio de estudo dirigido, atividades no google forms, sob
forma de féruns.

Labrea p2* Onling, as avaliagdes sdo enviadas de forma online p os alunos.

Labrea p3* Atividades, estudo dirigido e avaliagdo escrita.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

A importancia da avaliacdo neste periodo esta relacionada a atengdo por parte do
professor quanto a cobranca dos trabalhos pelo momento de pandemia deveria ter um pouco

mais de tolerancia ndo extrapolando os periodos cobrados pela administracéo escolar.
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Para Hoffmann a avaliagdo é:

(...) uma acdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja energia faz
pulsar o planejamento, a proposta pedagégica e a relagio entre todos os elementos da
acdo educacdo. Basta pensar que avaliar é agir com base na compreenséo do outro,
para se entender que ela nutre de forma vigorosa todo o trabalho educativo (Hoffmann,
2008, p. 17).

Nesse entendimento podemos compreender que a avaliacdo & algo abrangente, continuo
do fazer pedagdgico do docente envolvendo o cumprimento dos seus objetivos estabelecidos
no planejamento desde a sua concepcdo até a avaliacao da aprendizagem aferida que ndo precisa

esta estabelecida quantitativamente mas de forma conceitual.

A avaliacdo classificatoria ainda encontra-se inserida na educagdo brasileira pois
prioriza os aspectos quantitativos, ou seja, € aquela que tem interesse somente nos acertos dos
discentes e ndo no processo continuo de aprendizagem visando a nota como resultado final
deixando os erros de lado estigmatizando a ameaca para manter o controle através da nota
(NETO; AQUINO, 2009).

Conceituando a avaliacdo diagnostica, Ghedin (2006) expde que é aquela que visa
avaliar os conhecimentos e habilidades prévios para parametrizar iniciando uma nova
aprendizagem. Ademais, a avaliagcdo continua é um processo de aprendizagem continua onde
sdo trabalhadas novas aprendizagens a partir dos erros levando em conta a participacao,
assiduidade e realizacdo de tarefas ao dos processos de ensino e aprendizagem (PISSANGO;
SILVA; ARAUJO; LIMA, 2022).

Quanto a capacitacdo de professores pela instituicdo de ensino para o0 uso das
ferramentas da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo durante a pandemia de COVID-19,
67% dos professores responderam que as instituicbes de ensino ndo os auxiliaram em uma
preparagdo para lidar com as aulas remotas. Ainda P3 ressalta que “as instituicGes ndo estavam
preparadas para esse desafio, mas dentro do possivel conseguiram mitigar as dificuldades
identificadas pelos atores do ensino-aprendizagem”. 33% do professores responderam que a
instituicdo de ensino disponibilizou de capacitacdo de professores para uso das TICs (Quadro
10).
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Quadro 10 — A participacao da instituicdo de ensino com auxilio pedagogico e administrativo
durante a pandemia de COVID-19

CAMPUS SUJEITO Qual a participacado da instituicéo de ensino em que vocé trabalha com
auxilio pedagdgico e administrativo? Comente:

Humaita P1 Nenhuma
Humaita P2 “Disponibiliza algumas capacitagdes para o ensino remoto”.
Humaita P3 “Com relagdo a pandemia, as institui¢des ndo estavam preparadas para

esse desafio, mas dentro do possivel conseguiram mitigar as dificuldades
identificadas pelos atores do ensino-aprendizagem”.

Labrea P1* “O setor pedagogico e administrative do instituto sempre me oferece apoio
quando solicitado”.

Labrea p2* Nenhuma.

Labrea p3* Nenhuma.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

Em relagdo ao acesso a Internet que possibilite 0 uso e comunicagdo com os alunos,
100% dos professores responderam que possuem Internet com recurso préprio sem o apoio de

da instituicdo de ensino.

Todos os professores indicam sites confidveis referentes a disciplina de ciéncias
bioldgicas como periddicos Capes, Ciéncia hoje, artigos de revistas cientificas. Ademais, a
importancia da Ciéncia para humanidade pode proporcionar a curiosidade na iniciacao

cientifica.

Quanto a preparacao de aulas remotas disponibilizadas pela instituicdo de ensino 67%
dos professores responderam que nao tiveram acesso em nenhum treinamento preparat6rio para
construcdo de aulas remotas emergenciais. Entretanto, 33% dos professores ressaltaram que
houve uma preocupacao da instituicdo de ensino com as atividades didatico-pedagdgicas dos
professores. O P1, campus Labrea comentou que houve uma preparacdo mas de uma forma
muito timida (Quadro 11).
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Quadro 11 - Treinamento na preparacdo das aulas remotas realizado pela instituicdo de ensino

CAMPUS SUJEITO A instituicdo de ensino em que vocé trabalha dispds de algum
treinamento na preparacéo das aulas remotas? Se sim, comente:

Humaita P1 Né&o

Humaita P2 Né&o

Humaita P3 Sim. Eventualmente sdo ofertados alguns treinamentos para as aulas
remotas.

Labrea P1 Sim! “Mas muito timido, os professores que tiveram interesse em
aprender a manipular algumas ferramentas de Tl e Apps fizeram por
conta propria, principalmente com relagdo a materiais para a produgéo
de video aula. Por exemplo, aquisicdo de kit youtube e software para
edicio de aula”.

Labrea P2 “Se houve, infelizmente nio tive conhecimento”.

Labrea P3 Néo.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

De acordo com Saviane (2009) a preocupagdo com formacéo de professores surge desde

da Independéncia da Republica do Brasil, aqui demonstrados alguns periodos em que isso

aconteceu:

Ensaios intermitentes de formagao de professores (1827-1890). Esse periodo se inicia
o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a se
instruir no método do ensino mutuo, as préprias expensas; estende-se até 1890,
guando prevalece 0 modelo das Escolas Normais. 2. Estabelecimento e expansdo do
padréo das Escolas Normais (1890-1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da
Escola Normal tendo como anexo a escola-modelo. 3. Organizacdo dos Institutos de
Educacdo (1932- 1939), cujos marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira no Distrito
Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933. 4. Organizacéo
e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo do modelo
das Escolas Normais (1939-1971). 5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo
Especifica de Magistério (1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de
Educaco, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-
2006). (SAVIANI, 2009, p.143).

E importante da énfase que “[...] as TIC n3o podem ser consideradas como a salvagio

para a educacao e que com a sua efetivacdo nas escolas seria a solugdo de todas as problematicas
em torno do ensino” (OSORIO; STOLL; MARTINS, 2019, p. 34). Entretanto, ndo é possivel

compreender que dificuldade de uso das TICs pelos professores seja o principal problema da
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educacédo brasileira neste momento, mudangas na gestdo em todo sistema de educacdo sdo
necessarias para uma educacdo de qualidade (SILVA; CAMPOS, 2010).

Observou-se ainda que 83% dos professores interagiram com os alunos durante a
pandemia atendendo os alunos em diversos momentos visando auxilia-los na aprendizagem, no
desenvolvimento dos exercicios expostos nas aulas remotas. Nesse momento o professor usou
aplicativos de mensagens instantaneas para essa comunicacao necessaria para que o discente
tivesse éxito durante esse periodo. A participacdo do professor no processo de aprendizagem €
de extrema importancia para o discente que no momento que ha a explicacdo por parte do
professor busca compreender de forma clara e objetiva o que esta sendo ensinado (Quadro 12).

Quadro 12 — Interacdo durante as aula remotas entre professor e alunos

CAMPUS SUJEITO Existe uma interacdo permanente entre os alunos e professor durante
as aulas? Comente:

Humaita P1 Somente pelo WhatsApp

Humaita P2 Sim, de forma superficial

Humaita P3 “Em parte. Poucos alunos efetivamente interagem durante as aulas”.
Labrea P1 “Sim, no comego quando eram utilizado os tempos de aulas semanais, mas

guando comecaram os ciclos nos bimestres ou etapas, a comunicacdo se
tornou esporadica e intercaladamente uma vez por semana em cada etapa”.

Labrea P2 “Sim. Sempre que possivel tentava responder a todos os questionamentos
dos alunos e a medida que as atividades sao entregues me comunico dando
o sinal de recebido”.

Labrea P3 “Nao, porque nem todos os alunos participam das aulas remotas, por
motive de nem todos terem acesso a Internet”.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

Somente 17% dos professores utilizam um software especifico da disciplina de ciéncias
bioldgicas durante as aulas remotas, ou seja, 83% dos professores ndo utilizaram algum

aplicativo referente a disciplina durante as aulas remotas.

O uso do WhatsApp para o compartilhamento de troca de informaces entre o discente
e 0 docente durante e ap0s as aulas no ensino remoto reflete uma das principais caracteristicas
das midias digitais, que é o estabelecimento de uma inteligéncia coletiva, na qual o

conhecimento produzido é maximizado de maneira social e coletiva (MARTINO, 2015).
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Ademais, o aplicativo WhatsApp possibilitar; interatividade, motivacdo e o contato
direto discente-docente e docente-discente em qualquer momento, facilitando a troca de saberes
(ANDRETTA; BERNARDI; ZANKI-CORDENONSI, 2019)

Schneider; Behrens; Torres (2022), ressaltam a possibilidade do uso das redes sociais,
como o WhatsApp para além da pandemia e que apresentam caracteristicas como o
estabelecimento de uma cultura participativa, a interacdo entre usuarios, maior velocidade e
ubiquidade na comunicagédo, que podem ser utilizadas com as atividades desenvolvidas em sala
de aula (SCHNEIDER; BEHRENS; TORRES, 2022).

Compreendemos que a aplicagdo de instrumentos avaliativos pelos professores de
ciéncias bioldgicas tem relevante importancia para esta pesquisa, pois, nos leva a compreender
o nivel de aprendizado do discente durante esses tempos de pandemia. Percebemos que diversos
tipos de instrumentos avaliativos foram apresentados pelos professores durante esta pesquisa.
Ainda podemos demonstrar aa resposta do P2, do campus Humaita que utilizou as ferramentas
das Tecnologias de Informacéo e Comunicagao no processo de avaliagdo, como também o P1,
do campus Labrea que utilizou o aplicativo Google Forms como auxilio em sua avaliag&o.
Entretanto, para se obter o uso dessas ferramentas é necessario ter Internet para tal acesso e isso

muitas vezes ndo esta disponiveis para alguns discentes (Quadro 13).

Quadro 13 - Instrumentos avaliativos utilizados pelos professores nas aulas de Ciéncias
Bioldgicas no periodo da pandemia de COVID-19

CAMPUS SUJEITO Quais os instrumentos avaliativos utilizados pelos professores nas
aulas de ciéncias biol6gicas no periodo da pandemia de COVID-19?

Humaita P1 Atividades enviadas em pdf

Humaita P2 Aplicacdo de avaliacGes objetivas; criacdo e apresentacdo de midias como
podcasts e videos.

Humaita P3 As avaliacoes foram delineadas em: diagnosticas, formativas, comparativa
e somativas.
Labrea P1 Participacdo dos alunos nas aulas pelo google meet, estudos dirigidos,

avaliacdes de mltipla escolha pelo google forms.

Labrea P2 Trabalho, prova.

Labrea P3 Lista de exercicios e estudo dirigido.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).
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De acordo Belei et al. (2008) o instrumento avaliativo é usado quase sempre para
classificar o discente ndo para avaliar os conhecimentos tedricos e praticos construidos.
Contraponto a isso, 0s instrumentos avaliativos durante a pandemia tiveram que ser mais
diversificados para alcangar uma avaliagdo mais efetiva e satisfatoria. Ademais, a acéo
pedagdgica € um ato pedagogico ao qual envolve ambas as partes, o professor e o discente
(LIMA et al., 2022).

Ferramentas como o Quizziz, aplicativo que proporcionar ao professor a criacdo de
perguntas de forma interativa dando a possibilidade de revisao em flashcard dos erros levando
o discente a revisar o conteudo, esse feedback possibilita a construcdo do conhecimento
(DANTAS; LIMA, 2019).

Nos primeiros anos de pandemia, as atividades e necessidades académicas foram
realizadas através do uso de tecnologias digitais como celulares, tablets, computadores ligados
a Internet com o envolvimento de ferramentas mais atrativas e estimulantes para o discente,
promovendo a interacdo e a participacdo ativa para melhor compreensdo dos conteddos
(MOREIRA et al., 2022).

Quanto ao nivel de aprendizado dos alunos de ciéncias bioldgicas durante o periodo de
pandemia, os professores perceberam que houve um nivel muito baixo de aprendizagem.
Ademais, os professores ja evidenciaram as suas proprias dificuldades na aprendizagem das
Tecnologias da Informacgdo e Comunicacéo. Ja P3, campus Labrea do mesmo campus, ressaltou
sobre as limitagdes dos discente no periodo da pandemia. O P3, campus Humaitd, dispds do
nivel baixo de notas, que leva-nos a pensar em nivel muito baixo de aprendizagem (Quadro 14).
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Quadro 14 — O nivel de aprendizagem dos alunos de Ciéncias Bioldgicas durante o periodo de
pandemia de COVID-19, segundo os professores

CAMPUS SUJEITO Qual o nivel de aprendizagem dos alunos de ciéncias biol6gicas
durante o periodo de pandemia de COVID-19?

Humaita P1 Quase nenhum

Humaita P2 Insuficiente

Humaité P3 “Nivel de pontuagdo de 5 a 7”

Léabrea P1 “Penso que devido a falta de recursos tecnoldgicos dos alunos o
aprendizado foi bem abaixo do ensino presencial e abaixo do esperado”.

Labrea P2 Nivel baixo.

Labrea P3 “O nivel de aprendizagem ¢ pouco, visto as limitagdes e dificuldades que

cada aluno enfrentou durante o periodo da pandemia”.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).

Para compreendemos a dificuldade de uso das Tecnologias da Informacdo e

Comunicacdo perguntamos aos professores sobre 0 uso das TICs durante sua formacao inicial,

50% dos professores responderam que ndo houve aprendizagem sobre as TICs durante sua

formacado inicial. Ja os outros 50% responderam que foi superficial sua aprendizagem sobre as

TICs na academia. Portanto, entendemos que é relevante evidenciarmos que seja necessario

incluir as TICs na grade curricular da formacao inicial dos professores licenciados para facilite

0 uso no seu fazer pedagdgico (Quadro 15).

Quadro 15 - Formacéo inicial dos professores de Ciéncias quanto ao uso das TICs

CAMPUS SUJEITO Em sua formag&o académica houve abordagem adequada sobre o uso
de Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo nos processos de
ensino-aprendizagem?

Humaita P1 Né&o

Humaité P2 Né&o

Humaita P3 “Sim, mas muito superficial, no entanto na minha formagdo néo tivemos
disciplinas direcionadas para a educacao a distancia ou aula remota”.

Labrea P1* Muito pouca

Labrea p2* Quase ndo houve

Labrea p3* Né&o

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).
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O reconhecimento do impacto que as tecnologias da informagdo e comunicacdo na
préatica docente de ser uma das primeiras atitudes dos professores (LIBANEO, 1998). Diante
dos debates em mudancas na pratica docente, seus espagos educativos reverberam como
necessidade de formacdo humana (GADOTT]I, 2005).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que afirma que:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(BRASIL, 2018, p. 9).

Para promoc¢do do ensino e aprendizagem aos discentes é importante que exista uma
preparacdo na formacdo inicial dos professores na aprendizagem no uso das Tecnologia da
Informagdo e Comunicagdo (MARIN; BERVIAN; GULLICH, 2019), reforcando que as TICs
estejam como componente curricular nos cursos de formacéo de professores vislumbrando

melhor aproveitamento nos processos de ensino e aprendizagem.

O uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) em situagdes de ensino
remoto emergencial trouxe a realidade vivida pelos professores de ndo terem apoio significativo
em sua formacdo continuada. Ainda, os obstaculos enfrentados pelos professores na

aprendizagem e uso das TICs aos discentes durante a pandemia.

Os professores tem a obrigacdo de desenvolver novos saberes, entretanto, encontram
dificuldades institucionais, obstaculos epistemoldgicos, alguns dificuldades por terem tido uma
formagdo disvinculada da realidade dentre outras dificuldades. Portanto, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica mostram, no
entanto, que esses saberes e competéncias devem ser garantidos na formacao dos professores,
tanto inicial quanto continuada, onde se 1€ “[...] o professor deve ser capaz de fazer uso de
recursos da tecnologia da informacao e da comunicacdo de forma a aumentar as possibilidades
de aprendizagem dos alunos.” (BRASIL, 2002, p. 43).

Em contexto quase pds-pandémico que Santinello (2013), destaca o papel do professor

na usabilidade das TICs, destacando que:

O professor sabedor desses recursos, e com a inteligéncia e criatividade intrinseca que
a profissdo exige, tem em suas maos a capacidade de envolver suas aulas de forma
com que as tecnologias sejam utilizadas de maneira flexivel e interativa, trazendo o
cotidiano escolar para o desenrolar de processos exploratérios e articulados com a
realidade discente (2013, p. 20).
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A mudanca do paradigma educacional quanto ao uso das TICs deve despertar a partir
do momento pandémico vivenciado por professores no desenvolvimento de suas aulas levou a
uma nova aprendizagem com uma Visdo objetiva quanto a usabilidade das ferramentas

tecnoldgicas, diante do problema enfrentado.

Quanto ao efeito das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo para 0 ensino de
ciéncias bioldgicas foi ressaltado pelo P2, campus Humaita que é importante introduzir na
formacéo continuada de professores de ciéncias bioldgicas, 0 uso das TICs como auxilio nos
processos de ensino e aprendizagem. Diante da contribuicdo para o entendimento do assunto o
P3, campus Labrea, campus Labrea ressalta que devemos nos prepara para mais as TICs, ja que
nossos discentes sdo nativos digitais e utilizam as TICs constantemente necessitando o
professor aprender a utiliza-la para que haja um ambiente colaborativo e confortavel entre o
professor e o discente tendo as ferramentas como aliadas e facilitadora do ensino (Quadro 16).

Quadro 16 - Informacdes que o professor pode acrescentar acerca dos efeitos das TICs para o
ensino de ciéncias biologicas

CAMPUS SUJEITO Quais informagBes vocé pode acrescentar acerca dos efeitos das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo para o ensino de ciéncias
bioldgicas?

Humaita P1 Nenhuma

Humaita P2 “Formagao Continuada para os professores sdo de grande importancia para

o ensino de ciéncias bioldgicas”.

Humaita P3 “A TICs foram e sao fundamentais para a comunicagao entre professor e
aluno. As ferramentas utilizadas de Tl sdo primordiais para que o ensino
aprendizagem ndo fosse realmente muito abaixo nas perspectivas dos
educadores”.

Léabrea P1 “Nao possuo conhecimento suficiente sobre as TICs para emitir qualquer
informacao sobre os efeitos das mesmas para o ensino”.

Labrea P2 “Os professores passaram a usar mais, as tecnologias de informagao e
comunicagdo e também a buscar conhecimentos sobre”.

Labrea P3 “Com a pandemia aprendemos o quanto ¢ importante o ensino, ndo s6 de
Ciéncias Biologicas, mas de todos 0s outros componentes se aprimorarem
quanto ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo. N0ssos
alunos sdo nativos digitais e sentem a necessidade de um ensino mais
dindmico e prazeroso. No entanto é necessario que as instituicGes de
ensino fornegam subsidios para que os professores possam ter formacGes
voltadas para este tema e assim ter um ambiente cooperativo”.

Fonte: Autor, 2022 (Adaptado a partir dos dados obtidos via Google Forms).
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CONCLUSAO

Um ambiente escolar transformador nos processos de ensino e aprendizagem pode ser
gerado pelo uso das ferramentas tecnoldgicas, para tanto, entendemos que haja uma quebra de
paradigmas existentes no contexto escolar. Diante desses paradigmas, afirmar-se que o contexto
escolar do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, especificamente
nos campis de Humaita e Labrea no componente curricular de ciéncias bioldgicas do ensino
médio técnico compartilham o conservadorismo em relacdo a inclusao e uso das ferramentas
tecnoldgicas no cotidiano escolar proporcionando dificuldade de aprendizagem por parte dos
discentes que apesar de estarem na era da informagdo ndo podem utilizar tais ferramentas para

facilitar sua aprendizagem.

Ademais, as TICs poderiam ser um meio facilitador durante a pandemia entre o discente
e o docente, j& que o discente dispde de conhecimento no uso das ferramentas tecnologicas em
seu cotidiano, e nessa troca positiva poderia levar aprendizagem do contetdo. Para tanto, é
necessario compreender o docente como o facilitador do conhecimento evidenciando a
aprendizagem do discente mais significativa, autbnoma e intuitiva pelo uso de ferramentas

tecnologicas evitando assim a evasdo escolar.

A pesquisa constatou que a formacao inicial e continuada de professores é essencial para
0 uso de forma correta e efetiva das ferramentas da Tecnologias da Informagéo e Comunicacgéo
no fazer didatico-pedagdgico, alguns professores por ja estarem ha algum tempo exercendo a
profissdo de professor afirmaram que ndo tiveram contato com as ferramentas tecnoldgicas
durante sua formacao inicial isso nos remete a uma avaliacdo curricular nas licenciaturas dos
professores em formacéo inicial. Entretanto, € necessario entender que é necessario que 0s
professores tenham uma formacgédo continuada efetiva ndo como um projeto passageiro, mas

que tenha um programa permanente na escola.

Quanto a analise do documento que norteia a aprendizagem nos campis pesquisados,
demonstrou claramente que consta documentado que haveria treinamento para o0 uso de
ferramentas tecnoldgicas, entretanto, na pratica constatou-se que ndo existe aplicabilidade que
foi documentado no projeto pedagdgico de curso. Neste documento, as TICs sdo evidenciadas
como necessarias como recurso auxiliar para atividades administrativas e pedagogicas no

ambiente escolar.

Distinto aspecto relevante da pesquisa € o reconhecimento por parte dos professores que

0 uso das ferramentas tecnoldgicas é importante para os processos de ensino e aprendizagem
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de ciéncias bioldgicas, entretanto, poucos utilizam aplica¢des especificas que substituiriam as
aulas praticas laboratoriais. Ainda, entendemos que exista uma falta de interesse por parte de

alguns professores em buscar treinamento para utilizagdo dos recursos tecnolégicos

A pesquisa foi relevante quanto a caracterizagdo da percepcdo dos professores de
Ciéncias Biologicas diante das Tecnologias da Informacdo de Comunicagdo nos processos de
ensino e aprendizagem que a falta de infraestrutura de Internet durante as aulas sincronas e falta
de comunicacéo nas assincronas podem evidenciar por parte dos professores um nivel baixo de
aprendizagem dos alunos do componente curricular de ciéncias bioldgica vista a falta de
investimento por parte da instituicdo de ensino no que tange a possibilidade de ajudar daqueles

discentes socialmente frageis economicamente.

As TICs tiveram o papel fundamental na manutencédo das aulas no periodo pandémico
de uma forma lenta pelos problemas ocasionados pela falta de acesso a Internet ou pela
insuficiéncia do poder pablico na tomada de deciséo. Entretanto, o uso das TICs ndo seria uma
novidade pois ja estdo presente nos PPCs do campus pesquisados necessitando a incorporagdo
no cotidiano dos professores proporcionando a interacéo entre professores e alunos. Entretanto,
€ necessario que a instituicdo de ensino, professores, técnicos administrativos educacionais

possam contribui de forma mais efetiva no entendimento do conceito de formag&o continuada.

Em sintese, é necessario quebrar os paradigmas para que haja uma efetiva mudanca por
parte dos professores e instituicdo que possa proporcionar a aplicacdo e uso de ferramentas
tecnologias que facilitem a aprendizagem do discente tornando auténomo e sujeito dentro da

sociedade.
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Resumao
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pesquisa se sustenta pelos autores que nos dardo base para o entendimento aprofundado do assunto em
voga. Autores que tratam do ensino de ciéncias no Brasil come: Krasilchik {1883), Lopez Cerezo (1289),
Marcol 1987 ), autores gue tratam da historia do instituto federal do Amazonas. Ainda autores que tratam da
Tecnologia da Informagio & Comunicagio como: Kenski(2015), Zaleski(2013), Gusméo & Lima(2017).

Assim como autores que falam da formagdo de professores como: Carvalho(2011), Dussel{1993), Ribeiro &
Silva (2021). A pesquisa tera uma abordagem qualitativa, os sujeitos elou colaboradores da pesquisa serdo
professores de ciéncias bioldgicas que atuam no ensing remoto emergencial dos campi de Humaita e
Labrea do Instituto Federal de Educag:ﬁn:r. Ciencia & Tecnolegia do Amazonas. Os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa da pesquisa de campo terdo como instrumentos & técnicas de coleta de dados:
questionarios estruturados com perguntas abertas no Google Meet. Ainda faremos entrevistas via web

conferéncia.
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Hipotese

lgualmente, perceber guais as vantagens ou desvantagens gue o ensino remoto frouxe para o professor na
disciplina de Ciéncias Biologicas, ja que essa disciplina necessita de aulas praticas para que o aluno possa
levantar suas proprias hipoteses evidenciando assim a descoberta. Ainda, qual o tempo de trabalhe dos
professores gue estdo ministrando aula de forma remota? Quais as metodologias empregadas pelo
professor nas aulas de ciéncias biclogicas na aplicagdo das aulas rematas? Qual foi o papel da instituigdo
de ensino em providenciar cursos de adaptagde no uso das novas tecnolegias para os professores de

Ciéncias Biologicas? Pretendemos investigar qual a visao do professor diante do enfretamento de um novo

modelo de ensino.

Metodologia Proposta

Essa pesquisa sera realizada com professeores do ensino medio téecnico da disciplina de Ciéncias Biclogicas
nos Campi de Humaita e Labrea do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Teenologia do Amazonas no
sul do Amazonas com o objetivo de Analisar a pratica pedagdgica na construgdo das aulas e durante as
aulas remotas da disciplina Ciéncias Bioldgicas nos Campis especificos a prior citados do Instituto Federal
de Educacgio, Ciéncias e Tecnologia do Amazonas, ou seja, pratica dos professores nas aulas on-line
durante o periodoc da pandemia de COVID-18. Serdo feitas coletas de dadeos atraves de guesticnarios
virtuais (guestionario aberio} por meio do Google Forms. Ademais, serdo realizadas entrevistas afravés dos
aplicativas Google Meet, para posterior analise de informagdes coletadas com objetivo de analisar os
fendmenos gue podem ter afetados os professores nos processos de ensing e aprendizagem no momento
pandémico. Também, paralelo serd realizado o levantamento bibliografico, interpretacio e leitura sobre o

assunio abordado.

Metodaologia de Analise de Dados

Essa pesquisa sera realizada com professores do ensino meédio técnico da disciplina de Ciéncias Biologicas

nos Campi de Humaita e Labrea do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
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do Amazonas ne sul do Amazonas com o objetivo de Analisar a pratica pedagogica na construgdo das aulas
e durante as aulas remotas da disciplina Ciéncias Biclogicas nos Campis especificos a prior citados do
Instituto Federal de Educagio, Ciéncias e Tecnologia do Amazonas, ou seja, pratica dos professores nas
aulas on-line durante o pericdo da pandemia de COWVID-129. Serdo feitas coletas de dados atraves de
questionarios virtuais [gquesticnario aberto) por meio do Google Forms (Apéndice 1). Ademais, serdo
realizadas entrevistas atraves dos aplicativos Google Meet, para posterior analise de infnrmagﬁea coletadas
com objetivo de analisar os fendmenos que podem ter afetados os professores nos processos de ensino
aprendizagem no momente pandémico. Também, paralelo sera realizado o levantamento bibliografico,
interpretagdo e leitura sobre o assunte abordado.A pesquisa terd uma abordagem qualitativa com a
utilizagdo do método dedutive-hipotético, técnicas de pesquisa serdo: questionarios, através de aplicativo
Google Forms que serao estruturados com guestdes abertas que terdo o objetive de coletar de dados que
possam contribuir na elucidagio do fendmeno da praxis dos professores de Ciéncias Biologicas do ensino
médio técnico do Institute Federal de Educagdo, Ciéncias e Tecnclogia do Amazonas.Além disso, o usc do
aplicative Google Meet

proporcionarad uma coleta de dados nas entrevistas semiestruturadas com guestdes abertas que poderdo
contribuir para o entendimento do assunto em questio. Em seguida, utilizaremes a analise de conteldo,
onde teremos os questionarios e as enfrevistas, para no primeiro momento organizarmos as quesices
relevantes para a pesguisa, no segundo momento, codificaremos identificaremos as unidades de registro
deniro da unidade de contexto & no terceiro momento categorizario para especificar os objetives dentro da
pesquisa (BARDIN, 2008). Essa categorizagdo nos proporcionara o enconiro com nossos objetivos da
pesquisa que sao: verificar as dificuldades encontradas pelos docentes na construgio das aulas
remotas de Ciéncias Biclogicas, identificar os fatores gque possam interferir no uso da tecnologia pelos
docentes na pratica em aulas remotas de Ciéncias Bioldgicas, verificar as qualidades do conhecimento que
os professares precisam para integrar consistentements a tecnclogia ao ensing atraves da analise do
conceito de Conhecimento Tecnologico e Pedagogico do Conteldo (CTPC), compreender a preparagao dos
professores pelas instituigies de ensinge no uso das tecnologias especificande o que sera analisado. A
abordagem gualitativa da pesquisa tenta abarcar os metodos e técnicas de pesquisa que possam em nivel
mais especifico com a criagio de paradigmas que possam conftribuir de forma efetiva visando atender
mesmo gue de forma parcial as necessidades dos educadores que estio no momento de pandemia
realizande a sua praxis em aulas remotas, sincronas e assincronas. Essa abordagem tem a necessidade de

dar qualidade a analise do ponto
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de vista histdrico-estrutural utilizando a dialética da realidade social para que possamos compreender os

fendmenos que levam a dificuldade dos professores em ministrar aulas remotas.

Criterio de Inclusao

Exercer o cargo de professor de ciéncias biologicas que estejam atuando no exercicio do magistério no
Institute Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas nos campi de Humaita & Labrea
localizados no sul do Amazonas.

Criterio de Exclusao

Profissionais das redes municipal & estadual de ensine da regido sul do amazonas, assim como

profissionais sem formagdo supericr na area de ciéncias bicldgicas que ministram aulas nesses municipios.

Tamanho da Amostra no Brasil: 20 (vinte) participantes;

O Cronocgrama de Exe-::ug:icn esta detalhado & prevé a etapa de Contato com os professores que
participardo da pesquisa entre fevereiro & margo de 2022,
O Orgamento Financeiro esta detalhadeo e prevé um custe de R$3008,00 (trés mil e oito reais) e & indicado

Financiamento Proprio.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primario

Analisar as praticas pedagogicas de professores, durante a pandemia, na disciplina de Ciéncias Biclogicas

do Ensino Médio do Instituto Federal do Amazonas nos municipios de Humaita & Labraa;

Objetive Secundario

- Verificar as dificuldades encontradas pelos docentes na construgdc das aulas remotas de
CiénciasBiologicas:- Identificar os fatores que possam interferir no uso da tecnologia pelos docentes na

pratica nas aulas remotas de Ciencias Biologicas:» Averiguar a qualidade do
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conhecimento que os professores de Ciéncias Bioldgicas precisam para integrar consistentements a
tecmologia ac ensino atraveés da analise do conceite de Conhecimento Tecnoldgico & Pedagagico do
Conteddo (CTPC);» Compresnder a preparagin dos professores pelas in5ljtuig:Ees de ensing no uso das

tecnologias.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o pesquisador responsavel:

Riscos

Esta pesquisa n3o apresenta riscos fisicos aos participantes. Os possiveis riscos aos sujeitos da pesquisa
sdo de ordem intelectual, psiquica ou moral relacionadas a situagio de constrangimento decorrente da
abordagem. Em caso de algum problema desta natureza detectado no moments da assinatura do TCLE,
quando os participantes tomam conhecimento dos objetivos do estudo. Estes serdo dispensados de
participar da pesquisa. Casoc o sujeito aceite participar da pesquisa e, no decorrer da celeta de dados
sintase desconfortavel ou

constrangido, este podera deixar de participar do estudo a qualguer momento. Em situag-:':EE Mais graves
relacionadas a estes riscos de ordem intelectual, psiquica ou moral, o sujeito podera ser encaminhado ao
atendimento psicolégico no setor de salde da Universidade Federal do Amazonas;

Bensficios

Impacte Cientifico: Pretende-se realizar um seminario no ambito da rede federal para socializar os dados da
pesguisa. E publizar um artigo com os dados das especificidades educacionais do sul do Amazonas,
pretende-se participar de congressos e eventos cientificos em Ambito nacicnal, que tratem da tematica;

Impacte Pedagdgico: A dissenagio podera ser utilizada comao conteldo de formagdo de professores nos
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cursos de licenciatura

nas instituigies de ensino superior envolvidas na pesquisa; Impacto Social: Efetivagio de parcerias entre
instituicies da rede federal & escolas plblicas estaduais, municipais no desenvolvimento de aghes
pedagdgicas, tanto na formacio continuada de seus profissionais como na proposigdo de projetos junto aos
estudantes.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de protocolo de segunda versidc do projeto "ENSING DE CIENCIAS EM TEMFOS DE PANDEMIA:

A F'EFECEF'*;.E.D DE PROFESSORES DE ENSING MEDIO DA DISCIPLINA CIENCIAS
BIOLOGICAS DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQED. CIENCIAS E TECNOLOGIA DO AMAZONAS"

em resposta ao parecer n® 5.188.226;

Pesquisador Responsavel:

LUIZ CARLOS MICHILIS DE CARVALHO - Possui graduagio em Mormal Superior pela Universidade do
Estado do Amazonas (2008) e graduagdo em Tecnologia em Analise & Desenvolvimento de Sistemas pela
Universidade do Estado do Amazonas (2011). Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em
especializagio em Fsicopedagogia pela Universidade Federal do Amazonas. Atualmente & professor do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia & Tecnologia do Amazonas - IFAM na area de Informatica. Mestrado
em Ensino de Ciéncias e Humanidades na area de Ensino-Aprendizagem em andamento pela Universidade
Federal do Amazonas (Fonte: Plataforma Lattes);

Equipe de pesquisa. Estio indicados no PB;

Renato Abreu Lima - Graduado em Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura e Bacharelado) pelo Centro
Universitaric S8c Lucas; Especialista em Gestio Ambiental pela mesma instituigdo; Mestre em
Desenvolvimento Regional & Meio Ambiente pela Universidade Federal de Ronddnia (UNIR) & Doutor em
Biodiversidade e Biotecnologia pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM) por meio da REDE
BIOMORTE. Atualmente & professor do Magistéro Superior da UFAM pertencendo ao Colegiado do Curso

de Graduagdo em Ciéncias: Biologia & Quimica do Institute de Educagio,
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Agricultura e Ambiente (IEAAUFAM). Na pos-graduacdo, & professor permanente do Curso de Ciéncias
Ambientais (PPGCA) & Ensing de Ciéncias & Humanidades (PPGECH). Mos Gltimos anos tém atuado nas
areas de Biodiversidade, Ensino de Ciéncias, Ensino de Botdnica & Plantas Medicinais. E membro

associado da Sociedade Botinica do Brasil (SBB). CRBio-8 scb n® 07 3008/AM-D (Fonte: Plataforma Lattes)

Matureza do projeto:

Grande Area 7. Ciéncias Humanas;

O protocolo trata de projeto que deve atender além da Res. 466/2012-CH5, Resolugido n"510/2016 -
Mormas aplicaveis a pesgquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, NORMA OPERACIOMAL M® 001/2013 -
CH35, Resolugdo n.® 186, de 10 de outubro de 1886 - CHS e Carta Circular n® 1/2021-CONER/SECNSIMS.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagiao obrigatdria:

FOLHA DE ROSTO: ADEQUADA. Apresentada no arquive folhaDeRosto_Luiz pdf, 20/110/2021 12:08:42,
com a assinatura do pesquisador & da COORDEMADORA DO PPGECH, Dra. ELIZABETH TAVARES
PIMENTEL como instituigio proponente;

TERMO DE AMUENCIA: ADEQUADO. Apresentado no arguive TERMO_DE_AMUEMNCIA pdf, 15/01/2022
22:21:38, a anuéncia assinada per Cristiangrey Quinderé Gomes, Diretora Geral Substituta do

IFAM/Campus Humaita;

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: ADEQUADO. Apresentados como anexos no argquivo
QUESTIONARIO CORRIGIDO. pdf, 15/01/2022 22:18:51 & ROTEIRO_DE_ENTREVISTAS.pdf, 15/01/2022
22:18:10;

TCLE: ADEQUADO. Apresentado no arquive TCLE_CORRIGIDO pdf, 15/01/2022 22:09:51.

Recomendagdes:
Este CEF/UFAM analisa os aspectos éticos da pesquisa com base nas Resolugies 488/2012-CNS,
510/2018-CNS e outras complementares. A aprovagdo do protocolo neste Comité NAD SOBREPOE
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eventuais restrigies ao inicio da pesquisa estabelecidas pelas autoridades competentes, devido & pandemia

de COVID-19. O pesquisador{a) deve analisar a perinéncia do inicie, segundo regras de sua instituigio cu

instituigdes/autoridades sanitarias locais, municipais. estaduais ou federais. Pesquisas no ambito da

Universidade Federal do Amazomas devem atender ao estabelecide no Of. Circ.
NeDOE/PROFPESP/202M202VPROPESP/UFAM e &s orientagbes do Flano de Contingéncia da Universidade
Federal do Amazonas frente 4 pandemia da doenga pelo SARS-COV-2 (COWVID-19): "As atividades de

Fesquisa com seres humanos devem ser suspensas, 3 excegdo das que estejam trabalhando nas areas de

salide, diretamente relacionadas ao Coronavirus ou que necessitern de acompanhaments continue, com as

devidas precaugies & autorizagio das autoridades de salde plblica do estado do Amazonas”.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Mio foram encontrados obices éticos.

E-mail: cepif@ufam.edu.br

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquive Pastagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS _DO_P 15/01/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 184141 5. pdf 22:32:03
Outros CARTA_RESPOSTA_CEP_UFAM. pdf 15012022 |LULE CARLOS Aceito

22:23:55 |MICHILIS DE
CARVALHO
Cutros TERMO_DE_AMUEMCIA pdf 15012022 |LUIE CARLOS Aceito
22:21:38  |MICHILIS DE
CARVALHO
Cutros QUESTIONARIO_CORRIGIDO. pdf 15012022 |LUIEZ CARLOS Aceito
221851 MICHILIS DE
CARVALHO
Projeto Detalhado /| PROJETO_DETALHADO. pdf 15012022 |LUIE CARLOS Aceito
Brochura 22:18:43 |MICHILIS DE
Investigador CARVALHO
Cutros ROTEIRC_DE_ENTREVISTAS pdf 15012022 |LUIEZ CARLOS Aceito
22:18:10  |MICHILIS DE
CARVALHO
Cronograma CROMOGRAMA_CORRIGIDO. pdf 15012022 |LULE CARLOS Aceito
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Cronograma CRONOGRAMA_CORRIGIDO. pdf 22:14:00  |MICHILIS DE Aceito
CARVALHO
TCLE f Termos de | TCLE_CORRIGIDO. pdf 15/01/2022 |LUIZ CARLOS Aceito
Assentimento / 22:09:51 MICHILIS DE
Justificativa de CARVALHO
Auséncia
Crgamento Orcamente_financeiro.pdf 20/M12021 |LUIZ CARLOS Aceito
13:07:18 |MICHILIS DE
CARVALHO
Folha de Rosto folhaDeRosto_Luiz. pdf 20112021 |[LUIZ CARLOS Aceito
12:08:42 |MICHILIS DE
CARVALHO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:
T

MAMALUS, 21 de Janeiro de 2022

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador{a))
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INSTITUTO DE EDUCACAO, AGRICULTURA E AMBIENTE — IEAA PROPESP

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - PPGECH

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “ENSINO DE CIENCIAS EM
TEMPOS DE PANDEMIA: A PERCEPCAO DE PROFESSORES DE ENSINO MEDIO DA
DISCIPLINA CIENCIAS BIOLOGICAS DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO,
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO AMAZONAS, desenvolvida pelo mestrando Luiz Carlos
Michilis de Carvalho, sob a orientacdo do Pref°. Renato Abreu Lima, no Programa de Pés-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do Instituto de Educagéo, Agricultura e
Ambiente, da Universidade Federal do Amazonas (PPGECH/IEAA/UFAM).

Esta pesquisa tem como Objetivo Geral: Analisar as praticas pedagdgicas de professores,
durante a pandemia, na disciplina de Ciéncias Bioldgicas do Ensino Médio do Instituto Federal
do Amazonas nos municipios de Humaita e Labrea. Também apresenta objetivos especificos:
Verificar as dificuldades encontradas pelos docentes na constru¢do das aulas remotas de
Ciéncias Biologicas; Identificar os fatores que possam interferir no uso da tecnologia pelos
docentes na pratica nas aulas remotas de Ciéncias Bioldgicas; Averiguar a qualidade do
conhecimento que os professores de Ciéncias Biologicas precisam para integrar
consistentemente a tecnologia ao ensino através da analise do conceito de Conhecimento
Tecnologico e Pedagogico do Contetldo (CTPC); Compreender a preparacdo dos professores

pelas instituicdes de ensino no uso das tecnologias.

Para alcancar os objetivos deste estudo, convidamos vocé para colaborar conosco. Caso tenha
interesse e concorde em participar, devera sinalizar ao final desta pagina que esta de acordo. A
sua participagdo consistira em responder alguns instrumentos de coleta de dados como

questionario e entrevista em formato online. A sua participacdo nesse estudo é voluntéria e sem
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remuneracdo. VVocé pode interroper ou retirar-se da pequisa em qualquer momento, sem
prejuizo ou punicdo, podendo enviar um e-mail comunicando a retirada do consentimento para

0 pesquisador (via luiz.carlos@ifam.edu.br), ao que serd enviada uma confirmagdo da sua

retirada da pesquisa.

Em consonancia ao disposto na Resolugdo CNS n° 510 de 2016, artigo 9 inciso V), para 0s
participantes de pesquisas que utilizem metodologias préprias das Ciéncias Humanas e Sociais,
deve haver a manifestacdo expressa de sua concordancia ou ndo quanto a divulgacdo de sua

identidade e das demais informaces coletadas.

Os documentos em formato eletrénico relacionados a obtencdo do consentimento devem
apresentar todas as informacdes necessarias para o adequado esclarecimento do participante,
com as garantias e direitos previstos nas Resolu¢des CNS n° 466 de 2012 e 510 de 2016 e, de

acordo com as particularidades da pesquisa.

Assim, para seu conhecimento:

1- A sua participacdo é importante para a coleta de dados necessarios para alcancar os objetivos
desta pesquisa;

2- O atendimento ao Plano de Biosseguranca estabelecido pela Universidade Federal do
Amazonas nos norteara na realizacdo da pesquisa frente a pandemia da doenca pelo SARS-
COV2 (COVID-19) quanto a coleta de dados assim como as portarias, resolucdes e
orientacdes do CONEP/CNS.

3- A sua participacdo na pesquisa se dard pelas respostas dadas a itens presentes em
questionario. Ela é voluntéria, portanto gera qualquer vinculo ou obrigacéo entre as partes;

4- O tempo estimado de preenchimento do questionario e entrevista é de 20 minutos cada
instrumento de coleta de dados;

5- Depois da assinatura TCLE, o participante receberd um questionario (link de acesso
individual) no Google Forms onde ele responderéa por meio virtual,

6- Depois da assinatura TCLE, o participante recebera link de acesso individual no Google
Meet para participar da entrevista por meio virtual;

7- As respostas dos participantes serdo tratadas de forma an6nima e confidencial, isto é, em
nenhim momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase da pesquisa;

8- Se aceitar participar, ao responder as questdes, estara contribuindo para ampliar a oferta
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de informag0es sobre o tema da pesquisa;

9- Os resultados da pesquisa serdo destinados a escola do (a) participante e a elaboracdo de
trabalhos de pesquisas e/ou publicacBes cientificas em revistas e eventos nacionais ou
internacionais;

10- Fica assegurada ao participante a possibilidade de desistir da

pesquisa a qualquer momento, ou mesmo recusar-se a responder perguntas que lhe cause
constrangimentos, sem nenhum prejuizo;

11- Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas a identidade do participante
nado sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

12- Ao responder as questbes estarda concordando em participar da pesquisa,
consentido e declarando que foi informado (a) sobre o que a pesquisadora quer
fazer.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa.

Local, [ 12022

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Para qualquer outra informagéo, poderd entrar em contato com o pesquisador no enderego Rua Francisco
Monteiro Neto, 1436, Apto C, S&do Pedro, CEP 69800-000, Humaita, Amazonas, Brasil. e-mail:
luiz.carlos@ifam.edu.br_ou pelo telefone(97) 98408-5765.



mailto:luiz.carlos@ifam.edu.br
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FROGRAMA DE POS -GB‘_ADUAC;.ELD EM ENSING DE CIENCIAS E HUMANIDADES

CRONOGEAMA 2021

Mes-2021
Descricio de atividades

FEV | MAF. | ABE | MAI ( TUN | UL | AGD | SET | OUT | MOV | DEZ

Orientagio & atividadss de

pesquisa I e I ma| | v | v | x | ¥ | x| x | x| x| x| x
constmogdo do projete de

pesquisa

Realizagio das disciplinas
do  segundo semesire | X X X X X
especial

Escolha dos aotores guoe
serdo base do referencisl X X X
tedTico

Apresentacio do projeto de
pesgquisa para prE- v
qualificagiio para o
Crientador

Qualificagdo do projeto de
pesquisa

Elzsboragio dos documentos
Envio de documentos para
analise e aprovagio da X
pesquisa na Plataforma
Brasil

Realizacio de disciplinas
optativas

Procedimentos de coleta de
dados:  Aplicagio  de

guestionaric  (Forms) e X X
realizacdio de entrevistas
reEmotaments

Envio de documentos para
analise e aprovagio da 0
pesquisa na Plataforma
Brasil
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CRONOGEAMA 2022
Mes-2022
Descricio de
atividades
JAM | FEV | MAFR | ABE | MAI ( UM | TUL | AGD | 5ET | OUT | KOV | DEZ
Orientagdo g
atividades de
pesguisa IT ma | X X X X X X
construgio de

projeto de pesquiza

Aplicagio dos
questonirios pelo X X
Google Forms

Realizacio das
ENITEVISIAS pelo X X
Google Meet

Organizagio  dos
documentos da

coleta de dados. X

Analize de

documentos % %

advindos da coleta

de dados

Resultade da coleta ¥

de dades :

Escrita da

disgertacio x x x x
Diafesa da

dissertagio  pama
obtencio do timlo
de Kestre




Ministério da Educacdo
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
Compus Humaitd

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins gue estamos de acordo com a3
execucdo do projeto de pesquisa intitulado "ENSINO DE CIENCIAS EM TEMPOS
DE PANDEMIA: A PERCEP{;EO DE PROFESSORES DE ENSING MEDIO DA
DISCIPLINA CIENCIAS BIOLOGICAS DO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCM}EO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DO AMAZONAS”, sob a coordenacdo e
a responsabilidade do pesguisador Prof. Luiz Carlos Michilis de Carvalho, sob a
orientacdo do Professor Doutor Renato Abreu Lima do Programa de Pds-Graduzcdo
em Ciéncias e Humanidades na area de Ensino da Universidade Federal do
Amazonas e assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida
pesquisa a ser realizada nessa insttuicdo, no periodo de 01/02/2022 a3
16/03/2022, apods a devida aprovacao no Sistema CEP/COMEP,

Atendendo todos os protocolos de Biosseguranca estabelecido pelos
drgaos de controle da instituicdo pesquisada.

Humaita, 10 de janeiro de 2022.

T ©

CRSTAMCAEY QURCERE GOMVES

CRFCMNFLE Fepimads sm:
R oo 23
R rven aarbre g . B an e dar-d g =

Cristiangrey Quinderé Gomes
Diretora Geral Substituta do IFAM/Campus Humaita
Portana 2.367 - GR/IFAM

énm Instituto Federal do Amazonas - Cam, ita

- pus Humaita
==. I;:_E’ITDI:&";I TO FEDERAL Enderago: BR 230, km 07. CEP 69300-00. HUMzitd, AMazonas
BE cCompus Humaitd E-mail: dg.chum@ifam_edu_br

89



Ministério da Educacdo
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
Compus Humaitd

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins gue estamos de acordo com a
execucdo do projeto de pesguisa intitulado "ENSINO DE CIENCIAS EM TEMPOS

DE PANDEMIA: A PERCEPCAO DE PROFESSORES DE ENSINO MEDIO DA
DISCIPLINA CIENCIAS BIOLOGICAS DO INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCA{;EO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DO AMAZONAS", sob a coordenacdo e
a responsabilidade do pesquisador Prof. Luiz Carlos Michilis de Carvalho, sob a
orientacao do Professor Doutor Renato Abreu Lima do Programa de Pos-Graduacdo
em Ciéncias e Humanidades na area de Ensino da Universidade Federal do
Amazonas e assumimos o compromisso de apolar o desenvolvimento da referida
pesguisa a ser realizada nessa insttuicdo, no periodo de 01/02/2022 a
16/03/2022, apds a devida aprovacdo no Sistema CEP/COMEP,

Atendendo todos protocolos de Biosseguranca estabelecido pelos
drgaos de controle da instituicdo pesquisada.

Labrea (AM), 10 de janeiro de 2022,

Francisco Mamelnﬁnﬁ.ﬂ?ﬂ_ﬁ;
ﬂ.l-l-:- s Facenl o8

Rodrigues Ribeiro:fags+ e =5
67744257200  imbmems oo St

D~ M5-0-11 OeSra

FRAMCISCO MARCELD RODRIGUES RIBEIRD
Diretor Geral do IFAM campus Labrea
0.0.U n2 102, Secdo 2, pag. 30, em 29/05/2019
Portaria N2 1.130-GR/IFAM, de 27/05/201%

énnm Instituto Federal do Amazonas - Cam, ita

- pus Humaita
=.. L':_gﬂﬂ;l TO FEDERAL Enderego: BR 230, km 07. CEP 69800-00. HUmzita, Amazonas
Bl Campus Humaid E-mail: depe.chum@ifam.edubr



APENDICES

QUESTIONARIO

| - Dados de Identificagéo
Professor

1. Qual sua data de nascimento? *
Data

dd/mm/aaaa O

2. Qual seu género? *

Feminino

O O

Masculino

w

Qual o nome do seu Campi? *

campus Humaita

campus Labrea

O O O

outro

4. Qual o nome de seu municipio de sua formagao académica (graduagao)? *

Sua resposta
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o,

Qual o seu nivel de formacgdo académica? *

Graduacdo
Especializacéo
Mestrado

Doutorado

OO O0OO0®

Pé6s-Doutorado

6. Quantos anos vocé atua como professor de Ciéncias Bioldgicas no IFAM? *

Sua resposta

7. 0 que levou vocé a escolher a profissao de professor de biologia? Comente: *

Segdo 2de 2

Il - Caracterizagdo da percepcgéo de ciéncias biologicas frente as tecnologias de

»<

informagao e comunicagéo no contexto escolar pandémico

Descrigéo (opcional)

8. Qual o seu entendimento quanto ao conceito de Tecnologias de Informagéo e
Comunicacao — TIC's?

Texto de resposta longa




9. Qual a diferenca entre aulas remotas e aulas na Educacéo a Distancia? *

Texto de resposta longa

10. Quais as ferramentas tecnoldgicas de Informacdo e Comunicacéo vocé usa para preparar *
as suas aulas sincronas?

Texto de resposta longa

11. Vocé utilizava ferramentas tecnoldgicas de Informagao e Comunicacdo em suas aulas? *

Quais?

Texto de resposta longa

12. Qual a sua principal dificuldade nas aulas remotas? Comente. *

Texto de resposta longa

13. Quais as ferramentas pedagdgicas (software) utilizadas para suprir as aulas praticas de  *

laboratério nas aulas de ciéncias biologicas?

Texto de resposta longa

14. Existe (m) alguma (s) vantagem (ns) nas aulas remotas? Se sim, qual (is)? Comente. *

Texto de resposta longa

15. Como s&o feitas as avaliagdes de ciéncias biologicas? Comente. *

Texto de resposta longa
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16. Qual a participacao da instituicao de ensino em que vocé trabalha com auxilio
pedagogico e administrativo? Comente.

Texto de resposta longa

*

17. Vocé tem acesso a Internet que permita que vocé acesse suas ferramentas tecnoldgicas
nas aulas remotas? Comente.

Texto de resposta longa

18. Vocé indica o acesso de alunos a sites confiaveis referente a disciplina de ciéncias
biologicas? Comente:

Texto de resposta longa

19. Ainstituicdo de ensino em que vocé trabalha dispds de algum treinamento na preparagdo *
das aulas remotas? Se sim, comente:

Texto de resposta longa

20. Existe uma interagdo permanente entre os alunos e professor durante as aulas? Comente: *

Texto de resposta longa

21. Vocé ja usou um software especifico de Ciéncias Bioldgicas em suas aulas remotas? *

Comente:

Texto de resposta longa
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22. Quais os instrumentos avaliativos utilizados pelos professores nas aulas de ciéncias
biologicas no periodo de pandemia de COVID-19?

Texto de resposta longa

23. Qual o nivel de aprendizagem dos alunos de ciéncias bioldgicas durante o periodo de
pandemia de COVID-19?

Texto de resposta longa

24. Em sua formacao académica houve abordagem adequada sobre o uso de Tecnologias de *
Informagéo e Comunicagao nos processos de ensino-aprendizagem?

Texto de resposta longa

25. Quais informagdes vocé pode acrescentar acerca dos efeitos das Tecnologias de
Informagéo e Comunicagao para o ensino de ciéncias bioldgicas?

Texto de resposta longa
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Dados de Identificagéo
1. Qual a sua data de nascimento?
2. Qual seu género?
3. Qual 0 nome do seu Campi?
4. Qual o nome de seu municipio de sua formagao académica?
5. Qual o seu nivel de formacao académica?
6. Quantos anos vocé atua como professor de Ciéncias Bioldgicas no IFAM?

7. O que levou vocé a escolher a profissdo de professor de biologia? Comente:

Caracterizacdo da percepcao de Ciéncias Bioldgicas frente as Tecnologias de Informacao

e Comunicacao no contexto escolar pandémico

8. Qual o seu entendimento quanto ao conceito de Tecnologias de Informacgéo e

Comunicagdo — TICs?

9. Vocé utilizava ferramentas tecnoldgicas de Informacdo e Comunicacdo em suas

aulas?

10. Quais as ferramentas tecnoldgicas de Informacdo e Comunicagdo vocé usa para

preparar as suas aulas sincronas?
11. Qual a sua principal dificuldade nas aulas remotas? Comente.

12. Quais as ferramentas pedagogicas (software) utilizadas para suprir as aulas praticas

de laboratério nas aulas de Ciéncias Biologicas?
13. Existe (m) alguma (s) vantagem (ns) nas aulas remotas? Se sim, qual (is)? Comente.
14. Como sdo feitas as avaliacfes de Ciéncias Biologicas? Comente.

15. Qual a participacdo da instituicdo de ensino em que vocé trabalha com auxilio

pedagdgico e administrativo? Comente.

16. Vocé tem acesso a Internet que permita que vocé acesse suas ferramentas

tecnoldgicas nas aulas remotas? Comente.
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17. Vocé indica o acesso de alunos a sites confiaveis referente a disciplina de Ciéncias

Bioldgicas? Comente.

18. A instituicdo de ensino em que vocé trabalha dispds de algum treinamento na

preparacdo das aulas remotas? Comente.

19. Existe uma interacdo permanente entre os alunos e professor durante as aulas?

Comente.

20. Vocé ja usou um software especifico de Ciéncias Bioldgicas em suas aulas remotas?

Comente.

21 Quais os instrumentos avaliativos utilizados pelos professores nas aulas de Ciéncias

Bioldgicas no periodo de Pandemia?

22. Qual o nivel de aprendizagem dos alunos de Ciéncias Bioldgicas durante o periodo

de pandemia?

23. Em sua formacdo académica houve abordagem adequada sobre o uso de

Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo nos processos de ensino-aprendizagem?

24. Quais informac®@es vocé pode acrescentar acerca dos efeitos das Tecnologias de

Informacé@o e Comunicacao para o ensino de Ciéncias Biologicas?



