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RESUMO

A tese “Politicas linguisticas no ensino bilingue: uma reflexdo ecolinguistica das linguas em
contato em territorio escolar no Alto Solimdes” constitui-se em uma pesquisa sobre as
politicas linguisticas que norteiam o ensino bilingue portugués-ticuna nas escolas indigenas
de Betania. O objetivo visa compreender como o ensino bilingue estd sendo organizado na
comunidade indigena Vila Beténia, analisando as politicas linguisticas adotadas no curriculo
bilingue/intercultural e os discursos dos profissionais da educacédo indigena. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa baseada na construcdo tedrica com carater multidisciplinar e a base
epistemoldgica partiu da Sociologia Compreensiva e da Linguistica Aplicada. A coleta de
dados foi feita através de entrevistas, aplicagdo de questionérios e diario de campo. O
resultado mostrou que ha contradicdes referentes a execugdo do ensino bilingue em Beténia,
ocasionados pelos graus de bilingualidade diferenciados em lingua portuguesa, visto que eles
sentem dificuldades ndo sé em comunicar-se em lingua portuguesa, mas também em ensina-la
através dos livros didaticos vindos da SEMED. Além disso, poucos professores tém
licenciatura em linguagem e a maioria ndo tem graduacdo para lecionar linguas. Portanto, a
contradicdo presente no ensino bilingue nas escolas em Betania da-se pela inadequacgéo
didatico-pedagdgica que trata a lingua portuguesa como primeira lingua e a lingua ticuna
como segunda, pois 0 método utilizado nas duas disciplinas é o da tradu¢do de uma lingua
para outra.

Palavras-chave: politicas linguisticas; ecolinguistica; linguas em contato; ensino bilingue.



ABSTRACT

The thesis “Linguistic policies in bilingual education: an ecolinguistic reflection of
languages in contact in school territory in Alto Solimdes” is a research on the linguistic
policies that guide Portuguese-Ticuna bilingual teaching in indigenous schools in Betania.
The objective is to understand how bilingual education is being organized in the Vila Betania
indigenous community, analyzing the language policies adopted in the bilingual/intercultural
curriculum and the discourses of indigenous education professionals. This is a qualitative
research based on theoretical construction with a multidisciplinary character and the
epistemological basis came from Comprehensive Sociology and Applied Linguistics. Data
collection was done through interviews, application of questionnaires and field diary. The
result showed that there are contradictions regarding the implementation of bilingual
education in Betania, caused by the different degrees of bilinguality in Portuguese, since they
feel difficulties not only in communicating in Portuguese, but also in teaching it through
textbooks. from SEMED. In addition, few teachers have a degree in language and most do not
have a degree to teach languages. Therefore, the contradiction present in bilingual teaching in
schools in Beténia is due to the didactic-pedagogical inadequacy that treats Portuguese as a
first language and Ticuna as a second language, since the method used in both subjects is that
of translating from one language to another. other.

Keywords: language policies; ecolinguistics; languages in contact; bilingual teaching.
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INTRODUCAO

Esta tese denominada “Politicas linguisticas no ensino bilingue: uma reflexo
ecolinguistica das linguas em contato em territorio escolar no Alto Solimdes” contém minhas
experiéncias e reflexdes acerca do contato linguistico com o povo Ticuna, com o qual tive a
oportunidade de conhecer através do universo académico como professora universitaria. A
partir dela, busquei compreender como o ensino bilingue estd sendo organizado na
comunidade indigena Vila Beténia, analisando as politicas linguisticas adotadas no curriculo

bilingue/intercultural e os discursos dos profissionais da educacéo indigena.

Para alcancar esse objetivo geral, delineei os seguintes objetivos especificos: a)
contextualizar a regido do Alto Solimdes, bem como a comunidade Vila Betania,
compreendendo a ecologia linguistica da regido; b) entender os conceitos de politica
linguistica, analisando ndo sé os aspectos historico-sociais das politicas linguisticas referentes
aos direitos linguisticos dos povos indigenas, como também o curriculo das escolas indigenas,
enguanto politica linguistica orientadora das préaticas de ensino de linguas em Vila Betania; c)
compreender o ensino bilingue nas escolas da Vila Betania, refletindo nédo s6 sobre o curriculo
empregado nas escolas, como também sobre os discursos dos gestores, dos coordenadores
pedagogicos e dos professores, analisando ainda os obstaculos que eles enfrentam no fazer

pedagogico do ensino das linguas.

Servi-me do termo no plural “politicas linguisticas” por entender que quando se
adentra no universo das linguas, muitas formas de administrad-la no convivio social se
revelam. Estas formas sdo reguladas por muitos fatores como o grau de intimidade, a
frequéncia de contato entre os povos e 0s significados que as linguas assumem na construgédo
da subjetividade do sujeito. Para chegar a essa compreensdo é importante refletir sobre o
contato das linguas observando seu contexto de uso, dai a importancia da ecolinguistica para

se compreender a relacdo entre lingua, povo e territorio.

Construir minha metodologia de pesquisa baseando-me nas correntes epistemologicas
Sociologia Compreensiva e Linguistica Aplicada para refletir a cerca do objeto da pesquisa
que € o ensino bilingue. Dessa forma, o tipo da pesquisa foi qualitativo e os instrumentos para
a coleta dos dados foram entrevistas e questionarios aplicados aos interlocutores: professores,
coordenador pedagogico, diretor, presidente da OGPTB e Coordenador da Educacao
Indigena.
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A tese é formada por quatro capitulos, organizados com bases nas temaéticas
relacionadas ao ensino bilingue. O primeiro capitulo compde-se do memorial no qual
apresento a minha trajetoria como professora e pesquisadora e também apresento o percurso

metodologico da pesquisa.

No segundo capitulo, apresento uma abordagem bibliografica da teoria da
ecolinguistica, contextualizando a regido do Alto Solimdes como um territério fronteirico. Ao
passo que no terceiro consta o perfil sociolinguistico de Betania, em que analiso o contato das
linguas ticuna e portuguesa na comunidade. Tanto o capitulo segundo quanto o terceiro, busco
refletir a trajetoria de contato dos Ticuna com a sociedade nacional, enfocando as formas de

interacdes sociais neste contexto onde a triplice fronteira Brasil/Colémbia/Peru é porosa.

No ultimo capitulo analiso a legislacdo que propaga os discursos sobre o ensino
bilingue e intercultural, refletindo sobre o planejamento linguistico nas escolas através das

vozes dos professores Ticuna.

Os principais resultados desta pesquisa foram: a) os Ticuna tém graus de
bilingualidade diversificados em virtude do contato com areas urbanas; b) ha relacdes de
poder entre as linguas portuguesa e ticuna no territdrio escolar e isso gera muitos conflitos no
processo de execucao do ensino bilingue; c) as politicas linguisticas reveladas pelo contato de
linguas foram denominadas como reguladoras, regulamentadoras, intercambiantes e

interacionistas.

Concluo a tese meditando que o ensino bilingue ¢ um tipo de acdo social, marcado
efetivamente pelo contato de linguas hierarquicamente opostas e que gera conflitos ao
confrontar culturas diferenciadas na escola. Assim a tese defendida é a de que ha contradicGes
na execucdo do ensino bilingue pela inadequacdo metodoldgica adotadas no ensino, além da
dificuldade comunicativa na lingua portuguesa e também porque alguns professores carecem

de formac&o superior na area de linguagem.
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1 DO MEMORIAL AOS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA:
REMINISCENCIAS DE UMA TRAJETORIA PELAS MEMORIAS DO ONTEM, DO
HOJE E PARA AS PERSPECTIVAS DE UM AMANHA

Este memorial estd constituido em trés partes sobre as quais apresento minha trajetoria
académica. Minhas reminiscéncias apresentadas aqui mostram a formacdo de mim enquanto
sujeito simbolico e por isso mesmo histérico que me fizeram ser a mulher, a professora e a
pesquisadora, tracos das minhas mdultiplas identidades em constante construcao.

Na primeira parte, intitulei-a de filigranas do ontem por acreditar que a vida € cheia de
tramas que nos véao formatando. Cada uma das minhas lembrangas é um fio que se entrelagou
e foi importante para a constituicdo da minha subjetividade.

Na segunda parte, apresento alguns fatos marcantes no mestrado e sobre como eu
comecei a me interessar pela tematica indigena no que concerne a lingua e suas relag@es de
poder. J& na terceira parte, apresento minha trajetéria no doutorado e como este curso mudou
minhas formas de ver a Amazonia. Enfim, as memdrias, aqui representadas, constituiram-me
a ser a pessoa que sou hoje e sdo as bases das minhas muitas “metamorfoses” das quais as

minhas identidades sofrerao.

1.1 Filigranas do ontem: da infancia até a formacao de nivel superior

Nasci no ano de 1980 na cidade de Santarém-PA e fui batizada como Rosinéa
Auxiliadora Pereira dos Santos pelo senhor Raimundo Roberto Pereira dos Santos, mestre de
obras, e sua senhora Rosilda Maria Pereira dos Santos, da qual herdei a vocacdo para ser

professora.

Minha mée lecionava para criancas da 1° série do primeiro grau’ em uma escola
publica na cidade de Santarém no estado do Para denominada Bardo do Tapajés. Comecei a
frequentar as aulas dela quando eu tinha cinco anos de idade, em virtude de ndo ter com quem

ficar em casa. Todavia ndo foi com ela que eu aprendi a escrever.

! Nos anos de 1980, a educagéo brasileira era regida pela lei 5.692/71 que dividia o ensino em primeiro
grau com duracdo de oito anos e o segundo grau com duracdo de trés anos. A carga horaria minima anual dessas
duas modalidades de ensino era de 720 horas decorridas em 180 dias letivos.
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Minha primeira professora foi minha tia Gracinha, que nos seus tempos livres se
dedicava a me ensinar a escrever meu nome e a conhecer as letras do alfabeto desde os cinco
anos de idade. Com essa minha tia, aprendi, mesmo que inconsciente, que ensinar € um ato
de muita paciéncia e dedicacdo, uma vez que ela me envolvia nos ensinamentos sobre o
mundo letrado, mesmo n&do tendo a formacdo do magistério, grau necessario para que uma

pessoa pudesse assumir uma turma numa escola.

Ao0s seis anos, ingressei no ensino basico na Escola Estadual Frei Ambrdsio. Naquela
época, existiam as turmas denominadas de primeira fraca e de primeira forte. A primeira era
para aquelas criangas que ainda ndo sabiam ler, ao passo que na segunda, matriculavam-se 0s
que liam e escreviam. No inicio, frequentei a turma de nivel mais basico, contudo fiquei nela
apenas um meés, tempo necessario para que a minha professora Rufino, detectasse que eu ja
dominava o cédigo escrito da lingua portuguesa e me transferiu para a turma mais adiantada.

Estudei nessa escola até a oitava serie do primeiro grau.

O segundo grau foi onde confirmei a minha vocacdo como professora. Senti a
necessidade de seguir os caminhos do magistério e me matriculei para essa area na Escola
Estadual Pedro Alvares Cabral no turno intermediario®. Esse periodo foi a base de minha
carreira como docente. L& conheci Paulo Freire e Piaget. Aprendi os procedimentos didaticos

para ser um bom professor a partir do exemplo vivido com os meus professores.

De Paulo Freire, trago para a minha pratica, ainda quando em professora em formacao,
gue ndo pode haver docéncia sem discéncia, ou seja, ha um vinculo entre o ser que ensina e 0
ser em aprendizado. Isto implica alguns compromissos do ser professor como: ensinar nao é
transferir conhecimento, que a educacdo deve respeitar a autonomia do educando e ouvir é
condicdo necessaria (PAULO FREIRE, 1996).

“O educador ndo ¢ um forjador de cadeias, mas um semeador de alimento e de
claridade” (FREINET, 2004, p.93). Esse pensamento freineteano me motivou a construir o
meu fazer pedagdgico ao entender que a saga no magistério € a permanente construcdo do
conhecimento pelo aprendiz, dando a este as ferramentas necessarias para 0 seu crescimento
pessoal e profissional, aprendendo a ser atuante na sociedade ao protagonizar as suas proprias

conquistas.

2 O turno intermediario consistia no limiar entre os turnos matutino e vespertino. O inicio das aulas era
das 10h45min da manha as 14h45min da tarde.
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Compreendi nas aulas de psicologia a conquistar a confianga dos meus alunos sendo
verdadeira com eles, isto é, nunca prometer o que estava fora do meu alcance. Além disso,
compreendi no periodo do estadgio que o professor deve cultivar o afeto e estimular as
potencialidades dos discentes, fazendo-os compreender que o ser humano € dotado de

maltiplas fungdes, habilidades e vocaces. Eles s6 precisam descobrir as deles.

Quando terminei o magistério (2014-2016), passei no vestibular para o curso de Letras
na Universidade Federal do Pard em 1997 e, no ano seguinte, fui aprovada no concurso
publico municipal para o cargo de auxiliar de monitor de creche. Foi um periodo de muitos
obstaculos, pois meu horario de trabalho era das 7:00 as 13:00 e o da faculdade era das 14:00

as 18:00. Entdo tinha apenas uma hora de intervalo entre o trabalho e o curso de graduacéo.

Foi na graduacdo que me encantei com o fendmeno da linguagem nas aulas de
Linguistica. O professor Helitude foi o responsavel por tal fato, quando em um momento de
tamanha emocgdo, ele afirmou em bom tom “Vocés sdo os piores dos péssimos que nunca
conseguem passar no vestibular”. Essa sentenca ocorreu em decorréncia do questionamento
das notas regulares da maioria da turma. Desse dia em diante, conhecer os caminhos da

ciéncia da linguagem passou a ser meu desafio.

Em 2002, chegou a bonanca. Conclui a graduacdo e mudei-me para Boa Vista — RR,
onde vivi até 2004. Foi na Universidade Federal de Roraima que tive a primeira experiéncia
como docente de nivel superior ao ser selecionada no processo seletivo para professor
substituto no curso de Letras. Ministrei nesta instituicdo as disciplinas de Lingua Portuguesa
nos niveis I, IV, V e VI, além da pratica de ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Infanto-

Juvenil.

As minhas atividades docentes ndo ficaram restritas apenas ao nivel superior. Como
naquela época havia muita caréncia de professores formados, o Estado fazia processo seletivo
para a contratacdo de professor temporario através do curriculo e de uma prova de redacéo.

Entdo fui selecionada para trabalhar também na rede publica de ensino bésico.

A experiéncia em trabalhar com as duas modalidades de educacdo, a basica e a
superior, mostrou-me a importancia de formar professores conhecedores da realidade
educacional de Roraima. Foi a partir disso que decidi construir a minha pratica pedagogica

baseada na resolugédo de problemas. E o que significa isso?
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Durante o periodo das disciplinas, os académicos vdo para a escola fazer um
reconhecimento de campo para poder construir um projeto visando & resolugdo das
necessidades educacionais dos alunos no @mbito da linguagem da educacgéo bésica. Depois de
construido o projeto, ha a aplicacdo na escola e os alunos acompanham o desempenho do
aluno juntamente com o professor regente da turma. O resultado disso é que os académicos se
descobrem professores, isto €, eles descobrem a sua voca¢do como aquele que ira desenvolver

um cidad&o capaz de atuar na sociedade.

1.2 Ainda no passado: uma retrospectiva partindo da especializacdo ao mestrado

Sempre tive muita curiosidade sobre as questbes da linguagem. Essa faculdade
humana que nos envolve de tal forma que ndo conseguimos nos desvencilhar. Tomando as
palavras de Mariani (2003) “somos sujeitos mergulhados na linguagem” e dialogando com
Pécheux (2009) “somos sujeitos assujeitados pela lingua”, compreendo a linguagem como um
caminho movedigo, no qual ndo conseguimos definir absolutamente uma base solida.

Nessa busca em compreender a linguagem, comecei em 2003 a fazer a pds-graduacao
lato sensu em Alfabetizacdo na Universidade Federal de Roraima. O interesse por esse curso
deu-se em virtude de ja ter alfabetizado muitas criangas na creche no periodo de 1998 a 2002.

Concluida a especializagdo, fui convidada a ministrar as disciplinas “Educagdo
Indigena” para o curso Normal Superior e “Metodologia Centrada na Resolugdo de
Problemas” para os cursos de Matematica e Fisica no Instituto Superior de Educacdo de
Rorainopolis (ISER) no ano de 2005. Este foi extinto em virtude da criacdo da Universidade
Estadual de Roraima (UERR) . A partir desse momento, a educagdo indigena passou a fazer
parte das minhas reflexdes.

Em 2011, comecei o mestrado na Universidade Federal de Roraima na &rea de Letras
pelo Programa de Pds-Graduacdo em Letras na area de concentracdo de estudos linguisticos.
A partir do enunciado “Os indigenas estdo indo para a universidade para aprender a

4”

lingua materna™ eu tive um insight: Como pode os indigenas estarem indo aprender a lingua

materna na universidade? Imediatamente imaginei-os sem voz, mudos e sentados em sala de

® A Universidade do Estado de Roraima foi criada pela lei complementar n° 091 de 10 de novembro de
2005 pelo governador Ottomar de Sousa Pinto.

* Esse enunciado foi uma manchete que eu ouvi no telejornal local que falava que os indigenas estavam
sendo admitidos na universidade para aprender wapixana e macuxi no curso de Licenciatura Intercultural da
Universidade Federal de Roraima.
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aula aprendendo uma lingua que é aprendida dentro da comunidade linguistica ao qual o
sujeito é parte integrante.

Outra imagem, que eu tive a partir dessa manchete do telejornal, foi a de que o
conceito de lingua materna tinha outra conotacdo: a lingua do povo. Esta concepcdo esta
arraigada de ideologias que relacionam a lingua e as relagcBes de poder, e ela passa a ser
bandeira de luta para aqueles povos tradicionais que perderam a lingua materna.

Assim a minha linha de investigacao durante todo o mestrado foi o de pensar sobre 0s
varios conceitos de lingua materna e o resultado me indicou quatro conceitos diferenciados: I-
lingua materna como lingua da familia; Il- a lingua materna como um bem precioso; Ill- a
lingua materna como a lingua dos antepassados; e por fim, IV- a lingua materna como
disciplina curricular. A corrente tedrica e metodologica foi a Analise do Discurso — linha

francesa de Pécheux, cuja principal representante no Brasil € Eni Orlandi.

1.3 O doutorado: novas visoes e perspectivas

A aprovacao no Programa de P6s-Graduacdo em Sociedade e Cultura na Amazonia foi
uma conquista inesperada, visto que fui fazer a prova ainda em recuperagdo de uma cirurgia
bastante recente. A felicidade em saber que eu havia conseguido entrar num programa de
doutorado a ser cursado no municipio de Tabatinga foi extasiante, pois a nossa regido da
Triplice Fronteira é carente de programas de pds-graduacdo em nivel de doutorado e, como
funcionaria publica e professora da Universidade do Estado do Amazonas, seria muito dificil
sair para a qualificacdo em virtude das muitas burocracias das quais o professor universitario
passa para ser liberado para a qualificagéo.

O doutorado em Sociedade e Cultura na Amazdnia me proporcionou muitas reflexées
acerca dos problemas que envolvem nossa regido e ver o qudo eu era pouco informada a
respeito deles. Cada disciplina cursada durante o doutorado foi um momento de profundas
reconstrugdes do meu eu, ndo sé enquanto professora universitaria, mas também como
pesquisadora. No curso comecei a mergulhar em tematicas voltadas para a Sociologia, para a
Antropologia e para a Histéria das populagdes indigenas das quais eu ndo havia me
questionado anteriormente. Até entdo, a minha linha de interesse era apenas voltada para a
minha area de formacdo em Letras nas modalidades dos estudos linguisticos. Portanto, o
doutorado foi a fase mais desafiadora da minha vida.

Abaixo apresento a relagdo das disciplinas cursadas e suas respectivas ementas e

professores:
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Quadro 1- Relacédo das disciplinas cursadas no Doutorado

DISCIPLINAS CURSADAS NO DOUTORADO

DISCIPLINA

PROFESSOR (S)

EMENTA

Epistemologia e Metodologia das
Ciéncias Sociais e Humanas
Cédigo: PGSCA502

Prof2 Dra. Renilda Aparecida
Costa
Prof.2 Dra. Iraildes Caldas Torres

Reflexdo sobre epistemologia e o
saber cientifico. Processo de
surgimento e legitimacdo das
vaérias ciéncias humanas e sociais.
Fundamentos  empiricos da
explicacdo produzida nas ciéncias
sociais e procedimentos utilizados
para fornecer a base factual as
ciéncias sociais.  Fundamentos
tedricos da compreensdo has
ciéncias humanas e procedimentos
metodolégicos da interpretacéo.
Fundamentos formais e criticos —
Objeto e método. Relagdes entre
ciéncia, poder e ideologia.

Formagdo do Pensamento Social
na Amazdnia

Prof.2 Dra. Marilene Correa
Prof.2 Dra. Iraildes Caldas Torres

Identificacdo de autores, ideias,
conceitos e nogbes no campo do
pensamento  social sobre a
Amazénia. Indicacdo de relacbes
do  pensamento  social da
Amazbdnia com o movimento de
formacéo do pensamento
brasileiro. Formulagdo da histéria
das ideias a partir da reconstrugéo
do pensamento social. Produgéo
dos diferentes movimentos de
interpretacédo dos processos
socioculturais da Amazénia.

Seminario Doutoral
Cddigo: PGSCA529

Prof.2 Dra. Iraildes Caldas Torres
Prof. Dr. Harald S& Peixoto
Pinheiro

A primeira parte fornece uma base
epistemoldgica multidimensional

que problematiza 0
desenvolvimento dos  projetos
doutorais em andamento. A

perspectiva adotada insere as
ciéncias sociais em um horizonte

cognitivo  que entrelaca 0
conhecedor, o conhecido, o
conhecimento e aposta nha

religagcdo das culturas humanistica
e cientifica. A segunda parte retine
0s projetos doutorais por linhas
transversais que possibilitem a
emergéncia do dialogo coletivo
entre as teméticas das teses.

Atividade Programada I: Topicos
especiais em Ciéncias e Cultura:
Amazonia e Africa sob as sombras
das coisas e objetos.

Caédigo: PGSCAATP

Prof. Dr. Carlitos Luis Sitoie

A disciplina topicos especiais tem
carater socioldgico e visa analisar
como 0S povos tradicionais
africanos e  moradores da
Amazénia brasileira se utilizam
das sombras de objetos e das
coisas para sua organizacao social.
Procurando semelhancas e
diferengas que refletem
peculiaridades socioculturais dos
espagos geogréaficos escolhidos
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para o estudo. Tendo em conta que
0 momento marcante da trajetoria
das sombras é registrado no
instante em que 0s objetos e coisas
se sobrepdem a eles, na fase
marcada por observacdo de
Equindcios e Solsticios.

Atividade Programada II: Redacéo
de Texto Cientifico
Cédigo: PGSCAATP

Prof.2 Dra. Iraildes Caldas Torres

Como criar ideias. Como ler. O
poder das palavras. As funcGes do

texto. A escrita e o estilo.
Caracteristicas da  linguagem
escrita. O paragrafo e suas

qualidades internas. A escrita e a
mediacdo entre empiria e teoria.
As citagbes e as normas técnicas
do texto cientifico.

Atividade programada Il1: Atelier
de projetos de pesquisa
Cddigo: PGSCAATP

Prof.2 Dra. Elenise Scherer

Continuar e  relacionar  as
discussGes sobre a epistemologia e
metodologia das ciéncias
realizadas nas disciplinas
anteriores com os objetivos de no
atelier ou oficina metodoldgica
reiniciar o debate na tentativa de
construgdo  dos  projetos de
pesquisas dos doutorandos e
preparagao para a qualificacdo.

Topicos Especiais Ill: Amazonia:
Aspectos  Culturais, Sociais e
Econdmicos — De Euclides da
Cunha a Mércio Souza.

Cédigo: PGSCA570

Prof.2 Dra. Heloisa Helena Correa

Imersdo  cultural, social e
econdmica nas obras de autores
que problematizaram a

Amazodnia. Trés olhares sobre a
Amazénia: O olhar europeu, o

olhar brasileiro e o olhar
amazonico, dentro do quadro
cronoldgico de producédo

delimitado de Euclides da Cunha a
Samuel Benchimol. Aspectos da
questdo  cultural.  Social e
Econbmica do século XX e o0s
desdobramentos dessas questdes

para o XXI.
Topicos Especiais 1V: Processo | Prof. Dr. Glaucio Campos Norbert Elias em contexto; A
Civilizador e Préaticas pesquisa  de campo em
Socioculturais em Comunidades congruéncia com a teoria

Amazonicas
Cddigo: PGSCA571

eliasiana; Préaticas Socioculturais
em Ambiente Amazonico;
Processo Civilizatorio; Processos
Sociais; Civilizacdo; Figuracdes;
Os Pronomes Pessoais Como
Modelos Figuracionais; Modelo
de Jogo; As Interdependéncias
Humanas; Sociedade dos
Individuos;  Envolvimento e
Distanciamento;

Topicos Especiais V: ldentidade
Nacional Brasileira, Religido e
Fronteira Etnicas.

Cdbdigo: PGSCAS572

Prof.2
Costa

Dra. Renilda Aparecida

A dindmica de desenvolvimento
desta disciplina estd direcionada
no sentido de que os estudantes da
pos-graduacao possam ter
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subsidios de andlise para a
compreensdo da construgdo da
identidade nacional brasileira e as
implicacbes no processo de
constituicio  das  identidades
étnico-religiosas.

Atividades de Pesquisa Orientadora Desenvolver atividades de
Cadigos: Prof2 Dra. Renilda Aparecida | pesquisa: pesquisa bibliogréafica,
PGORI181 Atividades de | Costa elaboracdo dos instrumentos de
Pesquisa 2018/1 coleta de dados e pesquisa de
PGORI182 Atividades de campo, andlise dos dados.

Pesquisa 2018/2

Atividades de Pesquisa 2019/1
Atividades de Pesquisa 2019/2
PGORI201 Atividades de
Pesquisa 2020/1

PGORI202 Atividades de
Pesquisa 2020/2

FONTE: PLANO DE CURSO DAS DISCIPLINAS 2018-2020.

Os meus propdsitos de investigacdo sobre politica linguistica, curriculo e o ensino de
linguas para o povo Ticuna nasceram quando eu comecei a ter contato com este povo nas
aulas que tive que ministrar para eles na Universidade do Estado do Amazonas (doravante
UEA).

Através das minhas observac@es acerca das dificuldades dos Ticuna em falar a lingua
portuguesa nas diversas situacdes comunicativas em sala de aula e também através de
trabalhos de conclusdo de curso orientados por mim no Curso de Especializacdo em
Educacdo, Saude e Saberes Tradicionais ofertado pela UEA sobre as barreiras comunicativas
dos Ticuna na unidade bésica de saude e outro sobre as dificuldades comunicativas deles no
ambiente escolar de educacao basica, comecei a perceber que tal situacdo ia além do ambiente
académico e da satde, mas se estendia nas situacfes diarias, quando envolve a comunicacéo
entre o indigena e o ndo indigena.

Notei ainda que essas barreiras comunicativas poderiam ser consequéncias da pouca
qualidade do ensino de linguas para os povos indigenas que poderiam ndo estar refletindo
sobre as necessidades comunicativas em lingua portuguesa dos indigenas fora da comunidade
indigena. Tais situacdes observadas através dos comportamentos dos académicos Ticuna da
Universidade do Estado do Amazonas nas aulas do curso de Letras — curso regular — e nas
aulas do curso de Pedagogia Intercultural do Programa de Formagdo de Professores da
Educacgdo Bésica/PARFOR-, induziram-me a questionar a respeito da relacdo que ha entre as
politicas linguisticas relacionadas ao ensino bilingue para as populagdes indigenas e as
realidades linguisticas dos povos indigenas do Alto Solimdes questionando qual seria a sua

eficacia nas situacdes do dia a dia.
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Em 2018, fui ministrar a disciplina Leitura e Produgdo Textual para a turma de
Pedagogia do PARFOR em Santo Antdnio do I¢a. Nesta turma, estavam cursando a disciplina
20 académicos Ticuna. A grande maioria deles demonstrava muita dificuldade em se
expressar em lingua portuguesa, tanto oralmente quanto através da escrita.

Fiquei me questionando a respeito de como poderia haver professores na educagédo
indigena que deveriam ensinar portugués, mas que ndo tinham conhecimentos necessarios
para assumir tal responsabilidade. Foi a partir disso que decidir escolher vila Betania como
meu locus da pesquisa, pois esses alunos todos eram residentes de 1a e, segundo informacgoes
coletadas informalmente, grande parte dos professores ndo tinham nivel superior e eram
contratados em virtude de apadrinhamento politico.

As minhas aspiracdes para o final do curso do doutorado foi entender melhor essa
realidade que envolve a politica linguistica no ensino das linguas portuguesa e ticuna na
comunidade indigena Betania, a fim de poder colaborar com a préatica pedagdgica desses
professores e contribuir para as discussdes a respeito dessa tematica.

1.4 O percurso metodoldgico da pesquisa

A pesquisa teve como objetivo geral compreender como o ensino bilingue esta sendo
organizado na comunidade indigena Vila Betania, analisando as politicas linguisticas adotadas
no ensino bilingue/intercultural e os discursos dos profissionais da educacao indigena. Para o
alcance dos objetivos foi necessario contextualizar a regido do Alto Solimbes, bem como a
comunidade Vila Beténia, compreendendo a ecologia linguistica da regido.

Além disso, foi relevante entender os conceitos de politica linguistica, analisando ndo s6
0s aspectos histdrico-sociais das politicas linguisticas referentes aos direitos linguisticos dos
povos indigenas presentes nas praticas de ensino de linguas em Betéania.

Outra acdo importante no desenvolvimento desta tese foi fazer um levantamento do
estado da arte da educacédo indigena no Alto Solimdes. Essa tematica foi estudada por Sirlene
Bendazzoli que escreveu uma tese intitulada “Politicas publicas de educagdo escolar indigena
e a formacéo de professores Ticuna no Alto Solimdes” no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo em 2011. Seu trabalho
apresentou um panorama sobre a implantacdo da educacéo indigena na regido, bem como a

participacdo do grupo étnico da construcdo de suas bases educacionais.
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J& Antonia Rodrigues da Silva escreveu a tese “Concepgdes e praticas de educagdo
escolar indigena: institucionalidade, estado da arte e escolarizacdo dos Tikuna® no Alto
Solimdes, AM” pelo Programa de Pos-Graduacdo em Sociedade e Cultura na Amazdnia em
2016. O objetivo da autora foi compreender a educacao indigena diferenciada a partir das suas
circunstancias histéricas. A conclusdo a que ela chegou foi que nunca houve educacédo
indigena diferenciada para as populac@es indigenas do Alto Solimdes e que esse discurso
propagado pelas politicas publicas serve para gerar conflitos entre indigenas e ndo indigenas.

Nas palavras da autora,

(...) a educagdo escolar indigena diferenciada apresenta-se como um “sofismo”. De
tanto ser propagandeada foi absorvida pelos povos indigenas como uma forma de
educacdo aquém da Educacdo Nacional, porém, ndo existe, nem do ponto de vista
tedrico-legal na sua materialidade (SILVA, 2016, p.220).

Outra pesquisa feita sobre essa questdo foi o de Samuel Rocha de Oliveira que
escreveu sua dissertacdo de mestrado intitulada “O processo educacional da cultura indigena
Ticuna na regido do Alto Solimdes” em 2012 no Programa de Pos-Graduagdo em Educacéo

da Universidade Metodista de Sao Paulo.

A pesquisa foi realizada na terra indigena de Umariacu | ® e, segundo dados de sua
pesquisa, ha uma dualidade na efetivacdo de educacdo indigena, visto que ha uma vertente
que defende a incorporacdo dos estudos dos mitos e a preservacdo da cultura através do
ensino bilingue; e ha outra que defende que a educacdo para os indigenas deve se pautar na
aprovacdo do vestibular, ou seja, na insercdo do indigena no mercado de trabalho
(OLIVEIRA, 2012).

Em outras palavras, ha duas formas de ver a educagdo escolar indigena: uma voltada
para a inser¢do dos conhecimentos tradicionais dos povos indigenas na educacdo escolar € a
outra que busca preparar o indigena para a sua integracdo a comunidade ndo indigena, visando

seu preparo para desempenhar uma profissao.

Alguns estudos tiveram a iniciativa de promover a educacao intercultural indigena e o
ensino bilingue entre os Ticuna. Dentre eles, destaca-se o trabalho de Monique Deheinzelin

em 1993 no Magistério indigena ofertado pela Organizacdo Geral dos Professores Ticuna

> A autora adota a escrita do grupo étnico com “k”.

® A terra indigena de Umariagu | é habitada pelo povo Ticuna. Sua érea territorial é de 5 mil hectares,
onde habitam 7.219 pessoas. Essa comunidade indigena pertence ao municipio de Tabatinga no Estado do
Amazonas. (https://terrasindigenas.org.br/pt-br/terras-indigenas/3888).
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Bilingues (OGPTB) na comunidade indigena de Filadélfia’. O objetivo do curso era o de

formar professores para ensinar Lingua Portuguesa e Matematica.

Outro trabalho voltado para a formacdo continuada dos professores indigenas foi o
Projeto Educacdo Ticuna: arte e formacdo de professores indigenas, coordenado por Jussara
Gruber em 1993. Este projeto foi de iniciativa da OGPTB e abrangeu os municipios de
Benjamin Constant, Tabatinga, Sdo Paulo de Olivenca, Amatura, Santo Anténio do Ica e
Tonantins. A realidade naquela época era a de que 90% dos professores das escolas indigenas
eram leigos e com a realizacdo desse projeto de magistério indigena formaram-se 212
professores (GRUBER, 2003).

No contato com os professores indigenas em formacéo pelo Programa de Formacdo de
Professores/PARFOR, percebi que alguns professores sentem dificuldades em lidar com o
ensino bilingue nas escolas pelo fato de que eles apresentam graus de bilingualidade
diferenciados em lingua portuguesa e dificuldades na escrita da lingua ticuna mediante a

variacdo linguistica dessa lingua.

Partindo desta percepcao de que os professores enfrentam obstaculos na execugdo do
ensino bilingue em virtude ndo sé da pouca formacdo didatico- pedagdgica na area da
linguagem dos professores indigenas, como também das limitacfes comunicativas em lingua
portuguesa que esses professores apresentam ter, defendo a tese de que ha contradicfes
referentes a execucdo do ensino bilingue na comunidade indigena Betania no municipio de
Santo Antdnio do Icd em virtude da inadequacdo metodoldgica voltada para o ensinar as
linguas (no caso portugués e ticuna) e também porque alguns professores sentem dificuldades

na comunicacao na lingua portuguesa e dificuldades na escrita da lingua ticuna.
As questdes norteadoras da pesquisa foram:

1. No processo de ensino das linguas ofertado nas escolas de Betéania, quais politicas
linguisticas estdo sendo consideradas na organizacdo do  ensino
bilingue/intercultural?

2. Como o ensino bilingue portugués-ticuna estd organizado nas escolas da
comunidade Betania considerando as interacdes sociais dos indigenas ticuna tanto

na comunidade indigena quanto fora dela?

" A terra indigena de Filadélfia é uma 4rea indigena Ticuna. Sua populagdo est4 estimada em 1.300
habitantes. Sua localizacdo fica na margem esquerda do rio Solimdes no municipio de Benjamim Constant no
Estado do Amazonas. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunidade_Tikuna_Filad%C3%A09Ifia).
Acesso em: 20 dez. 2019.
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3. Enfim, a politica linguistica no ensino de linguas no Alto Solimdes, mais
especificamente em vila Beténia, leva em consideragdo um curriculo bilingue
intercultural na préatica pedagogica dos professores indigenas? Se leva, qual é a
dificuldade em se assegurar ndo s6 um curriculo bilingue/intercultural, mas sua

adequacdo as necessidades comunicativas do povo Ticuna que ali reside?

Adotamos na construcdo metodologica a Sociologia Compreensiva e a Linguistica
Aplicada nesta pesquisa. A Sociologia Compreensiva busca compreender a realidade ao qual
estamos imersos através da interligacdo dos fatos determinados historicamente ao analisar as
causas que conduziram determinado fato social a se desenvolver de uma forma e ndo de outra
(WEBER, 2001).

Segundo Weber (2001), reconhecer uma realidade é se voltar para a constelacdo sobre
a qual os fatores se agrupam e constituem um fendémeno cultural, cuja significacdo para o
individuo d&-se historicamente. Além desse reconhecimento, faz-se necessario fazer ndo so a
analise desses fatores, mas também expor ordenadamente o agrupamento individual deles e

também a sua combinacdo concreta e significativa que é resultado dele.

Weber (ibidem) ainda orienta para a necessidade de se reportar ao passado para que se
possa observar a forma pela qual se desenvolveram as diversas caracteristicas individuais dos
agrupamentos relevantes para 0 momento presente, viabilizando uma explicacdo historica

tendo por base as constelagdes anteriores.

Assim a Sociologia Compreensiva intenciona compreender o fendmeno social através
da interpretacdo da acédo social, para entdo explicitar o seu curso e seus efeitos. Entende-se por
acdo social “toda a conduta humana cujos sujeitos vinculem a esta acdo um sentido subjetivo.
Tal comportamento pode ser mental ou exterior; podera consistir em acdo ou de omissdo de
agir (WEBER, 2002, p.11)".

Por conta disso, esta corrente epistemoldgica ancora-se na continua interacdo entre 0s
individuos, isto &, ela se baseia na acdo social, observando a relacdo muatua entre os sujeitos
envolvidos numa relagdo social. Weber (2002) conceitua o termo relacdo social como “a
situacdo em que duas ou mais pessoas estdo empenhadas numa conduta onde cada qual leva
em conta o comportamento da outra de uma maneira significativa, estando, portanto,

orientada nestes termos (ibid. p.44)”.
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Assim ndo h& possibilidade de se analisar um fendmeno cultural a partir da
significacdo da sua configuracdo deduzindo-se através de qualquer sistema de conceitos de
leis e nem devem ser explicados pelo mesmo, uma vez que a significacdo da configuracédo do
fendmeno cultural envolve sua relagdo com as ideias de valor. O estudo de um fenémeno
cultural pode ser representado e ser compreensivel pragmaticamente observando a natureza

particular das relacbes mediante um tipo ideal (WEBER, 2001).

Obtém-se um tipo ideal mediante a acentuacdo unilateral de um ou de varios pontos
de vista e mediante o encadeamento de grande quantidade de fendmenos
isoladamente dados, difusos e discretos, que se pode dar em maior ou menor nimero
ou mesmo faltar por completo e que se ordenam segundo pontos de vistas
unilateralmente acentuados, a fim de se formar um quadro homogéneo do
pensamento (WEBER, 2001, p.138).

Vale ressaltar que a organizacao de tipos ideais abstratos ndo é o fim, mas constitui-se
como um meio de conhecimento, visto que se configura como um quadro de pensamento, e
ndo se evidencia como a realidade e nem se constitui como um padrdo a ser seguido. O tipo
ideal é um constructo voltado para a realidade para que se possam obter esclarecimentos sobre
o contetido empirico de alguns dos seus elementos relevantes sob 0s quais ela é comparada.
Trata-se, portanto, de configuracdes em que as relacdes sdo construidas, através do uso da
categoria da probabilidade objetiva da qual a imaginacdo dos sujeitos esta formada e orientada

de acordo com a realidade ao qual presumem ser a adequada (WEBER, 2001).

Em relacdo a Linguistica Aplicada, esta é uma area de investigacdo interdisciplinar
gue envolve ndo sé a linguagem com a educacdo, mas também considera os aspectos politicos
da vida, entendendo que “tanto a cultura quanto a aprendizagem de uma lingua ocorrem
dentro das relacdes de poder” (PENNYCOOK, 1998, p.28).

Para Pennycook (1998) reexaminar a questdo da aquisicdo da linguagem incluindo
nela tanto os contextos sociais, quanto culturais e também os politicos € uma condicao
indispensavel para se conhecer as bases ideoldgicas que se concentram na linguagem. Para
tanto, deve-se considerar 0 género, a raca e as diversas relacdes de poder, que configuram as
relacfes sociais, compreendendo que o0 sujeito como um ser multiplo é constituido sob os
diversos discursos.

A Linguistica Aplicada também esta voltada para o entendimento dos problemas
sociais, numa realidade especifica, a fim de apontar possiveis solugdes para o problema

(KLEIMAN, 1998). A lingua para esta corrente tedrico-metodoldgica é real, falada por
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individuos em especificas situagdes dentro de suas interacbes sociais. Enfim, entende-se que a
linguagem se constitui numa arena que estd distante de ser transparente e neutra
(SIGNORINI, 1998).

Para a compreensdo dos fatos que envolvem o ensino bilingue envolto de politicas
linguisticas e sistematizado por um curriculo, foi necesséario o didlogo com a Historia, a
Geografia, com os Estudos Culturais, com a Analise do Discurso e com as politicas publicas
voltadas para a educacao dos povos indigenas.

O objeto desta pesquisa € o ensino bilingue, visto sob a Gtica de sua organizacao
através das politicas linguisticas sobre curriculo intercultural bilingue e que e ofertado nas
escolas indigenas. Em outras palavras, as analises compreendem as formas de sistematizacdo
deste ensino, para que se compreendam as contradi¢fes que podem existir entre as aplicacdes
das politicas linguisticas nacionais com realidade dos povos indigenas na Amazonia.

Dessa forma, as acdes necessarias a esta pesquisa foram: aproximagdo com a equipe
escolar das escolas indigenas de Betania, conversas informais com os informantes para
conhecer a realidade que envolve o ensino bilingue e as politicas linguisticas.

A aproximacdo com os interlocutores ocorreu em virtude do curso de extensao

“Letramento do Professor Indigena Ticuna®’

coordenado por mim em parceria com a
Organizacao Geral dos Professores Ticuna Bilingue a Secretaria Municipal de Educacdo do
Municipio de Santo Antonio do I¢4. O referido projeto foi criado com o objetivo de letrar,
na lingua portuguesa, os professores indigenas ticuna atuantes no ensino fundamental e
médio, desenvolvendo atividades pedagogicas de interagdo na escola e na comunidade
indigena, para que eles possam usufruir da cidadania e igualdade dos direitos étnico-raciais e
assim promover a educacdo linguistica para seus alunos visando a equidade racial entre a
populacdo indigena e a ndo indigena.

Para tanto, fez-se uma série de acdes como: levantamento bibliografico sobre acdes de
letramento nas comunidades indigenas; dialogos informais com os professores indigenas para
fins de conhecimento das necessidades comunicativas deles. O projeto de extensao organizou
oficinas de letramento em lingua portuguesa em quatro etapas, cujo foco foram as habilidades
de falar, ouvir, ler e escrever. A primeira etapa do curso estava prevista para 2020, todavia a

pandemia nos fez reprogramarmos as atividades e o primeiro modulo ocorreu em agosto de

2021 e as outras etapas estao previstas para 2022 e 2023.

8 O projeto Letramento do professor indigena ticuna é um projeto de extenséo de formagdo continuada
da Universidade do Estado do Amazonas coordenado por mim e realizado na comunidade indigena Betania. O
projeto atendeu a 89 professores da rede publica estadual e municipal nos turnos vespertino e noturna e a carga-
horaria do curso é de 120 h divididas em quatro médulos.



27

Antes da execucéo desse curso foi necessario fazer um levantamento sociolinguistico
da comunidade em 2019 para que se organizasse o material conforme as necessidades
comunicativas dos docentes. Nesse periodo, realizei entrevistas com os professores, diretor e
coordenador pedagogico para compreender a sua relacdo com a lingua portuguesa

O tipo de pesquisa foi qualitativo. Neste tipo de pesquisa, 0 pesquisador interpreta a
realidade a partir de consideracgdes subjetivas sobre a sua relacdo com 0 mundo num contexto
particular (GOLDBERG, 2004). A pesquisa qualitativa abrange um campo transdisciplinar,
uma vez que envolve ndo s6 as ciéncias humanas, como também as sociais. Além disso, este
tipo de pesquisa adota maltiplos métodos de investigacdo para a analise do fendmeno situado
no seu local (CHIZZOTT]I, 2003).

Minayo (2009), (2012) afirma que a pesquisa qualitativa se constitui em trés fases: a
fase exploratoria, a do trabalho de campo e a analise do material empirico e documental.
Dessa forma, como fase exploratoria dessa pesquisa, 0s procedimentos iniciais para a
investigacdo foram feitos a partir de um levantamento bibliografico ndo s6 das politicas
linguisticas brasileiras relacionadas aos direitos linguisticos dos indigenas, como também das
producdes tedricas acerca da relacdo politica linguistica, curriculo bilingue/intercultural e
ensino de linguas.

Foram analisadas as préticas discursivas sobre a educacgdo intercultural bilingue na
Carta Magna de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira n°® 9394/96. Tais
documentos serviram de suporte para a analise do planejamento linguistico no ensino das
linguas portuguesa e ticuna, visando entender as formas de sistematizacdo do ensino bilingue
das linguas em contato na comunidade Betania, bem como conhecer as politicas linguisticas
adotadas nas escolas.

Além disso, foram feitas pesquisas bibliograficas na area da antropologia a fim de
conhecer a histéria do povo ticuna, na area de sociolinguistica e ecolinguistica para que
fossem compreendidos os conceitos relacionados a essa temética. Segundo Gil (2002), a
pesquisa bibliografica é uma modalidade de pesquisa que apresenta muitas etapas, dentre as
quais podemos citar: “a escolha do tema, levantamento preliminar; formulagdo do problema,
busca do material, organizacdo logica do assunto e a redacdo do texto” (GIL, 2002, p.60).
No caso deste trabalho, a tematica e a problematizacdo consistem numa reflex&o sobre as
politicas linguisticas no ensino de linguas para a populagdo indigena em Beténia na regido
do Alto Solimdes.

Ja a segunda fase da pesquisa consiste na inser¢cdo da pesquisa de campo. Este

momento objetiva conciliar a teoria e a pratica a partir da combinacéo de instrumentos de
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pesquisa como observacao, entrevistas e levantamento material e documental (MINAYO, op
cit). O local da pesquisa foi em Beténia, uma area indigena onde vivem 5.341 indigenas
Ticuna®. Esta comunidade é pertencente ao municipio de Santo Antonio do Ica e foi
homologada como terra indigena pelo decreto s/n de 04/07/1995.

Como a area da pesquisa consistiu numa terra indigena, fez-se necessario a
solicitacdo da autorizacdo para a realizacdo da pesquisa pelo chefe imediato, no caso o
cacigque, que mediante a anuéncia da comunidade e através da exposicdo dos motivos pelo
pesquisador por meio de uma reunido com toda a comunidade envolvida concedeu-me a
permissdo para a realiza-la.

Os dados coletados foram através de entrevistas, questionario, relagdo de inscricdo
no curso de extensdo. Foram coletadas oito entrevistas assim distribuidas: uma com a
presidente da Organizacdo dos Professores Ticunas Bilingues (OGPTB), uma com uma
diretora, uma com o coordenador pedagdgico e cinco com os professores das escolas com o0
intuito de compreender ndo s6 a realidade do ensino bilingue como também para
compreender as relacdes sociohistoricas da comunidade Betania, para entdo compreender o
ensino bilingue nesta regido. A vantagem da entrevista consiste em ser “uma técnica muito
eficiente para a obtencdo de dados em profundidade acerca do comportamento humano
(GIL, 2002, p.118)”.

Além disso, a escolha da entrevista justificou-se pela sua caracterizacdo de préatica
discursiva, uma vez que ela se constrdi a partir da interacdo entre dois sujeitos num contexto
determinado (PINHEIRO, 2004). E a partir dela que verificamos os efeitos de sentido dos
discursos propagados pelas legislacdes no discurso do professor indigena.

Em relagdo ao questionario, este consiste “numa técnica de investigacdo composta por
um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas” (GIL,
1999, p. 128). Tal questionario foi aplicado aos professores das escolas a fim de se conhecer o
papel que as linguas assumem na comunidade e na escola e também serviu para a construcdo
do perfil sociolinguistico da comunidade Betania.

A fase seguinte da pesquisa consistiu na analise dos dados e da escrita da tese. Para
Minayo (2012), a ordenagédo dos dados ocorre a partir da organizacdo deles, levando-se em
consideracdo os textos tedricos e as referéncias contempladas no decorrer da pesquisa, 0
diario de campo, onde constam as informacdes legitimas do locus da pesquisa, dos

documentos coletados do questionario e das entrevistas.

® Dados coletados no DSEI, 2019.
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Foram feitas ainda as transcri¢cGes das entrevistas e a criagdo de um nome ficticio para
a preservacdo da identidade dos nossos interlocutores. Assim os nomes ficticios e seus
respectivos perfis estdo apresentados abaixo:

Kaué é professor e coordenador de uma escola municipal e também leciona na escola
estadual. Ele ministra a disciplina lingua ticuna e é formado pela Licenciatura Intercultural da
OGPTB. Margarida é gestora de uma das escolas e estd cursando pds-graduagdo em
psicopedagogia. Ela ndo é ticuna e mora no municipio de Santo Antdnio do I¢a.

Taynara foi vereadora no municipio de Santo Anténio do I¢d e atualmente é a
presidente da OGPTB. Caud e Anahi sdo professores concursados pelo municipio e lecionam
tanto na escola municipal quanto na estadual. Ambos lecionam ticuna e s&o formados pela
Licenciatura Intercultural da OGPTB. Avaré e Mayara estdo em formacdo no curso de
Pedagogia/PARFOR da Universidade do Estado do Amazonas. Eles sdo professores de apoio
e Mayara ensina lingua portuguesa e sociologia na escola estadual. Por fim, Abaeté é o
coordenador do nucleo de educacédo indigena na Secretaria Municipal de Educagdo de Santo
Antbénio do Ica.

A analise dos dados do questionario ocorreu em forma de dezoito graficos que
refletem a situacdo de contato linguistico dos ticuna com a lingua portuguesa, além da
reflexdo sobre 34 recortes retirados das entrevistas e que serviram de base para a
comprovacao da tese.
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2 A ECOLOGIA LINGUISTICA DO ALTO SOLIMOES: UM PANORAMA
SOCIOLINGUISTICO DAS LINGUAS EM CONTATO

A Ecolinguistica estuda as interacfes entre lingua e seu contexto social, mental e
natural, via populagdo (COUTO, 2015). E uma disciplina que se iniciou em meados dos anos
1980 e ganhou forca nos anos de 1990. Ao incluir os conceitos chaves da Ecologia, essa

disciplina observa as relacdes intrinsecas entre os seres vivos e seu habitat de interacéo.

A ecologia das linguas ndo pode ser compreendida a partir de um Unico prisma, pois a
relacdo entre lingua e meio ambiente abrange multiplos olhares iniciando desde uma viséo
macroscopica, quando relaciona a ecologia linguistica e 0 mundo de uma forma bem
abrangente até o dominio das politicas linguisticas, quando o Estado delimita um territdrio, no
qual muitas linguas estdo em contato. Inclui-se ainda, nessa gama de estudos, as migraces
das populacdes falantes de linguas diversas 0 que aproxima em um mesmo espaco
linguas/povos/territorio. A consequéncia disso é a mudanca linguistica, uma vez que toda

lingua é dindmica e se modifica em situacGes de contato ao longo do tempo (id., 2007).

Lingua so existe superjacente a uma populacdo. Isso significa que para haver contato
de linguas tem que haver contato de povos, ou de representantes deles. Afinal, como
demonstrou o j& mencionado Mufwene (2001), a Lingua (L) é uma espécie
parasitaria da populacdo. Segundo, quando encaramos a lingua em si, fazemo-lo
para efeitos operatdrios. Na verdade, ela faz parte de uma imensa teia de relacGes,
que compreende entre outras coisas, a populacdo (P) e o territorio (T) em que ela se
encontra. (Ibid., 2007, p. 282).

Couto (2009) afirma que € necessario o entendimento de alguns conceitos
fundamentais da ecologia para se compreender a ecologia linguistica. O primeiro deles é a
nogdo de ecossistema visto como um conjunto constituido pelos seres vivos e seu meio
ambiente em sua totalidade. O ponto central aqui é entender como a inter-relacéo entre eles
acontece. Em outras palavras, trata-se de uma visdo holistica sobre as relacdes

interlinguisticas em determinado territorio.

E importante atentar para o fato de que a lingua ndo tem existéncia fora do ser
humano, ela (em si) ndo exerce influéncia sobre a outra. O que acontece sdo as relagdes de
poder entre os homens, que falam linguas de prestigio social, com outros homens, que falam

linguas minoritarias, em virtude do processo de aculturacdo. Isto significa dizer que o que
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entra em contato sdo povos-linguas diferentes em interaces de comunicacdo interlinguisticas,

seja por motivos comerciais, seja por motivos politicos ou outros (COUTO, 2007).

Outro conceito é o ecossistema fundamental da lingua (EFL), que € constituido por um
povo vivendo num territorio, no qual o autor caracteriza como biétopo ou nicho. Em outras
palavras, existe 0 meio ambiente da lingua formado por uma populacdo e um territério e,
messe tripé, a interacdo é o eixo sustentador na relacdo dinamica entre as linguas, estas sao

compreendidas como um meio de comunicacéo entre os individuos.

As caracteristicas da lingua sdo sociais, mentais e culturais. Sociais porque a lingua €
falada por um grupo de falante que compartilham o mesmo sistema linguistico; mentais em
virtude de ser um sistema abstrato alojado na mente dos falantes, por isso € também
considerada como um organismo vivo, dai seu carater biolégico (COUTO, 2009); e por
ultimo, € cultural, na medida em que é considerada como veiculo de transmisséo de valores,
de crencas e de formas de ver o mundo. Nessa perspectiva ainda, a lingua também atua como
construtora da identidade de um povo e, na maioria das vezes, estd associada a ideia de

nacao®.

Assim uma “lingua ¢ viva na medida em que ¢ usada em Atos de Interacdo
Comunicativa em determinada comunidade. Se, e quando ela deixa de ser usada nessas
circunstancias, passa a ser uma lingua morta” (ibid., 2009, 12). Como se pode observar, ha
simbiose entre a lingua e os individuos falantes, pois como ela s6 se manifesta a partir dos

atos de fala, quando o ultimo falante morre, a lingua também morre.

Os fatores do desaparecimento de uma lingua sdo de ordem politica, econémica e
social, uma vez que estdo relacionadas aos dominios territoriais entre povos, entre 0s quais
havera relacdes de poder hierarquizadas conforme potencialidades econdmicas e politicas. Ou
seja, a no¢do de povo é uma determinacao politica, seus individuos desenvolvem uma série de
comportamentos semelhantes, o que faz com que eles se associem, mesmo que abstratamente,

29 6

como um s0. Por isso, € comum ouvir expressdes como “nosso povo”, “nossa terra” ou “nossa

19 Segundo o Dicionario de politica, 0 termo nacdo comecou a ser utilizado no discurso politico no
periodo da Revolucdo Francesa. Antes disso, o referido termo era usado vagamente para se referir a grupos ou
qualquer comunidade politica. “Normalmente a nagdo € concebida como um grupo de pessoas unidas por lagos
naturais e, portanto, eternos — ou pelo menos existentes ab immemorabili - e que por causa desses lagos se torna
a base necessaria para a organizagdo do poder sob a forma de um Estado Nacional” (BOBBIO; MATTEUCCI;
PASQUINO, 2016, p. 796).

1 Os atos de comunicagao interativa consistem nas relages internas entre um membro p1l e um membro
p2 de uma populagdo. Essa interagdo se realiza num espago especifico de um territorio e o resultado disso é um
enunciado (COUTO, 2009).
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gente”, nas quais o uso do possessivo ‘“nosso” ja congrega a imagem de conjunto criada

imaginariamente, mesmo que nem todos os individuos se conhecam.

Couto (2015) afirma que para se estudar os fenébmenos da linguagem é necesséario
conhecer as seguintes propriedades do ecossistema: diversidade, reciclagem, abertura,
adaptacdo e evolucdo. O primeiro consiste na diversificagdo de organismos e de entorno e
caracterizara 0 ambiente rico se houver diversas espécies em interacdo. Essas espécies estardo
em inter-relacdo, de forma que se uma deixar de existir, as outras também se esgotardo. Por
exemplo, a diversidade de linguas na Amazonia caracteriza-a como um territdrio multilingue,
do qual muitas linguas estdo em interacdo na medida em que seus individuos interagem
constantemente nas suas relagdes sociais. Podemos citar a regido da triplice fronteira
Brasil/Peru/Colémbia no municipio de Tabatinga-AM, onde sdo faladas as linguas portuguesa

e espanhola, além das linguas indigenas como, por exemplo, a Ticuna.

Figura 1- Fronteira Brasil/Colémbia

e BIENVENIDOSA =
LE CIA AMAZONAS

—— Q COLOMBIA

FONTE: SANTOS, 2021

O segundo traco do ecossistema é a reciclagem dos recursos proprios que é feita
através da endoecologia (ibid., 2015). A endoecologia esta relacionada ao sistema linguistico,
isto é, aos aspectos internos responsaveis pela construcdo de enunciados pelos falantes. Como
as linguas sdo espécies vivas, elas se mesclam, mudam suas estruturas através dos
empréstimos linguisticos. Outro exemplo de reciclagem sdo as variagfes linguisticas
intergeracionais nas quais ha a diferenca nas falas das criancas, adolescentes, jovens, adultos e

idosos.

EE T4 99 “

E comum ouvirmos cumprimentos do tipo “buenas” ou “buenas noches”, “no hay”,
la ordem” entre os tabatinguenses na triplice fronteira Brasil/Peru/Colémbia. Essas pessoas

incluem expressdes da lingua espanhola usando a lingua portuguesa nos seus dialogos. Numa
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emissora de rddio de Tabatinga, ha um locutor que utiliza a lingua ticuna ao fazer
propagandas das lojas locais e, durante sua enunciagdo, percebemos palavras como “biscoito”,
“sabonete”, “cigarro”, “pasta de dente Colgate”. Isso evidencia a mescla das linguas nas

praticas de linguagem dos individuos.

A abertura ou porosidade consiste na possibilidade de conex&o entre os seres do
ecossistema através da troca da matéria, da energia e da informacdo com os ecossistemas
préximos. Ja a nocdo de adaptacdo constitui um traco fundamental para a sobrevivéncia das
espécies. Ainda segundo Couto (2015), na dindmica da lingua, ela estd nas interacGes
comunicativas, sobre o qual o falante exprime seus pensamentos de forma eficiente, para que
o ouvinte o compreenda. “Aprender a lingua é adaptar-se, linguas transplantadas se adaptam

ao novo contexto ¢ assim por diante” (ibid., 2015, p.51).

A J(ltima caracteristica do ecossistema € a evolucdo também considerada como
“sucessdo ecologica”. Ela apresenta uma relacdo de proximidade com a adaptagdo, visto que a
nocdo de adaptacdo ja implica evoluir na medida em que ha mudanca na estrutura das
espécies. Neste traco, a evolucdo se manifesta através do nascimento, do envelhecimento e da

morte de um organismo.

Couto (2015) afirma que a lingua faz parte de dois ecossistemas: a exoecologia € a
endoecologia. A primeira envolve tanto as relacdes entre as linguas, quanto as linguas e seus
usuarios, além de relacionar lingua e territorio. A segunda caracteriza o sistema linguistico,
sua gramatica internalizada na mente dos falantes. Ou seja, uma lingua pode ser estudada,
levando-se em considera¢do ndo somente seus mecanismos internos, mas também a sua

relagdo com o mundo exterior.

Por conta disso, Couto (2015) apresenta quatro ecossistemas linguisticos: o natural,
mental, o social e o integral da lingua, neste h4 a convergéncia dos trés primeiros. Em se
tratando do primeiro, povo, lingua e territério sdo os elementos principais para a sua
constitui¢do; enquanto que o segundo ja envolve as inter-relacdes da lingua dentro do cérebro
através das conexdes entre 0s neurdnios; no terceiro, a lingua se presentifica na populacao
entendida como um grupo de sujeitos como participantes de uma comunidade, esta é o locus
das interacdes dos seres sociais integrados numa coletividade através da cultura do povo em

questéo.

O quarto corresponde a existéncia de uma lingua falada por um povo num territorio.

Couto (op.cit.) observa essa concepc¢do, afirmando que essa € a visao feita por leigos sobre a
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situacdo entre lingua e a sua populacdo e é necessaria a compreensdo dos conceitos de
comunidade de lingua e o de comunidade de fala. Entende-se a comunidade de lingua como o
dominio do sistema linguistico, isto é, refere-se aos locais onde uma lingua é falada nas
comunicacdes diarias e como forma de coesdo social. Como ilustracdo, citamos o dominio da
lingua portuguesa nas comunidades da lingua lusofona e sua oficializagdo nos seguintes
paises: Portugal, Guiné-Bissau, Angola, Cabo Verde, Brasil, Mogambique, Timor Leste, S&o

Tomeé e Principe e Guiné Equatorial.

Outro exemplo de comunidade de lingua é a espanhola, a lingua materna na Argentina,
na Bolivia, no Chile, na Colémbia, na Costa Rica, em Cuba, no Equador, em El Salvador, na
Guatemala, em Honduras, no México, na Nicardgua, no Panama, no Paraguai, no Peru, no
Porto Rico, na Republica Dominicana, no Uruguai, na Venezuela. Além desses paises, essa

lingua também foi estabelecida como a lingua oficial na Guiné Equatorial e na Espanha.

Em se tratando de comunidade de fala, ha uma complexidade em sua definicdo em
virtude da amplitude nessa expressao. Para Couto (2009), este termo esta associado a um

grupo de pessoas em convivio em determinado espaco, utilizando o falar local (ou vernaculo).

Guy (2001) atesta que uma comunidade de fala é constituida por falantes que
apresentam tracos linguisticos similares, responsaveis pela distingdo entre um grupo e outros.
Um exemplo bastante claro sobre isso tem a ver com a variacdo linguistica. A lingua varia
regionalmente, dai as variantes da lingua portuguesa se apresentarem de formas distintas

COmo 0 “caipirés” e 0 “amazonés”.

2.1 A ecologia do contato de linguas

A compreensdo para a ecologia do contato de linguas parte de uma reflexdo a respeito
da relacdo entre povos e linguas convivendo num mesmo territorio. Tal situacdo colabora para
a formacdo de ecologias linguisticas complexas das quais as circunstancias provém de
migracdes de povos ocasionadas pelas transformacdes histéricas (COUTO, 2019).

Levando em consideracdo que O processo comunicativo ocorre a partir da
decodificacdo das mensagens no cérebro, compreendemos que contato de linguas acontece na
mente dos falantes. A intensidade da interacdo resultard& em formas expressivas que

conduzirdo a uma nova comunidade e podera evoluir para uma nova lingua.
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Na verdade, tudo tem a ver com o espago. Assim, populacfes se deslocam (conceito
espacial) para o territério de outra populacdo. A copresenca no espago leva a
interacdo entre dois povos/linguas que pode levar a um estado de comunhéo que, por
seu turno, podera resultar em comunicacdo. (...). Com a convivéncia, as linguas
serdo processadas nas mentes dos individuos, o que pode levar um lado a apropriar-
se da lingua do outro, mesmo que fortemente marcada pela L1, ou ambos os lados
formarem uma terceira realidade, um meio unificado de intercomunicacao.
(COUTO, 2019, p. 50).

Couto (op.cit.) apresenta quatro tipos de situacdes de contato, tendo em vista as
relaces de poder entre Povo/Lingua 1 (PL1), mais forte politica, econdmica e militarmente; e
Povo/Lingua 2 (PL2), com menos recursos disponiveis em relagdo ao primeiro. Assim as

configuracdes ddo-se da seguinte maneira:

Organograma 1- Tipos de situacdes de contato

I DESLOCAMENTO DE PL2 PARA O
TEREITORIO DE PL1

IV: SITUACOES FRONTEIRICAS

FONTE: COUTO, 2019, p.51-54.

O tipo | enquadra a migracdo de povos que se estabelecem em outro pais ja estavel
econdmico e politicamente. O contato de linguas da-se através da lei das trés geracdes que
consiste na apropriacdo da lingua por parte do adulto numa forma pidgnizada da lingua do
pais hospedeiro. As criangas tornam-se bilingues e utilizam ora a lingua da patria de origem
nas interacbes em casa e ora a lingua da nacdo de imersdo em situacdo fora das relacdes
familiares; ao passo que os netos preferem a lingua do lugar onde nasceram tendo apenas um
conhecimento passivo da lingua dos avos.

O segundo tipo consiste nas situa¢Oes de conquista de novas terras. Os conquistadores
se deslocam para outro territdrio onde outros povos ja existem e implantam ndo s6 a sua
lingua, mas também a sua cultura para os povos considerados mais “fracos” politicamente por
eles. A consequéncia disso € o silenciamento das linguas autoctones pela influéncia incisiva

da lingua dos invasores.
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O terceiro tipo de situacdo de contato processa-se quando se mudam o0s povos de PL1
e de PL2 para um territdrio neutro, ou seja, ndo habitado por nenhum dos dois povos. Este
lugar pode ser uma ilha onde podera surgir um pidgin e um crioulo.

O quarto tipo, apresentado por Couto, trata-se das situacdes fronteiricas, sobre as quais
0s povos transitam de um territorio a outro de forma proviséria ou sazonalmente. Neste caso,
0 uso da lingua muda conforme o pais em que o falante se encontra.

Os fatores influenciadores das quatro situacGes de contato identificadas por Couto
(2019) sdo determinados por: a) a quantidade de pessoas deslocadas; b) a permanéncia no
territério em determinado tempo; c) a atitude linguistica dos falantes e d) a (des)semelhanca
tipoldgica das linguas.

Quando se trata de uma grande quantidade de pessoas migrantes, a tendéncia de
manterem-se unidas faz com que haja a preservagdo ou a imposicao da lingua do povo em
suas redes de interacdo. Ao passo que Se 0 pPOVO permanecer por um curto tempo em um
territorio, sua lingua ndo sera afetada pela outra, contudo, se o contrério acontecer, a lingua
“politicamente” mais forte substituird a outra nos didlogos intergrupais, fazendo com que a
lingua “mais fraca” em termos politicos e econdmicos entre em estado de obsoléncia. Ja em se
tratando da atitude dos falantes em relacdo as suas linguas, a lingua do povo minoritario
permanecera ou tardara a ser assimilada se houver resisténcia cultural por parte deles. Por fim,
quanto as semelhancas entre as linguas em virtude de sua tipologia, um povo assimilara mais

facilmente a lingua da mesma familia linguistica.

2.2Bilinguismo/diglossia

“As linguas vivem em constante contato uma com a outra e se ‘contaminam’
mutuamente, constantemente criando possibilidades novas e nunca sonhadas”
(RAJAGOPALAN, 1998, p.39). Dialogamos com o autor para compreender que as questdes
de bilinguismo e diglossia vdo além dos aspectos endoecolégicos da lingua, mas ultrapassam
as fronteiras do linguistico, chegando as questdes sociais, culturais, politicas e econémicas.
Em outras palavras “uma lingua ¢ um comportamento social intrinsecamente ligado a historia

de um povo” (MELO 1999, p. 23).

Muitas sdo as teorias acerca do bilinguismo. Algumas se voltam para a viséo
psicolinguistica e enfocam como as linguas sao adquiridas pelo falante e tentam compreender

seus comportamentos em relacdo a elas no processo interativo. Outras concentram seus
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olhares nos aspectos sociolinguisticos e relacionam o individuo e sociedade observando
aspectos linguisticos e extralinguisticos que fazem o falante optar por uma lingua e ndo por

outra.

O fato é que o multilinguismo/bilinguismo é regra e ndo excecdo (MELLO, 1999;
COUTO, 2019, 2007), pois as transformactes do mundo sempre foram marcadas pelas
conquistas de territério, pelas migracdes, pelos casamentos interétnicos e tambeém por
politicas linguisticas que definem que a lingua mais forte € aquela que possui um exército
mais poderoso. “As linguas sdo objetos de praticas sociais e estdo ligadas a Estados
particulares, a politicas linguisticas especificas e a territdrios distintos.” (VERMES E
BOUTET, 1989, p. 9).

Segundo Fishman (1967), o termo diglossia foi primeiramente empregado para se
referir ao uso de duas ou mais linguas intrassociedade, ou seja, ele estava relacionado ao uso
separado de diversos codigos no processo comunicativo interno dentro de uma comunidade de
fala, em que cada sistema linguistico teria funcdes diferenciadas umas das outras, levando-se
em conta uma gama de comportamentos, atitudes e valores condescendentes para a expressao
de cada lingua culturalmente considerada como legitima e complementar, ndo apresentando

nenhum conflito na interacdo entre os membros da sociedade.

Essa compartimentagdo das fungdes sociais das linguas esteve relacionada
frequentemente ao uso da lingua, considerada alta por um lado por ser empregada
conjuntamente com a religido, com a educacao e outros fatores da alta cultura e baixa lingua,
em contrapartida, sendo associada ao uso restrito como em interacdes domésticas e
profissionais. Portanto, em situacfes de diglossia, uma lingua seria considerada como alta e a
outra baixa, apresentando as duas linguas com funcgdes sociais superpostas.

Os estudos de Fishman (Ibid.) concentraram-se na caracterizagdo do bilinguismo
societario. Ele afirma que as comunidades de fala podem ser caracterizadas de quatro formas:
I- Diglossia com bilinguismo; Il- Diglossia sem bilinguismo; 111- Bilinguismo sem diglossia;

IV- Nem bilinguismo, nem diglossia.

Ter-se-a diglossia com bilinguismo quando os membros de uma comunidade de fala
tiverem duas linguas (ou mais) sendo faladas pelos seus membros através do acesso a um
conjunto diversificado de papéis para cada lingua. Tais papé€is serdo usufruidos com

exceléncia nas suas interagdes comunicativas. Nesse tipo de comunidades de fala, os registros
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das linguas sdo multiplos, uma vez que cada variedade de fala estara relacionada as funcoes
especificas vistas como variedades ou linguas separadas (FISHMAN, op.cit.).

A diglossia sem bilinguismo ocorre quando ha, seja de ordem religiosa, seja de ordem
politica ou econémica, a unido de duas ou mais comunidades de fala dentro de um territorio
unico. Geralmente, este arquétipo provém de politicas economicamente subdesenvolvidas,
visto que ha o agrupamento de grupos opostos que manejam repertorios linguisticos restritos e
descontinuos. Tais clivagens socioculturais delimitam as fronteiras grupais, o que determinara
a restricdo de acesso linguistico aqueles ndo nascidos na comunidade de fala (FISHMAN,
op.cit.).

Ainda segundo o autor, essas politicas sdo desenvolvidas dentro de uma unidade
sociocultural e definem-se através de fronteiras direcionadas aos problemas de conhecimento
linguistico como, por exemplo, os padrdes sociais voltados para a democratizacdo e a
modernizacdo, aqui se incluindo a industrializacdo e a educacdo de forma geral. A
consequéncia disso € o secessionismo no desenvolvimento educacional, politico e econdémico

das classes mais baixas ou a busca de igualdade para as linguas minoritéarias.

O bilinguismo sem diglossia se refere ao bilinguismo individual, ou seja, ao
comportamento linguistico do sujeito na comunidade de fala, ao passo que a diglossia define-
se ao nivel sociocultural de uma organizacdo linguistica (FISHMAN, 1967). Para
exemplificar esse contexto sociolinguistico, o autor volta-se ndo s6 para a histéria da
industrializacdo no mundo ocidental como também para algumas partes da Africa e da Asia,
nas quais o significado de producdo derivou-se de uma comunidade de fala relacionada aos
donos das industrias em contrapartida a nogdo de mao de obra produtiva apresentou outros
contornos voltados aos trabalhadores.

Fishman (Ibid.) ainda acrescenta que num primeiro momento, ambas as comunidades
de fala teriam mantido padr@es de diglossia com bilinguismo ou vice-versa ao invés de uma
extensiva diglossia sem bilinguismo pela necessidade de comunicacdo em virtude da
industrializacéo e urbanizacdo, ao mesmo tempo macica e crescente, que forgou os membros
das comunidades de fala, a maioria vindos de outros paises, a aprender a lingua dominante
dos meios de producdo para fins de fornecimento da forca produtiva, fazendo com que eles se

afastassem de seus padrdes socioculturais.

Atraidos pelos privilégios socioculturais ofertados por essa lingua, os trabalhadores

das industrias reagiram de duas maneiras diferentes. Alguns optaram pela énfase nas
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vantagens ndo sO pelo aprendizado da nova lingua, mas também pela educagdo e pela
indUstria, estando em contato com a lingua materna e a lingua do trabalho; e outros preferiram
uma “versdo mais eclaborada de sua propria lingua pré-mobilizacdo, pré-urbana e pré-
industrial” (FISHMAN, 1967, p. 79). A separacdo das func¢des das linguas entre os dominios
de casa, da escola e do trabalho, que a principio era praticado, foram gradativamente se
mesclando em virtude do grande deslocamento de valores e de normas provenientes de
imigracGes e industrializacdo. Assim a lingua falada apenas no trabalho ou na escola

transpassa 0 dominio profissional e passa a ser utilizada no dominio domeéstico.

H4&, nesse contexto, a diminuicdo das funcdes de compartimentalizacGes e valores
complementares por efeito da influéncia de padrdes estrangeiros que provocam uma forte
mudanca de repertorio linguistico. Dessa forma, as linguas se interinfluenciardo, apresentando
alteracOes no sistema fonético, lexical, sintatico e semantico. A separacdo entre as linguas vai

diminuindo gradativamente até se transformar na lingua materna das novas geragoes.

Portanto, um dos principais aspectos do bilinguismo sem diglossia é a sua
transicionalidade relacionada em termos das variedades de fala envolvidas intrinsecamente. A
lingua com mais forca politica favorece a ascensdo social por sua associa¢do concentrada nas

forcas sociais, substituindo assim a lingua mais “fraca” politicamente (FISHMAN, 1967).

O quarto tipo de comunidade de fala caracterizado por Fishman (1967) como “nem
diglossia nem bilinguismo” envolve uma comunidade de fala pequena e isolada. Nela ha uma
ligeira distincdo de papéis nas interacdes entre todos os membros da comunidade ndo havendo
registros completamente diversificados nem variedades que podem ser definidas entre si. Em
virtude da autossuficiéncia dessas comunidades de fala, ndo existem contatos significativos e
nem regulares com outra comunidade de fala. Quanto ao repertério linguistico, este apresenta
variaces no falar de certos grupos integrantes da comunidade de fala, sendo alguns termos
desconhecidos para alguns membros e certos termos que sdo utilizados especificamente por
outro subconjunto de falantes. Isso significa dizer que todas as comunidades se configuram
através de certas cerimdnias ou profissdes, cujo acesso € restrito a certos participantes
conforme a posigéo social na comunidade. Embora Fishman descreva este tipo de comunidade
de fala, ele deixa claro que ha raridade na existéncia desses grupos (bandos ou clas), ficando,

este tipo de comunidade, mais em um plano hipotético.

Ouro pesquisador que refletiu sobre o bilinguismo foi Lyons. Ele afirma que para que

uma sociedade seja classificada como bilingue, a maioria dos comunitarios devem dominar as
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duas linguas. Isso significa dizer que o sujeito deve desenvolver a competéncia*? em duas
linguas, sendo capaz de organizar seus pensamentos e seus enunciados nas duas linguas
fluentemente em qualquer situacao. Esse tipo de bilinguismo, denominado perfeito, € bastante
raro, em virtude de que ele requer que as pessoas consigam interagir entre si nas duas linguas
numa diversidade de situacdes (LYONS, 2016).

O autor ainda acrescenta que alguns individuos podem abeirar ao bilinguismo perfeito,
qguando eles demonstram competéncia em ambas as linguas num conjunto diversificado de
situacGes comunicativas. Esse fendbmeno pode ocorrer no processo de aquisi¢ao simultanea de
ambas as linguas durante a infancia ou quando um sujeito adquire uma como primeira lingua,
gue no caso seria a lingua materna, e a outra € adquirida mais tardiamente, a denominada
segunda lingua. A lingua materna dos Ticuna é aquela da mesma denominacgdo deste grupo
étnico, em virtude de que ela, ao ser adquirida no seio familiar, ¢ a responsavel por “despertar
consciéncia do sujeito” (BAKHTIN, 2009, p.111), ja a lingua portuguesa ganha o status de

segunda lingua.

Voltando-se para um ponto de vista psicolinguistico que circunda as questdes do
bilinguismo individual, os individuos podem ser classificados como bilingues compostos ou
coordenados, conforme a incorporacdo dos dois sistemas linguisticos “como um unico em
algum nivel relativamente profundo de organizacdo psicolégica ou armazenado
separadamente” (LYONS, op.cit., p.227). Nesses casos, havera uma relacdo de hierarquia,
sobre a qual uma lingua sera dominante, quando ela for a mais falada na comunidade na maior
parte das situacdes de comunicacao; e a outra ganha o status de subordinada, uma vez que seu
uso implica em “processos de traducdo da lingua dominante num nivel razoavelmente
superficial, embora ndo necessariamente consciente, de programacdo psicologica de
enunciados” (Ibid., p. 227).

Estudos posteriores (CANAGARAJAH, 2013; MELLO, 1999) comprovaram que ndo
ha como conceber as linguas em contato como variedades apenas superpostas, mas sim
entrepostas, pois as linguas além de se mesclarem umas com as outras, elas promovem
conflitos provindos de preconceitos ou de luta pelo poder. A ideia de superposi¢cdo de uma

lingua sobre a outra gera discursos discriminatérios, pois eles as hierarquizam em um plano

2.0 termo “competéncia” ¢ designado aqui como a “capacidade natural e inconsciente de produzir e
entender frases”. A competéncia linguistica consiste no “conhecimento interno e tacito das regras que governam
a formacdo das frases da lingua” (KENEDY, 2010, p. 129-133)
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social, sendo responsaveis, portanto por uma espécie de sedimentacdo de grupos definidos

como majoritarios ou minoritarios. Tal denominacdo se estende as linguas também.

Nas palavras de Mello:

A lingua parece ser uma entidade “classista” uma vez que permite a distin¢do entre
individuos ou grupos sociais. E comum classificarmos nossos interlocutores em
funcdo de alguns tragos linguisticos que podem denunciar suas origens social,
regional, cultural e etc. Todavia ndo é a lingua responsavel pela estratificagdo da
sociedade; ela apenas funciona como um prisma a refletir e a refratar a estrutura de
diferentes sociedades e as atitudes de seus membros (MELLO, 1999, p.29).

Grosjean (2008) apresenta trés definicdes para o fendbmeno do bilinguismo. A primeira
delas consiste na “habilidade em produzir enunciados significativos em duas (ou mais)
linguas” (Ibid., p.164). Tal conceito se aproxima da definicdo de Lyons do bilinguismo
perfeito, em que a comunicacéo ¢ fluente, uma vez que o individuo tem 0 mesmo desempenho

nas duas linguas.

A segunda acepc¢do do autor para a referida tematica consiste no dominio de pelo
menos uma habilidade linguistica em outras linguas. Aqui ja se inclui as habilidades de fala,
escrita, leitura e audicdo. Portanto, ser bilingue, nesta concepc¢do, concentraria em algumas
habilidades apenas, isto &, se o0 sujeito, ao ouvir um enunciado em uma lingua, compreendé-
lo, ele é considerado bilingue. Da mesma forma, se ele escrever em uma segunda lingua, mas

ndo se expressa oralmente nela, também ele esta incluso nesta categoria.

A terceira concep¢do apresentada pelo autor consiste no “uso alternado de Varias
linguas” (Ibid., p.164). Isto significa dizer que o sujeito trocaria uma lingua pela outra
conforme a situacdo comunicativa. Trata-se de uma mudanca de codigo ou code-switching,
em que o falante oscila de uma lingua ou variante linguistica para outra para adequar-se as
situagcbes comunicacionais. E importante frisar que a escolha de uma lingua pela outra no
acontece aleatoriamente, mas se trata de uma estratégia linguistica tipica dos bilingues
(CRISTINO, 2007).

A criacdo de um sujeito bilingue ideal imaginada nas teorias de Fisher e de Lyons é
questionada por Maher (2007). A autora critica as no¢Bes que veem um bilingue idealizado,

capaz de dominar todos os recursos disponiveis apresentados numa lingua e afirma:
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O bilingue — ndo o idealizado, mas o de verdade — ndo exibe comportamentos
idénticos na lingua X e na lingua Y. A depender do tépico das necessidades
impostas por sua historia pessoal e pelas exigéncias de sua comunidade de fala, ele é
capaz de se desempenhar melhor em uma lingua do que na outra — e até mesmo de
se desempenhar em apenas uma delas em certas praticas comunicativas (MAHER,
2007, p. 73).

Compreendemos a partir da citacdo acima, que a autora relaciona a questdo do
desempenho linguistico do sujeito bilingues as suas praticas linguageiras, incluindo-se aqui
ndo s6 a sua relacdo historica pessoal com as duas linguas, como também as necessidades
demandadas dentro da comunidade de fala. Desse modo, a competéncia linguistica dele nas
duas linguas estaria atrelada as condicGes sociohistdricas vivenciadas no dia a dia, 0 que

determinaria a fluéncia diferenciada em uma lingua e outra.

A énfase nas ideias de Maher (op.cit.) concentra-se na indispensabilidade em se
compreender a competéncia do sujeito bilingue a partir de seu repertorio verbal, baseado na
funcdo (ou fungdes) das duas linguas, isso porque tal atribuicdo ndo deve ser vista como uma
situacdo imobilizada e nem rigida, mas como um processo dindmico que interfere no
repertério linguistico do sujeito conforme a mudanca natural das linguas. Portanto, “o

bilinguismo ¢ um fendmeno multidimensional” (op.cit., p.79).

Em outras palavras, a competéncia do sujeito bilingue deve ser avaliada a partir de
uma visdo panoramica que aborde ndo sé o individuo em si, mas toda a complexidade
envolvente dentro de um territério, como as questBes politicas, econémicas, historicas e
sociais, perante as quais o levou a necessidade de usufruir dois repertorios linguisticos.
Portanto, é relevante se pensar o bilinguismo como um fendmeno multidimensional, pois ele
perpassa primeiramente por vérias instancias iniciadas na politica, passa pelas questdes
econbmicas, chega as relacdes sociais e constrdi sistemas culturais hibridos sobre quais as

linguas entram em contato a partir de uma necessidade comunicativa de seus usuarios.

2.3 Politica linguistica e o contato das linguas étnicas com a lingua

portuguesa no Brasil

Compreendemos Politica Linguistica como um campo especifico da Linguistica, que
estuda a relagdo entre a lingua, seus usos e suas formas de organizacdo dentro de um

determinado territério e segundo determinadas circunstancias. A respeito dessa realidade,
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emprega-se o termo glotopolitica para designar “toda e qualquer a¢éo sobre a linguagem nos
mais diversos ambitos e niveis.” (LAGARES, 2018, p. 32).

Sintetizando, glotopolitica consiste no gerenciamento das linguas em ambientes
especificos da sociedade por agéncias glotopoliticas influenciadoras da forma de falar sobre a
lingua. Essa forma de conceber as politicas linguisticas pode se dar através de duas formas:
politica in vivo e politica in vitro. Aquela é considerada quando parte da comunidade
linguistica tenta normatizar os usos linguisticos com o propdsito de regulamentar os usos da
lingua; ao passo que esta € planejada no gabinete oficial do Estado e € instituida pelo governo
(CALVET, 2007).

Calvet (2002, p. 145) associa a politica linguistica a “um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relages entre lingua(s) e vida social e planejamento linguistico, a
implementacdo pratica de uma politica linguistica”. O autor acrescenta ainda que pode haver
politicas linguisticas grupais (como o de surdos e ciganos, por exemplo), todavia apenas o
Estado™ tem a prerrogativa de construir um planejamento linguistico conforme suas escolhas

politicas.

A Constituicdo Federal de 1988 no Capitulo III “Da nacionalidade” no seu artigo 3°
afirma que “a lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil.”
(BRASIL, 1988). Tal lei pode ser considerada como uma politica linguistica “in vitro”, pois
foi determinada a partir de um 6rgdo oficial do Governo (uma agéncia glotopolitica) a ser
aplicada em todo territério nacional. Por conta desta lei, ela é a lingua oficial a ser falada por

todos os brasileiros.

Na live Politicas linguisticas, Marcos Bagno (2020) apresenta outra caracteristica das
politicas linguisticas, afirmando que elas podem ser explicitas ou implicitas. Como politicas
linguisticas explicitas, podemos afirmar que elas se referem as leis que normalizam as linguas
em determinado pais; ao passo que as politicas linguisticas implicitas dizem respeito as aces
que configuram a dindmica linguistica numa determinada comunidade de fala. Dessa forma,
compreendemos que as politicas linguisticas podem ser de carater democratico quando ha a

cooficializacdo das linguas minoritarias, quando existe o estimulo em relacdo ao ensino em

134 concepcao de Estado é compreendida aqui como uma “estrutura de poder imperialista que exige a
entrega pessoal incondicional.” (WEBER, 2004, p.172).
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constante contato com a lingua hegeménica. Neste tipo de politica linguistica, hd o apoio do
Estado.

Citamos 0 caso de Sdo Gabriel da Cachoeira, localizado no Noroeste do Estado do
Amazonas. Neste municipio, trés das 18 linguas indigenas (Tukano, Baniwa e 0 Nheengatu)
faladas na regi&o™® foram cooficializadas através da lei n® 145/2002. Isso garantiu aos povos
indigenas o atendimento oral e escrito nas quatro linguas (as trés citadas mais a lingua
portuguesa) nas reparti¢cbes publicas. Isso significa que a escrita dos documentos publicos e
também das campanhas institucionais da prefeitura devem ter as trés versdes nas linguas

indigenas oficialmente reconhecidas™.

As politicas linguisticas podem também ser de carater ndao democratico, pois se
revestem de acdes autoritarias, sdo completamente repressivas ao proibirem o uso das linguas
regionais. Para fins de exemplificacdo, citamos o diretério pombalino que sob o propésito da
integracdo dos povos indigenas a coldnia portuguesa, criou formas de homogeneizacdo
cultural como a miscigenacdo bioldgica e a proibicdo do uso de suas linguas maternas.

No diretério pombalino, houve a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa em
meados do século XVIII por Sebastido José de Carvalho e Melo (o Marqués de Pombal) cuja
publicacdo data de 3 de maio de 1757 e foi transformado em lei por meio do alvara publicado
em 17 de agosto de 1758. Dois papéis fundamentais se atribuiram a esse documento para que
os colonizadores conquistassem essa terra. Um deles foi reconstruir a identidade indigena
através da integracdo do indigena aos trabalhos da colénia, transformando-o em vassalos da
metropole portuguesa; e o outro foi 0 de consolidar a ela as terras de “Vera Cruz” na disputa
entre Portugal e Espanha pelas fronteiras, fazendo com que esses “novos senhores da coroa
portuguesa” comprovassem a ocupacao lusitana nestes territorios (GARCIA, 2007).

Abaixo apresentamos um trecho da politica linguistica imposta por Pombal:

O municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira esta localizado no Estado do Amazonas na fronteira com
a Colémbia e Venezuela. Conforme dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a populacéo desta regido foi contabilizada por aproximadamente 46.303 habitantes em 2020,
0 que faz, de Sdo Gabriel da Cachoeira o décimo terceiro municipio amazonense mais populoso. A grande
maioria da populagdo é indigena das diversas etnias indigenas, a saber: Arapaco, Baniwa, Barasana, Baré,
Desana, Hupda, Karapand, Kubeo, Kuripako, Makuna, Miriti-Tapuya, Nadob, Pira-Tapuya, Siriano, Tariano,
Tukano, Tuyuka, Wanana, Werekena e Yanomami. Essa diversidade de culturas faz com que S&o Gabriel da
Cachoeira seja 0 municipio brasileiro com maior concentracdo de etnias indigenas diversificadas (Dados
retirados em https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30_Gabriel_da_Cachoeira). Acesso em: 19 out. 2020.

> Informagbes retiradas https://memoria.ebc.com.br/cultura/2014/12/linguas-indigenas-ganham-

reconhecimento-oficial-de-municipios.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Amazonas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Col%C3%B4mbia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Venezuela
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_do_Amazonas_por_popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Gabriel_da_Cachoeira
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Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nacgles, que
conquistaram novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu
proéprio idioma, por ser indisputavel, que este é um dos meios mais eficazes para
desterrar dos Povos risticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e ter
mostrado a experiéncia, que a0 mesmo passo, que se introduz neles o uso da Lingua
do Principe, que os conquistou, se Ihes radica também o afeto, a veneragdo, e a
obediéncia ao mesmo Principe. Observando, pois, todas as Nacoes polidas do
Mundo, este prudente, e sélido sistema, nesta Conquista se praticou tanto pelo
contrario, que s6 cuidaram os primeiros Conquistadores estabelecer nela o uso
da Lingua, que chamaram geral; invencdo verdadeiramente abominavel, e
diabdlica, para que privados os Indios de todos aqueles meios, que os podiam
civilizar, permanecessem na rustica, e barbara sujeicdo, em que até agora se
conservavam. Para desterrar esse perniciosissimo abuso, sera um dos principais
cuidados dos Diretores, estabelecer nas suas respectivas Povoagdes 0 uso da Lingua
Portuguesa, ndo consentindo por modo algum, que os Meninos, e as Meninas, que
pertencerem as Escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de instrugo
nesta matéria, usem da lingua prépria das suas Nac¢des, ou da chamada geral;
mas unicamente da Portuguesa, na forma, que Sua Majestade tem recomendado
em repetidas ordens, que até agora se ndo observaram com total ruina Espiritual, e
Temporal do Estado. (DIRETORIO DOS INDIOS, 1757, grifo nosso).

Ao mergulharmos nas tramas do discurso presente neste documento, € notavel a
violéncia simbolica®® imposta aos diversos povos indigenas de negar-lhes o direito de
expressarem-se em suas linguas maternas, o que acarretou no desvozeamento’ delas em favor
da lingua europeia. Os ideais monoculturalistas presentificam-se nas entrelinhas desta
politica, em que 0s “conquistadores” rebaixaram as linguas nativas denominando-as de

“diabolicas”™, “barbaras” e “rusticas”.

De acordo com Semprini (1999), a perspectiva monocultural reduz o sujeito as suas
funcBes intelectuais e cognitivas, ou seja, a capacidade do sujeito € medida conforme o
conhecimento produzido para fins de desenvolvimento da ciéncia. Sob as bases do
cartesianismo, os defensores do monoculturalismo enaltecem as faculdades intelectuais do
individuo, visto como uma méaquina de pensar, isto é, o aspecto racional estd acima do
emocional. Por conta disso, hd a desvalorizacdo dos fatores culturais e simbdlicos da vida
coletiva, visto que o que importa sdo as obras intelectuais e artisticas da tradi¢do ocidental,

simbolizando “a conquista maxima do espirito humano” (SEMPRINI, 1999, p. 88).

1% Violéncia simbélica é aqui empregada como uma agressdo através da disseminacdo de praticas
discursivas rebaixadoras das praticas sociais de sujeitos, principalmente quando elas envolvem suas linguas e
culturas.

7 Desvozeamento consiste no ato de calar as linguas através da violéncia seja fisica ou psicoldgica
sobre o sujeito. Partindo de sua formagcéo lexical, temos o prefixo des- que significa “separagdo, privagdo, agéo
contraria, negacao” (LIMA, 2005, p, 203) associado ao substantivo vozeamento, que derivado da palavra voz,
significa ato de falar, de se expressar e, além disso, de clamar por espagos. Assim, entendemos como
desvozeamento das linguas indigenas como uma agdo extremamente autoritaria e repressora que fez calar muitas
linguas étnicas para dar voz a lingua portuguesa.
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Como os portugueses ndo viram o “desenvolvimento intelectual” segundo o
pensamento cartesiano e ocidental de civilizagdo nos muitos povos indigenas, eles
desenvolveram uma politica de depreciacdo cultural através da disseminacdo de discursos de
inferioridade cultural dos indigenas. Para os colonizadores, era necessario afugentar a cultura
étnica, para que o indigena fosse civilizado sob os moldes da “civilitude” europeia. No trecho
introduzir logo nos povos conquistados o seu préprio idioma, por ser indisputavel, que este €
um dos meios mais eficazes para desterrar dos Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos
costumes, percebe-se que o uso do advérbio “logo” sugere a pressa de marcar o territorio
através da “Lingua do principe”, mais forte politicamente, pois ja representa uma “lingua de
cultura” reconhecida no ocidente. Uma lingua de cultura, nessa perspectiva, refere-se aquela

que ja tem uma literatura reconhecida e apreciada nos meios intelectuais.

Palavras negativas, relacionadas a cultura indigena como ‘“barbaridade”, “rasticos”,
mostram a visdo depreciativa dos europeus em relacdo a cultura dos povos amerindios,
fomentando assim préaticas discursivas de desumanidade e falta de erudicdo deles. “A
depreciacao sistematica, afirmam os multiculturalistas, afeta pesadamente a autoestima de um
individuo e acaba sendo interiorizada e instalada no amago de sua identidade” (SEMPRINI,
1999, p.105). Por conta dessa desumanizacdo, muitas linguas indigenas no Brasil foram
desvozeadas, pois os indigenas forcosamente adotaram a lingua portuguesa em suas praticas

linguageiras por questdo de sobrevivéncia.

Assim, observamos que o modelo de gestdo do multiculturalismo no Brasil foi, a
priori, assimilacionista, uma vez que a cultura europeia serviu de referéncia definitiva.
Segundo este modelo, para que o sujeito alcance o espacgo sociocultural, ele deve renunciar as
outras manifestacbes culturais e defender um tipo de cultura. Por meio dele, ndo ha espaco
para a alteridade e nem negociagdo com 0s povos minoritarios (SEMPRINI, 1999). A base
discursiva do Diretorio Pombalino, portanto, esta ancorada no universalismo, uma vez que ele
dissemina valores e julgamentos morais com valor absoluto a ser aplicado a todos 0s homens.
Neste caso, forcou os indigenas a adotarem a cultura e a lingua portuguesa. Para Semprini
(1999, p.93), “O universalismo ndo € assim um engodo, mas uma impostura e uma violéncia.
Ele pode ser realizado somente eliminando-se a diferenca, reduzindo ao siléncio as vozes
discordantes e transformando em obrigacdo universal o que é somente um ponto de vista

particular”.

H4 no documento escrito por Pombal, a relagdo da palavra “nagdo” com a imposi¢ao

da lingua lusa. Segundo Weber (2004), a nagdo nao pode ser definida a partir de bases
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empiricas em relagdo a seus membros, mas se trata de valores mediante um sentimento de
solidariedade entre eles. O socidlogo acrescenta ainda que uma “nagdo” pode “vincular-se ao
bem cultural das massas, o idioma comum, mas com intensidade muito diversa.” (Ibid.,
p.173).

Portanto, como nos ensina Weber:

nacdo ndo significa a mesma coisa que ‘povo de um Estado’, ou seja, uma
comunidade politica, pois muitas comunidades politicas abrangem grupos de
pessoas das quais certos circulos ressaltam enfaticamente, a autonomia de sua nacao
[...] segundo, ndo é idéntica a comunidade linguistica, pois esta nem sempre é

suficiente e ndo parece ser necessaria (encontra-se também em documentos oficiais)
e algumas comunidades linguisticas ndo se sentem como nagdo especial (lbid.,
p.172).

Ao adentrarmos na historia do Brasil, percebemos as relagdes de tensdo entre a lingua
portuguesa e as multiplas linguas indigenas. Elas geraram o exterminio de muitas populacoes
tradicionais indigenas e junto com elas as suas linguas. No artigo “A lingua portuguesa no
Brasil”, Eduardo Guimardes (2005) expds quatro momentos distintos para a efetivacdo da
lingua portuguesa no Brasil. A partir de uma cronologia que comega em 1532 e termina em
1827, o autor apresenta as formas de inclusdo da lingua portuguesa no Brasil, que resumindo
foram:

Organograma 2 - Processo de implantacdo da lingua portuguesa no Brasil

PROCESSO DE IMPLANTAGAO DA LINGUA PORTUGUESA
NO BRASIL

ETAPA I: A colonizacéo portuguesa (1532).
ETAPA 1I: A chegada da familia real portuguesa em 1808.

ETAPA III: criagdo da imprensa e da biblioteca nacional.
-

FONTE: GUIMARAES, 2005. Organizado pela autora.

A etapa | é caracterizada pela colonizacdo portuguesa, durante a qual a lingua comeca
a ser trazida para o Brasil e ha o contato entre as linguas europeias e as indigenas. Este
primeiro momento inicia-se com a colonizagdo e se estende até a saida dos holandeses do
Brasil em 1654. Nesse periodo, nasceram as linguas gerais de base tupi, linguas francas

faladas por grande parte dos grupos indigenas. Por conta disso, sdo consideradas como
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linguas de contato entre indios de diferentes etnias e entre indios e portugueses, bem como
seus descendentes.

Ja na etapa II, inicia-se com a expulsdo dos holandeses e culmina com a chegada da
familia real portuguesa em 1808 e, com ela, a vinda de muitos outros cidaddos portugueses
para o Brasil. Neste momento, com a consolidagdo do império, houve o impedimento do uso
das linguas indigenas nas escolas através do diretorio dos indios (1557) de Marqués de
Pombal. Como a populacdo no Brasil ainda era predominantemente indigena, muitos
portugueses, vindos de outras regides de Portugal migraram para cé, além disso, houve a
intensificacdo do trafico negreiro para o Brasil.

A etapa Ill é marcada pela criacdo da imprensa nacional e da biblioteca nacional por
Dom Jodo VI. Tal fato ocorreu sob a influéncia da vinda da familia real para o Brasil que
insuflou as discussdes acerca da criacdo da Lingua Nacional do Brasil pelo parlamento. Este
momento principiou-se com a vinda da familia real em 1808, em virtude do travamento da

guerra com a Franca e finalizou com a independéncia do Brasil.

A vinda da familia real ocasionou o aumento da populacdo portuguesa no Brasil em
um curto espaco de tempo, pois chegaram ao Rio de Janeiro cerca de 15 mil portugueses.
Além disso, o Rio de Janeiro tornou-se a capital do Império e, com isso, novas configuracdes
surgiram para as relacfes sociais no territorio brasileiro, incluindo-se a questdo da lingua
nacional, a criacdo da imprensa no Brasil e a Fundagdo da Biblioteca Nacional. 1sso deu a

lingua portuguesa mais espaco para a circulacdo através da escrita.

Por fim, a etapa IV comeca em 1826 e é marcada pela consolidacdo da lingua
portuguesa como a lingua nacional e oficial do pais. As discussdes sobre essa questdo
comecaram quando o deputado José Clemente “propds que os diplomas dos médicos no
Brasil fossem redigidos em ‘linguagem brasileira’.” (GUIMARAES, 2005, p. 25). No ano
seguinte, professores iniciaram debates acerca do ensino de leitura e de escrita tendo como
base a gramatica da lingua nacional. Isso significa dizer que a questdo da lingua portuguesa
no Brasil ja tinha adquirido o status de lingua oficial do Estado, deixando de ser considerada

como lingua do colonizador para transformar-se em lingua da nagéo brasileira.

Proenca Filho (2017) afirma que logo com a chegada dos europeus, 0s comandantes
das “naus” determinavam que homens se aproximassem dos grupos indigenas para fins de
conhecimento tanto da terra quanto das linguas de variados troncos como tupi, jé, caribe,

aruaque e as linguas isoladas. Denominados de “linguas” esses homens se abasteciam da
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cultura, através do cunhadismo'® e aprendiam as linguas étnicas para entdo servirem de

intérpretes na comunicacéo entre os indios e os colonizadores.

Mediante a tanta diversidade de linguas, surgiram ainda no periodo da colonizacéo, as
linguas gerais, que foram assim batizadas pelos portugueses e espanhéis porque eram usadas
amplamente na comunicacdo interétnica. Todavia tal designagdo so6 surgiu ao longo do século
XVII, visto que até entdo elas eram denominadas de “Lingua da Terra, Lingua do Brasil ou

Lingua do Mar” (PROENCA FILHO, 2017, p.56).

Com o contato entre os povos indigenas e os colonizadores, as linguas gerais passaram
a ser utilizadas com mais frequéncia, ndo somente pelos indigenas e europeus, mas também
nos dominios familiares construidos através dos casamentos interétnicos. Proenca Filho
(2017) atesta a relevancia do papel das mulheres para a pratica do bilinguismo (lingua geral e
portugués) e para as trocas culturais na criagéo dos filhos.

De base Tupi, as linguas gerais se subdividiram em duas: a Paulista e a Amazonica. A
primeira surgiu nas praticas linguisticas dos indigenas que viventes em S0 Vicente no Alto
Tieté. Ja a segunda teve “origem na colonizagdo portuguesa da regido do Maranhao e do Para
que teve lugar na primeira metade do século XVIIL.” (lbid., p. 60). Sobre o processo de
conquista da Amazonia, Freire (1983), esboucou cinco fases da implementagdo da politica de
linguas pela Coroa Portuguesa. Elas estdo relatadas abaixo:

Organograma 3 - Processo de implementacéo da politica linguistica da coroa portuguesa na

Amazobnia
Processo de implementacéo da politica linguistica da coroa portuguesa na Amazénia
B. Etapa de C. - "
= X ~ O o ocesso de
A.Fase dos Repheacic Expansdo S Hegemonia da
S . do . do . de . glin
St seprcio Nheengatu Nheengatu portugalizacio 7 gua
fsec 2D (1616- (1686- (1757-1850) EEEREE AR (N
1636) 1757) partir de 1850)

FONTE: FREIRE, 1983, p. 40. llustracdo construida pela autora.

Como forma béasica de sobrevivéncia mediante o plurilinguismo amazénico, o
surgimento de intérpretes foi necessario para que 0s europeus mantivessem contato com 0s

povos nativos e conhecessem a geografia da regido. Nas palavras de Freire (1983, p. 41), “o

'8 O cunhadismo consistiu numa instituicéo social da qual os indigenas incorporavam estranhos ao seu
meio familiar através do desposamento de indias pelo europeu (RIBEIRO, 2015).
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conhecimento da lingua'®, mesmo precério, tenha sido vital para que os expedicionérios

espanho6is conseguissem atravessar todo o curso do rio Amazonas”.

O estabelecimento de colbnias, fortalezas e missdes a partir do século XVII
possibilitou aos portugueses e espanhois a ocupagdo na regido, como, por exemplo, a criacdo
do Forte do Presépio em 1616, na foz do rio Amazonas. Isso acentuou ainda mais a

importancia dos intérpretes indigenas, que serviram também de forca de trabalho (Ibid.).

Ainda conforme o raciocinio de Freire (1983), o processo de implementacdo do
Nheengatu (1616-1686) durou 70 anos. Sua necessidade ocorreu em virtude da impossivel
aprendizagem das muitas linguas amazonidas pelos missionarios, 0 que os impedia de
catequiza-los. A solucdo foi estabelecer uma lingua franca, ja que a primeira tentativa de
implantacdo da lingua portuguesa entre os nativos ndo deu certo, pois a quantidade de

portugueses residentes na coldnia era insipida.

O Nheengatu significa “fala boa” e ja era conhecida tanto pelos missionarios quanto
pelos conquistadores que a utilizavam na comunica¢do com os Tupinamba. Ela se expandiu
em virtude do grupo Tupi ser bastante numeroso. A adocao da lingua geral na colénia foi, a
priori, um mecanismo favorecedor do abandono das linguas maternas dos multiplos povos

indigenas da Amazonia.

O Nheengatu (1686-1757) expandiu-se em virtude do apoio da Coroa Portuguesa ao
permitir que essa lingua fosse a de instrucdo nos colégios dos missionarios, que na parte do
dia era destinado ao ensino de profissdes como as de sapateiros, oleiros entre outras e a noite
ensinava-se a doutrina catélica. Com o tempo, a metrépole percebeu que a lingua geral estava
servindo de obstaculo para a implantacdo da lingua portuguesa na regido, por ser falada pela

grande maioria da populacéo.

Comecaram entdo as tentativas de portugalizagdo (1757-1850) que consistiu em uma
série de acGes com o intuito de estabelecer a lingua portuguesa como majoritaria.
Primeiramente, houve a expulsdo dos jesuitas, depois a proibi¢cdo do Nheengatu como lingua
de instrucéo e a obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa. Além disso, 0s portugueses
determinaram que as antigas aldeias se transformassem em vilas, cuja toponimia era batizada

com os nomes de lugares portugueses.

9 A lingua em questdo é a Oméagua, falada por Francisco Orellana e que o ajudou a ndo se perder no
grande rio Amazonas durante sua expedig&o.
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Portugalizar a Amazobnia significava consolidé-la como territério de Portugal,
mediante as disputas pelas fronteiras moveis do lugar com outros paises da Europa. Assim,
houve o processo de povoamento da regido através da migracdo em massa de colonos
portugueses, que receberam terras e instrumentos agricolas em terras esvaziadas pelos povos

indigenas expulsos, para garantir a eficacia desse novo projeto (FREIRE, 1983).

Todavia tal tentativa de portugalizacdo fracassou em trés niveis. O primeiro se
concentra no aspecto econdmico, em torno do qual houve a faléncia e consequentemente a
extincdo da Companhia Geral do Gréo-Par4, responsavel pela exportagdo de algoddo e agucar
para o mercado mundial. J& o segundo nivel convergiu para o aspecto demografico em que as
epidemias causaram a morte em massa de populacdo indigena, além disso, o incremento
populacional ndo indigena foi desigual, visto que ele se intensificou mais na regido do
Maranh&o e baixo Amazonas, deixando quase intocada a Amazonia ocidental (os estados do
Amazonas, Acre, Rondonia e Roraima); o terceiro nivel compreende ao educacional, que
falhou em virtude de o ensino da lingua portuguesa ter sido de responsabilidade dos diretores
dos indios. Estes ndo dominavam bem o idioma, portanto, ndo conseguiram cumprir com suas

funcdes.

Quanto a ultima fase, o processo de hegemonia da lingua portuguesa comecou a partir
de 1850. Neste ano, a Capitania do Rio Negro cedeu lugar para a Provincia do Amazonas e
algumas ac¢des no ambito educacional foram tomadas. Houve uma triparti¢cdo na educacéo dos
indigenas. Aos indios capturados pela iniciativa privada, sua educacdo ficava a cargo da
entidade que conseguia captura-los; aos indios viventes em aldeias nao tribais, a Diretoria dos
indios juntamente com o0s missionarios, educavam-nos; ao passo que o Estado se
responsabilizava pelos indios destribalizados e os mesti¢os do povoado. A obrigatoriedade do
ensino da lingua portuguesa foi condicao indispensavel para a escravizacao do indigena.

Em 1852, na Provincia do Amazonas, os deputados apresentaram o projeto de lei n° 2
que tratava da exploracdo do trabalho indigena. De acordo com o documento, qualquer
morador poderia trocar os indios bravos e, em seguida, apresentar-se a um juiz de paz para
assegurar-lhe a educacdo. O indio ficaria & mercé desse patrdo por 10 anos, a partir disso, ele

poderia passar a condicdo de aldeado (FREIRE, 1983).

Contudo, apesar dos esforcos de consolidar a lingua portuguesa no cotidiano indigena
através da escola, isso sO veio a tornar-se efetivo com a chegada dos nordestinos na

Amazonia. Eles chegaram aqui motivados ndo s6 pelo comércio da borracha, mas também
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para “fugir da seca ¢ da estrutura agraria do Nordeste” (Ibid., p. 70). No periodo de 1872 até
1900, aproximadamente 250.000 nordestinos se estabeleceram na Amazonia.

2.4 Fronteiras étnicas, construcéo de identidade e diversidade cultural na Amazonia:

um panorama sociolinguistico do Alto Solimdes

Na introducdo da obra “Ethnic groups and Boudaries”, Barth (1969) comeca
apresentando a definicdo do termo grupo étnico segundo a literatura antropoldgica. O
vocabulo é comumente usado para se referir a populacdo com as caracteristicas abaixo

relatadas:

a) Na maioria das vezes a populacéo é biologicamente autoperpetuante;

b) Os fundamentos culturais e os valores sdo compartilhados em unidades de formas
culturais declaradas;

c) Ha a identificacdo dos associados tanto pelos integrantes do mesmo grupo quanto
dos grupos de fora;

d) Compdem um campo de comunicagéo e interacéo.

Essa concepcdo de tipo ideal dos grupos étnicos relaciona-se a uma proposicao
tradicional que defende uma cultura, uma lingua e uma sociedade. Esse modelo de grupos
étnicos € pretencioso, pois implica em uma visdo preconcebida do que sdo os fatores
significantes na génese, estrutura e funcdo (BARTH, op.cit.). Devemos ir além dessa visao

superficial de grupos étnicos e adotarmos um olhar mais critico para esse fenémeno.

Barth (1969) apresenta duas defini¢ces de grupos étnicos. A primeira é que 0S grupos
étnicos sdo portadores de cultura e os tracos culturais sdo resultantes dos efeitos da ecologia.
Um grupo étnico se espalha sobre um territério com circunstancias ecolégicas variadas e seus
membros exibirdo diversidades regionais no seu comportamento. A segunda definicdo de
grupos étnicos é a que 0s vVé como um tipo de organizacédo social. Os sujeitos sdo classificados
como pertencentes a0 mesmo grupo étnico em termos de sua ancestralidade, modos de se
relacionar com 0 meio ambiente. Nesse sentido, esses sujeitos constroem as suas identidades
étnicas em suas interagdes sociais, baseando-se nas diferengas culturais consideradas

importantes por eles.
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Pensando no contexto amazonico, a configuracdo cultural ocorreu pela friccdo
interétnica do contato entre 0 homem branco, os indigenas e os negros. Todavia “o conhecer,
0 saber, o viver e o fazer na Amazobnia colonial foi um processo predominantemente
indigena.” (BENCHIMOL, 2009, p.25), isso porque eram eles os conhecedores dos recursos

naturais da terra, dos quais os colonizadores pretendiam se apossar.

Da miscigenacdo entre os grupos étnicos, surgiu a categoria do caboclo® que
desenvolveu suas raizes culturais e seus valores baseados no contato intimo com o ambiente
fisico e biolégico. A Amazodnia Lusindia®* foi configurada a partir da forte influéncia dos
padrBes culturais e espirituais eurocéntricos que desintegraram a identidade cultural indigena,
através “das tropas de resgates, aldeias, missdes, reducdes, catequeses, queima de malocas,

dizimos e trabalhos servis.” (BENCHIMOL, 2009, p.25).

Barth (1969) afirma que ndo é somente as variagbes ecoldgicas que marcam e
imprimem as diferencas, mas algumas caracteristicas culturais sdo usadas pelos individuos
como sinais das diferencas, nos quais podem ser ignoradas por outros e em relacdes mais

extremas podem ser minimizadas ou negadas.

A multidiversidade de povos e nacBes foi a principal caracteristica do processo
cultural do povoamento e ocupacdo humana da Amazénia. A etnodiversidade se patenteava
ndo somente pelas peculiaridades raciais, mas também na dimensdo dos artefatos
antropolégicos e culturais ricamente singulares e diversificados na linguagem e nos costumes
(BENCHIMOL, 2009,). O homem amazénico aprendeu a tirar seu sustento da natureza,

vivendo da caca, da pesca e das coivaras.

As fronteiras étnicas sdo fronteiras sociais, embora elas possam ter territorios
duplicados, elas canalizam a vida social, implicando frequentemente em uma complexa
organizacdo de comportamentos e de relagfes sociais. As situagdes de contato social entre
pessoas de culturas diferentes também estdo vinculadas a manutencdo de fronteiras étnicas
sociais. E importante entender que 0s grupos étnicos somente continuam como unidades
significantes se eles implicam diferengas marcadas no comportamento, ou seja, persistir nas
diferencas culturais (BARTH, 1969).

2 O termo caboclo ou “caboco” ¢ uma forma pejorativa usada para se referir aos indigenas
miscigenados através das relages matrimoniais interétnicas. O incentivo desse tipo de relacionamento foi uma
atitude perniciosa para anular a identidade indigena na Amazonia. Além disso, expressdes do tipo “ele € caboco
(caboclo)” ou “seu caboco (caboclo)” sdo comumente utilizadas para ofender ou agredir alguém, sendo, portanto,
enunciados depreciativos.

! Definicdo de Samuel Benchimol para explicar a forte influéncia dos portugueses na cultura do
amerindio.
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Para refletirmos sobre essa questdo, construimos um panorama sociolinguistico do
Alto Solimdes para fins de compreensao sobre as configuragdes multiétnicas da regido. Uma
configuracdo consiste num paradigma volatil gerado a partir de individuos que compdem o
jogo das inter-relacBes. A sociedade é entendida como uma teia de interdependéncias na qual
0 homem ¢é visto como homines aperti, pois esta sujeito as mudangas constantes nos seus
modos de convivéncia. Assim as agdes, nas relacdes entre individuos, serdo a partir de regras,
criadas pelos proprios integrantes do grupo, formando um entrelagcamento versatil de tensdes,
visto que tal interdependéncia entre 0s sujeitos pode se caracterizar tanto como uma

configuragdo de aliados ou de adversarios (ELIAS, 1970).

Comecamos entdo nosso panorama sociolinguistico refletindo a respeito da histéria do

nome Solimoes:

O nome “rio dos Solimdes” acabaria depois se estendendo a todo o Alto Amazonas
brasileiro. Diga-se de passagem, que Solimdes, significando para alguns autores
antigos rio dos venenos, nada mais é que uma curiosa convergéncia linguistica:
solimdo, do latim sublimatum, era 0 nome popular do sublimato corrosivo (bicloreto
de mercurio) e, por extensdo, qualquer por¢do venenosa, que os eruditos do século
XVIII associaram as flechas envenenadas de algumas tribos do rio Amazonas. Os
Solimdes eram tidos como “a mais conhecida e belicosa nagdo de todo rio
Amazonas (Acufia); sua lingua ndo era Tupi-guarani.” (PORRO, 1992, p.185).

O simbolismo étnico na denominacdo do Alto Solimdes constrdi-se ndo somente na
referéncia a um grupo indigena forte nas guerras e bastante numeroso, mas também porque
retrata a habilidade de envenenamento das flechas de algumas etnias indigenas da Amazénia.
A citacdo ainda ilustra que as configuracGes presentes na regido se davam no constante
conflito pelo territério, nas guerras entre as nacdes indigenas, além do comércio de produtos

artesanais e negociagédo de armas (PORRO, 1992).

O Alto Solim@es € uma mesorregido, porque se caracteriza como um territério com
propriedades fisicas, econémicas e sociais semelhantes, produtos de um conjunto de
microrregides. E no sudoeste do estado do Amazonas que estd a sua localizacdo e sua
sociobiodiversidade é bastante rica, em virtude de ndo so estar numa area fronteirica com a
Colémbia e o Peru, mas também por ser constituida por ribeirinhos e povos nativos, além de

apresentar também uma riqueza na sua fauna e flora.
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A sociobiodiversidade do Alto Solimdes é marcada por uma complexidade de povos e
comunidades tradicionais?’. Ela foi descrita por Benchimol (2009) na obra “Amazénia:
formacdo social e cultural”. Segundo o autor®, ela é composta por populagdes indigenas,
pescadores, tripulantes, comandantes e tripulantes de barco, agricultores, viradores de

tartarugas, extratores de madeira, pais e mées de santo.

Ainda se incluem os puxadores de toadas nesta categoria. No caso de Tabatinga, ha
disputa entre Onga Preta, representante da etnia Ticuna, versus a Oncga Pintada, que representa

a etnia Omégua. J4 em Benjamim Constant, ha a disputa dos bois Mangangé e Corajoso.

Além dos jé citados, incluem-se ainda os roceiros de mandioca, milho e feijao, banana,
curandeiros, rezadores, benzedeiros, pajés (etnomedicina), produtores de jerimum, meldo e
melancia e hortigranjeiros na Varzea do Solimdes, peixeiros e vendedores de acai
(BENCHIMOL, 2009, p. 33-37).

Figura 2 - Mapa dos Municipios do Alto Solimdes®

Mapa de localizacao
= dos Municipios do Alto Solimdes - AM |
coLOMBIA

BRASIL

FONTE: https://journals.openedition.org.

A érea territorial do Alto Solimdes é de 214.217,8 Km?2 e sua extensdo envolve os
municipios: Atalaia do Norte, Benjamin Constant, Tabatinga, Sdo Paulo de Olivenca,
Tonantins, Santo Ant6nio do I¢ca, Amatura, Fonte Boa e Jutai. A densidade demografica é de
aproximadamente 240.000 habitantes e ha a presenca consideravel de populacbes indigenas.

Segundo dados do Plano de Desenvolvimento para os Povos Indigenas (PDPI)?, o total dessa

2 povos e comunidades tradicionais sdo entendidos, neste trabalho, como grupos culturalmente
diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizacgao social, que ocupam e
usam um territério e recursos naturais como condi¢do para a sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econbmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e préticas gerados e transmitidos pela tradicdo (Decreto n°
6.040/2007).

% Neste trabalho, citaremos apenas alguns dos muitos exemplos apresentados por Benchimol.
Escolhemos somente aqueles que tm mais incidéncia no Alto Solimdes.

* Mapa retirado do artigo “Fronteiras da Re-existéncia e Resisténcia: As cartografias dos conflitos
socioambientais na triplice fronteira amazonica, Colémbia e Peru” de Rapozo e Silva (2020). Disponivel em:
https://journals.openedition.org/configuracoes/docannexe/image/8497/img-2.png. Acesso em: 10 dez. 2020.

% Disponivel em www.ciama.am.gov.br/arquivos.
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populagdo soma 73.758 pessoas, o que significa um percentual de 43% da populacéo indigena do

Estado do Amazonas. Abaixo h& a relacdo das etnias, municipios e total da populacéo:

Quadro 1- Etnias, populacgo e municipios da Mesorregido do Alto Solimdes®

Etnia Lingua(s) Populacéo Municipio
Ticuna Ticuna 15.857 Tabatinga
13.578 Séo Paulo de Olivenca
9.276 Benjamim Constant
5.866 Santo Antonio do Ica
2.836 Amatura
400 Jutai
274 Fonte Boa
159 Tonantins
Kokama Kokama 3.029 Tonantins
Portugués 2.893 Séo Paulo de Olivenca
2.618 Jutai
1.919 Benjamin Constant
1.593 Tabatinga
1.175 Amatura
553 Fonte Boa
398 Santo Antbnio do Iga
Kambeba Kambeba 1.093 Séo Paulo de Olivenca
Portugués 1.013 Amatura
171 Fonte Boa
120 Santo Antbnio do Iga
Kaixana Lingua Geral 2.209 Tonantins
Portugués
Marubo Marubo 1.814 Atalaia do Norte
Mayoruna Mayoruna 1.727 Atalaia do Norte
Kanamari Kanamari 992 Atalaia do Norte
100 Fonte Boa
67 Tabatinga
48 Amatura
281 Jutai
Katukina Katukina 701 Jutai
Miranha Portugués 62 Tonantins
55 Fonte Boa
Matis Matis 394 Atalaia do Norte
Witoto Witoto 234 Amatura
Kulina Kulina 135 Atalaia do Norte
Portugués 90 Jutai

FONTE: Plano de desenvolvimento para os povos indigenas/PRODERAM

O povo Kokama € o segundo povo mais populoso com o total da populacdo de 14.178

pessoas distribuidas em oito municipios. Sua lingua pertence a familia linguistica Tupi-

Guarani?’, todavia ela contém elementos das linguas Aruak®® e Quéchua®® (ALMEIDA,

% Nesta tese, apresentamos o quadro das etnias e linguas indigenas faladas no Alto Solimdes como
ilustracdo para a diversidade linguistica e cultural deste territério, mas nosso foco concentrar-se-a apenas na

etnia ticuna.

%" Sob o prima linguistico, sio dez familias formadoras do tronco Tupi, totalizando quarenta e uma
linguas aparentadas. Dentre elas, a Tupi-guarani, com vinte e uma linguas, representa a maior familia linguistica

deste tronco (PEREIRA, 2009).

% 0 nome Aruak se refere ao grupo de linguas faladas na América do Sul. S&o linguas que apresentam
parentesco com a lingua Aruak, falada em algumas ilhas antilhanas. Em virtude da colonizagdo do Caribe, 0
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2018). A respeito disso, Rodrigues (2011) observou certos tracos de linguas ndo tupi no
Kokama e levantou a hipétese de que tal idioma tivesse sido adotado por um povo néo tupi. O
estabelecimento deste no médio e baixo rio Ucayali, afluente meridional do Amazonas
Peruano propiciou o contato com a lingua quéchua nos séculos XVI e XVII. Trés séculos
depois, este povo saiu das proximidades de Caballocha (Amazonas Peruano) para iniciar sua
migracéo para o Alto Solimdes no Brasil (ISA, 2022). ¥

A lingua Kokama estd em processo de revitalizagdo, em virtude de a politica
colonialista pombalina ter exercido forte influéncia para o silenciamento desta lingua.
Segundo Almeida e Rubim (2012), a situacdo sociolinguistica deste povo configurava-se da
seguinte maneira: havia um grupo falante da lingua Kokama, ou seja, uma geracao de falante
e ouvinte; como também havia aqueles que entendiam o que os falantes diziam, mas nao
conseguiam se comunicar na lingua Kokama; ao passo que também podia ocorrer situacoes
nas quais uma geragdo apenas se lembrava de conversas com 0s progenitores, na infancia e
por Gltimo, a geracdo mais recente, em sua maioria nao tem fluéncia na fala, muito menos

entende a lingua. A lingua majoritaria é a portuguesa.

“Os Kokama conhecem palavras ou frases soltas e possuem as lembrangas das avos
que falavam a lingua. Relatam que a perda da lingua se processou em decorréncia do
preconceito muitas vezes sofrido por eles.” (ALMEIDA, 2018, p.95). A lingua Kokama
gradativamente perdeu a sua vitalidade por causa da sua ndo utilizacdo em suas praticas
comunicativas. Uma lingua perde sua vitalidade, quando o uso regular em todos os contextos
comunicativos deixa de ser uma pratica, portanto ndo depende da lingua em si, engquanto

codigo, mas do que seus falantes fazem com ela (MUFWENE, 2013).

O povo Kambeba tem uma densidade demogréafica de 2.397 pessoas distribuidas em
qguatro municipios. Falam a lingua kambeba e a portuguesa e, embora dominem um
importante vocabulario da lingua primeira, ela é usada em ocasides formais como reunides

com ndo indigenas, na escola das aldeias. Segundo o site “Indigenas do Brasil”, ha a presenca

povo Aruak passou a disputar espaco com o povo Karib. Segundo a classificacdo de Ramires (2020), tal familia
linguistica é constituida por 12 subgrupos, totalizando 56 linguas, destas 29 ainda estdo vivas e 27 foram
extintas. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnguas_aruaques. Acesso: 02 de mar. 2022.

% O Quéchua (ou lingua peruana) foi a lingua do império Inca e atualmente é falada na costa oeste da
América do Sul, desde o Equador até o norte do Chile, inclui-se ainda o Peru, a Bolivia e parte da Argentina
(ALTMAN, 2003).

% Dados retirados do site Instituto Socioambiental, disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Kokama. Acesso em: 02 de mar. 2022.



https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnguas_aruaques
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Kokama
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desse povo (também chamados de Omagua) no Peru, onde a lingua materna é falada nas
interacOes sociais, alem de falarem o espanhol e 0 kokama.

A lingua kambeba também faz parte da familia Tupi-Guarani e encontra-se numa
situacdo de perigo, isso porque os falantes “estdo em numero reduzido e muitos falam
somente a lingua portuguesa, que vem substituindo aos poucos a lingua materna.” (SANTOS,
2015, p.15). Os idosos ainda séo falantes basilares dessa lingua, contudo, por ndo a utilizarem
no cotidiano linguageiro, estdo ficando com o repertorio reduzido pela caréncia de pessoas
com quem dialogar (FERMIN e NEVES, 2018).

Os Kaixana apresentam uma populacdo de 2.209 indigenas apenas no municipio de
Tonantins. A lingua kaixana pertenceu a familia arawak e foi substituida pelo nheengatu em
meados do século XI1X em virtude da imposi¢do missionaria. Atualmente a lingua portuguesa
é a lingua mais utilizada por esse grupo®. Segundo dados do Instituto Socioambiental, a

lingua kaixana foi extinta totalmente ao longo do século XIX.

Os Kanamari sdo aproximadamente 1.488 em cinco municipios. Esta lingua faz parte
da familia linguistica katukina. A principio, este povo viveu nos afluentes do Alto-Médio rio
Jurua, no Amazonas. Dados do Instituto Socioambiental afirmam que ainda ha a presenca
deles nessa regido e também se estabeleceram no Alto Itaquai, no médio Javari e ainda no

Japura.

A populacdo do povo Marubo é de aproximadamente 1.814 pessoas que vivem na
regi&o do Vale do Javari*2. Falam a lingua marubo da familia linguistica Pano, cujos falantes
distribuem-se geograficamente na fronteira entre o Brasil e o Peru, mais precisamente entre 0s
rios Ucayali e o alto Jurua e Purus (WELPER, 2009).

Os Mayoruna (também chamados Matsés no Peru) apresentam uma populacdo de
1.727 pessoas moradoras no municipio de Atalaia do Norte. Segundo Coutinho (2017), a
lingua desse povo pertence a familia linguistica Pano na regido do Vale do Rio Javari,
ocupando uma regido fronteirica entre o Brasil e o Peru, especificamente entre o sudoeste do
estado do Amazonas e o sudeste do departamento de Loreto. Ainda segundo Coutinho (2017)
suas 24 aldeias localizam-se ndo s6 a margem dos rios Javari, Jaquirana, Galvez, Curuca e

Pardo, como também nos igarapés Choba e Lobo.

%! Dados retirados do site: https:/pib.socioambiental.org. Acesso em: 12 de maio 2018.
% Terra indigena demarcada no governo de Fernando Henrique Cardoso pelo decreto de 30 de abril de
2001. Neste territdrio, ha a presencga dos povos indigenas: Marubo, Matsés, Matis, Kanamari, Kulina.



https://pib.socioambiental.org/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Marubos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mats%C3%A9s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Matis
https://pt.wikipedia.org/wiki/Kanamari
https://pt.wikipedia.org/wiki/Kulina
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O povo Katukina, com uma populacdo de 701 pessoas, vivem as margens do Rio Bia,
afluente do Rio Jutai, localizado entre os rios Jurua e Jandaiatuba (esses dois rios sdo
afluentes do Rio Solimdes). Para Deturch & Hoffman (2016), esse povo fala uma variante de

lingua da familia katukina.

O povo Miranha tem uma populacdo de 117 pessoas distribuidas nos municipios de
Tonantins e de Fonte Boa. Dados do Instituto Socioambiental afirmam que ha a presenca
desse povo também na Colémbia, na regido do médio Solimdes e também em Japuréa® e que a
lingua miranha apresenta-se como uma variante da lingua Bora, agrupada a mesma familia da

lingua Uitoto. Esse grupo fala miranha e portugués™*.

Os Matis concentram-se no municipio de Atalaia do Norte com uma populacédo de
394 pessoas. Conforme dados do Instituto Socioambiental, esse grupo utiliza apenas a lingua
matis (pertencente & familia pano) nas interacdes diarias na area indigena. Contudo, tanto
homens quanto as mulheres usam a lingua portuguesa, quando estdo na zona urbana. Como
vivem na terra indigena do Vale do Javari, esses indigenas também falam o marubo e

entendem as linguas dos kulina, dos mayoruna e dos korubo.

Os Witoto®™ tem uma populacdo de 234 pessoas presentes no municipio de Amatura.
Falam a lingua witoto, cuja familia linguistica é designada pelo mesmo nome. Os Kulina tém
uma densidade demogréafica de 225 pessoas distribuidas em dois municipios: Jutai e Atalaia
do Norte. A lingua kulina pertence & familia linguistica Arawd e é falada nas aldeias, apesar

de falarem também a lingua portuguesa, os individuos do sexo masculino e os mais velhos.

Os Ticuna estdo distribuidos em oito municipios da regido do Alto Solimdes.
Somando 48.246 pessoas, sua populacdo é considerada como a mais populosa da regido do
Alto Solimdes. Vale ressaltar ainda, que este povo também é encontrado tanto na Colémbia
como no Peru. Dessa forma, este povo mantém contato com as linguas: portuguesa, espanhola

e ticuna.

Eles se autodenominam “magiita” que significa “povo pescado”. Eles se deslocam nos

trés paises da triplice fronteira Brasil, Peru e Colémbia. Para Hittner (2007), os Ticuna em

% Como, neste trabalho, o foco é apenas a regifo do Alto Solimdes, ndo adentraremos mais
profundamente nas regides do Médio Solimdes e Japura.

% Dados colhidos no relatério das etnias indigenas brasileiras da coordenagao de Pesquisa DAI/AMTB,
ano 2010.

% Sobre esse povo, ainda ha escassas informagdes. As informagées foram colhidas no Instituto
Socioambiental.
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sua maioria, habitavam em terra firme, sempre perto do igarapé Sdo Jerdbnimo em S&o Paulo
de Olivenca, de onde sdo originarios no Alto Solimdes. Contudo, houve aqueles que se
deslocaram para outras regides, por aceitarem trabalhar como coletores de especiarias na

floresta.

O contato dos Ticuna com outros grupos étnicos deu-se em virtude do aumento da
necessidade de mao de obra para trabalhar em novos seringais descobertos em outras partes
da Amazonia. Isso resultou na imigracdo de nordestinos oriundos do Ceara, do Maranhéo e do
Rio Grande do Norte. Em virtude de os Ticuna serem a maior nacdo indigena no Alto
Solimdes, eles se dispersaram por todo este territdrio, conduzidos pelos patrdes, a fim de
trabalharem na empresa gomifera (HUTTNER, op.cit.).

Entre 1880 a 1893, houve o apogeu da empresa da borracha, o que acentuou o
comércio em todas as regifes da Amazonia. Com isso, iniciou-se a convivéncia entre caboclos
e indios na beira dos rios, formando assim os agrupamentos denominados de freguesias®.
Entretanto, com a crise na empresa da borracha, outras formas de comércio surgiram.
Ampliou-se a extracdo da castanha, a criacdo de gado bovino, a plantacdo de cana-de-agUcar e
a mineracdo. Nesse cendrio, 0s seringueiros nordestinos tiveram duas formas de
sobrevivéncia: ou eles continuavam a servigco do patrdo, ou cultivavam nas terras do dono e
pagavam impostos sobre o cultivo. Quanto aos indios Ticuna, estes viviam sob ameacas e
passaram a ser escravizados pelo patrdo na extracdo da madeira, na plantagdo e na cacga de

animais comerciaveis.

A lingua ticuna é considerada uma lingua isolada, isto é, ndo ha comprovacdes de
parentesco com outra lingua registrada, portanto, ndo pertence a nenhuma familia ou tronco
linguistico, embora Greenberg em 1987 a tenha associado a um suposto tronco Macro-
Tukano, seu estudo careceu de evidéncias cientificas que comprovassem sua tese (SOARES,
2021) . Suas caracteristicas linguisticas a classificam como uma lingua tonal, pois a
entonacdo interfere na significacdo das palavras, podendo uma mesma palavra assumir

significados diferenciados conforme a pronuncia delas.

Abaixo apresentamos o mapa de localizacdo das terras do povo Ticuna:

% Cada freguesia era composta de 150 pessoas. Na freguesia existia “o barracéo do seringalista (n(icleo
administrador da extracao e venda da borracha); b) barracao do patrao (administrador da mao-de-obra e da venda
das mercadorias).” (HUTTNER, 2007, p. 24).

7 As informacBes foram retiradas do texto escrito por Marilia Facé Soares disponiveis no site do
Instituto  Socioambiental. https://pib.socioambiental.org/files/file/PIB_verbetes/ticuna/lingua_ticuna(1).pdf.
Acesso: 31 de jan. de 2021.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Fam%C3%ADlia_de_l%C3%ADnguas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tronco_lingu%C3%ADstico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tronco_lingu%C3%ADstico
https://pib.socioambiental.org/files/file/PIB_verbetes/ticuna/lingua_ticuna(1).pdf
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Figura 3 - Terras do povo Ticuna®
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ATLAS DAS TERRAS TICUNAS NO BRASIL

FONTE: SOARES et. all, 2014.

O mapa acima pertence ao atlas das terras ticunas no Brasil, um projeto do Museu
Nacional em novembro de 1998. Através do mapa, percebemos a distribuicdo desse povo em
22 grandes terras subdivididas em comunidades. Sobre as cores podemos entender o seguinte:
as regides amarelas significam que (até aquele momento) as terras ja foram homologadas,
enquanto que as terras representadas pela cor verde estdo regularizadas®, ao passo que as de

cor laranja significa que elas ja foram delimitadas e as de cor rosa estdo em identificacéo.

A terra indigena Evare 1%, homologada através do decreto s/n de 08/01/1996, é
habitada por 18.089 indigenas, distribuidos em 46 aldeias e se estende nos municipios de

Tabatinga, Sdo Paulo de Olivenca e Santo Antonio do Ica.

% O presente mapa foi retirado do livro “Minha luta pelo meu povo” organizado pela Marilia Facé
Soares juntamente com os professores ticuna.

% As etapas do processo de demarcagdo de terras indigenas no Brasil sdo: 1) Realizagdo de estudos
antropoldgicos, historicos, fundiarios, cartograficos e ambientais das terras para fins de fundamentacdo para a
delimitacdo da terra indigena; 2) Delimitacdo das terras apds a publicacdo dos referidos estudos no Diério
Oficial da Unido pela FUNAI e expedicgdo de Portaria Declaratéria da Posse Tradicional Indigena apés a anélise
do Ministério da Justica; 3) Declaragdo das terras para o uso privativo dos indigenas e autorizagdo para a
demarcacgdo ministro da Justica. 4) Homologacéo das terras pelo presidente da Republica; 5) Regularizacao
das terras por meio do com registro em cartério em nome da Unido e no Servi¢o de Patrimdnio da Unido.
https://direito.mppr.mp.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=255 . Acesso em: 31 mar. 2022.

“As informagdes acerca das terras indigenas Ticuna foram retiradas do site “Terras Indigenas”.
https://terrasindigenas.org.br/pt-br/terras-indigenas/3662. Acesso em: 31 mar. 2022.
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A terra indigena Ewaré Il é formada por 17 comunidades, sendo habitada por 2.347
pessoas e esta localizada no municipio de Sdo Paulo de Olivenca. Sua homologacdo deu-se
através do decreto s/n de 05/01/1996. Os agentes presentes na regiao sdo: Assembléia de Deus
(missdo evangélica), Igreja Batista (Missdo evangélica), Igreja Catdlica e a Irmandade de
Santa Cruz. Em relacdo as organizagdes indigenas, tem-se a Associacdo dos Moradores de
Enepu (AMENEPU), a Associacdo dos Caciques Indigenas de Sao Paulo de Olivenca
(ACISPO), Centro Indigenista de Estudos e Pesquisas (CINEP) e a MOWACTHA

(Associacdo de Mulheres Indigenas Ticuna da Comunidade de Paranapara | - AMITCP).

Jé& a terra de Vui-Uata-In (ou Nova Italia) esta localizada no municipio de Amaturé e é
constituida por 6 comunidades. Tem uma demografia de 1.898 indigenas e foi homologada
através do decreto de 04/07/1995. Os agentes presentes nesta area sdo: o CIMI (Conselho
Indigenista Missionario), a Igreja Pan-Americana (missdo evangélica) e a Irmandade de Santa

Cruz.

A terra indigena Matintin, composta por 3 comunidades, € habitada por 274 indigenas.
Sua area se estende entre 0s municipios de Santo Ant6nio do Iga e Tonantis. O decreto que
regularizou-a como terra indigena € o decreto s/n de 06/06/2012.

A populacdo da terra indigena Nova Esperanca do Rio Jandiatuba é de 275 pessoas.
Tal terra estd localizada nos municipios de S&o Paulo de Olivenca e Amaturd e sua
homologagdo deu-se através do decreto s/n de 27/10/2004. Nesta regido, ha a presenca da

Associacdo das Mulheres Ticuna — AMIT.

A terra indigena Maraita é habitada por 181 pessoas. Encontra-se regularizada pelo
decreto s/n de 03/11/2006. Sua localizacdo € no municipio de Amaturd. O Conselho

Indigenista Missionario é um agente presente na area.

A terra indigena Feijoal tem uma populacdo de 4.510 habitantes. O decreto s/n de
08/01/1996 homologou a regido como terra indigena do povo ticuna. Sua localizacdo
encontra-se nos municipios de Benjamim Constant e Sdo Paulo de Olivenca. As entidades
presentes na regido sdo: o CIMI, a Assembleia de Deus, a Igreja Batista Independente e a
Irmandade de Santa Cruz. Quanto as organizagdes indigenas, ha a presenca de seis: a
Associacdo de Mulheres da Comunidade Indigena de Feijoal Uma’tiina, a Associacdo dos
Estudantes de Feijoal, Centro indigena de Estudos e Pesquisas, Federacdo das Organizacdes e
dos Caciques e Comunidades Indigenas da Tribo Ticuna, Museu Magiita - Centro de
Documentacéo e Pesquisa do Alto Solimdes e Organizacdo da Comunidade Indigena Feijoal.
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A terra indigena S8o Leopoldo tem uma populacdo de 1.062 pessoas. Tal area faz
parte dos municipios de Benjamim Constant e Sdo Paulo de Olivenca. Foi homologada
através do decerto s/n de 13/08/1993. Ja a terra indigena Macarrdo ¢é habitada por 721 pessoas

esta localizada no municipio de Jutai. Foi homologada pelo decreto n® 260 de 30/10/1991.

A terra indigena do Umariagu tem uma densidade demografica de 7.219 pessoas. Esta
localizada no municipio de Tabatinga. Sua homologacdo ocorreu através do decreto s/n de
14/12/1998. Na éarea ha a presenca de quatro organizacOes indigenas: a Associacdo dos
artesdos e cultura indigenas de Umariagu (ACIU-WARE), o Centro Indigena de Estudos e
Pesquisas (CINEP), o Instituto de Desenvolvimento e Assisténcia a saude e a Sociedade
Indigena (DASSI) e a Organizacdo Torl Mal Y Meu (OTMM).

A terra indigena Uati Parand se estende nos municipios de Fonte Boa, Japura e
Tonantins. A densidade demogréfica é de 772 habitantes. Sua homologacdo deu-se através do
decreto n° 284 de 30 de outubro de 1991.

A terra indigena de Canimari localiza-se no municipio de Amaturd e tem uma
densidade demogréafica de 130 indigenas. Sua homologacdo deu-se em 03/11/2006. Ja a terra
indigena Santo Antdnio tem 1961 indigena esta localizada no municipio de Benjamim
Constant. Foi homologada pelo decreto n® 311 de 30/10/1991.

Os Ticuna sempre estdo em transito na triplice fronteira Brasil/Colémbia/Peru. Essa
mobilidade humana da-se por questes de sobrevivéncia, em virtude da busca pelos servigos
publicos em Tabatinga (MEDEIROS et al., 2018). Tais servicos incluem a educacdo, pois
muitos pais matriculam seus filhos na zona urbana, para que seus filhos aprendam melhor a
lingua portuguesa. Inclui-se ainda a salde, pois 0s paises vizinhos ndo dispéem de um sistema
de salde pulblica gratuita e nem de programas sociais como o bolsa familia, o auxilio
maternidade e também o auxilio emergencial que o governo brasileiro paga para as pessoas de

baixa renda.

Para Barth (1969), os sistemas sociais variam profundamente na extensdo da
identidade étnica como um status imperativo, na medida em que eles obrigam a pessoa a
variedades de condicdes e papéis a serem assumidos. Refletindo a respeito do historico das
relacfes interétnicas entre os Ticuna e outros grupos sociais, percebemos que a organizacao
social dos Ticuna subjugou-se ao dominio do seringalista na regido do Alto Solimd@es, em
virtude de sua habitagdo estar localizada nas proximidades do barracéo, a fim de efetuar a
extracdo do latex (HUTTNER, 2007).
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Isto significa dizer que a condicdo de ser indio impingia-o ao trabalho escravo,
porquanto tal convivéncia aquiesceu aos patrdes a propagacao de suas ideologias por meio de
um regime autoritario de submisséo do indigena sob puni¢cdes e ameacas de morte. Em outras
palavras, “o regime do barracdo no Solimdes prejudicou 0 modo de viver do Ticuna na figura

do patrdo, pois tudo estava centralizado em sua pessoa” (Ibid., p. 25).

Esse cenario mudou em meados da segunda metade do século XX, quando 0s
organismos de protecdo e organizacao da realidade indigena foram criados. Da-se destaque a
Manuel Pereira Lima, atuante no Servico de Protecdo ao indio no periodo de 1943 a 1946,
que orientou os Ticuna a se libertarem do regime do barracdo. Sua estratégia foi incentiva-los
a produzirem seus produtos advindos da plantacdo de mandioca, cana-de-agucar, criacdo de
galinha entre outros. Isso propiciou a mudanca e consequentemente a permanéncia dos Ticuna
na cidade de Tabatinga. A partir disso, eles mesmos passaram a comercializar seus produtos
(HUTTNER, 2007).

Hoje os Ticuna vendem seus produtos na feira denominada pelo mesmo nome do
grupo e também nas ruas na cidade de Tabatinga. E muito comum vermos as mulheres com
uma bacia na cabeca cheia de produtos como banana ou outras frutas da época, tapioca,
farinha, verduras caminhando nas ruas debaixo do sol quente com o intuito de vendé-los. No
final da tarde, os homens vendem peixes na Avenida da Amizade, proxima a entrada da

fronteira Brasil/Colombia.

A situacdo acima apresentada mostra que os Ticuna contribuem para a economia de
local através do fornecimento de alimentos para Tabatinga. Barth (1969) afirma que quando
dois ou mais grupos étnicos estdo em contato, ha trés situacbes a serem consideradas. A
primeira consiste na ocupagdo pelos grupos em nichos diferentes no meio ambiente com uma
competicdo minima de recursos e a interdependéncia sera limitada apesar da corresidéncia na

area.

A segunda concerne na possivel monopolizacdo de territérios separados, havendo
competicdo de recursos e suas articulagGes envolverdo politicas ao longo das fronteiras e,
possivelmente, em outros setores. Ao passo que a terceira, envolve a ocupagéo reciproca para
o fornecimento de produtos e servigos uns aos outros, estando em nichos separados, todavia
com interdependéncia fechada. Eles ndo se articulam muito proximamente ao setor politico,
isso implica uma situacdo simbidtica cléssica e uma variedade de campos de articulagdo

possiveis.
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O contato do Ticuna com outros grupos sociais fez com que esse povo se
reconfigurasse culturalmente, pois eles assimilaram a religido cristd, muitos sdo da Ordem da
Cruz, outros congregam a Igreja Batista Regular e ha ainda a criacdo da igreja indigena em
Filadélfia-AM, que concilia os principios cristdos aos saberes tradicionais indigenas. Abaixo,

apresentamos uma relagdo com os nomes das terras e aldeias habitadas pelos Ticuna e que
apresenta a influéncia do cristianismo na toponimia.

Figura 4- Relacdo das terras ticuna

TERRAS e ALDEIAS INDIGENAS

Barreira da Miss&ao 8. Enepl
Barreira de Cima

9. Otawari (Porto Alegria)
Betel 10. Ribeira
Nova Esperanca 11. Novo Paraiso
12. Supao
Betania 13. Nazare
1. Patia 14. Assacaia
2. Lago Grande 15. Urua
3. Betania 16. Novo Sao José
Monte das Oliveiras / Japacua 17. Vera Cruz
Bom Intento Feijoal
1. Novo Paraiso 1. Cidade Nova
2. Bom Intento 2. Feijoal
3. Porto Alegre
Espirito Santo 4. Canoca
Espirito Santo
Novo Progresso Lauro Sodré
1. Sao Joao de Veneza
Estreia da Pax 2. Guanabara
Boa Vista 3. Lauro Sodre
Estrela da Paz / Bugaio
Inglaterra Macarrao
Bacabal
Evare | Castanhal
1. Santa Clara Santa Fe
2. Nova Jordania
3. Marco da Redencao Maraita
4. Floresta Amazdonica Maraita
| 5. Torre da Missao Palmeira do Norte
6. Porto Velho
1 7. Santa Terezinha Matintin
8. Campo Alegre Boa Vista
‘ 9. Nova Santarém Novo Dia
10. Nova Vila Vista Alegre
| 11. Bairro Independente
| 12. Santa Isabel Nova Esperanca do Rio
13. Santa Inés Jandiatuba
14. Saoc Domingos Il 1. Nova Esperanca
15. Sao Joao 2. Porto Alegria
16. Saoc Domingos |
17. Vendaval Porto Espiritual
18. Curana 1. Porto Espiritual
19. Nova Ressureicao 2. Vida Nova
20. Boa Vista
21. Cajari | Porto Praia
22. Bairro Vermelho Porto Praia
23. Cajari Il
24a. Bananal Santo Antonio
25. Deregune 1. Borm Caminho
26. Sao JerdSnimo 2. Filadeélfia
27. Palmari 3. Porto Cordeirinho
28. Beléem do Solimdes
29. Novo Maranhao Sao Francisco do Canimari
30. Nova Esperanca Sao Francisco do Canimari
31. Agua Limpa
32. Ourique Saoco Leopoldo
33. Monte Sinai 1. Sao Francisco
34. Nova Extrema 2. Novo Porto Lima
35. Cigana Branca 3. Sao Leopoldo
36. Sao Joaquim 4. Bom Pastor |
37. Piranha
38. Nova Jutafl Tupa-Supé
39. Emau Tupa-sSupe
40. Nossa Senhora de Nazare
41. Cacimbao Uati-Parana
42. Pena Preta Airua
43. Nova Aparecida Mari-Mari
a44a. Santa Rosa Sao Pedro
45. Novo Cruzador
46. Sao Fernandes Umariacu
Barreirinha 1. Umariacu
2. Cristo Salvador
Evare Il
1. Centro Bom Jesus Vui-Uata-in (Nowva italia)
2. Nossa Senhora de Nazare Bom Pastor
3. Baia Canimaru
4. Paranapara Il Nova Galileia
5. Paranapara | Nowva Italia
6. Nova Jerusaléem Umarirana
7. Novo Lugar

Vila Tambaqui

FONTE: SOARES et. all, 2014.

Percebemos que a toponimia apresenta nomes religiosos como de santos, lugares
sagrados ou nomes que representam a fé em Cristo na tabela. Segundo Couto (2007), era
pratica dos colonizadores batizarem os nomes dos lugares com nomes religiosos. Ainda
segundo o autor, “todo toponimo tem uma funcdo no contexto em que se situa. Eles servem

para orientar o comportamento dos membros da minicomunidade de cujo meio ambiente
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fazem parte” (COUTO, 2007, p.258). A relacdo dos nomes das comunidades Ticuna revela as
marcas das acOes religiosas na regido feitas pelos jesuitas, carmelitas, capuchinhos, a
irmandade de santa cruz (HUTNER, 2007) e as denominag@es evangélicas como a Igreja

Batista e a Assembléia.

As formas de subsisténcia através do comeércio sdo muito comuns nas terras indigenas
Ticuna. Ha presenca de mercearias vendendo produtos variados como arroz, conserva, feijéo,

macarrdo, charque dentre outros alimentos industrializados.

2.5 Refletindo sobre a ecologia linguistica do Alto Solim&es

A ecologia linguistica do Alto Solim@es caracteriza-se como multilingue dado o
contato de onze linguas indigenas, além da lingua portuguesa e da lingua espanhola. Esse
multilinguismo ¢ caracterizado como societdrio ou territorial, uma vez que “¢ um reflexo
linguistico do que em Ecologia se chama de diversidade de espécies” (COUTO, 2009, p.113).
Isso se caracteriza como um bidtopo rico em face da diversidade de espécies, 0 que a promove
a um patamar multicultural pela proximidade da cultura de 13 povos indigenas com 0s nao
indigenas; como também com povos de outros paises como o Peru e a Coldmbia. Abaixo

consta o grafico com o percentual das populacdes indigenas:

Grafico 1- Percentual das Populac6es Indigenas do Alto Solimdes

POPULAGCOES INDIGENAS DO ALTO SOLIMOES
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FONTE: PDPI/PRODERAM
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Notamos que a populagdo Ticuna é a mais numerosa correspondendo a 65% da
populacdo indigena, enquanto que a Miranha ndo chega nem a 1%. Isso nos leva a reflexao de
que o contato dos povos étnicos com a sociedade nacional vem desencadeando o processo
continuo de desaparecimento de alguns povos indigenas, como os povos Witoto, Kulina e

Miranha, os quais correspondem a uma pequena porcentagem de habitantes.

Outra questdo a ser analisada neste ecossistema amazonico € a situacdo de fronteira
que faz com que a dinamica da economia e da vida cultural se transforme a partir da interacdo
entre culturas, havendo, por conta disso, o entrelacamento sociocultural diante do qual os
individuos acabam absorvendo costumes do pais vizinho nas suas atividades diérias. No caso
de Tabatinga e Leticia, por exemplo, que juntas sdo consideradas cidades gémeas, em razdo
de ndo haver nenhuma barreira fisica separando uma cidade da outra. Ha somente a separagédo

politica.

Figura 5 - Fronteira Brasil/Colombia

FONTE: SANTOS, 2021

A respeito da interacdo entre as culturas, podemos citar a situacdo da formacgéo das
familias. Uma familia tabatinguense pode ser constituida por um pai colombiano ou peruano e
uma mée brasileira e o filho brasileiro ou vice-versa. Além disso, a culinaria peruana é muito

presente no cotidiano de Tabatinga, uma vez que ha quatro restaurantes peruanos.

Figura 6 - Restaurante peruano em Tabatinga

FONTE: SANTOS, 2021
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Outro exemplo também dessa contiguidade entre linguas/culturas por meio dos povos
é 0 caso do povo Matis, que falam as linguas matis, portuguesa, marubo e entendem as
linguas dos Kulina, dos Mayoruna e dos Korubo. Ao passo que alguns Ticuna, que por terem
parentes na Colémbia e no Peru, falam trés linguas: a ticuna, a portuguesa e a espanhola. Isso
acontece a partir da necessidade dos contatos entre um povo com o outro através dos atos de

interagdo comunicativa.

Outro aspecto a ser considerado neste ecossistema € a obsoléncia de algumas linguas
indigenas, como as kokama, kambeba, kaixana, kulina e miranha. A obsoléncia ocorre pelo
contato de linguas, quando hé deslocamentos dos povos ou quando todos os falantes da lingua
morrem. No caso da regido Amazonica, as linguas indigenas foram silenciadas pelo
estabelecimento da lingua portuguesa na politica de formacéo da nacdo brasileira, forcando as

populacdes indigenas a adota-la.

Essa questdo acima levantada nos conduz a analisar as caracteristicas do ecossistema
linguistico que sdo a adaptacdo, a porosidade e a sucessdo ecologica. No que se refere a
adaptacdo, percebemos que os povos citados acima adotaram a lingua oficial do Brasil,

havendo casos em que os individuos sejam monolingues na lingua portuguesa.

A porosidade do ecossistema se evidencia pela presenca do mesmo povo em
municipios diferentes, como os Ticuna que estdo nos municipios de Séo Paulo de Olivenca,
Tabatinga, Benjamin Constant, Santo Ant6nio do I¢4, Amaturd, Jutai, Fonte Boa e Tonantins.
Em se tratando da sucessdo ecoldgica, notamos que as linguas indigenas mais proximas da
zona urbana estdo cedendo lugar para a lingua portuguesa por conta da integragdo com a

sociedade nacional.

A configuracdo social da Amazbnia derivou de intensas miscigenacdes da rica
etnodiversidade, esculpindo diversos tipos de grupos étnicos como “indios puros, meio-
indios, indios-caboclos, caboclos, meio-caboclos, caboclos-indios de diferentes grupos
étnicos.” (BENCHIMOL, 2009, p.38). A cultura indigena foi reconfigurada pelo contato com
0s nordestinos e europeus, estes “portadores de outros valores, habitos e costumes, que foram
sendo incorporados pelas necessidades de sobrevivéncia ao longo dos tempos e dos ciclos
econdmicos.” (BENCHIMOL, 2009, p.38).

Quanto as fronteiras étnicas pelas quais os indigenas passam na regido do Alto
Solimdes séo construidas na opacidade do discurso de que 0s grupos étnicos viveriam numa

suposta convivéncia harmoniosa
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3 VILA BETANIA/MECURANE: UMA SOCIEDADE TICUNA

Banhada pelo rio Ica, Vila Beténia é uma terra indigena localizada no Municipio de
Santo Anténio do I¢a. Seus filhos a batizaram como Meciirane para homenagear seu Avelino
Carvalho, “o primeiro cacique Meciracti que faleceu em 1989.” (FELIPE, 2018, p.12).

Mecurane significa calda bonita de mutum, representando com isso a beleza desta terra.

Figura 7 - Margem da Comunidade Betania

FONTE: SANTOS, 2021.

Antes de se tornar uma comunidade indigena, Betania foi uma fazenda, cujo dono era

o senhor Manoel Franco Filho. A Association of Baptists for World Evangelism (ABWE)*

adquiriu-a em 1961 com o propoésito de formar uma nova area para a missdo religiosa
(OLIVEIRA FILHO, 1977).

Figura 8 - Mapa da localiza¢éo geogréafica de Beténia

FONTE: GOOGLE EARTH, 2020.

“1 A Association of Baptists for World Evangelism consiste numa agéncia missionéria batista
evangélica. Ela colabora com mais de 1.000 missionarios envolvidos na implantagdo de igrejas e propagagdo do
evangelho em 70 paises. Nesta institui¢do, hd os Ministérios de treinamento, de traducdo, de educagdo e de
compaixao, que prestam auxilios nos hospitais, oferecem assisténcia a 6rfdos e auxilio humanitario. A ABWE
foi fundada em 1927 e, desde esse ano, ela ja construiu mais de 500 igrejas e 100 programas de educacéo
teoldgica. Dados coletados em: https://www.ecfa.org/MemberProfile.aspx?ID=27425. Acesso em: 21 nov.
2020.
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A origem da vila é contada abaixo por um dos seus filhos:

O qué a gente sabe da histéria um pouco da nossa comunidade...** comunidade foi
fundada em 62 1962... a/as pessoa que hoje mora aqui éh:: moravam em municipio
Santo Ant6nio do I¢a. Esse povo morava umas cinco casa/ cinco familia ou até mais
moravam em Santo Antonio do Iga né que hoje é conhecido como bairro do Taracua
I4& em Santo Antonio. Essas pessoas que vive primeiro é que Sdo 0s primeiros povo
que morav/mora aqui moravam la. Entdo e teve um americano que é chamado tal de
Dério ele pregava o evangelho em Santo Antbnio. Entdo ele ajuntou essas pessoa la
entdo e formaram uma comunidade nesse lugar em Santo Antonio. Entdo ai em tem
uns tempos as pessoas/os povo cresceram la umas dez familias cresceram la ai eles
tiveram problemas com uns pessoal de la aqueles ndo indigena 14 né e tiveram
ro/roga ai mesmo ai essas. Ai 0s boi, duas pessoas dos brancos, ai invadiram as rogas
das pessoas dos Ticuna la entdo criaram um problema entre os branco e os indigenas
l4... entdo ai teve um problema ai né teve um conflito ai teve até algumas pessoa
preso la ai 0 americano que né ajuntou as pessoas os indigenas la ai ele disse que pra
ndo éh:: criar mais problema ai ele procurou um lugar né procurou um lugar esse
lugar hoje é aqui em Betania era um sitio de um senhor também de 14 de Santo
Antonio que é um tal de Nel Franco chamado. Entdo o americano comprou esse
lugar né era uma lago aqui é um lago (KAUE, 2019).*

Conforme relatado por Kaué, os Ticuna deixaram a comunidade onde viviam no
municipio de Santo Anténio do Ica&/AM, onde hoje é o bairro Taracua e migraram para
Betania em virtude dos conflitos entre eles e os ndo indios, denominado de “os boi” por ele.

Este termo se refere ao clé boi, que os Ticuna utilizam para se referir aos ndo indigenas.

Abaixo apresentamos a origem dos clds do povo Ticuna:

Cada um de n6s Ticuna pertence a uma nagdo, naclid, que em portugués também
pode se chamar cld. Alguns animais e algumas &rvores ddo nome a essas nacoes.
Assim as pessoas sabem com quem devem e com quem ndo devem se casar. As
pessoas que pertencem as nacdes de avai, jenipapo, salva, buriti ou onga s6 podem
se casar com pessoas que tenham nacdo "de penas"”, dtchili, como maguari, mutum,
arara, japo ou galinha. Os filhos herdam a nacéo do pai. Desde o principio foi assim.
A historia conta que antigamente o povo de Yo'l estava todo misturado. Ninguém
tinha nome e ninguém podia se casar. Entdo Yo'i preparou um caldo de jacarerana e
deu um pouco para cada pessoa. Provando do caldo, a pessoa descobria a sua nagéo.
Depois disso, as pessoas comegaram a se casar (GRUBER, 1997, p. 20).

*2 0Os dados transcritos apresentam a lingua portuguesa falada pelos nossos interlocutores. Os
marcadores tipicos dessa modalidade estdo representados pelos seguintes sinais de pontuacdo: reticéncias para
pausas, dois pontos consecutivos para alongamento de silaba e a barra significa interpolagéo.

*% Kaué é um nome ficticio criado para preservar a privacidade do interlocutor. O referido informante é
nativo da Vila Betania, ele exerce a fungdo de professor e de coordenador pedagégico de uma das escolas
municipais da Vila.
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Podemos perceber que ha uma relacéo intrinseca entre a origem dos clas ticunas com
os elementos da Natureza, no caso, os animais e as arvores. Os clas considerados “de penas”
sdo 0s que sdo designados pelos passaros, como, por exemplo, Maguari, Mutum, Arara, Japo;
ao passo que os clas “sem pena” sao relacionados as arvores e outros tipos de animais como
Avai, Jenipapo, Sauva, Buriti, Onca e Boi. Notamos que em Beténia ha a presenca dos clas

acima.**

Os clé@s na cultura Ticuna sdo formados a partir da terminologia de parentesco
dravidiana (ECHEVERRI, 2016). Este sistema consiste na associacdo de regras de casamento
através do cruzamento de primos bilaterais estruturados por diversos critérios, como, por
exemplo, género, geracao, idade relativa e a divisdo dos parentes dentro de duas grandes
categorias (C, 2006).

Neste tipo de sistema de parentesco, a selecdo dos primos envolve determinadas
formas de selecdo. Por exemplo, pode ocorrer que os filhos de um dos irmédos do pai e 0s
filhos da irma de sua mée ndo sejam considerados como "primos”, mas sim irmaos e irmas,
sdo, portanto, considerados consaguineos e o casamento € considerado incestuoso. Contudo,
consideram-se como primos, os filhos da irma do pai e os filhos do irmdo da mae sendo vistos
assim como potenciais pretendentes para a unido matrimonial (VIVEIROS DE CASTRO,
2014).

No caso dos Ticuna, as aliangas matrimoniais ocorrem através das relacfes entre 0s
clas “de pena” e de clas “sem pena”, ou seja, ¢ permitido o enlace matrimonial entre uma
pessoa de uma Nacdo Arara com a de uma da Nacdo Onca. Considera-se incestuosa a relacdo
entre pessoas do mesmo cld, como entre o de Japd com o de Mutum ou ainda entre pessoas do
cla Jenipapo com os do cld Onga. As relagdes matrimoniais sdo exogamicas e patrilineares
(NIMUENDAJU, 1952).

Kaué, no seu discurso, revela-nos a influéncia da congregacéo Batista na formacdo da
Vila Betania, uma vez que antes deles povoarem a comunidade Beténia, eles ja eram adeptos
desta religido cristd evangélica, visto que ele menciona que quando eles viviam anteriormente
na comunidade localizada em Santo Ant6nio do Ica, eles eram liderados por pastores norte-

americanos e um deles era chamado de Dario.

* Para conhecermos quais os clas das pessoas em Betania, fizemos uma lista de cadastro com o0s
professores interessados em participar de um curso ofertado por mim. O total de professores cadastrados foram
74.
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Abaixo ele menciona novamente a influéncia da congregacdo evangélica norte-

americana na formacéo da Vila Beténia:

Entdo por esse motivo que os povo de la deslocaram pra morar aqui entdo o
americano é evangélico né entdo de 14 a comunidade formou com umas dez casa
primeiro foram dez casa...ai... na época...h:: ... tinha pouca familia né a familia foi
crescendo foi crescendo depois 0 americano fundou a escola aqui fundou a escola
aqui em 70 com inicio em década de 70 que ele formou a escola ja com uns quinze
alunos ai quem foi o professor foi ele mesmo o préprio americano e a mulher dele.

E: como é o nome desse americano?

I: Eduardo (Hering) e a mulher dele a dona Janete (KAUE, 2019).

Segundo Oliveira Filho (1977), a “Association of Baptists for World Evangelism” ja
tinha criado missdes em Santa Rita do Weil, em Santo Anténio do I¢cd e também em
Benjamim Constant. Em Santo Ant6nio do I¢é, a priori, ela trabalhava apenas com moradores
da localidade, entretanto alguns Ticuna, que residiam tanto neste municipio como nas

imediacdes, interessaram-se pela religido ao frequentarem os cultos.

Esse fato fez com que o pastor Norte-americano Edward (citado pelo Kaué) tomasse a
iniciativa de evangelizar essa populacéo indigena em uma nova localidade no alto rio Iga. Ao
adquirir a terra através de recursos adquiridos da Associacdo Batista, 0 pastor proibiu o
estabelecimento de pessoas ndo indigenas que ndo fossem os missionarios da congregacao
(OLIVEIRA FILHO, 1977).

Figura 9 - Igreja Batista

FONTE: SANTOS, 2021.
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O missionario americano Eduardo fundou a igreja na comunidade Mecirane no ano de
1972, e deu um nome em portugués para aldeia “Vila Betania”. Aos poucos, ele foi semeando
a doutrina crista evangélica através da pratica da oracdo e agradecimento a Deus nos cultos
aos domingos. “Com isso ‘inconscientemente’ 0 povo foi deixando de lado os costumes, sem

perceber foram perdendo costumes tradicionais.” (FELIPE, 2018, p. 44).

Felipe (2018) afirma que a igreja Batista através da acdo missionario, sorrateiramente
foi proibindo as praticas de cantos, ritual da moca nova, canto do pajé e a pratica do
xamanismo. Além disso, visando a repressdo das préaticas de cura tradicionais realizadas pelos
pajés, ela gradativamente converteu-os, tornando-os pastores ou didconos. Foi por esses

caminhos que Betania foi fundada como comunidade em 1962.

No discurso de Kaué, percebemos que ele usa bastante a palavra “comunidade” para se
referir & vila Betania. Weber (2014) denomina comunidade como uma relagdo social, cuja
orientacdo da acdo social fundamenta-se em um sentimento de solidariedade. A relagédo
comunitaria pode apoiar-se em todas as espécies de fundamentos afetivos, emocionais ou

tradicionais.

Segundo Echeverri (2016), as terras indigenas da Amazonia sdo denominadas também
de comunidade indigena, visto que elas sdo regulamentadas politicamente pelo Estado e
recebem dele recursos e servigos governamentais, contudo elas mantém suas autoridades e
manejo do territrio. A organizacdo politico-administrativa € explicada abaixo pela atual

presidente da Organizacdo Geral dos Professores Ticuna Bilingues (OGPTB):

porque o cacique é é o trabalho do cacique era como assim a gente compara no
municipio né que tem o prefeito né que manda aos todos ai 0 cacique que a gente
coloca no nosso comunidade era o era como o prefeito que a gente manda ai ja vem
a educacdo que é uma lideranga também uma autoridade também ai ja& vem a
educacdo e a saude ai ja vem que quando a gente fala na educacéo é os professore né
gestore professore e ai quando a gente fala na salude é o coordenador da salde o
agente de salde os funciondrios que trabalha ai depois vem os moradores os
moradores jovem mae pai ai agora j& tem uma criado agora também o seguranca né
pra cuidar (PRESIDENTE DA OGPTB, 2019)

Em Betéania, a autoridade méxima € o cacique, que € eleito pelos comunitarios,
seguido das liderancas de outras instituicbes publicas como a educacdo, representados pelos
gestores e professores, e a saude, representado pelo coordenador da salde e 0s agentes
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comunitarios. H& ainda na Vila Betania a presenca de um delegado, eleito pelos comunitarios

e seu salario deriva da coleta mensal dos moradores da localidade.

Os pastores das igrejas também sdo considerados como autoridades. Atualmente ha
trés congregacdes evangélicas na regido: duas da Igreja Batista e uma Igreja Presbiteriana.

Todos os pastores sdo Ticuna e o culto é celebrado na lingua materna.

O reconhecimento da comunidade Betania foi oficializado pelo decreto s/n de 03 de
julho de 1995 depois de 33 anos de sua fundagéo. O artigo 1° do referido decreto caracteriza a
vila Betania como “terra de posse tradicional e permanente do grupo indigena Tukuna®, com

uma superficie de 122.769, 0265 ha.” (BRASIL, 1995).

Figura 10 -Mapa da comunidade indigena Vila Betania

FONTE: GOOGLE EARTH, 2020.

Justamand (2017, p. 125) afirma que:

Ha& muito tempo, esse povo foi chamado de Tukuna pelo fato de, na época do
contato, apresentarem-se com pinturas de jenipapo no alto do nariz. Tukuna, em
tupi, significa nariz preto. Com o passar do tempo e devido a grande mudanca nas
variantes linguisticas causadas pelo contato, a palavra Tukuna sofreu alteragdes e
configurou-se na atual Ticuna, em decorréncia do uso por muitas pessoas de
diferentes locais.

Notamos, através da citacdo acima, que a marca identitaria do grupo étnico Ticuna era
a pintura de jenipapo no nariz. Weber (2014) define grupos étnicos como grupos humanos que
sustentam uma convicgdo subjetiva na ascendéncia comum. Esta se torna importante para a
disseminacdo das relagbes comunitérias, ndo importando a existéncia ou ndo de uma

comunidade consanguinea efetiva.

*® Na literatura sobre os Ticuna, h4 oscilagdes na escrita. Alguns autores escrevem Tukuna, outros
Tikuna e outros Ticuna. Neste trabalho, a escrita serd com a letra c.
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A origem do povo Ticuna, como o0 povo pescado por Y0’i, estd apresentado abaixo:

O povo pescado por Yo’i

Tetchi arli ngu U jogou a borra do jenipapo no igarapé Eware. Depois essa
borra apareceu transformada em piracema. Yo’i tinha feito um cercado no igarapé,
para esperar a piracema. Ele sabia que Ipi iria aparecer também e queria pesca-lo. E
ficava todos os dias sentados no porto a espera do Ipi. Em casa, Tetchi arli ngu U
sempre se lamentava com seu filho:

- Tenho muita saudade do seu tio Ipi. Quando ele estava vivo, nada nos
faltava. Sempre tinha comida em casa. Y0’i nunca traz nada para a gente comer.

Yo’i, quando ia para casa, se disfarcava, ficava bem pequeno e por isso
escutava tudo o que a mulher dizia. Entdo resolveu perguntar a ela:

- Vocé tem muita saudade de Ipi? Vocé estava falando o nome dele.

- Eu ndo falei 0 nome de Ipi. Falei que queria cantar o seu nome, Y0’i —
disse Tetchi arti ngu .

- Nada, vocé falou o nome do Ipi — continuou Yo’i — Se vocé falou mesmo
0 nome dele, amanh@ n6s vamos pegar uma vara de anzol para pescé-lo.

No dia seguinte, foi até o igarapé para ver se 0s peixinhos ja tinham
aparecido. Viu muitos peixes. Tetchi ari ngu U também estava ali. Yo’i queria
pescar aqueles peixes para que eles se transformassem em gente. Queria pescar 0 seu
povo. Foi entdo buscar uma fruta de tucuma para usar como isca. Mas com a fruta de
tucuma ele ndo conseguiu pescar gente. Os peixes se transformavam em animais.
Pegou queixada, porco do mato, todos com o seu par macho e fémea. Vieram muitos
animais. Entdo Yo’i pensou que para pescar gente ele precisaria arranjar outro tipo
de isca. Ai experimentou com macaxeira e 0S peixes que saiam logo se
transformavam em gente. Assim pescou muita muita gente. Seu irmdo, porém, ndo
apareceu entre esse pessoal. Foi entdo que ele viu um peixinho com uma mancha de
ouro no nariz. Sabia que aquele era Ipi. Tentou pesca-lo, mas Ipi ndo pegava a sua
isca. Ai disse Yo’i para Tetchi arii ngu 0:

- Tome o0 anzol. Venha pescar seu macho.

Antes de Tetchi arli ngu  encostar 0 anzol na &gua, o peixinho pulou e
pegou a isca. Saltou para a terra e virou gente. Era Ipi. Ele falou:

- L& embaixo de onde eu venho tem muita mina, muito ouro. Eu quero
voltar para la.

-Esta bem, mas agora vocé tem que pescar 0 seu povo — disse Yo’i.
Ipi pescou muita gente, mas eram todos peruanos.

E aqueles que Yo’i tinha pescado eram 0s Ticunas mesmo. Eram 0 povo
Magiita.

Do resto da borra do jenipapo, Y0’i pescou 0s negros.
Depois da pescaria estavam todos juntos.

Yo’i, entdo, resolveu virar o mundo, porque ele queria ficar para baixo,
para o lado em que o sol nasce (TORU DU®’ 5GU/ Nosso Povo, 1985, 79).

Os irmdos Yo’i e Ipi nasceram do joelho de Ngutapa, que ao ser ferrado por cabas

gerou em seus dois joelhos quatro casais: Yo’i e Mowatcha (joelho direito) e Ipi e Aiciina
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(joelho esquerdo). Tetchi arli ngu 0, cujo nome significa moga do umari, em virtude de sua
origem ser do primeiro fruto caido da &rvore umari, € esposa de Ipi. Quando este estava
ralando o jenipapo para passar em seu filho, ele acabou ralando seu proprio corpo que foi
misturado com a massa do jenipapo. Depois que Tetchi arti ngu U pintou seu filho com a tinta
derivada da referida fruta, ela jogou no rio a borra, onde estava seu marido. Assim Ipi se
transformou em peixe (TORU DU’ 3GU, 1985).

Na narrativa do surgimento do povo Magita, outra designacdo para os Ticuna,
percebemos que eles acreditam numa ancestralidade comum: foram pescados por Yo’i.
Enquanto que os outros povos foram pescados por Ipi. E interessante notar que a narrativa
menciona o povo peruano, demonstrando a questdo da fronteira no Alto Solimdes entre 0s
paises Brasil/Peru. Outra questdo que a narrativa apresenta € como o irmdo reconheceu Ipi
pelo nariz pintado de ouro o que ratifica a explicacdo dada por Justamand sobre o costume de

pintar o nariz.

Weber (2014, p.270) explica que:

a comunh@o étnica ndo constitui, em si mesma, uma comunidade, mas apenas um
elemento que facilita relagbes comunitarias. Fomenta as relagdes comunitérias de
natureza mais diversas, mas, sobretudo, conforme ensina a experiéncia, as politicas.
Por outro lado, é a comunidade politica que costuma despertar, em primeiro lugar,
por toda a parte, mesmo quando apresenta estruturas muito artificiais, a crenca na
comunidade étnica, sobrevivendo esta geralmente a decadéncia daquela, a ndo ser
que diferengas drésticas de costumes e de habito ou, particularmente, de idioma o
impecam (WEBER, 2014, p. 270).

A densidade demografica desta comunidade é de 5.341 pessoas (FUNAI/ALTO
SOLIMOES, 2011). Essa populacdo vem crescendo ao longo dos anos. Em 1977, a populacio
de Beténia era composta de 736 pessoas (OLIVEIRA FILHO, 1977). Dados da Fundacéo
Nacional do indio (FUNAI) apontam para uma populacdo de 2.085 em 1987, ja em 1998,
segundo o Conselho Geral da Tribo Ticuna (CGTT), o total da populacdo era de 3.486; ao
passo que a Fundacdo Nacional de Saiude (FUNASA) contabilizou 3.029 pessoas em 2004.
Isso significa dizer que a populacdo aumentou de 1987 a 2011, cerca de 3.256 pessoas, ou
seja, um aumento de 156,16%.

% Dados retirados do site  Terras Indigenas do  Brasil.  Disponivel  em:
https://terrasindigenas.org.br/es/terras-indigenas/3618#. Acesso em: 11 nov. 2020.
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O crescimento demografico deu-se historicamente em virtude de, no inicio da
formacdo da comunidade, espalhou-se a noticia de que em Betania ndo havia patrdo para 0s
Ticuna*’. A consequéncia disso foi que muitas familias ribeirinhas do Alto Solimdes,
provenientes das redondezas de Santo Antonio do I¢a, de Sdo Paulo de Olivenca e os Ticuna
de Auati-Parand se mudaram para esta localidade (OLIVEIRA FILHO, 1977).

Para Echeverri (2016), a formalizagdo do reconhecimento de uma comunidade
indigena faz com que se desenvolvam nela obras de infraestrutura e também servigos publicos
como, por exemplo, escolas, posto de salde, areas de esporte. Esses beneficios configuram a
comunidade, tornando-a um local atrativo para instalacdo de residéncias. As ruas de Betania

séo concretadas e algumas casas sdo de madeira e outras séo de alvenaria.

Figura 11 - Ruaem Beténia

FONTE: SANTOS, 2019

Os terrenos ndo s&o murados, as galinhas passeiam ao ar livre pelas ruas e os quintais
sdo como pomares, cheio de arvores frutiferas como mangueiras, agaizeiros, bananeiras,

coqueiros, goiabeiras. Ha ainda muitos terrenos acidentados, muitas ladeiras nas ruas.

Figura 12 - Rua de Betania

FONTE: SANTOS, 2021.

*" Vila Betania, diferentemente de outras comunidades ticunas, ndo surgiu da exploragdo da borracha.
Isto ¢, ela nunca foi uma area de exploracéo entre seringueiros (patrdes) e ticuna (explorados).
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Os ticuna betanienses produzem pirarucus secos, que depois de salmorado, ficam

expostos ao sol em jirais de madeiras.

Figura 13 - Producdo de pirarucu seco

FONTE: SANTOS, 2021

Figura 14 - Casas em Betania em 1972

FONTE: FELIPE, 2018

Comparando as figuras de 11 a 14, notamos que houve mudancas significativas nos
modelos de moradia na comunidade Betania. Em 1972, as casas eram completamente de
madeira e cobertas de palha; e as ruas ndo tinham concreto, eram de chdo batido. Tais fotos
documentam o quanto mudou as formas de moradia da comunidade, produtos do contato com
0s ndo indigenas, seja através das missdes religiosas ou da empresa seringalista. Nas palavras
de Jodo Pacheco de Oliveira (2015, p.48):

O “ser ticuna” atual é efetivamente produto de um conjunto de sucessivos arranjos e
rearranjos sociais, de reelaboracdes e elaboragbes culturais, desautorizando um
recorte onde uma especificidade substantiva ticuna fosse resgatada a partir de uma
énfase unilateral no polo interno ou cultural da dicotomia apresentada.
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As mudancas na configuracdo®® do povo ticuna ndo podem ser vistas a partir de uma
visdo unilateral, pois como eles estdo vivendo em multiplas regides do Alto Solimdes, cada
contato é diferenciado, podendo ser visto principalmente nas formas de moradia, nas formas

de se vestir, no dominio de outras linguas.

N&o hé singularidade®® no “ser ticuna” como se pode pensar em unicidade ou
generalismos, quando se olha um povo sob a oOtica essencialista, mas sim diversas
configuracBes que sdo construidas e reconstruidas num processo continuo de transformacdes,
visto que uma das caracteristicas do ser humano é seu constante devir. N&o se pode negar ao
ticuna um dos aspectos singulares do ser humano, e, portanto, da humanidade que é a sua
constante mutabilidade por natureza (ELIAS, 1980).

O povo ticuna assumiu pluralidades de formas “resultado de um processo de adaptacéo
em face de distintos tipos de meio ambiente social e natural” (OLIVEIRA, 2015, p.47).
Portanto, ndo se deve olhar para o povo ticuna com um olhar generalizante nem limitante, mas
observar a diversidade de comportamento conforme os graus de contato com as areas urbanas,
refletindo sobre as “distintas situacdes historicas nas quais crengas, costumes e principios
organizativos existem interligados e enquanto articulados com determinagdes e projetos da
sociedade nacional.” (OLIVEIRA, 2015, p.47).

A vila Betania tem trés escolas municipais, uma creche e uma escola estadual. As
escolas sdo construidas em alvenaria e a creche é em madeira. As paredes das escolas sdo

enfeitadas com a arte indigena como cestos, flechas, bolsas.

Figura 15 - Escola municipal Negewane e Metacl

FONTE: SANTOS, 2019.

*® Por configuracdo entendemos o padrdo mutavel criado pelo conjunto dos jogadores — néo s6 pelos
seus intelectos, mas pelo que eles sdo no seu todo, a totalidade das suas a¢Ges nas relacBes que sustentam uns
com o0s outros. Podemos ver que essa configuracdo forma um entrelacado flexivel de tensdes. A
interdependéncia dos jogadores, que é uma condi¢do prévia para que formem uma configuracéo, pode ser uma
interdependéncia de aliados ou de adversarios (ELIAS, 1980, p.142).

* O termo singularidade é um substantivo derivado da palavra singular, que significa relativo a uma s6
coisa. O termo singular também significa especial, raro, extravagante (FERREIRA, 2008). A histdéria sempre
singularizou os maltiplos povos indigenas, generalizando-os a partir da unica denominagdo “indios”. Assim,
empregamos o vocabulo singularidade para se referir a visao essencialista de povo, como seres imutaveis.
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As escolas municipais Ngewane e Metacli ocupam o mesmo prédio. No lado esquerdo

da imagem, funciona a primeira e ao fundo a outra respectivamente.

Figura 16 - Artesanato ticuna na parede da Escola Estadual Dom Pedro |

FONTE: SANTOS, 2019.

Betania possui uma quadra poliesportiva, onde todas as tardes e noites eles se reinem

para jogar futebol de sal&o, ao lado da quadra eles jogam volei.
Figura 17 — Quadra da Vila Betania
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FONTE: SANTOS, 2019.

H& também um campo de futebol e 0 malocdo comunitério, em que sdo realizadas as
reunides. Ha restaurantes, lanchonete e pequenos mercantis. A noite, na frente das casas,

algumas familias vendem churrasquinho para complementar a renda familiar.

Figura 18 - Maloca para reunifes

FONTE: PAGINA DO FACEBOOK BETANIA MECURANE, 2021.
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A comunidade ainda dispde dos meios de transporte fluviais como barcos, balieiras e
grandes canoas, denominadas por eles de canodes. Estes sdo usados pelas familias para
deslocamentos tanto para as regides vizinhas como para 0 municipio de Santo Antonio do Ica.
Ja 0s meios de transporte terrestre, podemos citar motos, bicicletas e moto-carroceria
(também chamada de taxi por eles, estes fazem frete de mercadorias que chegam da cidade
através dos barcos e das lanchas). H& apenas um carro na comunidade que pertence a
Fundacdo Nacional do indio (FUNALI).

Figura 19 - Transportes fluviais em Vila Betania
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FONTE: SANTOS, 2019.

Figura 20 - Moto-carroceria/taxi
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FONTE: SANTOS, 2021.

Em se tratando do trabalho, grande parte tira seu sustento da agricultura e da pesca. E
comum os betanienses terem uma casa no nucleo da comunidade e uma roga com plantaces
de frutas sazonais como banana, tucuma, agai, macaxeira, mandioca entre outras na area mais
rural. Ha também funcionarios publicos das escolas e da Unidade Basica de Salde
(RODRIGUES E RUBIM, 2015). Ndo se pode esquecer ainda, a pousada, um hotel, dois
cybers com acesso a internet através de tickets vendidos a cinco reais para navegar por duas
horas. Existem mercantis e lanchonetes que contribuem para o desenvolvimento da economia.
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H& um expresso do Banco Bradesco na comunidade, onde os servidores do Municipio e do
Estado recebem seus salarios.

Figura 21 - Pousada em Vila Betania.

FONTE: SANTOS, 20109.

Na Vila Beténia, ha as seguintes organizacOes: a Associacdo de Pais e Mestres, que
funciona na Escola Municipal Indigena Ngewane; a Associacao dos Agricultores e Familia da
Comunidade Indigena Ticuna de Betania — AAFCIB; Centro Indigena de Estudos e Pesquisas
— CINEP; Cooperativa Agricola da Comunidade Indigena de Betania- CACIB e o Instituto

Etnico Ambiental.

Vila Betania é um polo do Distrito Sanitario Especial Indigena do Alto Rio Solimdes,
(doravante DSEI-ARS). Esse polo funciona na Unidade Basica de Salude e recebe pessoas de
29 aldeias indigenas, totalizando uma populacdo de 8.337 pessoas (DSEI-ARS, 2019),
divididas em trés etnias: Kaixana, Kokama e Ticuna.

Figura 22 - Unidade Basica de Saude de Beténia

UNIDADE BASICA
DE SAUDE

FONTE: SANTOS, 20109.

% pDados retirados do site  Terras Indigenas do  Brasil.  Disponivel  em:
https://terrasindigenas.org.br/es/terras-indigenas/3618#. Acesso em: 11 nov. 2020.
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Abaixo apresentamos a relagdo da comunidade indigena, etnia e populacéo:

Quadro 2 — Relacao das etnias/comunidades atendidas em Vila Betania

Relacdo das etnias/comunidades atendidas no DSEI/Betania
ETNIA/ALDEIA POPULACAO

Kaixana 596
Presidente Vargas 596

Kokama 1.333
Boa Vista do Ica 73
Cachoerinha 104
Itu 94
Mamuria | 65
Manacapuru 36
Mapurum 45
Nova Canad 89
Nova Esperanca 44
Porto Novo 41
S&o Cristovao 80
Séo Gabriel 342
S&o Jodo 77
S&o Salvador 215
Terra Nova 28
Kokama/Ticuna 86
Mamuria Il 86

Ticuna 6.362
Amaturazinho 62
Lago do Correa 76
Lago Grande 785
Monte das Oliveiras 115
Novo Dia 187
Patia 54
Porto Limoeiro 33

Séo José 1.584

Vila de Beténia 3.368
Vista Alegre 98

Total Geral 8.377

FONTE: DSEI/TABATINGA/BETANIA, 2018/2019°".
A partir dos dados apresentados na tabela acima, notamos que a vila Betania é um
local de intenso fluxo interétnico, ja que ela atende a 26 comunidades indigenas, distribuidas
em trés etnias. Em menor nimero estdo os Kaixanas, com um total de 596 pessoas. A etnia

que apresenta maior nimero populacional € a Ticuna com 6.362 pessoas, enquanto que a

*! Para a elaboragdo desta tabela, os dados foram cruzados das fontes coletadas nos DSEI-ARS polos
Tabatinga (2018, 2019) e Betania (2019).



84

Kokama tem 1.333 pessoas sendo atendidas pelo DSEI/AR- Betania. Abaixo apresentamos o
grafico com a porcentagem das etnias atendidas pela instituicéo:

Gréfico 2 - Populagdo indigena — Polo Betania

POPULAQAO INDIGENA- POLO BETANIA
Kalxana

Ticuna/Kokama 7oy

Ticuna
76%

FONTE: SANTOS, 2019.

Notamos através do grafico que a etnia Ticuna corresponde a 76% do total das etnias
atendidas, ao passo que a etnia Kokama corresponde a 16%, enquanto que a Kaixana
apresenta 7% do total da populacdo atendida no polo Betania. Ha ainda a acrescentar que a
aldeia Mamuria I1, corresponde a 1% das pessoas atendidas em Betéania e ela é habitada por
duas etnias, a Ticuna e a Kokama.

Os dados nos revelam que nesta vila ha o fluxo de indigenas de etnias diversificadas
em contato com ndo indigenas na Unidade Bésica de Salde. Neste espaco, a equipe
profissional se reveza entre médicos vindos de outras regides do Brasil através do Programa
Mais Médicos>® do Governo Federal e os enfermeiros vindos de Santo Antdnio do Ica. Tais
profissionais ndo sdo indigenas nem falam ticuna ou qualquer outra lingua indigena.
Trabalham ainda, nesta instituicdo de salde, 0s agentes comunitarios e 0s técnicos em

enfermagem, ambos profissionais sdo da etnia Ticuna.

Em dialogos informais, os profissionais desta UBS relataram que ha uma proposta da
equipe de saude, dentre eles os médicos e enfermeiros, de conciliar os saberes tradicionais de
cura com os conhecimentos medicinais ndo indigenas através da parceria com o0s pajés da vila
e com as parteiras. Esse projeto de integragdo intercultural est sendo negociado ainda com as

autoridades do local.

%20 Governo Dilma Rousseff langou o programa “Mais Médicos” em 8 de julho de 2013. Seu propésito
foi o de suprir a falta de médicos nos municipios interioranos e as periferias do Brasil, levando 15 mil médicos
para as areas carentes de profissionais da salde e, em 2017, o programa passou a ter 18.240 médicos em 4.058
municipios. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/maismeédicos. Acesso em: 20 nov. 2020.
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3.1 Lingua e sociedade: um panorama sociolinguistico da Vila Betania

Weber (2002) nos ensina que a Sociologia € uma ciéncia, que na ansia de explicar a
causa da acgdo social em sua dindmica de acontecimentos, analisa ndo s6 suas motivacoes, mas
se concentra também no seu curso bem como em seus efeitos. Sendo assim, a compreensao

interpretativa da acdo social é uma de suas metas.

E ele ainda acrescenta que se deve entender por acdo social como “uma agdo cuja
intengdo fomentada pelos individuos envolvidos se refere & conduta de outros, orientando-se
de acordo com ela” (lbid., p.11). Entendendo esse conceito fundamental da Sociologia
Compreensiva, percebemos que a acao social estd baseada na intera¢do entre os sujeitos em
um espaco especifico, diante do qual a lingua (ou as linguas) é o elo que fomenta as relagdes

sociais®®,

Ainda segundo o autor,

Uma comunidade de linguagem como um resultado de uma semelhanca de tradi¢do
através da familia e ambiente social envolvente facilita o entendimento matuo e
promove, portanto, no grau mais alto, toda espécie de relacdo social. Por si a
linguagem nao é suficiente para constituir uma comunidade, mas meramente facilita
a comunicacdo entre os grupos envolvidos e, portanto, possibilita relagdes de
comunidade. Ela faz isso através do contato entre individuos, ndo porque falem a
mesma lingua, mas porque compartilham outros tipos de interesse. Uma orientacao
para as regras de uma lingua comum € primariamente Util como meio de
comunicagdo, mas ndo o suficiente para prover a substancia da relagdo social. E
apenas com o surgimento de diferengas conscientes em relagdo a terceiros que o fato
de dois individuos falarem a mesma lingua e compartilharem uma de uma situacao
comum, pode leva-los a experimentar um sentimento de comunidade e a criar modos
de organizacdo social conscientemente baseados na participacdo de uma lingua em
comum (WEBER, 2002, p. 74).

Entendendo que comunidade consiste numa relacdo social, cuja agdo social se
fundamenta na solidariedade enquanto produto de ligagdes emocionais ou tradicionais de seus
participes (Weber, 2002), observamos que o autor denomina comunidade de linguagem como
um corolario proveniente de uma equivaléncia que parte da tradicdo nascida no seio familiar

inserida num ambiente social. Assim a linguagem, para esse autor, seria entdo uma maneira de

%% De acordo com Weber (2002), relagdo social é um termo que designa a situac&o na qual dois ou mais
individuos se empenham em um determinado comportamento no qual cada um deles considera
significativamente as atitudes do outro, que o orientara na sua conduta. O conteldo de uma relagdo social é
diversificado, variando bastante conforme o contexto de interacdo como o de hostilidade, amizade, atracdo
sexual, dentre outras.
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coesdo social, em que os sujeitos interagem através dela a partir do momento em que eles
nascem, mantendo primeiramente suas relagdes sociais com seus familiares e, posteriormente,

com outros sujeitos no interior de um meio social.

Contudo, o autor adverte que a linguagem por si s6 ndo seria 0 Unico fator para a
formagdo de uma comunidade, ela seria uma facilitadora da comunicacdo nas relacGes
comunitarias entre os grupos. Assim uma relacdo social comunitaria constitui-se a partir do
momento em que “a atitude na agdo social repousa no sentimento subjetivo dos participantes
de pertencer (afetiva ou tradicionalmente) ao mesmo grupo” (WEBER, 2002, p. 25). Partindo
deste raciocinio do socidlogo, podemos compreender que o contato entre os individuos nédo se
faz meramente através do uso de uma lingua compartilhada no seio da comunidade e sim
acontece, porque os individuos tém tipos de interesses mutuos que podem ser de ordem social,
econdmica ou politica. Todavia, a lingua pode levar seus individuos ao sentimento de
comunidade a partir da consciéncia da diferenga em relacdo a outros grupos externos. Isto os

conduziria a criacdo de modos de organizacao social concentrados na lingua do grupo.

O pensamento de Weber sobre a relacdo intrinseca entre linguagem e sociedade,
observando a primeira como uma forma de acdo social que sustenta as relagdes sociais,
aproxima-se com a visdo da funcdo social da lingua em sociedade tratada pela
Sociolinguistica. Para esta ciéncia, “a lingua falada ¢ o veiculo linguistico de comunicagado
usada em situagOes naturais de interagdo social, do tipo comunicagdo face a face”

(TARALLO, 1997, p.19).

Dessa forma, um panorama sociolinguistico consiste em analisar as formas como a
lingua (ou as linguas) est4 em interagdo numa comunidade de fala. Uma comunidade de fala
consiste em “qualquer agregado humano caracterizado pela regular e frequente interagdo
através de um corpo compartilhado de signos verbais e partem de agregados similares através

de diferencas significantes na lingua em uso.” (GUMPERZ, 1968, p. 66).

Figura 23 - Painel boas maneiras em ticuna e em portugués.

BOAS RANEIRAS

.

FONTE: SANTOS, 2019.
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A vila Betania é uma comunidade de fala, uma vez que ha vérios individuos
interagindo regularmente através de signos verbais compartilhados no mesmo espaco de
forma comunitaria, em que duas linguas séo faladas: a Portuguesa e a Ticuna. A figura acima
mostra um cartaz que estava no muro em frente a creche. Notamos que ele informa como os
sujeitos devem se comportar em sociedade, visto que o titulo do cartaz ¢ “Boas Maneiras”,

escrito tanto em lingua ticuna como em lingua portuguesa.

O que devemos salientar nessa situacdo € que os Ticuna de vila Betdnia mantém
contato com as duas linguas em seu territério. Podemos afirmar que o cartaz apresentado é
uma forma de interagdo verbal, pois evidenciamos nele as linguas em uso, sobre o qual a
creche (enquanto instituicdo) transmite uma mensagem aos alunos e aos pais ou a qualquer
outra pessoa que esteja lendo. Em outras palavras, a interacdo verbal apresentada no cartaz
consiste num processo social, dentro do qual as expressdes sdo designadas conforme as
normas reconhecidas socialmente (GUMPERZ, 1968).

O fato de presenciarmos o contato dessas duas linguas conduz-nos a refletir que a vila
Betania € uma comunidade digldssica. A diglossia consiste numa espécie de bilinguismo, em
que h& coexisténcia de duas linguas presentes numa comunidade de fala, onde os integrantes
podem utilizar uma lingua em situacdes formais e empregar outra em contextos mais
informais (LYONS, 2016).

Assim um perfil sociolinguistico, quando analisa os fendmenos da lingua em uso,
inserindo-a num ambiente definido socialmente, objetiva refletir sobre as normas
comportamentais, partindo do pressuposto de que a fala ndo é construida apenas pelas regras
gramaticais 1soladamente, mas reflete “uma escolha individual dentre alternativas
permissiveis é um evento de fala particular que pode revelar seu historico familiar e sua
intencdo social.” (GUMPERZ, 1968, p. 66).

Neste panorama sociolinguistico, abordaremos sucintamente quais as linguas faladas
na vila Betania, bem como seus dominios e usos. A metodologia utilizada para a coleta de
dados foi 0 questionario, que tratava de questdes relacionadas a idade, ao género, as linguas
faladas e aos dominios onde essas linguas séo usadas. Os dados foram coletados em setembro

de 2019 depois que o cacique permitiu a minha presenca na comunidade.

Tal permisséo so6 foi concedida depois da realizagdo de uma assembleia feita na quadra
da vila com todas as liderangas da comunidade, juntamente com os moradores do local.

Depois disso, ocorreu outra reunido realizada na escola Ngewane com os vereadores Ticuna
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residentes na vila e com a presidente da Organizagdo Geral dos Professores Ticunas Bilingues
(OGPTB). A lingua usada nesses dois eventos foi a lingua ticuna. O Unico momento em que a
lingua portuguesa foi falada foi quando eu me pronunciei e logo em seguida houve a traducéo

para a lingua ticuna de minhas palavras para os comunitarios.

Assim que o cacique, sob o consentimento das liderancas locais e dos comunitarios,
autorizou a minha permanéncia na vila, fui acompanhada por uma tradutora nas escolas para
apresentar o projeto aos professores e aos gestores, que se disponibilizaram a colaborar com a

pesquisa.

Os informantes sdo professores das Escolas Municipais Indigenas Ngewane e Metaci,
totalizando 46 informantes, distribuidos em 29 professoras e 17 professores. O critério para a
escolha dos informantes foi ser professor atuante nas escolas municipais de Betania. A faixa
etaria deles é de 21 a 56 anos. Os informantes se autodeclararam como pertencentes as
seguintes nacdes: Arara, Avai, Boi, Buriti, Jaburu, Japiim, Japo, Jenipapo, Mutum, Maguari e

Onca.

Os Ticuna se identificam através de na¢des divididas em dois grupos: as de pena e as
sem pena. Tal atitude nos revela que os Ticuna se organizam como um grupo étnico, que
consiste na crenca subjetiva de grupos humanos numa procedéncia coletiva, baseada numa

similitude de costumes, que os leva a nutrir um sentimento de comunidade (WEBER, 2014).

Abaixo apresento o grafico com a percentagem dos informantes divididos através dos

géneros feminino (F) e masculino (M):

Grafico 3 - Género dos informantes

GENERO

FONTE: SANTOS, 2019.

A percentagem de informantes do género feminino corresponde a 63% e a do

masculino a 37%, ou seja, 0 numero de mulheres atuando na educacgéo escolar indigena do
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povo Ticuna em Beténia é maior do que a dos homens. Os dados nos revelam que as mulheres
ticuna estdo inseridas no mercado de trabalho e que contribuem com a renda familiar. Fora do
ambito escolar, € comum também ver as mulheres trabalhando nos mercados ou nas ruas
(sempre com uma bacia na cabeca contendo a mercadoria) vendendo produtos alimenticios
como tapioca, farinha, banana, tucumé entre outras frutas sazonais nas ruas e nas feiras de
Santo Antbnio do Iga. Outra forma de renda dessas mulheres é a confeccdo de artesanatos

como bolsas, colares e redes.

Para a aplicacdo do questionario, foi necessaria a presenca de uma tradutora que
explicava em ticuna as questfes do instrumento de coleta de dados. Foi notavel que alguns
professores sentiram dificuldades em compreender as questdes escritas em lingua portuguesa,
fazendo-se necessaria a sua intervencdo. O questionario apresentava 14 perguntas que
tratavam a respeito das linguas faladas na vila e sobre os dominios entre as linguas ticuna e a

portuguesa.
No quadro abaixo, apresento-as:

Quadro 3 - Questiondrio sobre o Perfil Sociolinguistico dos Professores de Beténia

Perfil sociolinguistico dos professores de Betania
Linguas que fala: () Ticuna () Portugués ( ) Espanhol Outra:
1. Que lingua vocé usa mais frequentemente em casa para falar com os adultos?
( )Ticuna () portugués ( ) Ticunae Portugués
2. Que lingua vocé usa frequentemente para falar com as criangas?
( ) Ticuna ( )portugués ( ) Ticuna e Portugués
3. Que lingua vocé usa no trabalho para falar com seus colegas?
( ) Ticuna () portugués ( ) Ticuna e Portugués
4. Que lingua vocé fala em sala de aula?
( )Ticuna () portugués ( ) Ticunae Portugués
Onde vocé aprendeu a falar portugués?
Com quem vocé aprendeu a falar portugués?
Onde vocé aprendeu a falar Ticuna?
Com quem vocé aprendeu a falar Ticuna?
Quais os lugares em que vocé so fala Ticuna?
a) Emcasa
b) Naescola
c) Na Unidade basica de satde
d) Nas celebragdes religiosas
10. Quais os lugares em que voceé so fala portugués?
a) Emcasa
b) Naescola
c) Na Unidade béasica de satde
d) Nas celebracdes religiosas
11. Qual lingua vocé mais gosta de falar?
12. Qual lingua vocé acha mais bonita?
13. A lingua melhor para ser falada € a Ticuna ou a Portuguesa?
14. Qual é a lingua que deve ser ensinada nas escolas? Por qué?

© NG
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A apresentacdo do quadro com as questdes do questionario faz-se necesséria para que
possamos compreender a funcdo social da lingua através de seus dominios e das preferéncias
linguisticas dos usuarios de uma ou mais linguas. Para Fishman (1965), um dos primeiros
fatores que controlam a escolha de uma lingua no ato comunicativo estd associado a ser

membro de um grupo.

Tal fato deve ser analisado sob a Gtica sociopsicoldgica de referéncia desses membros
do grupo, em virtude de a lingua ser um fenémeno social, um produto coletivo utilizado nas
interacOes grupais e € psicoldgica, porque esta armazenada na mente de cada falante, o que o
possibilita a construir seus enunciados baseados numa inten¢do comunicativa, motivada pelo

contexto da interacao.

Trazemos, para dialogar com Fishman, Saussure (2012) que afirma que “a lingua
existe na coletividade sob a forma de uma soma de sinais depositados em cada cérebro, mais
ou menos como um dicionario cujos exemplares (todos idénticos) fossem repartidos entre os
individuos” (Ibid., p. 51).

Para se analisar a relagdo entre lingua e sociedade, evidenciando o carater
sociopsicologico da primeira, n6s devemos refletir sobre qual a funcédo social que cada lingua
tem para com determinado povo, considerando a propria existéncia de certas referéncias do

grupo que parece depender extensamente da localizacdo, o contexto e de fatores ambientais.

O contexto pode ser entendido como a situacdo comunicativa, que envolve 0s
participantes, o topico, o estilo empregado, as funcdes do discurso e o ambiente fisico. Cada
um desses aspectos determina a escolha da lingua em determinadas circunstancias
(FISHMAN, 1965).

No primeiro contato com os moradores de Betdnia, no momento em que fui me
apresentar na escola, era a hora do recreio e 0s professores estavam conversando entre si
utilizando a lingua ticuna. A tradutora, que sempre me acompanhava, € aluna do curso de
Pedagogia do Programa de Formacdo de Professores — PARFOR da Universidade do Estado

do Amazonas-UEA e fala fluentemente ticuna e portugués.

Ela me apresentou a eles utilizando a lingua do grupo, durante a fala dela percebi as
palavras “professora”, “pesquisa”, “UEA” e “doutorado”. Isso significa que ha algumas

interferéncias da lingua portuguesa no plano lexical no uso da lingua Ticuna.
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Sobre esta situagdo, Weinreich (1953) afirma que a relacdo entre culturas em contato
em um espaco geografico especifico é fator determinante para a defini¢cdo sobre o que um
grupo aprendera do outro, incluindo-se ai as lacunas no vocabulario a serem preenchidas pelo
empréstimo de palavras da outra lingua. As palavras em lingua portuguesas apresentadas
acima entre aspas mostram elementos do universo cultural diferente da cultura Ticuna. Outros
empréstimos percebidos durante a comunicacdo na comunidade, seja em conversa com 0S

545,

professores, seja através do “boca de ferro®”, foram: reunido, quadra, sete horas da noite,

Curso portugueés.

Analisando os aspectos da situagdo comunicativa apresentada acima, podemos
compreender que os participantes foram os professores da escola, a tradutora e a
pesquisadora; o topico foi a apresentacdo do objetivo da pesquisa falado em ticuna pela
tradutora; o estilo empregado foi o informal, em virtude da proximidade entre os falantes de
pertencerem no mesmo grupo e pelo fato de o espaco fisico ter sido no corredor da escola.

Dessa forma, podemos compreender gue,

Dominio é um constructo abstrato de topicos de comunicacdo, relacdo entre
comunicadores e locais de comunicagdo em acordo com as instituicdes de uma
sociedade e as esferas de atividades da cultura de tal maneira que o comportamento
individual e os padrdes sociais podem ser distintos um do outro e ainda relacionados
com um e outro. O dominio é uma ordem superior de abstragcdo ou sumarizagao que
parte de uma consideracdo da padronizacdo sociocultural que circunda as escolhas
linguisticas (FISHMAN, 1965, p. 75).

Nesta pesquisa, 0s dominios de usos do portugués e do ticuna foram a casa, o trabalho,
a sala de aula, a Unidade Basica de Saude. Além desses, também se levou em consideracéo a
lingua usada nas celebracdes religiosas. Ainda se investigou acerca de qual lingua se fala e
com guem. Os critérios foram: adultos, criancas, colegas. As perguntas 11, 12, 13 e 14 dizem

respeito as preferéncias linguisticas em relacdo as linguas.

Lyons (2016) chama a atencdo para a diferenciacdo funcional das linguas como um
fator comum em comunidades de fala onde duas linguas coexistem. Tal diversidade esta

relacionada aos dominios que ndo se restringem apenas ao local da conversacdo, mas se

* Boca de ferro é um termo designado pelos Ticuna para se referir ao megafone utilizado para a
comunicagdo intercomunitaria. E através dele que eles marcam suas reunides, difundem informacdes e até
mesmo ouvem musica, como os ritmos latinos do Peru e da Coldmbia, além das musicas da banda Calipso e de
forrd.
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estende também aos membros da comunidade, ao assunto da conversa e o grau de intimidade

entre eles.

Partindo desse entendimento, uma lingua funcionaria como a lingua do lar, utilizada
informalmente pelos membros da familia para tratar de temas domésticos; e a outra seria
usada em outros ambientes sociais, como a escola, a igreja ou em outras instituicoes, seja
publica seja privada. Essa segunda lingua so seria utilizada em casa, se houver a presenca de

pessoas ndo pertencentes ao seio familiar.

Quanto as linguas faladas, as alternativas foram: ticuna, portugués e espanhol.
Colocamos esta ultima em virtude de Betania fazer parte do Alto Solimdes, um contexto
fronteirico, cuja lingua espanhola é falada tanto no lado colombiano quanto no peruano.

Compreendemos entéo que,

a fronteira € um lugar com divisGes geopoliticas que ndo sé configuram um espago
social e politico particular, no qual a natureza dos contatos que nela se produzem se
materializa nas préaticas linguisticas dos falantes como também & este lugar
particularizado. Uma fronteira geopolitica, social e cultural que afeta 0 modo como
0s sujeitos se relacionam com as linguas faladas as quais estdo expostos. Portanto,
0S sujeitos que estdo inseridos nestas comunidades fronteiricas se significam pelas
linguas que escolhem enunciar. E essa escolha é politica. Ela considera os
interlocutores, os espacos de enunciagdo, as cenas onde uma ou outra lingua produz
maior ou menor efeito de sentido (STURZA & TATSCH, 2016, p.85).

Os ticuna costumam visitar seus “parentes” nos paises vizinhos. Eles estdo em
constante transito nos paises hispanicos, negociando suas falas através das trocas de linguas
que espontaneamente escolhem falar conforme o contexto e o interlocutor. Acrescentamos
ainda que ha as variedades linguisticas das linguas e isso é perceptivel nas formas como eles
vivenciam suas linguas étnicas, pois € comum ouvirmos (com mais frequéncia em Tabatinga),
algumas enunciagdes como “Vocé esta falando ticuna da Colémbia ou do Peru?”; ou ainda

“Ele esta falando a lingua ticuna de Feijoal, algumas palavras eu ndo entendi”.

Isso significa dizer que o Ticuna, quando se comunica mesmo na sua lingua étnica,
constrdi sua identidade, ao apresentar tracos do seu falar vernaculo, ao mesmo tempo em que
desconhece algumas variantes linguisticas tipicas de outras comunidades habitadas por esse

povo.

Abaixo apresentamos o grafico que trata das linguas faladas em Betania:
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Gréfico 4 - Linguas faladas
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FONTE: SANTOS, 2019

Em se tratando das linguas falada em Beténia, 18 mulheres declararam que s6 falam
ticuna, enquanto que 10 delas afirmaram falar portugués e ticuna, apenas uma nao respondeu.
Ao passo que 11 homens disseram falar somente ticuna e 6 declararam falar as duas linguas.

Nenhum dos informantes declarou falar a lingua espanhola

Assim sendo, podemos perceber no grafico que 39% das mulheres e 24% dos homens
asseguram que falam apenas uma lingua em contraste com 22% das mulheres e 13% dos
homens asseveram que falam as duas linguas. Totalizando a porcentagem entre 0s homens e
as mulheres, observamos que 63% afirmam falar somente a lingua ticuna ao passo que 35%

declaram falar as duas linguas.

No recorte abaixo, um dos interlocutores da pesquisa apresenta uma atitude em relacdo
a escolha das linguas nos documentos oficiais ao ser indagado sobre o porqué do ndo uso da

lingua ticuna nos documentos da comunidade, Kaué nos revela que,

Recorte 1

E eu acho que também né se vamos dizer que vai ter uma reunido vai ter uma
reunido pra é uma coisa importante vai ter uma reunido depois da reunido vai
ter uma ata a gente manda para elaborar um documento né ai a ata vai ser
escrita em portugués essa ata vai ser escrita em portugués porque vai pra tal lugar
as pessoas que nao entende nossa lingua entdo mais por isso que a gente a gente
escreve em portugués...agora agora se:: € uma ata que é escrita em nossa lingua ela
deve ser direcionada para uma coisa que é daqui mesmo (KAUE, 2019)

Os ticuna se retnem em assembleia sempre que precisam tomar alguma deciséo
necessaria a vida comunitaria. A lingua usada nas reunides sempre é a ticuna, uma vez que

todos os que la residem sdo proficientes na lingua. Contudo, como observamos no recorte, 0
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registro do evento é sempre em lingua portuguesa, por se tratar de um documento a ser
arquivado e utilizado posteriormente para os interesses do grupo étnico, principalmente,

quando se trata de reivindicacdo de direitos perante a sociedade nacional.

Notamos ainda no discurso de Kaué que a documentacao a ser escrita em lingua ticuna
seria enderecada aos interesses dentro da comunidade numa relacdo enddgena entre eles. A
escrita da lingua serviria assim para a intercompreensao entre eles. Como “a escrita ndo é uma
simples transcri¢do da lingua, ela tem implicaces sociais muito mais profundas, exatamente
como a oralidade, que ndo é a auséncia da escrita (CALVET, 2011, p. 145)”, Kaué nos revela
uma politica linguistica intercambiante, em que a lingua portuguesa surge como uma relagéo
exdgena com o outro, denominado por ele como pessoas que ndo falam a nossa lingua e a
lingua ticuna como uma relacdo enddgena, perante a qual marca as relacdes sociais dentro da
comunidade de fala. Nesse interim, as linguas se aproximam, mas com propdsitos
divergentes: a oralidade na lingua étnica na condugdo da reunido acompanha a escrita na

lingua portuguesa no seu registro.

Os dados nos apontam a presenca de duas linguas sendo utilizadas na Vila: a lingua
ticuna e a lingua portuguesa. Trata-se de uma ecologia linguistica complexa, uma vez que ha
mais de uma lingua sendo usada neste territorio. Uma ecologia linguistica complexa deriva do
contato de duas ou mais linguas, cuja interferéncia é externa ao processo linguistico, visto que

ela é fruto de decisdes politicas e de migracdes de povos (COUTO, 2015).

Recorte 2

Eu falo as duas linguas, ou seja, bilingue. Falo a lingua ticuna fluentemente e lingua
portuguesa que ainda estou aprendendo (MAYARA, 2021).

Mayara admite falar tanto a lingua portuguesa quanto a ticuna. Ela se reconhece como
bilingue, porquanto, no seu territorio, ela se apropria das duas linguas. Entretanto,
questionamo-nos sobre o porqué ela utiliza o vocabulo “fluentemente” para a lingua étnica e
afirma que estd aprendendo a lingua nacional? Embora ela consiga conversar com 0 ndo
indigena em lingua portuguesa, ela se vé como aprendiz dessa lingua. Partindo da concepgéo
de que ser fluente numa lingua é ter competéncia comunicativa, ou seja, conseguir enunciar e
compreender enunciados em determinada lingua (ou linguas), Mayara é fluente também em
portugués, dado que durante nossas trocas de ideias, ela se comunicou perfeitamente nesta

lingua.
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O fato de nossa interlocutora ndo reconhecer sua competéncia linguistica na lingua
portuguesa se deve as ideologias de tradicdo gramaticais, que engessam a lingua numa forma
homogénea de falar, excluindo todas as outras diversidades linguisticas. O pensamento de que
a lingua portuguesa é a lingua mais dificil de aprender € um mito a ser superado para que se
abra espaco para o reconhecimento do vernaculo e que a lingua portuguesa, dentre tantas
variedades geogréficas e sociais, também tem lugar para o portugués indigena com todas as

suas variantes possiveis.

O advento de estados nacionais - em que 0 povo mais forte se apropriou de um
territdrio e impds sua lingua e sua cultura como sendo a mais apropriada a ser utilizada em
todos os setores do Estado - subjugou as linguas e as culturas de povos minoritarios a um
segundo plano (COUTO, 2007). A lingua portuguesa se presentifica na comunidade Betania
por ser a lingua oficial da nagdo brasileira. Ela se faz presente nas transa¢cdes comerciais, nas
instituicOes publicas e nos documentos oficiais. Enfim, € a lingua que deve ser falada em todo

territério nacional e é instituida por lei.

Figura 24 - Mercearia em Betania

FONTE: SANTOS, 2019.

Percebemos na figura acima, a presenca da lingua portuguesa em um estabelecimento
comercial. Nele funciona o “Bradesco Expresso”, uma instituicdo financeira onde os
funcionarios publicos recebem seus pagamentos. A figura acima nos conduz a reflexdo de

que a lingua portuguesa atua no dominio comercial relacionada ao consumo de produtos.

Figura 25 - Lanchonete em Betania
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Na figura acima, notamos a presenca das duas linguas. As palavras “sorvete” e
“lanchonete” estdo escritas em lingua portuguesa num dominio comercial e a palavra em
ticuna “Pu’ciirana” se refere a um passaro tipico da regido. Notamos, na figura, a copresenca
das duas linguas no mesmo dominio comercial. E importante notar que embora nas
mercearias e lanchonetes haja a presenca da lingua portuguesa na modalidade escrita, a lingua
ticuna se faz presente na oralidade, visto que os comunitérios fazem suas compras utilizando a
lingua materna. Ainda cabe aqui acrescentar que os empréstimos de palavras em portugués
como cafeé, acucar, biscoito, pdo, pasta de dente, escova dentre outros produtos presentificam-

se com frequéncia no ato da compra.

Refletindo sobre a questdo da presenca da escrita em Betania, dialogamos com Calvet
(2011), quando ele afirma que a escrita ndo foi criada para fins literarios, mas para suprir
necessidades préaticas para atender as demandas sociais principalmente aquelas voltadas para o
comércio. O autor ainda caracteriza a escrita como um fato social conectado aos fenémenos
de poder frequentemente utilizado para rebaixar o outro, isto porque o nascimento da
imprensa teve uma forca consideravel para a definicdo de linguas de cultura com a emanacéo
de livros impressos na construgdo dos Estados Nacionais. Assim, sob os olhos dos

“conquistadores europeus” as sociedades sem escrita eram consideradas primitivas.

O grafico abaixo apresenta os dados sobre a lingua utilizada em casa para falar com os

adultos:

Gréfico 5 - Lingua/casa/adulto

QUE LINGUA VOCE USA FREQUENTEMENTE PARA
FALAR COM OS ADULTOS?
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FONTE: SANTOS, 2019.

Os dados estdo organizados sob os critérios de género e linguas. 29 informantes
declararam que falam apenas ticuna, sendo que 18 séo do género feminino e 11 do género
masculino, ao passo que 16 declararam falar as duas linguas, destes 10 sdo do género

feminino e 6 do género masculino. Apenas um informante do género feminino nao respondeu.
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Assim a porcentagem ficaria 39% das mulheres declaram so falar ticuna em casa, enquanto
que 24% dos homens declararam usar a lingua do povo na residéncia. Ambos somam 63%. J&
0s que declararam falar em casa a lingua ticuna e a lingua portuguesa, 22% sdo mulheres e
13% sdo homens, totalizando 35% a soma entre os dois géneros. Os dados nos revelam que a

lingua ticuna é claramente a dominante no ambiente familiar para a maioria dos informantes.

O recorte abaixo ilustra a preferéncia linguistica sobre as linguas na comunidade:

Recorte 3

com os professores na escola e com meus colega porque as vezes a gente tem colega
aqui no cidade mas eu nunca fico no cidade mas eu tenho colega ai pra conversar
comigo né ai fui aprendendo

E: em casa?

I: ai em casa ndo, em casa hinguém ninguém sabe falar em portugués sé na lingua
ticuna ticuna mesmo s6 na escola que a gente ta aprendendo s6 na escola que a
gente ta aprendendo como que falar na lingua (ANAHI, 2021).

Anahi nos revela que os adultos com quem ela conversa séo os professores da escola
onde ela trabalha. Esses professores sdao moradores do Municipio de Santo Antonio do Ica e
ndo falam a lingua do povo de Anahi. Eles trabalham na Escola Estadual Dom Pedro | por

conta da aprovacao do processo seletivo para professores.

Ela ainda afirma usar a lingua portuguesa com seus colegas da cidade. A partir da
expressdo, “mas eu nunca fico no cidade” nos indica que ela estd em permanente circulagdo
com a zona urbana. O transito Betania/Santo Antdnio do Ica/Betéania é constante entre 0s
betanienses. A viagem de expresso (termo utilizado por eles para denominar a lancha) dura
aproximadamente 30 minutos e parte da comunidade todos os dias as 7h da manha e retorna
ao meio-dia. Entretanto, quando os moradores perdem esse transporte, eles alugam canodes
ou pegam carona com os companheiros de comunidade. A outra oportunidade de retorno a

comunidade é de carona com a lancha da FUNAI.

Nossa interlocutora utiliza a palavra “colega”, usado com constancia para se referir
tanto para colega de trabalho como para amigo ou camarada (FERREIRA, 2008). A lingua
portuguesa esta sendo falada na comunicacdo interétnica entre relacdes sociais de amizade e

companheirismos em situacbes dindmicas de contato linguistico, cujos graus de
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bilingualidade™ sio diferentes. Dai a afirmacdo de Anahi ai fui aprendendo, em que o
emprego do gerundio denota o constante assimilar de uma segunda lingua, dado que toda

lingua é dindmica e heterdclita, portanto, ndo se aprende em um Gnico momento da vida.

Na afirmagdo em casa ninguém sabe falar portugués sé na lingua ticuna, o emprego
do pronome indefinido ninguém expressa a negac¢do do falar a lingua nacional em ambiente
doméstico, lugar para a lingua materna numa relacdo com esta de lealdade linguistica.
Compreendemos com Gumperz (1968, p.71), que “a lealdade linguistica tende para a unidade
de grupos locais diversos e classes sociais, dos quais 0s membros podem continuar a falar
seus proprios vernaculos dentro do circulo familiar”. Assim nossa interlocutora se nega a
presenca da lingua portuguesa em seu lar enfatizando que na sua familia ninguém se expressa

na lingua portuguesa.

Abaixo seguiremos com a analise da terceira pergunta do questionario: Que lingua
vocé usa frequentemente para falar com as criancas? Esta questdo tem como foco entender
qual das duas linguas é usada nas interac6es cotidianas com as criancas. Tal entendimento nos
permitird compreender se na Vila Betania ha uma tendéncia para a manutencdo ou para a

substituicdo linguistica.
Gréfico 6 - Lingua/Casa/Crianca

QUE LINGUA VOCE USA FREQUENTEMENTE PARA FALAR
COM AS CRIANGCAS?
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FONTE: SANTOS, 2019.

Do total de 29 informantes mulheres, 9 delas responderam que falam somente em

ticuna com as criangas, correspondendo a um percentual de 20%, enquanto que 18 delas

% Segundo Savedra (2009), bilingualidade significa os diversificados estagios de bilinguismo, pelo
quais os individuos bilingues passam na sua trajetéria de vida. “Os estagios sdo como processos
situacionalmente fluidos e definem, de forma dinamica a bicompeténcia linguistica, comunicativa e cultural nas
diferentes épocas e situagdes de vida.” (SAVEDRA, 2009, p. 127).
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declararam falar as linguas ticuna e a portuguesa em um percentual de 39%. Ao passo que, de
um total de 17 homens, 9 declararam falar apenas ticuna, correspondendo a uma percentagem
de 20% e 8 declararam falar as duas linguas, o que corresponde a 17% do percentual
analisado. 4% dos informantes ndo responderam. Os dados apontam que 56% dos Ticuna

adultos falam as duas linguas com as criancas, contrastando com 40% que s6 falam Ticuna.

Embora o percentual aponte que a maioria dos informantes afirmam falar as duas
linguas com as criancas, as relacdes entre 0s sujeitos/linguas/criangas sdo diferentes, pois “as
normas sociais de escolha linguistica variam de situacdo para situacdo e de comunidade para
comunidade” (GUMPERZ, 1968). Abaixo, o recorte apresenta uma situagdo de atitude

linguistica do adulto em relacéo as criancgas:

Recorte 4

E: t& éh:: o senhor fala portugués com seus filhos?

I: ndo

E: por que o senhor ndo fala portugués com seus filhos?

I: é porque vamos dizer que néo é lingua nossa lingua né a gente fala pra ensinar
algumas palavra éh vamos dizer que pra eles entenderes € muitas vezes a gente
encontra também éh:: pessoa ndo indigena pra que:: que fazem contato com eles né
é pra que nossos filhos pode entender ai a gente faz sé explica o significado das
palavras que ndo entende entfo s6 pra isso (KAUE, 2019).

Kaué afirma que ndo se comunica com seus filhos na lingua oficial e, neste momento,
constroi uma fronteira linguistica ao utilizar a expressdo ndo é o nosso lingua, ou seja, a
fronteira aqui construida no sentido de estabelecimento de “relagdes e dindmicas sociais que a
definem e a redefinem continuamente” (FERREIRA, 2009, p.382). Entendemos fronteira
linguistica como uma conduta social de encontros e desencontros de linguas, em que os atores
sociais estdo numa dindmica de negociacdo de sentidos e que permite suas construcdes de
identidade ao definirem seus sentimentos de pertencimento a determinado grupo.

O uso do advérbio s6 expresso duas vezes (a gente faz s6 explica/so para isso) limita o
uso da lingua portuguesa em ambiente doméstico, cujo uso dessa lingua encontra-se restrito
em detrimento a lingua ticuna, numa espécie de limiar entre uma lingua e outra, defrontando o
uso da lingua portuguesa ao conhecimento do significado do Iéxico isoladamente somente em

situagdes de contato com o ndo indigena.
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Outra situacdo a respeito do contato da lingua portuguesa com as criancas € ilustrada
abaixo nas palavras de Abaeté:

Recorte 5

na educacdo infantil ha professores que ensinam a lingua portuguesa pra pra 0s
alunos aprender porque eles ja tem certos conhecimentos fora da escola porque
eu vejo assim eu tenho a experiéncia com minha filha ela sempre assistia no
televisdo ela ja tem aprendido assim mas ndo conforme os adultos aprendem é
diferente so por palavras as veze ela nem sabe o que significa essas palavras que
ela aprende (ABAETE, 2021).

O recorte acima nos revela que as criancas estdo tendo acesso a lingua portuguesa
através dos meios de comunicagdo como a televisdo. Além desse instrumento, o radio também
é o veiculo transmissor desta lingua, pois este aparelho é usado com bastante frequéncia num
tom bastante alto nas casas. Ouve-se a lingua portuguesa nos ritmos da pisadinha, do arrocha
do forrd e do calipso que ao serem tocadas nas radios vao implantando a lingua portuguesa na

mente das criancas.

O fato de a lingua portuguesa ser a lingua nacional do territorio brasileiro faz com que
sua aquisicdo ainda na infancia traga certos privilégios de ascensdo social na fase adulta,
como inser¢cdo no mercado de trabalho, maior mobilidade e acesso no espago urbano. Em
2018, no concurso para professores da SEDUC/AM, os professores indigenas inscritos para
atuarem em vila Betania ndo foram aprovados em virtude de a prova ser escrita somente em

lingua portuguesa e a exigéncia da redagdo como requisito obrigatério nesta lingua.

Um dos professores-informantes, ao ser indagado sobre qual lingua deve ser ensinada

na escola, afirmou que:

Recorte 6

a lingua ticuna e portugués, porque as duas linguas tem que ser juntas por motivo
comunicagdo com as pessoas da cidade e aprender as mensagens e cartas escritas em
portugués para as autoridades que estdo na cidade (PROFESSOR, 2019).

Percebemos na fala acima, a preocupagdo do sujeito indigena em se comunicar na
lingua portuguesa com as autoridades externas a sua e que ele tem a consciéncia de viver em

uma sociedade letrada, cuja lingua portuguesa € a majoritaria. Tendo em vista esse cenario de
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exclusdo que o pouco dominio da lingua oficial brasileira acarreta para as populacGes
indigenas é que os adultos ja estdo inserindo a lingua portuguesa na interagdo com as criancas,

e a preocupacao deles consiste em prepara-las para o mercado de trabalho.

A expressdo tem que ser as duas revela obrigatoriedade na aprendizagem das duas
linguas, entendendo que a lingua ticuna é a lingua de comunicacgdo intragrupal e a lingua
portuguesa age como a lingua franca na comunicacdo externa a comunidade indigena.
Observamos através da fala do professor que os Ticuna estdo em permanente “friccao

interétnica”. Sobre isso, Roberto Cardoso de Oliveira afirma que:

para o estudo do indio e de sua situacdo de friccdo, essa sua dependéncia — que
também retrata uma interdependéncia indio/branco — tem especial poder explicativo
por estar voltada para a satisfacdo de necessidades que inexistiam anteriormente ao
contato interétnico. Satisfeitas essas necessidades, o grupo indigena fica acorrentado
a sociedade tecnicamente mais poderosa; esta, por sua vez, tendo investido seus
recursos nos territérios indigenas, deles também ndo podem abrir mdo (OLIVEIRA,
1972, p. 3).

Dominar a lingua portuguesa para o indigena é uma forma de ascender socialmente,
pois isso permitira que ele ndo so dialogue com o ndo indigena, mas permite também que ele
se encaixe num mercado de trabalho, como podemos perceber em Betania, que ha indigenas
ocupando cargos publicos, como o de professor, de agente comunitario de salde, de técnicos
em enfermagem, mas ha também aqueles ticuna que negociam seus produtos na zona urbana.
Essa € a interdependéncia que podemos notar através da friccdo interétnica, visto que
enquanto os ndo indigenas consomem os alimentos vendidos pelos indigenas na cidade, os

indigenas ganham outras formas de subsisténcia financeira através do contato.

A terceira pergunta “Que lingua vocé fala no trabalho para falar com seus colegas?”
foca na interacdo entre os sujeitos no ambiente profissional. A palavra “colega”, empregada
na pergunta, refere-se as pessoas que pertencem a esse ambito. As alternativas apresentadas
para a resposta foram: ticuna, portugués e ticuna/portugués. O propdsito destas alternativas
seria conhecer quais as preferéncias linguisticas dos professores ticuna na escola. Abaixo

apresentamos o grafico:
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Gréfico 7- Lingua/Trabalho/Colega
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Ticuna foi a lingua apontada por 19 mulheres comparadas as 8 mulheres que
declararam utilizar tanto a lingua ticuna, quanto a lingua portuguesa. Apenas 1 respondeu que
so fala portugués e 1 ndo respondeu. J& os homens, 9 declararam falar apenas ticuna e 8

afirmaram utilizar as duas linguas.

Analisando a porcentagem, podemos afirmar que 32,93% dos informantes do género
masculino utilizam somente a lingua ticuna nas interagdes no trabalho em contraste com 26,
18% do género feminino. J& os que declararam utilizar as duas linguas, destacam-se 0s
homens que representam 26,83% contra 10,45% das mulheres. Somando as porcentagens de
homens e de mulheres, temos 59,11% declararam falar ticuna com os seus companheiros de
trabalho, contra 37,28% que declaram utilizar tanto a lingua portuguesa quanto lingua ticuna,

comprovando com isso a dominancia da lingua étnica no ambiente de trabalho.

E importante esclarecer que nas escolas municipais de Beténia, todos os professores
sdo ticuna, ao passo que na escola estadual ha professores indigenas e ndo indigenas. Portanto,

o maior fluxo de contato interétnico se da na escola estadual.

A questdo 4 “Que lingua voceé fala em sala de aula?” teve o propodsito de conhecer qual
era a lingua de instrugdo na escola. As alternativas de resposta foram: ticuna, portugués e
ticuna/portugués. Segundo os dados, 19 mulheres afirmaram falar em sala de aula as duas
linguas, enquanto que 10 disseram falar somente a lingua ticuna. Ja os homens, 14 afirmaram

falar as duas linguas, contra 3 que afirmaram falar apenas a lingua ticuna.

Os dados constam no grafico abaixo:
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Gréfico 8 - Lingua/sala de aula

QUE LINGUA VOCE FALA EM SALA DA AULA?
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Através dos dados percebemos que 41% das professoras e 30% dos professores
utilizam as duas linguas para a instrucéo na escola, somando um percentual de 71%, ao passo
que 22% delas e 7% deles declaram falar apenas ticuna no momento de ensinar, o que totaliza
29%. Notamos através dos dados que a lingua portuguesa esta ganhando cada vez mais
espaco nas interacfes comunicativas em sala de aula. Isso pode ser resultado da politica
linguistica do ensino bilingue para as populagdes indigenas, uma vez que a lingua portuguesa,

enguanto disciplina escolar, é obrigatéria em todo territdrio brasileiro.

Recorte 7

professora geralmente aqui a escola trabalha com dois lingua né é materno ao
mesmo tempo portugués. Ai quando é em portugués tem interpretar pra os aluno
entender né

[

A: rumrum

A: dessa forma que estd sendo trabalhado aqui das séries iniciais até a quinta e
oitava

E: ah, ta. Ensina a lingua portuguesa falando em ticuna e quando vai ensinarticuna
traduz para o portugués

A isso ele aprende e a gente pode incluir qual o significado das palavra qual é o
nome né pra poder interagir nesse universo que cruza a nossa fronteira (ABAETE,
2021)

Abaeté comeca sua fala afirmando que as duas linguas estdo presentes na escola,
portanto, sdo faladas na escola. Ele ainda utiliza a expressao “materno” para se referir a sua
primeira lingua, a ticuna. Esse termo é frequentemente utilizado também para se referir as

linguas étnicas dos povos indigenas, mesmo para aqueles que ja ndo a falam.

A expressdo “lingua materna” é carregada de ideologias dentre as quais alguns

critérios sdo levados em consideracdo no momento de se considerar a lingua materna de
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alguém. Uyeno (2003, p.41) definiu trés deles, a saber: “a terra onde se nasce; o sangue que se

herda e por fim, a lingua na qual se é criado”.

O primeiro envolve a relacdo do sujeito com sua terra natal, onde o sujeito assimila
uma lingua no pais em que ele nasceu, adquirindo assim sua cidadania; enquanto que o
segundo abrange as relagbes consanguineas e a hereditariedade e por fim, o dltimo

compreende a lingua das interag¢fes sociais no seio de uma comunidade de fala.

Assim, a lingua ticuna é materna para Abaeté, principalmente, porque ele a adquiriu
antes da lingua portuguesa, convivendo com seus companheiros do mesmo grupo étnico, cujo
nome € o mesmo da lingua. Além disso, o termo “materno” deriva da palavra mae, que no
sentido literal significa a lingua da mée, ou aquela ensinada pela mde (CORACINI, 2003),
portanto relaciona a lingua com a cadeia hereditaria do sujeito. Dessa forma, o sangue
herdado dos seus antepassados ticuna também colabora para o emprego do vocabulo lingua

materna ao nosso interlocutor.

Podemos compreender como as linguas se presentificam em sala de aula através da
afirmacdo é materno ao mesmo tempo portugués. Ai quando é em portugués tem interpretar
pra os aluno entender né. A expressdo adverbial “ao mesmo tempo” significa simultaneidade.
Mas questionamos: como ocorre essa simultaneidade de linguas? E possivel duas linguas

serem pronunciadas ao mesmo tempo?

A fala do nosso interlocutor sinaliza que os graus de bilingualidade entre o professor e
0 aluno sdo diversificados. O professor ticuna ministra suas aulas em ticuna para que seja
compreendido pelos discentes, visto que as criancas em Betania chegam a escola monolingue
em ticuna. O contato delas com a lingua portuguesa comeca na escola nos primeiros anos do

ensino fundamental, dado que, na educacao infantil, a interacdes sdo todas na lingua do povo.

Todavia a lingua portuguesa entra na sala de aula através do livro didatico de todas as
disciplinas, menos a da lingua ticuna, porque o programa nacional do livro didatico nédo
incluiu o livro didatico das linguas dos povos indigenas, deixando essa responsabilidade ao

professor em sala de aula.

Um professor de geografia da Escola Estadual Dom Pedro | nos relatou sua
dificuldade em conversar com o0s alunos vindos da escola municipal. Este professor ndo é
indigena e nem fala a lingua dos alunos. Ele vai semanalmente para a comunidade trabalhar e

retorna aos finais de semana para Santo Antonio do Iga.
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No periodo da COVID-19, as aulas retornaram de forma hibrida em 2021, ou seja,
parte era presencial e parte era a distancia. Havia o remanejamento de alunos para evitar o
contato entre eles e metade dos alunos vinha em dias alternados. Para explicar aos discentes o
regime de alternancia de aulas, este professor sentiu muita dificuldade em se comunicar com
os alunos do 6° ano, visto que eles recentemente haviam saido da escola municipal, onde

todos os professores sdo ticuna.

Assim, o primeiro contato da crianca ticuna com a lingua portuguesa € na escola
através do livro didatico em todas as disciplinas do curriculo escolar e se intensifica quando
ela chega ao 6° ano, quando entra em contato com os professores ndo indigenas na escola

estadual.

No recorte abaixo, ha outra ilustracdo a respeito das linguas que se fala em sala de

aula:

Recorte 8

Eu falo portugués somente com pessoas ndo indigenas e também quando estou em
sala de aula com meus alunos. Para fazer a traducéo eu falo mais a minha lingua
materna no dia-a-dia com meus filhos e na local no meu trabalho também
(MAYARA, 2021).

Mayara admite ser bilingue. Ela usa a lingua portuguesa para falar com as pessoas que
ndo pertencem a sua etnia e com os alunos na sala de aula. No recorte 8, ha novamente a
coocorréncia das duas linguas em ambiente de ensino, pois, como os livros didaticos sao
todos em lingua portuguesa e as criancas ndo dominam a lingua nacional, ha a necessidade de
traduzir para a lingua ticuna o contetdo da aula. A lingua ticuna é dominante no cotidiano de
Mayara, dado que tal idioma ndo é somente utilizado nas interacdes com familiares, mas

também com os colegas de trabalho do mesmo grupo étnico.

Tanto Mayara quanto Abaeté admitem que eles se instrumentalizam da traducéo
portugués- ticuna para serem compreendidos. Percebemos com isso que esses professores se
valem do carater dialogico das linguas, visto que “toda lingua ¢ igualmente um sistema de
comunicagdo, transcendente, o que torna possivel a comunicacdo interlingual que é a
tradugdo” (SOUZA, 1998, p.54).

Entendemos enté@o que a forma com a qual nossos interlocutores se relacionam com as

linguas sdo de formas diversificadas, em vista de eles as utilizam conforme as suas
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necessidades comunicativas no cotidiano escolar e no trabalho, em que a mudanca de cddigo

se d& principalmente em relacdo a quem eles estdo se dirigindo.

Trata-se novamente de uma politica linguistica intercambiante, na medida em que ha a
troca das linguas a0 mesmo tempo em que ha a negociagdo de sentidos, isso porque “as
linguas ndo diferem essencialmente no que podem dizer, mas no modo de dizer.” (SOUZA,
1998, p.53).

Assim as linguas ndo podem ser faladas concomitantemente, mas podem se entrelacar
através das interferéncias da lingua materna na segunda lingua ou através de empréstimos da

segunda lingua, quando ndo ha um equivalente na primeira lingua.

“Onde vocé aprendeu a falar portugués?” foi a quinta questdo do questionério. Ela era
de cunho subjetivo, sobre o qual os professores e professoras deveriam responder conforme

sua historia de vida. Abaixo apresentamos o grafico com as diversidades de respostas:
Grafico 9 - Espago/Portugués
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Percebemos que quatro das respostas estdo relacionadas as pessoas individuais, como
colegas (2%), pai (2%), professores (5%). Isso remete tanto a espacgos de intera¢des informais,
como um dialogo com um amigo num campo de futebol ou num bate-papo na vizinhanca
entre outros ou o espaco doméstico, como o lar, no qual o pai representa um integrante do
meio familiar. Quando o informante afirma que aprendeu portugués com os professores,

entendemos que o contexto de aprendizagem da lingua portuguesa foi a escola.

Ja as outras respostas, estavam relacionadas com o espa¢co, como comunidade, casa,
escola, Municipio de Santo Anténio do Ica, escola dos brancos. Entendemos que essas

respostas estdo relacionadas com as interacGes coletivas presentes no dia a dia da vida dos
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professores, mostrando que ha varios espagos nos quais a lingua portuguesa se faz presente,

incluindo-se ai espagos externos como a zona urbana mais proxima.

Em comunidades indigenas proximas as cidades, ndo é raro os pais indigenas
enviarem seus filhos para estudar nas escolas urbanas sob a justificativa de que 14 eles irdo
aprender melhor a lingua portuguesa, além disso, eles acreditam que o ensino da cidade é

melhor do que o da escola indigena.

Notamos que 63% declararam ter aprendido a lingua portuguesa na escola. Todavia, as
respostas a seguir também remetem indiretamente a escola como o lugar de aprendizagem da
lingua portuguesa: livro didatico (2%) e portugués de leitura (7%), com os professores (5%),
escola dos brancos (4%). Se somarmos essas porcentagens teremos 81% dos dados que

apontam que os informantes aprenderam a lingua portuguesa na escola.

A pergunta 6 “Com quem vocé aprendeu portugués?” focou na compreensao sobre as
pessoas com as quais os informantes aprenderam a lingua portuguesa. As respostas também

foram de cunho subjetivo e estdo elencadas no grafico abaixo:

Gréfico 10 - Com quem vocé aprendeu a falar Portugués?

Com quem vocé aprendeu a falar portugués? = Com a mée
= Com colega
Com o pai
= Com o professor
= Com professores e colegas
= Em casa

%\ Em casa e na escola
= Na escola
Na escola ndo indigena
= Na leitura na escola

= Pessoa ndo indigena
= Ticuna

FONTE: SANTOS, 2019.

Houve uma diversidade de respostas, dentre as quais se destaca a figura do professor
com 52% das respostas. Contudo houve também 9% que responderam com professores e
colegas e 4% responderam que aprenderam a falar a lingua portuguesa apenas com 0s colegas.
2% falaram que aprenderam a lingua portuguesa com a mae e 2% afirmaram que aprenderam
a lingua portuguesa com o pai. Os dados revelam que a lingua portuguesa nao se restringe

apenas ao dialogo nas aulas, ou como lingua de instru¢do na disciplina de mesmo nome, mas
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também est& presente na comunicacdo com outras pessoas fora da escola e também estd no

ambiente familiar.

Respostas como “em casa, em casa ¢ na escola, na escola, na leitura da escola, na
escola ndo indigena” leva-nos a interpretar que as pessoas, com que as respostas se referem,
sdo as pessoas da familia, como mée, pai, irmdo, avos dentre outros parentes quando o
informante afirma ter aprendido a lingua portuguesa em casa; nas respostas que se referem a
escola, podemos entender que a pessoa pode ter aprendido a lingua portuguesa com os agentes
da educacdo como: professores, coordenadores pedagogicos, diretores ou, até mesmo, com a
equipe de apoio. Todas essas pessoas fazem parte do universo da escola.

A resposta “na leitura na escola”, o informante se refere ao processo de aprendizagem
da lingua portuguesa na modalidade escrita, 0 que é muito comum nos murais da escola
cartazes escritos em lingua portuguesa. A questdo da leitura apresenta um aspecto da
aprendizagem do qual o aluno aprendera ndo s6 o cddigo escrito, mas aprende a entonacao
das palavras e das frases, aprende a adquirir novos vocabularios que facilitara no dominio da
lingua durante a interacdo comunicativa. 2% responderam que aprenderam a lingua
portuguesa na escola ndo indigena, ou seja, aprenderam através da interacdo fora da

comunidade indigena.

Recorte 9

ndo foi facil aprender portugués. Meu pai falava um pouco e eu s6 consegui
aprender algumas palavras em portugués. N&o falava nada da minha infancia, mas
conseguia entender algumas palavras em portugués. E para aprender portugués, meu
pai teve a ideia de me matricular na escola ndo indigena no municipio de Amatura
onde eu nasci. Estudei trés anos onde eu tive que ficar na casa dos ndo indigenas
para que eu possa aprender o portugués e foi assim que aprendi convivendo com
pessoas falantes da lingua portuguesa (MAYARA, 2021).

Mayara nos revela que como seu pai tinha pouca proficiéncia na lingua nacional, ela
ndo conseguiu aprendé-la nas interagdes com os familiares. Entdo para que pudesse aprender
a falar portugués precisou sair da comunidade indigena para viver na zona urbana, em casa de

conhecidos néo indigenas.

Ao comegar sua fala afirmando néo foi facil aprender portugués, percebemos que
nossa interlocutora enfrentou obstaculos para o aprendizado da lingua nacional. O encontro

entre duas linguas € sempre um espaco para as contradi¢des, pois cada lingua possui uma
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forma propria de organizar o mundo e o sujeito sempre € guiado pela sua lingua materna. A
lingua portuguesa entdo foi a segunda lingua de Mayara, dado que ela a aprendeu depois de ja
ter se apropriado da lingua ticuna. Notamos que cla imergiu “na lingua portuguesa” e
aprendeu a partir das trocas diarias de comunicacdo linguageiras no contato com 0 ndo

indigena, resolvendo as necessidades de interagir na pratica com o outro.

Essa pratica de enviar os filhos para estudar na cidade de Santo Antdnio do Ica ou em
outro municipio do Alto Solimdes ou, até mesmo fora do Amazonas, € muito comum entre 0s
betanienses com poder aquisitivo um pouco mais elevado. Eles sentem necessidade em se
comunicar na lingua portuguesa e a Unica alternativa é sair da area indigena e entrar em

contato com o ndo indigena.

O gréfico abaixo apresenta os dados a respeito da pergunta 7 “onde vocé aprendeu a

falar ticuna?”.
Grafico 11- Espaco/Ticuna

ONDE VOCE APRENDEU A FALAR TICUNA?
6% 2% 13%
. 11%

9

48%

11%

Com a familia = Com a mae Com o pai Com os pais
Em casa Na escola Na escola e em casa

FONTE: SANTOS, 2019.

Segundo os dados acima apresentados, 48% afirmaram que aprenderam a falar ticuna
em casa, ou seja, no ambiente doméstico de interacdo. Contudo, algumas respostas também
apontaram indiretamente a casa como o local onde aprenderam a lingua ticuna, visto que 9%
afirmaram que aprenderam com o pai, 11% com a mée, 11% com os pais e 13% com a
familia. A soma de todos esses dados leva-nos a afirmar que 92% dos informantes

aprenderam a lingua do grupo étnico no ambiente familiar.

6% dos informantes declaram que aprenderam a lingua ticuna na escola e 2%
afirmaram que aprenderam na escola e em casa. Esses dados nos orientam a olhar que a
aprendizagem da lingua étnica na escola relaciona-se a disciplina lingua ticuna em sua

variedade escrita. Em didlogos informais, alguns professores ticuna informaram que o ensino
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da lingua ticuna na escola, em sua modalidade escrita, comeca pela apresentacdo da relacdo
letra e fonema, para que os alunos aprendam a associar as diversas tonalidades de um fonema
ao seu grafema. Além do aspecto grafico-fonoldgico, percebemos que a lingua ticuna é usada
em cartazes ilustrados com a figura de um objeto, seguido de seu nome e a familia silabica de

determinada letra.

Figura 26 - Cartazes em ticuna e em portugués na sala de aula

FONTE: SANTOS, 2019.

O cartaz acima ilustra a escrita da lingua ticuna em cartazes que estimulam a
importancia da preservagdo da fauna e da flora e também diz respeito aos cuidados com a
higiene bucal. Ainda nos cartazes, a primeira lingua escrita € a lingua ticuna seguida da
respectiva traducdo em portugués. Ja no lado direito da imagem, ha um cartaz com as familias
silabicas dos fonemas da lingua ticuna que, por sua vez, esta seguido de outro cartaz com as

familias silabicas da lingua portuguesa.

No recorte abaixo, apresentamos um relato de Caud a respeito do impacto do contato

de ticuna monolingues com falantes de portugués:

Recorte 10

Sabia professora a minha tia quando pessoa € estranha pra ela que fala portugués ela
escondia na casa ela meio que fugia ndo que ela/por causa da lingua (CAUA, 2021).

A situacdo apresentada por Caua sobre sua tia nos conduz a reflexdo de que o contato
entre linguas causa estranhamentos entre os falantes. Alguns se sentem amedrontados ao se
aproximarem com o outro de outra lingua, a inseguranca paira sobre a ndo compreensdo do
dizer e como dizer. E muito comum em Betania adultos monolingues em ticuna, pois estes
nunca foram ao municipio de Santo Anténio do I¢& ou ndo frequentaram a escola (como a tia

de Caud), portanto ndo sentiram a necessidade em se comunicar na lingua portuguesa.
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Assim os betanienses tém experienciado diferentes formas de contato com a lingua
portuguesa. Ha aqueles que véo frequentemente a zona urbana, vivenciando a lingua
portuguesa in loco; outros vivenciam a lingua oficial na escola através do contato com 0s
professores ndo residentes em Betania, mas que moram l|a durante a semana, e através da

leitura do livro didatico. Coracini (2007, p. 131) nos ensina que,

ha diversas maneiras de ser/estar-entre linguas: para uns e em certas circunstancias,
é a lingua estrangeira que constitui o lugar de repouso, que permite esquecer as
experiéncias negativas ou até traumaticas do periodo de aquisi¢do (oral ou escrita)
da lingua (dita materna), experiéncias essas que permanecem cravadas no
inconsciente em forma de interditos e de medo de se exprimir. Para outros, um
sentimento de mal-estar emerge frequentemente através frequentemente através de
um embarago cultural provocado pela lingua do outro em confronto com a dita
lingua materna, suposto lugar de afeicéo e de completude (ainda que ilusoria) onde
se produz o sentimento de seguranca da identidade.

A lingua portuguesa para os ticuna ¢ “estrangeira” no sentido cognitivo de que é
estranha aos seus habitos linguisticos, por ndo ser a lingua que estrutura o pensar € o vivenciar
os atos de interagdo comunicativa do povo ticuna. Além disso, a lingua portuguesa representa
o0 “outro”, aquele que ndo faz parte do grupo étnico e que também ¢ estranho a ele, visto que
ele carrega consigo todos os tracos linguistico-culturais construidos na sua lingua. Assim o
viver-entre linguas traz consigo a inseguranca em se exprimir na lingua do outro, pois essa
lingua é lugar que interdita a lingua materna, obrigando o sujeito buscar outras formas de

expressdo, acarretando sensagdes de mal-estar ou vergonha em contato com o outro.
O gréfico abaixo apresenta as respostas da 82 pergunta do questionario:
Gréfico 12 - Com quem vocé aprendeu a falar ticuna?

COM QUEM VOCE APRENDEU-A FALARTICUNA?
Com os pais 20%
26%

Com os colegas
4% ,
Com os avos
4%
Com o professor
9%

FONTE: SANTOS, 2019.
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Dentre a diversidade de respostas da 8% pergunta do questionario cujo objetivo foi
compreender a relacdo da lingua étnica com os membros da comunidade, percebemos que a
maioria das respostas se refere as relacdes intrafamiliares. Os dados apontam que 26%
declararam que aprenderam com 0s pais, ou seja, pai e mée; enquanto que 20% por cento

afirmaram que aprenderam com a familia.

Aqui ja percebemos que o falar a lingua étnica ja se estende a outros membros da
familia, a saber: avd, avo, irmaos; ja 18% informaram que aprenderam com o pai e 15%, com
a mae. Apenas 4% afirmaram que aprenderam ticuna com o0s avos e outros 4% afirmaram que
aprenderam concomitantemente com a familia e o professor. 4% declararam que aprenderam

ticuna com os colegas e 9% declaram ter aprendido a lingua ticuna com o professor.

O fato de alguns informantes declararem que aprenderam Ticuna com 0s colegas,
leva-nos a interpretar que ha a soberania no falar a lingua ticuna ndo s6 com os familiares,
mas também nas interacdes fora de casa, como por exemplo, nos momentos de lazer, no jogo
de volei do final das tardes, do futebol aos domingos, nas compras de mantimentos feitas nas
mercearias da vila. Em Vila Betéania, a lingua ticuna é falada por todos os ticuna em todas as

situagcBes comunicativas em que o0s interlocutores sdo pertencentes a este grupo étnico.

A pergunta 9 “Quais os lugares onde vocé s6 fala ticuna” foi de multipla escolha. As
alternativas foram: casa, escola, Unidade Bésica de Saude (UBS) e celebraces religiosas. O
proposito desta pergunta foi conhecer quais 0s espacos em que a lingua ticuna é mais usada.
Os estudos de Fishman (1965) apontam que, em se tratando de varia¢do de dominio, 0s graus
de manutencdo ou de mudanca linguistica variam conforme os diferentes dominios do
comportamento linguistico e as relagdes de papéis. Assim, segundo ele, a diferenca de uso de
uma lingua pode variar conforme a interacdo entre a populacdo e seus préprios sistemas

socioculturais. Abaixo consta o grafico:

Graéfico 13 - Quais os lugares vocé s fala ticuna?

QUAIS OS LUGARES ONDE VOCE SO FALA TICUNA?
® Em casa

® Em casa e na escola
Em casa/na escola/na UBS
® Em casa/Na escola/Na UBS/Nas

celebracoes religiosas
m Na escola

FONTE: SANTOS, 2019.
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Analisando os dados, percebemos que 63% afirmaram que sé falam ticuna em casa,
15% declarou que s6 fala ticuna na escola, 7% declararam que falam ticuna em quatro locais:
escola, UBS, casa e nas celebracdes religiosas. Outros 7% declararam falar a lingua ticuna na
escola e em casa. 4% declararam falar a lingua ticuna somente em casa, na UBS e na escola e

outros 4% declararam utilizar a lingua ticuna na escola e na UBS.

Os dados mostram que a casa € 0 espaco por exceléncia onde a lingua ticuna é falada,
visto se tratar da lingua materna desse povo. E em casa, espaco das interacdes familiares, nas
quais todos falam a lingua para se comunicar. A escola também é o espaco para as interaces
na lingua ticuna, pois todos os funcionérios da escola municipal s&o ticuna. Os espagos casa e
escola sdo os locais onde os interlocutores, que sdo membros do mesmo grupo étnico,

relacionam-se entre si através da lingua do povo.

O recorte abaixo apresenta uma ilustracdo do uso da lingua ticuna em Betéania:

Recorte 11

Entdo na maior parte eu uso a lingua ticuna com meus familiares com meus colegas
com meus amigo na igreja na escola aqui pessoa fala também ai a lingua portuguesa
principalmente eu falo e a gente usa onde estad/onde eu converso com pessoa que ndo
entende a nossa lingua ai eu uso a lingua portuguesa na compra na/no mercado na
documentacdo que é na lingua ticuna ndo tem reparticio que que que cuida
documentacdo né no cartério né na prefeitura né na reparticdo que cuida do
documentag&o ai que eu uso a lingua portuguesa (CAUA, 2021)

“Os bilingues desenvolvem suas linguas de acordo com o nivel de fluéncia exigida
pelo meio em que vivem” (GORSJEAN, 2008, p. 167). Caud nos mostra como se comporta
com as duas linguas. Ele muda de cddigo conforme as pessoas, 0 grau de intimidade e o local,
no qual esta acontecendo o ato de interacdo comunicativa. Percebemos ainda que ele transita
entre as duas linguas apresentando destreza no falar, interagindo nas duas linguas conforme a
situacdo de interacdo, comprovando que “a mudancga de codigo ¢ um processo bem governado

usado como estratégia comunicativa para transmitir informagdes” (GROSJEAN, 2008, p.169).

Em relacdo ao espago reservado & UBS, os dados demonstram pouca interacdo na
lingua ticuna. Isso pode se dar em virtude de que os médicos, enfermeiros, odont6logos e
psicologos ndo sejam indigenas ticuna e as consultas séo realizadas na lingua portuguesa. Em
conversa informal com um médico e dois enfermeiros, eles afirmaram que, algumas vezes,

eles precisam de tradutores ticuna para diagnosticar os pacientes. Ja em se tratando das
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celebracBes religiosas, a lingua ticuna também estd presente nos cultos das igrejas

denominadas evangélicas, uma vez que todos os pastores da comunidade s&o ticuna.

Quando se fala de dominios, Fishman (1965) afirma que os dominios familiar e
religioso sdo mais propensos a manutengdo linguistica do que outros dominios como, por
exemplo, o profissional. Neste ultimo, os ticuna exercem varias fungdes. Ha os agentes
comunitarios de saide, hd os comerciantes, ha os vendedores de frutas e legumes, ha os
pescadores que vendem seu pescado nas canoas no porto de Santo Antbnio do I¢a, ha os
motoristas de moto-carga e nesse dominio profissional ha a oscilagao entre as linguas ticuna e
a portuguesa, pois, quando eles estdo na zona urbana, eles negociam em lingua portuguesa,
enguanto que na comunidade, os agentes de salde falam ticuna com os pacientes e em
portugués com os outros profissionais da salde que sdo provenientes de outras regides do

Brasil e s6 falam portugués.

Grosjean (2008) afirma que hd o modo bilingue do ser bilingue em que os sujeitos
interagem entre si escolhendo uma lingua de base, cuja direcdo é motivada por maltiplos

fatores dentre os quais incluem:

os interlocutores envolvidos (as linguas usadas na interacdo, a proficiéncia nas
linguas, as preferéncias, status socioecondmico, idade, sexo, profissdo, educagdo,
relacionamentos pessoais, atitudes em relacdo a lingua), a situagdo da interacdo (o
lugar, a presenca de individuos monolingues e os graus de formalidade e
intimidade), o contetdo do discurso (o tdpico, o tipo de vocabulério necessario etc.)
e finalmente a funcdo da interagdo ( informar, criar uma distancia social entre os
falantes, elevar o status de um dos interlocutores, excluir alguém da conversagdo,
pedir algo, etc.). (GROSJEAN, 2008, p. 168).

Passando para a 10% questdo “Quais os lugares em que vocé so fala portugués?”,

obtivemos as seguintes respostas apresentadas no grafico abaixo:

Graéfico 14 - Quais os lugares em que vocé s¢ fala portugués?

QUAIS OS LUGARES EM QUE VOCE SO FALA PORTUGUES?

m Casa
m Casa/Escola
Casa/Escola/UBS
m Casa/escola/UBS/celebragdes religiosas
m Casa/UBS/celebracdes religiosas
m Escola
Escola/UBS
m N4o respondeu
UBS

FONTE: SANTOS, 2019.
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Segundo os dados coletados, 33% afirmaram s¢ falar a lingua portuguesa na UBS,
enquanto que 28% apontaram apenas a escola; ja 11% afirmaram falar esta lingua em casa e
outros 11% indicaram a escola e a UBS como os locais onde sé falam a lingua em questdo. Ja
7% afirmaram falar portugués nas celebracdes religiosas, na escola, em casa e na UBS, ao
passo que 4% declararam a casa e a escola. 2% declararam casa, UBS e celebragdes
religiosas, 2% casa, escola e UBS e 2% né&o responderam.

O recorte abaixo apresenta uma amostra acerca dos usos das linguas na Unidade

Béasica de Salde:

Recorte 12

E: quando o senhor vai no posto de satde qual é a lingua que o senhor fala?
I: com os médico, é portugués

E: e com os enfermeiros?

I: Com o enfermeiro ndo indigena é portugués também agora com enfermeiro
indigena é lingua ticuna mesmo

E: e os agentes de salide?

I: agente de salde € lingua ticuna a maioria dos agentes de salde daqui € ticuna a
gente fala a lingua ticuna a nossa lingua mesmo (KAUE, 2019).

O recorte 12 apresenta um dialogo entre o entrevistador (E) e o interlocutor (I) no caso
aqui é o Kaué. Notamos que ele escolhe a lingua de acordo com a pessoa com a qual esta
falando: com os médicos e enfermeiros ndo betanienses fala portugués, ao passo que com 0s
agentes de salde, a lingua ticuna é a dominante. Kaué estd num contexto de praticas
linguageiras translingues, em face de que ele estd em constante troca de linguas, negociando

sentidos e também culturas, isso porque,

quando linguas e culturas estdo em contato, suas fronteiras, que nada mais sdo do
que ténues linhas imaginarias, muitas vezes vistas como fortes e firmes, mas na
verdade, composta de varios poros, ndo impedem o transito e a consequente
incorporagdo de novos elementos trazidos inicialmente, estes mesmos ja ndo séo
mais puros, por serem frutos de outras historias, outros percursos, outras memorias
de contato. (FREITAS, 2019, p. 209).

O contato linguistico de Kaué com a equipe médica monolingue em lingua portuguesa
forca-o a se valer dela para ser entendido e assim conseguir um tratamento adequado para si.

Todavia quando ele escolhe essa lingua ele delimita fronteiras linguisticas como notamos nas
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expressdes a gente fala a lingua ticuna a nossa lingua mesmo e com o enfermeiro indigena é
lingua ticuna mesmo. O uso do pronome possessivo nosso e do advérbio mesmo nos indica
que Kaué constréi sua identidade a partir do sentimento de posse da lingua numa expressao
coletiva perante a qual ele esta incluso, ao passo que o advérbio mesmo denota a autenticidade

falada por seus pares.

Nesse jogo de palavras Kaué traga uma “divisdo imaginaria” entre o ticuna e o nédo
ticuna, uma vez que “as linguas sdo a propria expressdo das identidades de quem delas se
apropriam. Logo quem transita em diversos idiomas esté redefinindo sua propria identidade”
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 69).

Através dos dados, percebemos que os locais, onde mais se fala a lingua portuguesa,
sdo primeiramente na UBS, em que os profissionais da salide como os médicos, enfermeiros e
0s psicélogos nao sdo indigenas e nem falam a lingua ticuna. Em segundo esta a escola, onde
a lingua portuguesa (enquanto disciplina obrigatéria no curriculo escolar) é ensinada

principalmente na modalidade escrita.

A 11* pergunta “Qual lingua vocé mais gosta de falar?” visou compreender qual a
preferéncia linguistica do professor indigena. Essa pergunta era de cunho subjetivo na qual o
informante deveria escrever a lingua de sua preferéncia. Este termo esta relacionado as
atitudes que os falantes tém relacionadas as linguas com as quais eles tém contato. As atitudes
sdo interpretadas como manifestacdo das preferéncias e convencbes sociais nas quais
envolvem tanto o status quanto o prestigio social (STELLA; AGUILLERA; CORBARI,
2018).

O grafico abaixo apresenta os dados:

Graéfico 15 - Qual lingua vocé mais gosta de falar?

QUAL LINGUA VOCE MAIS GOSTA DE FALAR?

Ticuna/
Portugués
35%

V' Ticuna
65%

FONTE: SANTOS, 2019.
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Segundo os dados, 65% declararam que gostam de falar mais ticuna, enquanto que
35% afirmaram gostar de falar tanto a lingua portuguesa quanto a lingua ticuna. O fato de a
maioria dos professores declararem gostar de falar a lingua ticuna, deve-se ao fato de que ela
é a lingua materna, entendendo esta como aquela lingua “que autoriza o locutor a falar como
mestre (...). E a lingua que estruturou o inconsciente do sujeito (GHIRALDELO, 2003, p.61).
Em outras palavras, a lingua ticuna € a lingua do pensamento, sobre o qual o falante a utiliza
com maestria, sem dificuldades nas construc@es enunciativas, uma vez que € ela a responsavel

pela formacéo da consciéncia.

No recorte abaixo, um dos nossos interlocutores nos revela a sensacdo que € falar a

lingua étnica:

Recorte 13
E: como vocé se sente quando vocé fala ticuna?

I: Ndo a gente fala a gente:: a gente se sente bem porque a gente num tem
dificuldade de:: falar uma coisa né a gente sente bem porque todas familia fala a
lingua né a gente ndo tem uma coisa que a gente sente dificuldade de explicar
alguma coisa na nossa propria lingua (KAUE, 2019)

Kaué ao falar da lingua ticuna se sente bem, porque ele ndo se sente reprimido em se
comunicar, pois as familias interagem nessa lingua. Falar a lingua materna seria aquele espaco
de conforto no qual ele consegue se exprimir com maestria e ser compreendido por seus

parentes.

Além disso, para falar da lingua étnica, ele usa termos como a gente/ na
nossa/propria lingua significando coletividade, demonstrando que essa lingua € o elo coesivo
entre seu grupo étnico e, portanto, construindo sua identidade, uma vez que “a lingua —
experiéncia da palavra- constitui o eu do sujeito — impensavel fora dessa experiéncia — e,
como tal, ndo pode ser descrita fora dele.” (CORACINI, 2007, p. 145).

Weinreich (1953) afirma que a importancia de dominar uma lingua numa situacao de
contato e dependendo das circunstancias sociais € sinbnimo de avanco social e esta
relacionado ao prestigio que esta lingua fornecera aquele que assimilou, visto que a lingua de
prestigio ndo esta relacionada apenas a um meio de comunicagdo, mas se agrega a ela o valor

cultural e literério.
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No caso dos 35% que afirmaram gostar de falar tanto a lingua portuguesa como a
lingua ticuna, a relevincia em saber as duas linguas concentra-se na amplitude de
possibilidades de comunicacdo ndo apenas nas comunidades indigenas entre 0s membros do
grupo étnico, mas também com outros interlocutores ndo indigenas nos processos
comunicativos, principalmente quando se tratar de reinvindicagdo de seus direitos com a

sociedade nacional.

O recorte abaixo nos apresenta uma situacdo relacionada a atitude linguistica em

relacdo as linguas faladas em Beténia:

Recorte 14

Eu acho que professora pra mim eu acho que é:: o falta de incentivo né eu eu acho
né éh:: ... eu ndo sei eu acho que algumas pessoas também ndo valoriza também a
prépria lingua querem falar mais portugués vamos dizer assim né eles acham melhor
falar portugués de que a lingua o ticuna a lingua toda a escrita a a escrita em
portugués acho que é pra eles é melhor do que a lingua ticuna eu acho que ele tem
vergonha do ticuna eu acho que é por isso que eles usam isso né (KAUE, 2019).

Kaué nos revela que dentro da comunidade h& aqueles que preferem a lingua
portuguesa a lingua ticuna, afirmando que elas ndo valorizam a lingua étnica. Percebemos no
depoimento que ha uma situacdo de concorréncia entre as linguas, uma vez que 0s sujeitos
desejam falar mais a lingua portuguesa para poderem se comunicar com outros sujeitos fora
de Beténia, além disso, poder ocupar cargos publicos e assim conseguir reivindicar seus
direitos. Atualmente o vice-prefeito de Santo Anténio do Icé é ticuna-betaniense e ha também

uma vereadora.

O contato do ticuna com o “mundo dos brancos” fez com que eles desejassem
aprender mais a lingua portuguesa para ndo serem enganados pelos seringalistas. A vergonha
em falar a lingua étnica, mencionada pelo nosso interlocutor, pode ter-se originado de
discursos como ticuna € besta porque ndo fala portugués (OLIVEIRA, 1996, p.136) que
impregnou o imaginario do indigena fazendo da lingua portuguesa a lingua desejada para que
ele pudesse “ascender” socialmente ¢ poder interagir livremente no territorio brasileiro, livre

da escravizacdo sofrida por ele no periodo caucheiro.

Para a ecolinguistica, a competicdo entre as linguas acontece quando ha a
desigualdade na classificacdo entre as linguas relacionadas a determinada estrutura social, da

qual fatores como o poder socioecondmico e politico, bem como os beneficios sociais sdo
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determinantes para determinar o prestigio de uma lingua em determinados espagos como
trabalho, ocupagdo em determinada posi¢do social, praticas mercantis entre outras esferas
publicas de comunicacdo (MUFWENE, 2013).

A concorréncia entre as linguas da-se na medida em que o ticuna vé a lingua
portuguesa como a lingua de prestigio, dado que “ a utilidade de uma lingua no avango social
tem um corolario significativo alto” (WEINRICH, 1953, p. 78) e a lingua ticuna é colocada

num segundo plano, apenas para as intera¢cdes domesticas.

A 12% pergunta “Qual lingua vocé acha mais bonita?” estd relacionada as crengas que o
sujeito desenvolve sobre as linguas em contato. Embora haja vagueza no uso do adjetivo
bonita na pergunta, em face de essa palavra ter carater relacional e subjetivo na medida em
que “ser ou ndo bonito” depende o olhar do sujeito, ele se justifica pelo fato de que em
algumas situagdes de contato com o ticuna na zona urbana, eu presenciei expressdes como “a
praga dessa lingua me impede de falar direito” ou “professora, eu posso falar na giria?”. O
primeiro enunciado ocorreu na sala de aula da universidade, onde um académico ticuna sentiu
dificuldades em se expressar em lingua portuguesa e sentiu-se desconfortavel pelo fato de ndo
conseguir transmitir as informagdes do trabalho académico na lingua oficial; ja o segundo foi

falado por uma aluna na universidade durante a apresentacdo de um trabalho.

O emprego pejorativo dos termos praga dessa lingua e giria para a lingua ticuna
levou-nos a refletir sobre como o indigena pensa sobre a sua lingua e em quais situacdes. O
sentido da palavra “praga” denota “impreca¢do de males contra alguém ou algo”, significa
também “pessoa ou coisa inoportuna desagradavel” (FERREIRA, 2004, p.647). Quanto ao
termo giria, ele é comumente relacionado a “vocabulo de malfeitores, malandros” ou
“linguagem que, nascida em certo grupo social, termina estendendo-se a linguagem familiar.”

(FERREIRA, 2004, p.435).

Ou seja, ambos enunciados apresentam uma visdo negativa a respeito da lingua ticuna,
denotando uma situacdo de contato desconfortavel para o ticuna ao ser interpelado a se
expressar em lingua portuguesa no ambiente académico. Notamos ainda que ha a presenca de
vozes do colonizador nessas falas dos ticuna, em face do posicionamento negativo
relacionado a lingua étnica e que os anos de historia da violéncia linguistica simbolica néo

apagou da memoria indigena os discursos colonialistas de depreciacao das suas linguas.

Silva e Aguilera (2014) afirmam que além de as linguas constituirem o sujeito, elas

sdo as responsaveis pela sua integracdo, valorizagdo e elevacdo social. Essa complexidade
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envolvendo a relagdo entre lingua e sociedade induz os falantes a tomarem partido em relacéo
as linguas desencadeadas pelas crencas linguisticas construidas historicamente e que
conduzem seus falantes a atitudes de aceitacdo, rejeicdo, de prestigio ou de preconceito,

dentre outras. Abaixo apresento os dados da 122 pergunta:

Graéfico 16- Qual lingua vocé acha mais bonita?

QUAL LINGUA VOCE ACHA MAIS BONITA?

Portugués

Portugués/Ticuna

Portugués/Ticuna/Espanhol

ETicuna

FONTE: SANTOS, 2019.

Os dados apontam que 43% acreditam serem as duas linguas portuguesa/ticuna, ou
seja, tanto uma quanto a outra sdo bonitas, colocando-as numa posi¢cdo de igualdade em
relacdo as suas crencas. Ja 33% declararam que apenas o portugués e 22% afirmaram ser a
ticuna a lingua mais bonita. Somente 2% dos informantes responderam que trés linguas sdo

bonitas: a ticuna, a portuguesa e a espanhola.

Tracos da historia da colonizacdo deixaram rastros quando os colonizadores
classificaram as linguas indigenas como feias, rebaixando-as a girias. A glotofagia, que
aconteceu com as linguas indigenas, resultou da propagacdo de discursos de que elas eram
linguas primitivas, sem gramatica, ou seja, extraiu seu prestigio para empoderar a lingua
portuguesa. A consequéncia disso foi a instalacdo da lingua portuguesa como lingua

3

majoritaria em territorio brasileiro mediante “um longo processo de repressdo sistematica,

incluindo o exterminio fisico de falantes de outras linguas” (BAGNO, 2003, p. 78).

Ainda em relagdo as atitudes linguisticas, a 13 pergunta do questionario “A melhor

lingua para ser falada € o portugués ou o ticuna?” visou compreender como o ticuna vé as
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linguas com as quais estd em contato. Tal questdo também foi de carater subjetivo e as
respostas constam no gréfico abaixo:

Gréafico 17 - A melhor lingua para ser falada

A MELHOR LINGUA PARA SER FALADA E A TICUNA OU
A PORTUGUESA?

26%

Nao respondeu Portugués mPortugués/Ticuna mTicuna

FONTE: SANTOS, 2019

De acordo com as respostas, 48% responderam que o0 ticuna e 0 portugués séo as
melhores linguas a serem faladas; ja 26% afirmaram que é a ticuna, ao passo que 13%

afirmaram ser o portugués e 13% ndo responderam.

Mais uma vez notamos que a lingua portuguesa esta em competicdo com a lingua
ticuna nas crencas linguisticas. 1sso se deve as situacdes de contato ser mais frequentes com a
zona urbana como Santo Antdnio do Ica ou, até mesmo, com a capital do Estado. Ha
betanienses que saem da comunidade indigena para fazer faculdade na UNICAMP em Séo
Paulo; outros estdo fazendo graduacdo em administracdo na Universidade de Brasilia e ha

ainda aqueles que estdo se graduando em teologia em Manaus.

Como nos ensina Bourdieu (2008, p. 23),

embora seja legitimo tratar as relagdes sociais — e as proprias relagdes de dominacéo
— como interacOes simbolicas, isto é, como relagdes de comunicagdo que implicam o
conhecimento e o reconhecimento, ndo se deve esquecer das trocas linguisticas —
relagcbes de comunicagdo por exceléncia — sdo também relacfes de poder simbélico
onde se atualizam as relacdes de forca entre os locutores e seus respectivos grupos.

O contato linguistico entre ticuna e portugués marca as relagbes sociais entre 0s
betanienses. Considerar a lingua portuguesa como a melhor lingua a ser falada pelo ticuna
significa que ele almeja abstrair todos os beneficios que a sociedade nacional pode oferecer a

ele, ao passo que em relacdo a lingua ticuna significa para ele coesdo social e politica do
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grupo étnico e como fator de delimitacdo de fronteiras e consequentemente construgdo de
identidade.

A décima quarta questdo “Qual ¢ a lingua que deve ser ensinada na escola?” também
foi de cunho subjetivo. Nela os informantes escreveram suas respostas apresentadas no

grafico abaixo:

Gréfico 18 - Qual lingua deve ser ensinada na escola?

QUAL E A LINGUA QUE DEVE SER ENSINADA NA ESCOLA ?
Ticuna N&o respondeu R
7% 204 Portugués
13%

Portugués/
Ticuna
78%

FONTE: SANTOS, 2019

Conforme os dados apresentados, 78% declararam que as lingua portuguesa e ticuna
deveriam ser ensinadas na escola; 13% afirmaram que sO a lingua portuguesa deveria ser
ensinada na escola; 7% afirmaram a ticuna e 2% nao respondeu. Alguns dos professores

apresentaram as seguintes justificativas apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 4 - Qual é a lingua que deve ser ensinada na escola?

Qual é a lingua que deve ser ensinada na escola?
1. “A lingua portuguesa ¢ mais dificil de aprender a fala, escrever ou traduzir alguns
palavras. Por isso, é importante aprender a lingua portuguesa” (PROFESSOR 1)
2. “As duas portugués ticuna para enfrentar vestibular” (PROFESSOR 3)
3. “Eu fala meu linguas e portugués com meus alunos pra eles saberem fala no dois
lingua” (PROFESSOR 12)
4, Eu gosta de ensina na escola duas lingua para pode as criangas ndo tem dificuldade
(PROFESSOR 13)
5. “Eu quero mais ensina na lingua portuguesa porque pra mim tem muita dificuldade
na lingua portuguesa” (PROFESSOR 14)
6. “Lingua que deve ensinar lingua portugués para compreender falar com a pessoa ndo
indigena” (PROFESSOR 16)
7. “Tanto ticuna e portugués. Para nos indigenas, o primeiro lingua a ser ensinada ¢ a
nossa lingua materna e o portugués também como a nossa segunda lingua” (PROFESSOR 28)

FONTE: SANTOS, 2019

Notamos que o professor 1 acredita que a lingua portuguesa é mais dificil para a
comunicagéo seja oral, seja escrita. Afirmam os professores 13 e 14 que tem dificuldades em

falar a lingua oficial brasileira. Dai sua relevancia para a sua aprendizagem na escola, uma
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vez que aprender a lingua portuguesa representaria um alargamento maior nos processos
interacionais externos a comunidade indigena. Nesse fato, também presenciamos, na fala do
professor 16, a justificativa de sua necessidade em suprir suas dificuldades na lingua

portuguesa para poder se comunicar com pessoas nao indigenas.

O professor 3 aponta a importancia da aprendizagem das duas linguas para que eles
possam ser aprovados no vestibular. Percebemos nessa resposta que o indigena tem a vontade
de alcancar o nivel superior para fins de qualificacdo especifica para 0 mercado de trabalho.
Dentre os informantes, 8 deles estdo cursando Pedagogia pelo Programa de Formacéo do
Professor (PARFOR) ofertado pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e os outros

tém apenas o ensino medio.

O recorte abaixo apresenta um relato sobre o desejo do ticuna em falar a lingua

portuguesa:

Recorte 15

A gente:: sente assim que éh:: ndo é bem éh::: como a propria lingua ... né éh:: uma
parte a gente sente que a gente pudesse falar éh:: como as pessoas falam bem
portugués entdo de que forma a gente poderia falar também do jeito que eles falam
portugués o sentimento é esse né como poder a gente aprender mais FALAR

portugués como os préprios sera que um dia a gente vai alcancar a maneira que as
pessoa fala em portugués como os ndo indigena? (KAUE, 2019).

Percebemos que a lingua portuguesa para os indigenas residentes em Betania é a
“lingua do desejo” no sentido de que o professor indigena aspira dominar a lingua portuguesa
para satisfazer as suas necessidades de comunica¢do com 0s ndo indigenas, para que ele possa
reivindicar seu espago na sociedade nacional atuando como protagonistas do seu dizer sem

necessidade de tradutores.

Ao mesmo tempo em que ele classifica essa lingua como a do outro ao falar as
expressdes ndo é bem como a propria lingua e a gente poderia falar também do jeito que eles
falam, Kaué delimita as fronteiras étnicas entre “no6s” e “eles” demonstrando que o sentimento
de falar a lingua portuguesa é diferente de falar a lingua étnica, pois a lingua nacional é a
segunda lingua para o povo ticuna e, por conta disso, apresenta-se como dificil para ser
compreendida, dai a vontade de se apropriar da lingua portuguesa como um falante de

primeira lingua.
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O recorte abaixo também se refere ao portugués como uma lingua desejada:

Recorte 16

é tem uns sentimentos que eles fazem assim ndo eu acho que a gente ndo precisa
estudar a nossa lingua porque a gente ja fala a gente ja sabe o que é a gente ta
querendo mais é aprender a lingua portuguesa a gente ndo aprendeu ainda muito a
gente quer aprender lingua portugués do que a gente ta aprendendo a nossa lingua a
nossa lingua a gente ndo precisa um pouco mais porque a gente ja sabe falar mas
embora que a gente sabe falar a gente nio sabe escrever a escrita (KAUE, 2019)

Percebemos na fala de Kaué o confronto entre os sentimentos de saber falar a lingua
ticuna e a necessidade de aprender a lingua portuguesa. Segundo ele, o fato de saber falar a
lingua do povo ja é suficiente para manter as interacbes comunicativas, num confronto entre
oralidade e escrita, pois ele afirma que “a gente sabe falar mas a gente ndo sabe escrever a
escrita. Esse fato apresentado em relacdo a ortografia da lingua ticuna gera conflitos a
respeito de qual seria a forma correta de escrever determinado vocabulo, mediante as

variedades linguisticas da lingua ticuna.

Os sinais da lingua materna se apresentam na fala de Kaué no momento em que ele
afirma a gente ja sabe o que é conduzindo-nos a interpretacéo de que essa lingua faz parte do
cotidiano linguageiro dos betanienses e que ela se constrdi nos atos de interacdo comunicativa
intracomunitaria, numa dinamica continua de construcdo e negociacdo de sentidos entre 0s

participantes desse grupo étnico.

Embora Kaué consiga se expressar na lingua portuguesa, ele acredita que ainda precisa
aprendé-la ainda mais. Na expressao a gente ndo aprendeu ainda muito, deixa claro o desejo
de se apropriar dessa lingua, cujos discursos a caracterizam como lingua dificil de aprender e
que afeta o imaginario de toda uma coletividade expressa pelo termo a gente. Notamos entédo
que a subjetividade dos sujeitos bilingues se constroi a partir de conflitos internos gerados por
tracos culturais diversificados, nos quais as linguas estdo em jogo formando espacos
socioculturais hibridos.

Concordamos com Bourdieu (2008, p. 24) quando ele afirma que,

todo ato de fala e, de um modo geral, toda acdo é uma conjuntura, um encontro de
séries causais independentes: de um lado, as disposi¢es socialmente modeladas, do
habitus linguistico, que implicam uma certa propensdo a falar e a dizer coisas
determinadas (interesse expressivo), definida ao mesmo tempo como capacidade
linguistica de engendramento infinito de discursos gramaticalmente conformes e
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como capacidade social que permite utilizar adequadamente essa competéncia numa
situagdo determinada; do outro, as estruturas do mercado linguistico, que se impdem
como um sistema de sanc@es e censuras especificas.

As préticas discursivas disseminadas pelos gramaticos de que existe s6 um jeito de
falar uma lingua vém impregnando o imaginario das populacGes indigenas que a almejam,
numa vontade constante de assimila-la. Nessa situacdo de mercados linguisticos, as linguas
sdo engessadas, Vvisto que 0s gramaticos constroem regras a serem seguidas, impondo com

IS0 as punigdes aqueles que nao a seguem.

Pelos dados aqui analisados, notamos que as linguas ticuna e portuguesa sdo usadas na
comunidade indigena Vila Betania, visto que seus membros as utilizam comumente na sua
vida diaria. A lingua portuguesa se faz presente nela atraves das transacBes comerciais na
modalidade escrita, na escritura das atas das reunides entre comunitarios, nas radios bastante
ouvidas nas casas, onde se sobressaem as musicas da banda Calipso, o sertanejo universitario

e os forrés do momento.

Além desses espacos, a lingua portuguesa também esta na Unidade Béasica de Salude
através dos cartazes informativos sobre salde e bem-estar social, difundidos pelo Ministério
da Saude, além de ser falada pela equipe médica nas consultas com pacientes que, ha maioria
das vezes, esses profissionais carecem de tradutores. Ja em se tratando da escola, esta lingua
esta presente na interacdo com os professores ndo indigenas vindos de Santo Antdnio do Ic4,
nos livros didaticos, nos cartazes das familias silabicas, nas placas de aviso nos murais das

escolas e também no programa de oferta de disciplinas escolares.

E importante ressaltar também que alguns ticuna costumam mudar de codigo
conforme os interlocutores. Se os interlocutores ndo séo falantes de ticuna, eles usam a lingua
portuguesa. Se na situacdo conversacional hd a presenca de ticunas e ndo indigenas, eles
utilizam sua lingua materna para se comunicar com seus “parentes” e a portuguesa para falar
com os que eles chamam de “civilizados”, deixando estes curiosos em saber sobre o topico da

conversacao.

E bastante frequente em dialogos entre ticunas e ndo indigenas, a troca de linguas
quando nos didlogos na lingua oficial, ha algum “parente” que ndo estd compreendendo a
conversa. Nesse caso, o0 ticuna deixa a lingua portuguesa para explicar na lingua étnica o que

estd sendo conversado. Ou ainda, conversam entre si na lingua étnica quando acham que o
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assunto ndo diz respeito a pessoa ndo indigena, ignorando a presenca deste na interacao

comunicativa.

Ja a lingua ticuna esta presente em todos 0s espacos sociais da comunidade. E por
meio dela que os indigenas interagem entre si, seja em casa, seja na igreja ou nas brincadeiras
das criangas. Além disso, esta lingua é a falada nas reunides entre os moradores da vila e

também se sobressai nos avisos do “Boca de Ferro”.

Notamos entdo, através dos dados apresentados que as duas linguas assumem papéis
diversificados na comunidade. Enquanto que a lingua portuguesa assume a fungdo destinada
para a comunicacdo com a sociedade nacional através da sua modalidade escrita dentro da
comunidade nos documentos oficiais e comerciais e na sua modalidade oral, ela é utilizada
apenas quando o ticuna dialoga com um néo indigena visitante da comunidade, ou com 0s
professores da escola estadual vindos de Santo Ant6nio do I¢& ou quando ele esta trabalhando

a disciplina de lingua portuguesa.

E importante notar que nem todos os ticuna de Vila Betania tem fluéncia na lingua
portuguesa, sendo necessaria a intervencdo de um tradutor, principalmente nas consultas
médicas, em que os profissionais de salde ndo falam a lingua do grupo étnico. Ja a lingua
ticuna é utilizada para a comunicacdo intragrupal em todos o0s espagos sociais desta

comunidade indigena.

Portanto, Betania é um territorio em que ha diglossia, pois € notavel a existéncia das
duas linguas em contato no mesmo espaco. Contudo nem todos 0s ticunas comunicam-se com
fluéncia nas duas linguas, ou seja, ha a completa fluéncia em ticuna, mas sdo poucos 0s que
tem a habilidade de falar a lingua portuguesa. Portanto, este espaco digléssico estd permeado
de conflitos, na medida em que o ticuna se vé interpelado a falar e a escrever a lingua

portuguesa na escola ou quando sai da comunidade indigena.

Com isso, ele se confronta com sua dificuldade em construir enunciados na lingua
nacional, o que acarreta sensa¢des de insegurancga ao se pronunciar na lingua portuguesa, pois
0 imaginario indigena esta carregado de discursos provenientes dos mercados linguisticos de
que s6 ha uma forma de falar a lingua portuguesa, ou seja, a forma prescrita pelos gramaticos
dessa lingua. A lingua portuguesa se transforma na lingua do desejo dificil de ser alcancado

na concepcédo do indigena.
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4 POLITICAS LINGUISTICAS EM BETANIA: UMA ABORDAGEM SOCIOLOGICA DO
ENSINO BILINGUE PARA POVOS INDIGENAS NA FRONTEIRA

Neste capitulo, trataremos sobre uma abordagem socioldgica do ensino bilingue para
0s povos indigenas, refletindo sobre a relacdo que héa entre as categorias: politicas linguisticas,
curriculo intercultural e o ensino bilingue para indigenas na regido do Alto Solimdes que aqui
sdo compreendidas como constituintes de um processo de construgdo de um discurso adotado

na educacdo escolar para os povos indigenas.

Partindo da concepcao de que as politicas linguisticas regulamentam as aces que
garantem a utilizacdo da lingua indigena no ambiente escolar juntamente com o ensino da
lingua portuguesa, o ensino bilingue para os povos indigenas foi reconhecido pelo Estado, que
concedeu a eles os direitos linguisticos a partir da homologacdo de politicas linguisticas,
perpassando pela sistematizacdo desse direito através de programas de ensino e de elaboracédo
de curriculos a serem implantados nas escolas e, por fim, a oferta do ensino bilingue para as

populac@es indigenas.

Na concep¢do de Foucault (1979), o direito constitui-se num instrumento de
dominacdo, que através da lei e das agéncias estatais regulamentam as relagdes sociais nao

para a soberania, mas para as multiplas formas de dominacdo. O autor ainda acrescenta que,

o0 sistema do direito, o campo do judiciario sdo canais permanentes de relaces de
dominacdo e técnicas de sujei¢cdo polimorfas. O direito deve ser visto como um
procedimento de sujeicdo, que ele desencadeia, e ndo como uma legitimidade a ser
estabelecida. Para mim, o problema é evitar a questdo-central para o direito da
soberania e da obediéncia dos individuos que Ihe so submetidos e fazer aparecer em
seu lugar o problema da dominagéo e da sujei¢do. (FOUCAULT, 1979, p. 182).

O Estado se configura como uma comunidade humana limitada a um territorio
especifico que mantém a legitimidade do monopolio da coacdo (WEBER, 1982). A partir do
estabelecimento de leis, o Estado, enquanto comunidade politica®, tem respaldo ndo s6 para
dar ordens “conforme a lei”, mas também pratica a coagdo fisica em nome dela. Assim a

chamada “a ordem juridica, da qual a Unica criadora normal é considerada hoje a comunidade

% «Uma comunidade politica é aquela em que a agdo social se propde a manter reservados para a
dominagdo ordenada pelos seus participantes, um ‘territorio’ (...) e a agdo das pessoas de modo que permanente
ou temporario, nele se encontram, mediante a disposicdo do emprego da forca fisica, normalmente também
armada.” (WEBER, 2004, p. 155).
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politica porque de fato tem usurpado, em regra, 0 monopdlio de impor, mediante coacdo
fisica, a observagdo daquela ordem” (WEBER, 2004, p.157).

Levando em consideracdo que o Estado “é uma relacdo de homens sobre homens,
apoiada no meio da coagdo legitima” (WEBER, 2004, p.27) visamos fazer uma analise
socioldgica do ensino bilingue para os povos indigenas do Alto Solimdes, focalizando néo so6
o papel gue as linguas exercem na vida do cidaddo indigena, mas também como os indigenas
interagem com as linguas em sua pratica escolar. Assim, o ensino bilingue é compreendido
aqui como o resultado da implementacdo de politicas linguisticas que é sistematizado a partir

da criagdo de curriculos interculturais e bilingues para os povos indigenas.

Para Weber (2001), a ciéncia social deve se reportar para o entendimento da realidade
ao nosso redor, devemos observar a especificidade dessa realidade, relacionando a ela as
conexdes e a significacdo cultural tendo como base ndo apenas sua configuracdo atual, mas
também as causas pelas quais ela se desenvolveu no percurso de sua histéria de certa maneira

e ndo de outra.

Dessa forma, voltaremos nosso olhar para as formas de interacdo ocasionadas pelo
contato linguistico entre duas linguas, a portuguesa e a ticuna, visando perceber os efeitos de
sentido ocasionados pela implementagdo das politicas que garantem ao indigena o direito de
se expressar em sua lingua materna e que, a0 mesmo tempo, obriga-o a aprender a lingua

portuguesa.

Refletir acerca do ensino bilingue para as populacGes indigenas € indagar-se quais as
formas de politicas linguisticas estdo por tras da palavra bilingue? Como acontecem as
relacdes de poder entre essas linguas no ambiente escolar?

Comecamos a reflexdo a partir do acarretamento politico que o termo bilingue envolve
que vai além de um simples vocabulo, mas nele contém ideologias que hierarquizam as
linguas de forma desigual, separando-as entre lingua majoritaria e linguas minorizadas. A
lingua majoritaria € hegemonica, visto que domina todo um territério ao ser imposta como
lingua nacional pelo Estado. As funcdes sociais dessa lingua séo diversas e, por conta disso,
elas passam pelo planejamento de status além do planejamento do corpus.

O planejamento de status se refere as “intervencdes nas fungdes da lingua, seu status
social e suas relagcdes com outras linguas” (SAVEDRA & LAGARES, 2012, p.12), ao passo

que o planejamento do corpus abrange a criagdo da escrita, sua padronizagdo. Por conta
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disso, esta lingua é como se fosse “um astro de uma constelacdo que tem as linguas sob seu
dominio como satélites” (LAGARES, 2011, p. 170).

Ja as linguas minorizadas sé@o linguas discursivamente rebaixadas em virtude de serem
de uso de grupos minoritarios com pouca influéncia politica. Este termo é de cunho
qualitativo e preconceituoso, pois menospreza uma lingua a partir da desvalorizagdo social
de seu povo, ja que elas ndo tiveram a mesma intervencgdo politica de um planejamento tanto
de status como de corpus, elas sdo desqualificadas atraves de discursos que exaltam suas
faltas ao representa-las como dialeto, patoa (LAGARES, 2011) ou giria.

Fairclough (2001) afirma que h& uma intima relagdo entre ideologia e poder, pois a
natureza de uma suposicdo ideoldgica esta agregada a convencgdes particulares vinculadas as
relacdes de poder. A linguagem, enquanto comportamento social, esta condicionada a outras
partes (ndo linguisticas) da sociedade, ndao havendo, portanto, uma relacdo externa entre
linguagem e sociedade, mas uma relacdo dialégica e interna, na qual um fenémeno
linguistico é um fendmeno social, posto que sempre que alguém enuncia um discurso, ela o
produz através de formas anteriormente condicionadas socialmente e produzem efeitos
sociais.

Calaforra (2003) descreve alguns aspectos da minorizagdo da lingua/povo. Um deles € a
restricdo do uso social desta lingua em determinados espacgos sociais, iSso acarreta a
bilingualizagdo unilateral dos membros desses povos, e por fim, a conversdo da comunidade
minorizada em um subconjunto da comunidade dominante. Na engrenagem desta ideologia,
estdo presentes as relacbes de poder entre aqueles que pertencem a comunidades
majoritarias com as minorizadas.

Ainda segundo o autor, o poder é ambivalente, uma vez que pode integrar a0 mesmo
tempo excluir. Isso significa dizer que os grupos considerados minorizados devem se
apropriar da lingua dominante para que eles consigam ascensdo social, caso contrario eles
sdo excluidos do sistema produtivo. Isso revela uma clara relagdo de dominagdo entre eles,
visto que o poder fica restrito aqueles que dominam a lingua majoritaria.

“O poder ndo se da, ndo se troca, nem se retoma, mas se exerce, S0 existe em a¢do como
também da afirmacdo que o poder ndo é principalmente manutencdo e reproducédo das forcas

econdmicas, mas acima de tudo uma relagao de for¢a” (FOUCAULT, 1979, p.175).
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4.1 Sobre politica linguistica, curriculo intercultural e ensino de

linguas para os povos indigenas: interligando os conceitos

Para compreender a significagdo da configuragdo de um fendmeno cultural e a sua
causa, ensina-nos Weber (2001) que se deve evitar a deducdo de qualquer sistema de
conceitos de leis, mesmo que eles parecam perfeitos. Da mesma forma que ndo se deve
justifica-los e nem os explicar por eles mesmos, uma vez que a relagdo dos fendmenos
culturais pressupde ideias de valor visto que “o conceito de cultura € um conceito de valor”
(WEBER, 2001, p.127).

Assim uma realidade s6 pode ser reconhecida a partir da compreensdo da constelacdo
que entrelaca os fatores, formando com isso um fendmeno cultural. Conhecé-lo envolve uma
série de operacgdes, que comegaria pelo estabelecimento de tais “leis” e “fatores” (hipotéticos),
seguindo da analise e da explicacdo do seu ordenamento do agrupamento individual que é
determinado historicamente, para que da combinacdo concreta e significativa dele resultante,
possa ser inteligivel a causa e a natureza de tal significado. A partir disso, reconstruir o
passado o mais profundamente possivel e para verificar a forma com a qual os diferentes
aspectos individuais dos agrupamentos se desenvolveram, observando a importancia para o
presente, a fim de propiciar uma explicacdo historica a partir destas constelacbes anteriores

igualmente individuais para finalmente avaliar as constelagcdes vindouras (WEBER, 2001).

Dessa forma, para compreender a “constelagdo” que envolve o ensino bilingue,
analisamos a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira n°® 9394/96 em relacdo a regulamentacdo do ensino intercultural e bilingue e seus
efeitos de sentido nos discursos dos responsaveis pela efetivacdo do ensino. Nosso objetivo é
0 de problematizar como a politica linguistica e o curriculo intercultural estdo organizados
para a promocao do ensino bilingue para os povos indigenas na rica regido Amazonica,

especificamente na regido do Alto Solimdes.

A abertura de espago para os didlogos sobre como o indigena vivencia essas linguas
em seu contexto social é relevante, pois nos propicia enxergar a realidade da educagéo
indigena na regido Amazonica, a fim de que possamos buscar alternativas para que a

educacdo indigena bilingue tenha qualidade e conquiste espaco na sociedade nacional.
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Para Calvet (2007) as leis sdo instrumentos de intervencao politica sobre as linguas e o
Estado intervém no meio linguistico, elegendo a lingua nacional, simbolizando assim uma

deciséo politica. Abaixo apresentamos alguns atos de politica linguistica no Brasil:

Quadro 5- Leis linguisticas no Brasil

LEIS LINGUISTICAS NO BRASIL

Constituicdo de 1988: art. 12,13, 210 e 231;

A lei n° 5.371 de 5 de dezembro de 1967 — autoriza a instituicdo da Fundac&o Nacional do Indio;

A lei n° 5.765 de 18 de dezembro de 1971, relativo ao Formulério Ortografico de 1943;

A lei n° 6001 de 19 de dezembro de 1973, que se relaciona ao estatuto do indio;

O acordo ortografico da lingua portuguesa (1990)

O decreto 43/1991 de 23 de agosto que ratifica 0 acordo ortografico da lingua portuguesa;

Nio|a M W=

A lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que fixa as diretrizes e as bases da instrucdo nacional
(LDB);

®

O projeto de lei federal n® 1676/1999 que se relaciona a promocao e a defesa da lingua portuguesa;

9. O projeto de lei federal n® 4681 de 2001 que obriga a traducéo, a dublagem e as legendas de filmes
em portugueés;

10. Alein®11.161/2005, que determina a implantagdo, de oferta obrigatéria pelas escolas e de matricula
facultativa para os alunos, da disciplina de lingua espanhola no ensino médio.

FONTE: SAVEDRA & LAGARES (2012, p. 20).

A partir das leis linguisticas compreendemos com Foucault (1979) que o poder se
exerce em rede como um processo que ndo é estatico, mas que circula para acompanhar o
constante devir da sociedade. O poder é ambivalente, porque aproxima aquele que o exerce
sobre aquele que sofre a acdo, ou seja, ha acdo e reacdo através dos instrumentos de

dominag&o que perpassam os individuos.

Assim o poder politico se vale da lei para estabelecer a obrigatoriedade e a
necessidade da lingua oficial, vigente em determinado Estado, ao mesmo tempo em que
marginaliza as outras linguas de grupos minoritéarios, deixando-as somente para o dominio

domeéstico ou intercomunitario.

A lei pode possibilitar em maior ou menor grau o uso das linguas minorizadas, mas
impossibilita e impede que estas possam ascender ao status de linguas
completamente vigentes. A minorizagdo consiste também, pois, em uma evidente
relagdo de poder, agravada pelo feito de que a comunidade minorizada nao é
exdgena e nem arrivista, mas enddgena e estdvel. O poder estabelecido nega a
comunidade minorizada o poder de instaurar a obrigatoriedade de sua propria lingua.
(CALAFORRA, 2003, p. 4-5, traducdo nossa).

A Carta Magna de 1988 reconhece tanto a organizacdo social, como 0s costumes e
tradicOes (art. 231) e ainda garante aos povos indigenas o direito a educacdo e ao uso das

linguas étnicas no ambiente escolar no artigo 210:
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82° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988, grifo nosso).

Percebemos a partir do 82° da lei brasileira o reconhecimento da diversidade étnica e
linguistica no pais, ao se referir no plural “comunidades indigenas” e “suas linguas maternas”.
Contudo, a lei afirma que “a lingua portuguesa” ¢ a lingua para a instrugdo no ensino
fundamental, a que deve ser usada na escola, justamente por ser a lingua oficial. 1sso faz com
que, mediante a seguridade dada aos indigenas de usar a lingua do povo conjuntamente com a
lingua portuguesa, haja obrigatoriedade do ensino bilingue para as populagdes indigenas.
Neste contexto, a lingua imposta na forma da lei toma a forma de uma ag&o politica passivel
de alcancar a homogeneidade linguistica garantindo que todos pertencentes a uma grande

nacao possam comunicar-se fluentemente (ACHARD, 1989).

A expressdao “linguas maternas”, reconhecimento do multilinguismo no Brasil, ndo
consiste huma concepg¢do neutra, pois este conceito foi sendo forjado ao longo do tempo,
adquirindo multiplos sentidos a partir de opera¢@es socioculturais e politicas, variando desde
linguas faladas num territorio nacional, até estados distintos de usos linguisticos e fator de
construcdo de identidade (DECROSSE, 1989).

Decrosse (1989) afirma que houve a construcdo do mito da lingua materna como
constituicdo de fronteiras, uma vez que ‘“ela operou como mito a unidade significativa do
territorio, conferindo-lhe um poder — mais nacional que linguistico — de unidade de troca entre
os falantes e de barreiras simbolica das fronteiras” (DECORSSE, 1989, p. 21). Além disso, a
nocdo de lingua materna possibilitou por meio de discursos diversificados a legitimagdo dos

usos linguisticos nativos dos falantes.

A constituicdo de 1988 aboliu a condicdo tutelar do indigena ao reconhecer as culturas
indigenas como parte da nacdo do Brasil, o que modificou as rela¢des sociais entre 0s grupos
indigenas e os demais brasileiros, uma vez que houve um distanciamento da perspectiva
civilizatoria dos indigenas, ndo se permitindo mais que a cultura eurocéntrica fosse a Unica a
ser considerada como cultura suprema. Isso possibilitou a abertura de espago para o
fortalecimento e valorizagdo dos grupos étnicos, reconhecendo suas capacidades cognitivas
afetivas, historicas e identitarias e o incentivo ao resgate de memdarias reprimidas, sufocadas
pela arrogancia do “branco civilizado” (OLIVEIRA, 2016).
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Segundo Silva (2017), a ecologia linguistica nessa forma de reconhecimento das
linguas étnicas na escola pelo Estado tem um duplo viés. O primeiro consiste em sua relagdo
com as praticas cotidianas nas quais ha uma regularidade relacionada ao conjunto de regras
interacionais fluidas e dindmicas, visto que se modificam atraves do tempo. J& o segundo, ha a
interferéncia do Estado ao verticalizar as relagdes entre as linguas, cujo propdsito é impor
prestigio sobre determinadas linguas. Ou seja, o Estado age como agente regulador da lingua,
qguando padroniza uma determinada lingua ou intervém nas relacdes interativas entre as

linguas no territorio.

O ensino bilingue para as populacfes indigenas constitui-se numa evidente “relagdo
desigual de forcas de poder” (MAHER, 2007, p. 69), pois ha compulsoriedade do aprendizado
da lingua nacional conjuntamente com a lingua étnica. Ndo é dada a elas a escolha por uma

lingua ou outra, mas a obrigacgdo de adotar o idioma oficial no ambiente escolar.

Maher (2007) ainda apresenta quatro modelos de ensino bilingue que varia conforme o
propdsito a ser alcancado no aprendizado das linguas. Um deles é o modelo assimilacionista
de submersdo no qual o aluno é inserido numa sala de aula monolingue com o intuito de

aprender somente a lingua portuguesa, forcando-o a abandonar sua lingua materna.

O outro consiste no bilinguismo subtrativo em que a meta € estimular o abandono da
lingua étnica aos poucos, fazendo com que a prética linguistica do aluno em sala de aula passe
por estagios como uma espécie de bilinguismo transitério até que ele se torne monolingue em

lingua portuguesa.

Quanto ao modelo assimilacionista de transi¢do, o aluno é instruido na lingua do povo
nas séries iniciais até que ele seja alfabetizado. A partir dai a introducdo da lingua portuguesa
é incorporada gradativamente até que a lingua étnica seja excluida do curriculo escolar. A
lingua étnica funciona como “muleta para a aprendizagem da lingua dominante, a qual, tendo
sido aprendida, passara a ser a lingua de instrucdo na apresentacdo dos demais conteldos
escolares” (MAHER, 2007, p. 70). Ja 0 modelo de enriquecimento linguistico defende que a
lingua étnica faca parte da vida escolar do aluno como lingua de instrucéo paralela a da lingua

portuguesa, a fim de que se proporcione um bilinguismo ativo.

Monserrat (1994), ao refletir a respeito da importancia das linguas dentro do ensino

bilingue, afirma que,

0 que interessa as sociedades indigenas é um processo escolar de manutencao
linguistica, em que o ensino bilingue aponte para o fortalecimento, mas, mais ainda
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para a possibilidade de desenvolvimento de suas linguas maternas como instrumento
eficiente de afirmacéo de sua identidade socioecondmico-cultural frente a sociedade
majoritaria (MONSERRAT, 1994, p. 12).

O ensino bilingue para as populagcfes indigenas deve propiciar o enriquecimento
linguistico para essas pessoas e incentiva-los ao uso das linguas para facilitar-lhes a
comunicagdo tanto intracomunitaria como intercomunitaria. Para o indigena, aprender a
lingua portuguesa significa reivindicar por espagos na sociedade nacional para que ele consiga
exercer plenamente sua cidadania. Ao passo que preservar sua lingua materna importa para
que ele mantenha seus vinculos socioafetivos com a cultura do povo e a constante construcao

de sua identidade perante outros povos.

Para que isso ocorra, € necessario que o professor indigena ndo utilize a lingua
materna apenas na comunicacao ente alunos, nem nos primeiros ciclos do ensino fundamental
ou nas aulas restritas ao ensino da lingua étnica, mas ela precisa ser incluida nas préaticas
linguisticas tanto de alunos como de professores ndo s6 na escola como em outros espacos

sociais.

A lingua indigena precisa ser “estudada”, modernizada, ampliada, normatizada e
normalizada, mas tal processo sé pode ser efetivamente posto em marcha se houver
por parte dos seus usuarios — em primeiro lugar os professores indigenas -, a
consciéncia da importancia dessa tarefa, clara vontade politica direcionada nesse
sentido, e participagdo ativa e continuada em todas as etapas do processo
(MONSERRAT, 1994, p. 12).

E necesséario, pois, que haja o incentivo do governo em garantir as politicas
linguisticas voltadas para a lingua étnica como seu planejamento do corpus, como a producdo
de gramaticas, elaboracdo de dicionarios, producdo de materiais didaticos a serem utilizadas
nas escolas. O que ha de concreto hoje no ensino bilingue para os povos indigenas veio do
esforco de ONGs, de indigenistas e de grupos de pesquisa e de ensino das universidades
brasileiras. No caso dos ticuna, as mobilizacbes da Organizacdo Geral dos Professores
Bilingues Ticuna (OGPTB)*’, que desde 1986 vem construindo parcerias com as
universidades do Alto Solim@es. “O bilinguismo de minorias (...) na pratica, ainda esta
naturalizado como invisivel” (CAVALCANTI, 1999, p. 396).

" A OGPTB foi fundada por 64 professores e 44 caciques oriundos das cidades de Benjamin Constant,
Tabatinga, Sdo Paulo de Olivenga, Amatura, Santo Antonio do I¢a e Tonantins entre os dias 8 e 10 de dezembro
de 1986, sendo essa reunido realizada na comunidade Parand Ribeiro (ALMEIDA, 2015, p.57). A atual
presidente desta entidade é Silbene Ovidio Rosindo.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (doravante LDB) n°9394/96

determina no artigo 26 que,

os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

A atual Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) estd amparada pela
Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017. De acordo com o artigo 15 do
documento, as instituicbes de ensino devem adequar seus curriculos & BNCC
preferencialmente até 2019 e, no méaximo, até inicio do ano letivo de 2020. Além dos
curriculos das escolas, as matrizes de referéncia das avaliacfes e dos exames, as licenciaturas
e as formagdes continuadas, bem como as normas dos curriculos dos cursos e programas

também devem adequar-se a ela.

Em se tratando do planejamento e da organizacdo do ensino, o capitulo 1l do referido
documento institui que ele é a referéncia nacional para a construcao dos curriculos do qual as
redes escolares tanto publicas como privadas que atendem a Educacdo Basica devem ajustar-
se. J& o capitulo 11 institui que as propostas pedagdgicas das instituicbes de ensino devem ser
construidas com a ativa participacdo dos docentes, cuja responsabilidade é criar um plano de
trabalho que assegure aos estudantes o pleno desenvolvimento da educacéo integral.

Conforme os artigos 7° e 8° deve haver uma parte diversificada nos curriculos
escolares de todos as modalidades e ciclos da Educacdo Basica a ser definida pelas
instituicbes ou redes escolares conforme estabelece a LDB, as diretrizes curriculares
nacionais. Tal diversificacdo de conteldo deve considerar os aspectos regionais e locais,
sendo compreendidos como um todo integrado. Para que isso aconteca € necessario observar

as seguintes diretrizes:

I. Contextualizar os conteddos curriculares, identificando estratégias para apresenta-
los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens se desenvolvem e sdo
constituidas;

I1. Decidir sobre formas de organiza¢do dos componentes curriculares — disciplinar,
interdisciplinar, transdisciplinar ou pluridisciplinar — e fortalecer a competéncia
pedagégica das equipes escolares, de modo que se adotem estratégias mais
dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem (BRASIL, 2017, p.06).
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A BNCC defende que os curriculos devem tratar adequadamente sobre “a diversidade
cultural, étnica, linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de préaticas
educativas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue da
sociedade brasileira” (BRASIL, 2017, p.07).

Sobre o curriculo direcionado a educacédo indigena, a BNCC, no capitulo 111, paragrafo
2°, afirma que as escolas indigenas “terdo no seu nucleo comum curricular suas linguas,
saberes e pedagogias, além das areas do conhecimento, das competéncias e habilidades
correspondentes” (BRASIL, 2017, p.07).

A organizacdo do conhecimento no ensino fundamental esta prescrita no capitulo IV
da BNCC. Tal sistematizacdo se fundamenta no inciso | do artigo 32 da LDB, que focaliza a
garantia da alfabetizacdo na acdo pedagogica de forma que seja assegurado aos estudantes o
assenhoreamento gradativo do sistema de escrita alfabética, da compreensdo leitora e da
escrita de textos conforme a faixa etaria dos discentes.

Para BNCC, a organizacao da area de conhecimento sobre linguagens deve levar em

consideracdo as seguintes competéncias:

a. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significaco da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais;

b. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva;

c. Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, em diferentes contextos, e produzir
sentidos que levem ao dialogo, a resolugdo de conflitos, de forma harménica, e a
cooperacéo;

d. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questbes do mundo contemporaneo;

e. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de préaticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produgdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas;
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f. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar por meio das diferentes linguagens, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(BRASIL, 2017, p. 8).

A partir dessa normativa, j& percebemos que a determinacdo da LDB garante um
curriculo intercultural para as populagdes indigenas, pois estabelece que deve haver um
dialogo entre os saberes nacionais com os saberes regionais e locais. Além disso, a LDB ainda

estabelece a obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa.

Portanto, a LDB estd em consonancia com a Constituicdo Federal no Art.210, §2° ao
declarar obrigatorio o estudo da lingua portuguesa a ser sistematizado no curriculo escolar.
Essa obrigatoriedade em se instaurar ao ensino de lingua portuguesa no curriculo remete-nos a
refletir sobre o caréater politico do curriculo, uma vez que ele vai além do elenco de contetido

a ser ensinado na grade curricular.

O curriculo é, sobretudo, um produto construido socioculturalmente, uma vez que ele
é emoldurado a partir de determinacdes sociais da historia dos sujeitos, envolvendo com isso a
sua producdo contextual. Sendo assim, ndo ha nem inocéncia e nem neutralidade na
organizacdo do curriculo, isto é, no curriculo constam as relagdes de poder, a partir do
momento em que ele transmite as percepgdes sociais peculiares da producdo das identidades
individuais e particulares. Portanto, “curriculo ndo € um elemento transcendente e atemporal —
ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo da
sociedade e da educacdo.” (MOREIRA & TADEU, 2013, p.13).

Ainda segundo Tadeu e Moreira (2013), ndo se deve analisar o curriculo, enquanto
conhecimento corporificado a ser gerenciado pela escola, distante da sua constitui¢do social e
historica, visto que o curriculo é um espaco litigioso, no qual se disputam ideologias, fazendo
dele “é uma arena politica” (MOREIRA &TADEU, 2013, p.28).

Por conta disso, entendemos que o curriculo voltado para o ensino de linguas para 0s
povos indigenas tem como uma de suas especificidades ser intercultural e bilingue, tratando-
se, portanto, de um tipo de politica linguistica, pois nele ha o gerenciamento das linguas em

disputas, a lingua nacional e as linguas étnicas no ambiente escolar.

Todavia, questionamos mediante a construcdo das garantias dos usos das linguas
étnicas e da lingua nacional no ensino para as populacfes indigenas: a) O que implica a

interculturalidade no curriculo levando em consideracéo a representacdo do termo bilingue e
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quais as implicacdes desse entrelagamento no imaginario dos sujeitos da educacdo indigena?
Qual a constelacdo que envolve o ensino das linguas que alimenta o imaginario dos atores
sociais que determina a praxis pedagogica no Alto Solimdes, levando em consideracdo que 0s
sujeitos sdo sujeitos historicos e que a linguagem constroi a subjetividade do sujeito sempre
em relacdo dialdgica com o territorio perante o qual ele esta se construindo e se reconstruindo
constantemente? As categorias curriculo bilingue e intercultural estdo inter-relacionadas ou

estdo estanques?

A garantia do direito a uma educacdo intercultural e bilingue proposto na LDB,

também é regulamentada nos artigos 78 e 79 transcritos abaixo:

Art. 78 O sistema de ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolveré programas
integrados de ensino e pesquisa, para a oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

I-  Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memarias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de
suas linguas e ciéncias.

II- Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo indigenas.

Art 79. A unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino
no provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

82° |- fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena

111 desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contelidos culturais correspondentes as respectivas comunidades.

Dentre os programas criados para capacitar os professores citamos:

1. O projeto PIRAYAWARA (magistério indigena) que consiste num programa de
educacdo escolar indigena para fins de capacitacdo da equipe técnica das
Secretarias Municipais de Educacdo de trés municipios do Alto Solimdes: Santo
Anténio do Ic4, S&o Paulo de Olivenca e Tabatinga. O projeto iniciou em 1999 e
ainda estd em curso, devido a problemas financeiros e também com a pandemia em
2020 o projeto estacionou, mas, segundo o coordenador do Nucleo de Educacgao

Indigena, ha esforcos empregados para o seu retorno;
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2. O Curso de Licenciatura Intercultural foi ofertado pela Universidade do Estado do
Amazonas em parceria com a OGPTB. Tal formacdo foi destinada especificamente
a professores das escolas indigenas e foi fomentada pelo edital de 2005 do
programa de apoio a Formacao Superior e Licenciaturas Indigenas (PROLIND);

3. Pedagogia Intercultural Indigena aprovado pela resolugdo n°28/2019-CONSUNIV
ofertado pela Universidade do Estado do Amazonas no municipio de Tabatinga;

4. Cursos de Geografia, Pedagogia e Matematica pelo Programa de Formacdo de
Professores (PARFOR) da Universidade do Estado do Amazonas®?;

5. Curso de Histdria pela Universidade Federal do Amazonas;

6. Implementacdo do Referencial Curricular Amazonense/Documentos que norteiam
a educacdo infantil.

7. Cursos de formacdo continuada: ConcepcBes de Planejamento do Ensino
Fundamental | e Il em Lingua Portuguesa e Matemaética e Estrutura curricular da
Nova EJA e suas concepcdes de planejamentos, organizagdo curricular,

competéncias gerais da BNCC.

Embora as universidades estejam ofertando cursos de graduacéo para a regido do Alto
Solimdes, ainda hd uma demanda significativa de professores atuando na educacgdo indigena
sem formacdo superior. Dados da SEMED de Santo Antbnio do Icd mostram que apenas 20
professores tém nivel superior completo, ha 08 formados pelo magistério indigena, 44 estdo
se graduando e 172 s6 tem o Ensino Médio. Portanto, hd& uma demanda significativa de
docentes carentes de formacdo superior, além disso, ndo ha oferta de curso de Letras em Santo
Antbnio do I¢a, hd apenas em Tabatinga na Universidade do Estado do Amazonas e em

Benjamin Constant na Universidade Federal do Amazonas.

Assim € importante que sejam criados cursos de Letras nos municipios de maior
concentracdo indigena do Alto Solimdes para que sejam fomentadas pesquisas na area de
linguagem e assim comecar a se discutir a respeito da ecologia linguistica das regides dessa
regido. Refletir sobre ecolinguistica é abrir espaco para a interculturalidade, uma vez que a

lingua carrega consigo os tracos culturais da regido onde é falada.

A interculturalidade, a estar presente no curriculo bilingue para os indigenas, abre a
possibilidade para o dialogo ndo sé entre as diferencas étnicas e culturais dos povos em

determinado territorio, mas também garante 0 espaco para as linguas interagirem entre si,

%8 Informag@es coletadas na Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) de Santo Antonio do Ig.
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levando em consideracdo a aquiescéncia da diversidade e o respeito bilateral, uma vez que é
através do consenso, que simultdneo ao reconhecimento do dissenso € que se construirdo
novas configuracdes das relacGes sociais e, consequentemente, haverd maior democracia
(CANDAU, 2012).

A LDB afirma na secdo Ill, art. 32, inciso I, que uma das habilidades do ensino
Fundamental é “o desenvolvimento da capacidade de aprender tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura e da escrita e do calculo”. Aqui abrimos espaco para discutir a

questdo necessaria da relacao entre as linguas no curriculo.

A lei afirma que o cidaddo deve ter o “pleno dominio tanto da escrita quanto da
leitura” em lingua portuguesa. Todavia, durante a minha carreira como professora
universitaria, venho percebendo que alguns académicos da etnia Ticuna do curso de Letras,
ndo desenvolveram o pleno dominio da oralidade e nem da escrita na lingua portuguesa, pois

eles sentem dificuldades em se comunicar na lingua acima citada no ambiente académico.

Muitos deles desistem no meio do caminho, por ndo conseguirem ajustar as suas
limitaces comunicativas em virtude de que sua lingua materna é a ticuna e a lingua
portuguesa é a segunda lingua. 1sso nos faz refletir que tanto o ensino da lingua portuguesa
como das linguas étnicas nas escolas indigenas carecem de mais atencdo do poder publico em
sistematizar um real curriculo intercultural e bilingue para promover uma educacédo bésica de
qualidade. Isso quer dizer que, o caréater intercultural e bilingue proposto na legislacdo para
garantir a continuidade das culturas indigenas deve sair do “papel” ou do “deve ser”, para

fazer parte efetivamente da vida das populac6es indigenas.

Candau (2012) afirma que o acréscimo do termo interculturalidade no discurso oficial
dos Estados e organismos internacionais fundamenta-se num prisma que ndo analisa
criticamente 0 modelo sociopolitico em vigor na grande maioria dos paises, cuja logica
neoliberal se apresenta ndo sé excludente, mas também acumuladora de riquezas e de poder.
Em se tratando da educacdo indigena, a promocdo da educacdo intercultural € considerada
como um constituinte primordial na formagdo de sistemas educativos e sociedades que veem a
construcdo democratica, cComo um processo que, a0 mesmo tempo, garante a equidade e o

reconhecimento dos diferentes grupos socioculturais.

A interculturalidade envolve dicotomias basicas como as de sujeitos e atores, saberes e
conhecimentos, praticas socioeducativas e politicas publicas (CANDAU, 2012). A primeira

dicotomia consiste em sujeitos e atores, que coloca em inter-relacdo o individual com o
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grupal, ou seja, 0 sujeito, a0 mesmo tempo, interage consigo mesmo e com diferentes grupos

sociais de culturas diversificadas, estas consideradas como dinamicas, abertas e plurais.

A segunda dicotomia da interculturalidade consiste na relacdo entre saberes e
conhecimentos. O conhecimento consiste no desenvolvimento de conceitos construidos a
partir de analises metodicas e epistemolodgicas vinculadas as varias modalidades de ciéncias.
Seu carater € monocultural, pois a tendéncia € considera-lo como universal e cientifico. Ao
passo que os saberes sdo produtos das préaticas cotidianas e envolvem as tradi¢fes e visdes de

mundo dos diferentes grupos socioculturais.

A dualidade das praticas socioeducativas demanda a reflexdo a respeito das formas de
apropriacdo do conhecimento que cada cultura tem. Em outras palavras, trata-se do confronto
entre 0s processos proprios de aprendizagens que cada povo cultiva com a padronizacdo da
escolarizacdo nacional. A interculturalidade, neste sentido, enriquece as formas como 0s
povos indigenas irdo interagir através dos processos de uma pedagogia diferenciada que se
apropria das diversas formas de linguagens e promove a construcdo grupal de uma educacgéo

mais adequada a realidade de cada povo.

Ja em se tratando das politicas publicas, Candau (2012) atesta que elas devem
conciliar os processos educacionais ao contexto politico-social no qual estdo inseridas. Deve
haver o reconhecimento dos diferentes movimentos sociais e dar visibilidade as questfes de
identidade, por meio da articulacdo entre politicas de reconhecimento e de redistribuicéo,

vinculadas aos fatores socioeconémicos.

Os estudos de Walsh (2012) apontam para trés maneiras de se conceber educacao
intercultural. Uma delas ¢é a educacéo intercultural relacional que se refere intercambio entre
culturas e sujeitos em todas as partes do mundo. Esta concepcdo, segundo a autora, é a mais
basica e geral, pois considera que sempre houve no mundo o contato entre 0s povos, seja
indigena, seja afrodescendente ou de qualquer outra nacionalidade. Neste prisma, as relacdes

interculturais estdo na esfera das relacdes interpessoais.

Ja a segunda concepgéo de interculturalidade € a denominada de funcional, visto que
busca favorecer a integracdo social de diferentes grupos através da absor¢do dos grupos
minoritarios a cultura dominante. A meta € a inclusdo da diversidade no “interior da estrutura
social estabelecida” (WALSH, 2012, p 63). Walsh afirma ainda que essa forma de
interculturalidade estd configurada nas politicas neoliberais contemporaneas que embora

reconhecam a diferenca, o real propdsito disso € o controle dos conflitos interétnicos.



142

Podemos perceber a interculturalidade funcional nos artigos 78 e 79 da LDB acima
citados, pois percebemos que o propdsito do estabelecimento dessa politica é a integracao dos
indigenas a comunidade nacional, fazendo com que eles convivam simultaneamente com sua

cultura tradicional e com a cultura nacional.

Sobre a terceira nogcdo denominada interculturalidade critica, Walsh (2012) afirma que
ha a necessidade de se questionar as diferencas e as desigualdades historicamente praticadas
contra os diferentes grupos socioculturais, sejam eles étnicos, sejam eles raciais ou de género.
Essa forma de ver a inter-relagdo entre as culturas concentra-se na ideia de que a construcao
social deve assumir as diferengcas como integradoras da democracia, isso significa abrir

espaco para aqueles que foram inferiorizados no decorrer da historia.

4.2 As politicas linguisticas vivenciadas no cotidiano escolar: um olhar
socioldgico sobre linguas no discurso da comunidade escolar
indigena Ticuna

O termo politica linguistica ndo se resume apenas nas legislacdes, pois ela se estende
também para as formas de vivenciar a(s) lingua(s). Lagares (2018) afirma que existem duas
concepcdes basicas sobre politicas linguisticas. A primeira delas se trata de normalizar,
guando se faz com que a lingua seja usada no cotidiano linguageiro. E a segunda é
normatizar, que consiste na criagdo de uma norma para 0 uso em situagfes formais nos
diversos ambientes sociais como nas instituicbes publicas, nas escolas, nas agéncias de

comunicacao.

Quando se faz uma abordagem socioldgica de uma lingua, analisa-se a partir da
reaproximacdo entre a lingua e o grupo social falante, ou seja, busca-se compreender as
relagbes do grupo social e sua expressdo linguistica, tendo em vista que “a lingua e a cultura
sdo duas produgdes sociais paralelas e, além disso, a lingua ¢ um “recurso” na produgio da

cultura, mas ndo é o unico” (POCHE, 1989, p.60).

Assim no processo linguistico, a lingua é um dos veiculos integrantes da linguagem,
visto que ela cria, simboliza e faz circular o sentido, este construido a partir de praticas

discursivas que ndo se resumem “a uma questdo metafisica, mas como uma questdo
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existencial, inserida em um processo social, mais precisamente em um processo permanente
de interacdo social” (POCHE, 1989, p.60).

Para se conhecer a relacdo que os ticuna tém com as linguas em contato, é necessario
refletirmos acerca da sua relacdo mantida entre a lingua oficial e a lingua ticuna no ambiente
escolar. O contato desse povo com a lingua lusa comegou no ultimo quartel do século XVII
no momento em que uma parte deles foi conduzida as missdes jesuiticas sob 0 comando de
Samuel Fritz. As missdes fracassaram e os indigenas cristianizados estabeleceram-se em vilas
ou retornaram para seus territorios tradicionais. Mais tarde, em meados do século XIX, o
mercado da borracha chegou até o Alto Solimdes, trazendo muitos nordestinos para trabalhar
neste setor e a mdo-de-obra utilizada foi a ticuna (OLIVEIRA FILHO et al, 1982.).

O ticuna foi escravizado pelos seringalistas através do endividamento macico, pois
eles sabiam que esse grupo desconhecia as operagdes contabeis e ndo tinham dominio da

lingua portuguesa. De acordo com Oliveira Filho et al (1982, p. 15),

0 processo de integragdo e aculturacdo do Ticuna deu-se sob a égide dos barracGes
dos seringalistas, com a imposicdo dos aviamentos (...) e sob a ameaga de uso
arbitrario da forga pelos patrdes, apoiados para isto no desconhecimento que 0s
indios tém das leis existentes na sociedade brasileira. Isso permite compreender um
pouco da profunda significacdo sociolégica de que se reveste a educacao (inclusive
no seu sentido mais formal) no contexto Ticuna, servindo como meio para evitar a
inferiorizacéo e a subordinagdo do indio pelo branco.

A escravizagdo por meio da lingua € um fator dominante para que esse povo se esforce
para aprender a lingua portuguesa. Em uma assembleia de abertura do curso Letramento do
professor indigena Ticuna realizada em Betania em 2021, a presidente da OGPTB comegou
sua fala dizendo “Vocés sem conhecimento nao sao nada” e continuou a discursar sobre a
importancia da lingua portuguesa na vida da comunidade indigena, afirmando que conhecer

essa lingua é abrir caminhos para 0 mundo para que o Ticuna nunca mais seja escravizado.

A escolarizacdo em Betania comegou com a iniciativa de um missionario evangélico
norte-americano congregado a Igreja Batista Regular. Com o crescimento da comunidade nos
anos que compreendem a década de 1960, Eduardo®®, assim chamado pelos ticuna, juntamente

com sua esposa, construiram a primeira escola da comunidade denominada de Escola

% Todos os interlocutores da pesquisa se referiam ao missionario como Eduardo. Todavia, eles néo
sabiam pronunciar o sobrenome dele, alguns falavam Eduardo Hering, outros falavam Eduardo Herz. O ponto
em comum é que todos afirmaram que a primeira escola da comunidade foi fundada por um missionario, cujo
primeiro nome é Eduardo.
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Esperanca na qual exerceram a fungdo de professores. A escola era feita de madeira de

paxiiba®® e de palha e as disciplinas ministradas eram apenas portugués e matematica.

Embora as aulas fossem consideradas gratuitas pelos donos da escola, uma vez que 0s
comunitarios ndo pagavam mensalidades para estudar, o material didatico era adquirido
através do trabalho bracal em que os ticuna rocavam os terreiros das missfes e assim
garantiam os lapis, as borrachas e os cadernos, além de conquistar o direito de frequentar as

aulas. Esse fato é relatado no recorte abaixo:

Recorte 16

Na época, ela dizia pra mim professora, na época tudo era pago. Eu acho que meu
pai ja fez até a quinta série até a quinta série e ele me falava que na época dele ele
ndo podia estudar porque a cadeira era pago o lapis era pago o caderno era pago sala
de aula é pago ele disse pra mim (CAUA, 2021).

Podemos perceber na declaracdo acima que para que o indigena pudesse estudar na
escola, ele deveria “pagar” para estudar através de seu trabalho nas rogas dos missionarios e
garantir o direito de sentar e estar na sala de aula. Segundo Oliveira Filho et al, os pastores da
Igreja Batista construiram escolas e através de convénios com as prefeituras municipais
conseguiram treinar monitores bilingues para atuar nas escolas exclusivamente para

indigenas. O recorte 17 ilustra essa situacéo:

Recorte 17

naquele tempo tinha um gestor aqui um tal de Francisco da Silva que hoje ja é
aposentado ai alguém de 14 da comunidade desse lago grande éh::: disse que faltava
um professor 1a/ eu comece/ndo primeiro eu ser professor eu trabalhei/naquele
tempo era 0 MOBRAL né MOBRAL entdo disseram que quem falava mais ou
menos portugués que entende algumas coisas ai entdo me apontaram como professor
né é primeiro eu fui dois anos né em 1984 eu fui professor de MOBRAL
comecgou/comecei dai ai eu passei a dois anos parado ja né sem trabalhar ai surgiu
como eu falei né no lago grande ai faltava professor pra la ai o gestor daqui éh:: me
transferiu me transferiu ndo me elegeu pra que eu trabalhasse eu ser comecei la em
em no Lago Grande em 86 (KAUE, 2019).

Kaué é professor na comunidade de Betdnia hd mais de 30 anos e comegou O

magistério como monitor do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo/MOBRAL instituido

8 A paxitiba é um tipo de palmeira que cresce até 20 m. Seu nome cientifico é “Socratea exorrhiza”. Tal
espécie é nativa do Equador, das Guianas, da Colémbia, do Suriname, da Venezuela, da Bolivia e do Brasil. Ela
cresce em areas alagadas e possui as seguintes caracteristicas: raizes-escoras, estipe fino e anelado, folhas
pinadas. Sua madeira é utilizada pelos indigenas para a construcdo de arcos, flechas e langas. Fonte:
https://www.google.com.br/search?g=0+que+significa+paxi%C3%BAba&e. Visto em: 22 out. 2021.
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pela lei n° 5.379 de 15 de dezembro de 1967. O objetivo deste programa era promover a
alfabetizacdo funcional e a educacdo continuada de jovens e adultos numa escala de até 30
anos no periodo inicial de quatro anos e no periodo subsequente para cidadaos de mais de 30
anos (BRASIL, 1967).

O enunciado entdo disseram que quem falava mais ou menos portugués que entende
algumas coisas ai entdo me apontaram como professor nos revela que a condicdo para
conseguir o emprego de monitor no MOBRAL era ter o minimo de conhecimento em lingua
portuguesa, isto €, era necessario apenas falar, ndo se levava em consideracdo se 0 monitor
tinha formacdo no magistério e nem experiéncia. Mais uma vez, nesse contexto, a lingua
portuguesa se manifesta como sinénimo de ascendéncia social, como critério para a condicéo

de ser professor indigena.

Neste periodo, estava em vigor a lei n° 6.001 de 19 de dezembro de 1973 denominada
de Estatuto do indio. Dos artigos 47 até o artigo 52, a lei determina que a educagio para 0s
povos indigenas deveria ser a mesma em vigor no pais e que deveria assegurar-lhes o respeito
ao patriménio cultural, bem como valores artisticos e meios de expressao. Além disso, esta lei
estabeleceu que alfabetizacdo deles deveria ser feita na lingua do povo e também em
portugués e a oferta da formacdo profissional seria de acordo com o nivel de aculturacdo. O
propdsito disso foi a integracdo a comunhdo nacional por intervencdo de um processo de
compreensdo dos problemas gerais e valores da sociedade nacional a ser feito gradativamente

conforme as suas aptiddes individuais.

Paladino (2006) afirma que houve a implementacdo do Projeto Vendaval
simultaneamente ao Projeto Rondon em 1972. Tratava-se de dois projetos de formacédo de
leigos para atuarem na educacéo rural. O Projeto Rondon integrou uma equipe de professores
e alunos da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS) e estabeleceu
um campus avancado dessa universidade na cidade de Benjamin Constant. Quatro anos
depois, formalizou-se um convénio com a Prefeitura com o objetivo foi capacitar professores
leigos rurais, dentre eles ticuna que ja atuavam em sala de aula durante o periodo das férias

escolares.

Ainda segundo a autora “a FUNAI s6 comegou a oferecer algum tipo de assisténcia
educativa em 1978 através de um programa que se chamou Plano de Educagao Ticuna.”
(PALADINO, 2006, p.60). Tal programa abrangia a assisténcia educativa, além da construgdo

de escolas e também a formacao de monitores bilingues pelo Summer Institute of Linguistics.
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O fracasso desse projeto deu-se em virtude do método de ensino estar fora da realidade
dos indigenas. A ineficacia da FUNAI em proporcionar uma educacdo de qualidade para as
populacdes indigenas concentrava-se principalmente na falta de acompanhamento dos
professores e falta de material didatico que respeitasse tanto a cultura quanto a lingua. O
método de ensino adotado pelo Summer Institute of Linguistic para alfabetizar os ticuna era o
sil&bico e feito a partir de cartilhas, as mesmas adotadas no Peru (OLIVEIRA FILHO et al,
1982). Antes da implementacdo do Projeto Ticuna, havia em Betania 200 alunos matriculados
e apenas 4 professores mantidos pela prefeitura de Santo Anténio do Ica e pela Igreja Batista
Regular (PALADINO, 2006).

O relato abaixo apresenta um depoimento sobre uma mudanca na situacdo da educacao

indigena:

Recorte 18

Eu me tornei como professor no ano de 1998 eu enfrentei concurso publico para ser
professor na época e naquela época eu ndo tinha experiéncia de como dar aula, mas
na minha mente eu ja tinha pensamento de ensinar alguém, ndo ensinar, mas
explicar ou ajudar o outro a compartilhar com o outro o conhecimento eu ja tinha.
Quando eu passei no concurso 0 meu gestor me lotou numa série de primeira série
na época. Dai eu comecei a lecionar, mas sem perceber qual a importancia da
profissdo. Depois desse ano, também exigia o curso continuado da OGPTB e parece
que/me parece né tinha abrido um curso preparat6rio para a habilitagdo de primeiro
ao quinto ano. Ai o professor Rosalvo que era o gestor da escola me colocou 1a no

curso de OGPTB. Eu comecei a estudar em 1999 o curso ~de OGPTB dai eu
frequentei o curso, cursando e dando aula ha comunidade (CAUA, 2021).

Caud nos relata que ele se tornou professor a partir do concurso publico municipal em
Santo Antdnio do Ica. Percebemos nas entrelinhas de sua fala que ele, apesar de nédo ter
formacdo e nem experiéncia, ele tinha vocagdo para ser professor. Para ele “ensinar”
significava colaborar com a formacdo do discente através da partilha de seu conhecimento,

mesmo admitindo que ndo se dava conta do grau de importancia de ser professor.

Recorte 19

Al passando o tempo estudando o curso de Magistério que a gente tinha na OGPTB
se concluiu em 2002. Ai eu tenho um diploma de magistério. Nessa experiéncia, eu
jative qual ¢é a funcéo do professor por que que a gente ensina por que que a gente ta
na escola desde desse momento de quando eu tive esse curso. Dai passou tempo eu
estudei uma parte de Pedagogia na Educacdo Baésica eu tinha adquirido muito
conhecimento que eu ainda ndo sabia que no mundo dos ticuna néo existia. Tinha,
mas ninguém explica ninguém esclarece né. Com o tempo teve a oportunidade de
participar o vestibular também na mesma instituicdo onde ja estdo OGPTB e UEA
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na época foi 0 ano de 2006 eu entrei também no vestibular me candidatei e fiquei no
segundo lugar no vestibular ai agora ja com nos colega do nosso magistério indigena
tem outra pessoa também. Quando eu entrei na Universidade é ja outra colega
também ai fui estudar estudar foi cinco etapa de educacdo basica né cinco etapa de
basico depois que a gente escolheu a area que a gente queria estudar, se aperfeicoar
(CAUA, 2021).

A formagdo no magistério trouxe para Caud reflexes sobre o universo da praxis
pedagogica sobre como atuar em sala de aula e também o aproximou de um mundo que ele
ndo conhecia, pois ndo havia no mundo ticuna e quando tinha ninguém explicava. Refletimos
entdo que nosso interlocutor vivenciou a interculturalidade no programa de formacao do qual
fez parte, uma vez que ele vivenciou uma prética social significativa para sua vida e que o
levou a analisar as diferengas culturais entre sua cultura (representada por ele pelo mundo

ticuna) e os conhecimentos cientificos e pedagogicos construido pelo mundo ocidental.

Caud ao recordar da sua historia de formacdo, revela-nos que as acdes OGPTB foi
muito importante para sua formagdo como docente atuante na educacdo indigena. Gruber
(2003) relata que o Projeto de Educacdo Ticuna foi um curso de iniciativa desta institui¢do
para formar professores indigenas em 1993 no periodo das férias escolares, visto que 90% dos

professores indigenas eram leigos.

Dados apresentados pela autora informam que em 1997, 212 professores concluiram o
ensino fundamental e entre os anos de 2001 a 2002 terminaram 0 ensino médio. A
metodologia do curso envolveu pesquisa de campo da cultura deste povo nos intervalos do
curso para fins de planejamento diarios de sala de aula e elaboracdo de material didatico.

Esses serviram como suporte para a elaboracdo das propostas curriculares das escolas ticuna.

Os materiais didaticos elaborados nesse periodo foram: o livro das arvores que foi
distribuido para as escolas pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da
Educacdo (MEC); o livro Werigu arli ae/canto dos passaros e o Curugu tchiga/histéria dos
sapos (GRUBER, 2003).

Em 2005 a OGPTB apresentou uma proposta de curso de licenciatura para
professores indigenas do Alto Solim&es depois de uma audiéncia com o Reitor Lourengo dos
Santos Pereira Braga com o professor Constantino Ramos Lopes (OGPTB) e Bonifacio
José®!, Colaboraram como assessores para a elaboracéo deste curso Jussara Gomes Gruber,

Sirlene Bendazzoli e Jodo Guilherme Nunes Cruz.

%1 Dados coletados no projeto de curso de licenciatura para professores indigenas do Alto Solimdes.
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A estrutura curricular do curso contou com duas etapas, uma com a formagdo bésica
constituida por seis etapas e outra com formacdo especifica no qual o académico seria
licenciado. As areas de conhecimento dentre os conteudos curriculares de natureza cientifico e
cultural estdo: Estudos de Linguagem, Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias
Humanas.

A area especifica de estudos da linguagem graduava o académico em Licenciatura
Plena em Lingua Indigena®, Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e Literatura ou
Licenciatura Plena em Artes e Educacdo Fisica. O recorte abaixo apresenta a escolha de Caua

em licenciar-se nas trés linguas:

Recorte 20

Al eu prefiro, eu preferi mais estudar lingua e eu ja vinha pensando como é que eu
posso me expressar na outra lingua na questdo do documento pra ajudar meu povo
articular a questdo da politica a questdo da luta com a pessoa que ndo fala a minha
lingua eu ja vinha pensando. Ai chegou a hora de assinar mesmo qual area que a
gente vai estudar. Af eu escolhi pra estudar a linguagem né (CAUA, 2021).

A necessidade de compreender a lingua portuguesa motivou Caud a escolher
compreender melhor o universo da linguagem. A compreensédo de que a lingua oficial abriria
as portas para o universo letrado do mundo ocidental, pois ele aprenderia a fazer documentos

necessarios para ajudar seu povo a conquistar direitos.

A lingua constitui um dos sistemas simbdlicos do mundo social, pois ela constitui-se
numa ferramenta de conhecimento ¢ de comunicagdo que s6 pode “exercer um problema
estruturante porque sdo estruturados. O poder simbdlico € um poder de construcdo da
realidade que tende a estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo”
(BORDIEU, 1989, p. 9). Abaixo nosso interlocutor continua sua justificativa em conhecer

mais a lingua oficial:

Recorte 21

é a dificuldade que a gente tem essa dificuldade como eu ja falei, precisamos de
estudo sim, precisamos pra ndo fugir da realidade, por exemplo, eu percebo mas é
verdade a lingua portuguesa/a pessoa que fala a lingua portugués o que eu vejo é ela
ta entendendo de uma forma aquela coisa que em ticuna entende, por exemplo € se
alguém falasse da lingua portuguesa, por exemplo, a casa pegou fogo eu/se o ticuna
ouvisse essa conver/que nunca foi contada na lingua portuguesa, mas ele ta sabendo

82 «“No caso dos professores ticuna, esse componente curricular devera receber o titulo de Lingua Ticuna no
diploma de conclusdo do curso. Com referéncia as demais linguas, ainda em processo de estudo e recuperagéo,
sera preciso discutir com os professores indigenas as formas de tratamento no curso.” (OGPTB, 2005, p. 32).
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de uma parte o verbo pegar né que a gente tira uma coisa e coloca no lugar (...) é e
em portugués e o falante do portugués fala dessa forma olha a casa pega fogo né ai
pro pro ticuna ele ja como é que a casa pega o fogo? Porque em ticuna ele ja
((incompreensivel)) ja na intencdo de queimar ah a casa t4 queimando seria isso
seria a forma correta pra eles né (CAUA, 2021).

Caud revela estranhamentos entre as formas semantico-pragmaticas da lingua
portuguesa, quando se trata dos sentidos do verbo pegar. Na fala do nosso interlocutor,
notamos que ele questiona a expressdo a casa pegou fogo tendo como referéncia sua lingua
materna compreendendo que o verbo pegar é deslocar um objeto de um lugar a outro. Seu
questionamento se baseia em “como um objeto inanimado como a casa pode pegar algo?”. Ele
conclui que pegar fogo tem o mesmo significado de queimar, que segundo seu ponto de vista

¢ a forma mais correta de falar.

Partindo da concepc¢do de que os sujeitos vivem em uma teia de interdependéncia
(ELIAS, 1970) diante das quais se evidenciam hierarquias nas relacdes de poder,
compreendemos que essa hierarquia se evidencia nos discursos dos individuos a partir de suas
configuracdes nos diversos jogos sociais, que caracterizam a sociedade como dindmica, uma

vez que sempre haverd mudancas nas configuracdes dos sujeitos em convivéncia.

Caua se percebe confrontado entre a construgdo de sentidos proporcionados por sua
lingua com a da lingua portuguesa, percebendo que as linguas constroem visdes de mundo
diversificadas nas quais a simples traducdo literal ndo é suficiente para a compreensdo
intercultural. Dessa forma, a dificuldade em compreender a lingua portuguesa, relatada pelo
interlocutor, revela que as interdependéncias sociais também envolvem a construcdo de
fronteiras étnicas, visto que essas persistem mesmo quando ha mobilidade de um espaco a
outro e envolvem processos sociais tanto de exclusdo quanto de incorporacdo opacas €

transformam a vida dos sujeitos no curso de suas historias de vida (BARTH, 1969).

O discurso é aqui entendido como uma pratica de linguagem (FAIRCLOUGH, 2001)
na qual as ideologias sdo propagadas dentro de determinadas formacGes discursivas. Neste
sentido, 0os componentes da historia do individuo, bem como seu papel social sdo de suma
importancia para que sejam analisadas as “entranhas” das formacdes ideologicas localizadas
num discurso. Podemos entender ainda que é a partir dos discursos que 0 sujeito se constroi
ndo s como sujeito social, mas também deixa emanar suas relagdes sociais, seu sistema de

crencas e de conhecimento.
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O recorte 22 contém a fala de uma diretora de uma escola indigena no Alto Solimdes a
respeito da conducdo da educacgéo bilingue na regido:

Recorte 22

O aluno tem que conhecer a sua cultura, costumes e crencgas e, principalmente, a
sua lingua e as disciplinas de matematica e portugués sdo trabalhados com
material didaticos escritos na lingua portuguesa que é bilingue (DIRETORA,
2020).

Ha na expressao “tem que conhecer” uma carga performativa de obrigatoriedade.
A performatividade de um ato de fala, de acordo com Austin (1990), consiste num enunciado
transmutado em ac¢do. Quando a diretora usa essa expressao, ela afirma que o aluno indigena
obrigatoriamente deve “conhecer sua cultura e sua lingua” no espago escolar. Uma questéo
deve ser posta em reflexdo: como o aluno vai conhecer sua cultura e a sua lingua, se ele ja as

vive no cotidiano?

Segundo Geertz (1989), a cultura é uma teia de significados transmitidos
historicamente. Tais significados se transformam em simbolos que orientam o “viver” dos
individuos. Assim, ndo se pode isolar o sujeito da cultura, pois ele ja esta constituido nela

antes mesmo de chegar a escola.

A mesma coisa acontece com a lingua. Ao chegar a escola, o aluno ja sabe
perfeitamente sua lingua, pois ele se comunica por meio dela no dia a dia. A lingua viva ndo é
transmitida, os individuos a adquirem nas interagdes linguageiras, na medida em que vao
convivendo com ela (BAKHTIN, 2006). Os indigenas ticuna tém completo dominio de sua
lingua, comunicam-se fluentemente com seus pares e alguns utilizam a lingua portuguesa para

falar com o ndo indigena ou com alguma pessoa de outra etnia indigena.

No recorte abaixo, a diretora apresenta a forma como as linguas sdo usadas na

escola:

Recorte 23

As vezes, os professores usam ao mesmo tempo as duas linguas: o portugués e a
indigena (DIRETORA, 2020)
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A fala da diretora afirma que o ensino das linguas na escola indigena esta em
consonancia com a legislacéo que obriga as aulas serem ministradas em lingua portuguesa, ao
mesmo tempo em que garante o uso da lingua étnica. Portanto, o ensino de linguas tem carater
bilingue na regido do Alto Solimdes, isto €, as duas linguas ocupam o0 mesmo espaco, Visto

que hé a alternancias dos cddigos nos atos comunicativos dos docentes.

Segundo Weinreich (1953), ha trés formas de bilinguismo. Um deles é o bilinguismo
composto quando o falante usa dois codigos linguisticos na mesma unidade de significado.
Por exemplo, essa atitude linguistica é muito comum na Triplice Fronteira Brasil- Colémbia-
Peru, quando os falantes usam ora “buenas noches” ora “boa noite” em suas interagdes

comunicativas.

Outro € o Bilinguismo Coordenado que ocorre quando o falante organiza em sua fala o
cddigo linguistico separadamente, havendo uma coordenacdo entre as duas linguas, ou seja,
cada lingua tem uma funcdo especifica e elas convivem em paralelo uma com a outra. Em
relacdo aos indigenas ticuna, o bilinguismo coordenado acontece com frequéncia, pois eles

5 63

usam a lingua portuguesa com os que eles denominam de “civilizados e a lingua ticuna

com seus “parentes”.

O terceiro tipo é o Bilinguismo Subordinado, quando o falante utiliza a primeira
lingua (L1) para interpretar o codigo linguistico da segunda lingua (L2). Ou seja, usa-se a
lingua materna para traduzir a segunda lingua. Percebi esse tipo de bilinguismo nas aulas do
curso de Pedagogia Intercultural®® da Universidade do Estado do Amazonas, quando havia

académicos de trés etnias.

Dentre eles, havia alguns ticuna que apresentavam pouco dominio da lingua
portuguesa e, em contrapartida, havia alguns gue tinham bastante dominio tanto na lingua
ticuna quanto na lingua portuguesa. Aqueles que conseguiam compreender 0 conteddo em
portugués traduziam para a lingua ticuna aqueles que tinham pouca familiaridade com a

“lingua nacional”.

8 A expressao “civilizado” é muito comum nos discursos dos Ticuna. Eles a usam para se referir ao ndo
indio. Paralelamente a esta palavra, eles utilizam a palavra “branco”, para se referirem a qualquer pessoa que nao
se enquadra dentro de uma etnia indigena. Essas palavras, no discurso dos indigenas, sdo formas de delimitacao
das fronteiras étnicas entre os indigenas e 0s nao indigenas.

% 0O curso Pedagogia Intercultural foi ofertado pela Universidade do Estado do Amazonas pelo
Programa de Formacdo de Professores /PARFOR na cidade de S&o Paulo de Olivenga para os professores
indigenas Ticuna, Kambeba e Kokama.
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Também percebemos esse tipo de bilinguismo no discurso da diretora, pois 0s
professores usam a lingua ticuna para fazer com que os alunos aprendam a lingua portuguesa.
Portanto, evidencia-se que ha divergéncias no grau de bilingualidade entre os professores,
visto que aqueles que vivem mais proximos as zonas urbanas e que transitam constantemente
nelas tém mais dominio na lingua portuguesa, enquanto que aqueles que residem em
comunidades indigenas longe da cidade, apresentam dificuldades na comunicagdo em lingua

portuguesa em virtude do pouco contato com falantes dessa lingua.

No recorte 24, ha um diélogo entre o entrevistador e a diretora que apresenta como as
linguas sdo tratadas na educacao infantil:

Recorte 24

Entrevistador: Na educacdo infantil, vocés ensinam as criancas a falar algumas
palavras em lingua portuguesa?

Entrevistado: Ainda nao, sé a lingua materna (DIRETORA, 2020).

A educacdo infantil consiste na primeira etapa da educacdo basica destinada as
criancas de zero a trés anos, oferecido na creche, e de quatro e cinco anos na pré-escola. A
finalidade desta fase da educacéo é pleno desenvolvimento da crianga em todos os aspectos: 0
fisico, o psicoldgico, o intelectual e o social (LDB 9394/96).

Percebemos na fala da diretora que as criancas de 0 a 5 anos s6 falam a lingua ticuna,
sdo, pois, consideradas monolingues. O contato com a lingua portuguesa da crianca comega
na escola a partir do primeiro ano do ensino fundamental. Essa atitude em relacdo a lingua
materna na educacao escolar das criancas ticuna contribui para que essa lingua continue a ter
vitalidade no seio desta comunidade de fala, contribuindo dessa forma para a manutencédo

linguistica da lingua.

O recorte abaixo menciona o curriculo trabalhado nas escolas indigenas no discurso da

coordenadora pedagogica:

Recorte 25

No6s temos um curriculo um curriculo dos brancos, mas entre elas a gente tem que
qgue desenvolver o planejamento cultural (COORDENADORA PEDAGOGICA,
2020).
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Notamos, através da expressdo “curriculo dos brancos”, presente no discurso da
Coordenadora Pedagdgica, que o conteudo sistematizado no curriculo na escola indigena néo
esta contextualizado & realidade dos ticuna. E o conhecimento “dos brancos” que tem mais
espaco na educacdo escolar indigena, ao invés de haver o didlogo intercultural necessario para

a manutencdo dos saberes tradicionais.

Hé que se notar ainda através da expressao “tem que” a mesma performatividade da
obrigatoriedade percebida tanto no discurso da diretora quanto no discurso da Coordenadora
Pedagdgica. Isso evidencia que o0s sujeitos envolvidos na educacdo escolar indigena se
apropriam do discurso politico apresentado nas legislacbes brasileiras em suas préaticas

pedagdgicas.

Essa constatagdo da presenca dos conhecimentos “dos brancos” no curriculo, isto ¢, a
preferéncia pelo conhecimento epistemol6gico em detrimento aos conhecimentos tradicionais,
consiste no “poder simbolico” que o primeiro tem sobre o segundo. Para Bourdieu (1989), o
poder simbdlico estabelece uma ordem gnosiologica da realidade através da criacdo de

sistemas de simbolos, 0s quais sdo instrumentos que promovem a integracao social.

Tais sistemas simbolicos exercem sua funcdo politica enquanto instrumentos de
imposicéo, visto que contribuem na manutenc¢do da dominacgdo de uma classe sobre a outra, 0
que se constitui numa “violéncia simbdlica” reforcando sua forga propria as relagdes de forgca

que as sustentam (BOURDIEU, 1989).

Na relacao entre o mundo “dos brancos” e 0 mundo dos indigenas ainda h4 a violéncia
simbdlica, principalmente quando os indigenas deixam as suas comunidades e vao para 0s
centros urbanos. Ainda percebemos a exclusdo dos indigenas, que quando ndo conseguem se

comunicar na lingua portuguesa, sdo ridicularizados ou sao ignorados nas agéncias publicas.

O recorte 26 apresenta a relacio que a professora 1 tem com as linguas portuguesa e

ticuna:

Recorte 26

Na minha sala de aula eu trabalho com a minha lingua mesmo que eu trabalho com
a disciplina lingua portuguesa. Primero eu falava em portugués depois ac mesmo
tempo eu traduzia para a minha lingua pra poder eles entenderem melhor. Os
assuntos sdo todos baseados no curriculo ram ram (PROFESSORA 1, 2020).

A professora 1 ministra a disciplina lingua portuguesa para 0s anos iniciais do ensino

fundamental e nos revela que ela utiliza a lingua ticuna na conducdo das suas aulas.
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Percebemos ainda, em seu discurso, que os alunos ndo tém dominio da lingua portuguesa,
visto que ha a necessidade de tradugdo para a lingua ticuna de tudo o que ela explicou em
lingua portuguesa. A partir dessa situacdo, notamos que nas aulas de lingua portuguesa ha a
presenca do bilinguismo subordinado, isto €, a Lingua 2 é traduzida pela L1 nas aulas de

lingua portuguesa em virtude da necessidade de os alunos “entenderem melhor”.

A professora se refere a lingua ticuna com a expressao “minha lingua”, demonstrando
um sentimento de posse para com o idioma étnico. Ao usar o pronome possessivo “minha”, a
professora delimita as fronteiras étnicas entre ela e os ndo indigenas, visto que a lingua é um
dos instrumentos simbdlicos (BOURDIEU, 1989).

A comunhdo étnica entre os ticuna é representada através ndo s6 da ancestralidade,
mas também através da lingua. Esta se constitui num aspecto construtor de identidade. Essa
relagdo representa um fator facilitador das relagdes comunitarias, uma vez que elas séo
fomentadas, sobretudo, por questBes politicas. Assim, 0s grupos étnicos, enquanto
comunidade politicas, costumam despertar, primeiramente, a crenca na comunidade étnica e
sobrevivem, na maioria das vezes, a sua decadéncia, ao menos que as diferencas radicais nos
costumes ou de lingua a impegcam. O que constitui os sentimentos de afinidade étnica é
primeiramente a comunidade linguistica seguida da similitude da padronizacdo dos habitos,

estes vinculados as similes concepcdes religiosas (WEBER, 2014, p.272).

Recorte 27

A educacdo indigena tem que ser bi-lin-gue. Ele ndo pode falar uma lingua s6. Tem
gue ser bilingue, porque hoje em dia pra mim esses linguas é mais importante.
Nao pode falar s6 uma lingua, tem que aprender dois lingua, uma pode ser espanhol
(PROFESSOR 2, 2020).

No recorte acima, percebemos que o professor indigena absorve o discurso
apresentado nas legislagcbes. A partir das expressdes tem que ser repetidas duas vezes,
entendemos que ha obrigatoriedade na efetivacdo do ensino bilingue para os indigenas e que
eles ja absorveram esses discursos nas suas praticas escolares. “Esses contextos bilingues de
minorias sdo (tornados) invisiveis, portanto, naturalizados, tanto por quem deles faz parte
como pela sociedade envolvente, uma vez que as linguas faladas sdo de tradi¢do oral,
porguanto estigmatizadas” (CAVALCANTI, 1999, p. 388.)

Para este professor, falar duas linguas tem um significado especial, uma vez que ele

sente necessidade de se apropriar dos dois idiomas. Neste sentido, perguntamo-nos “Por que
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ele afirma que, hoje em dia, essas linguas sdo mais importantes? A resposta é que como a
lingua portuguesa é a lingua oficial do Brasil, ela estara presente em todas as instituigdes
publicas do pais. Ela é, pois, a lingua que lhe dara acesso aos seus direitos como cidadao,
como o de usufruir dos servicos publicos de saude, dos servigos bancarios. A lingua
portuguesa € aquela que dara a ele acesso a um concurso publico e também as suas

necessidades do mundo contemporaneo, como por exemplo, utilizar as redes sociais.

No concurso da SEDUC-AM de 2018, além da prova ser toda escrita em lingua
portuguesa, uma das provas eliminatdrias foi uma redacdo na mesma lingua. A consequéncia
disso foi a ndo aprovacdo de professores indigenas no municipio de Santo Ant6nio do Ica.
Outra situacdo que diz respeito a influéncia da lingua portuguesa na vivéncia das populacdes
indigenas é que, no periodo da pandemia, o0 cadastro para a solicitacdo do Auxilio

Emergencial era feito no site do banco Caixa Econémica.

Em relacdo a lingua ticuna, sua relevancia da-se em virtude de ser a lingua da
ancestralidade do povo, que une os Ticuna e faz deles um grupo étnico, pois a lingua €
vivenciada em todos os momentos de sua vida. Ela é a lingua materna, aquela ao qual os
saberes tradicionais sdo transmitidos desde a infancia até os Gltimos momentos da vida. Ser
bilingue para os indigenas é importante, pois permitira a eles maior liberdade para o exercicio
dos seus direitos. O fato acima demonstra que as politicas linguisticas estdo envoltas de
ideologias linguisticas, que consistem no conjunto de crengas sobre a(s) lingua(s) faladas por
um sujeito (CALVET, 2007).

4.3 O planejamento linguistico das linguas ticuna e portuguesa em territdrio escolar

O planejamento linguistico no territdrio escolar inclui o curriculo como uma forma de
organizar a lingua/as linguas a partir da selecdo sistematica do contetido a ser ministrado em
sala de aula. Partindo da concepgdo de que o curriculo é “uma pratica cultural que envolve,
ela mesma, negociagdes de posicdes ambivalentes de controle e de resisténcia” (MACEDO,

2006, p.105). O recorte abaixo nos esclarece como ocorre esse planejamento:

Recorte 28

Tanto do OGPTB tanto do SEMED como diz a lei a gente ndo pode passar por cima
da lei porque a lei pede e ai a SEMED adapta e ela ja faz a sua demanda e ai a gente
e a escola adapta a nossa realidade. (ABAETE, 2021)
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Abaeté nos relata que as escolas seguem o referencial curricular para as escolas
indigenas ticuna organizado pela OGPTB em 2002. Essa proposta foi elaborada pelos
professores ticuna assessorados por uma equipe técnica composta pela Marilia Facd Soares,

Sirlene Bendazolli e Macaé Maria Evaristo entre outros colaboradores®.

No referido documento, a proposta de ensino da lingua ticuna objetiva que o professor
trabalhe os elementos da lingua ticuna para que eles fortalecam a competéncia na sua lingua,
tendo consciéncia da variagdo linguistica da lingua materna. Os aspectos levados em

consideracédo para o alcance dos objetivos séo:

o ReflexBes sobre os mecanismos gramaticais basicos vigentes em Ticuna, bem
como reflexdes sobre estratégias discursivas que recebem codificacdo gramatical
nessa lingua;

o A possibilidade de comparacdo sistematica entre aspectos gramaticais da lingua
ticuna e outras linguas, em especial o portugués;

e O estudo das categorias lexicais, tendo em vista a compreensdo e posterior
comparagado entre o ticuna e o portugués, ja que tais categorias ndo sdo totalmente
coincidentes nessas linguas;

o A utilizagcdo de recursos prosddicos vigentes na lingua ticuna e o seu confronto
com aspectos prosodicos do portugués, incluindo-se aqueles que se encontram
veiculados na escrita. (OGPTB, 2002, snp).

Os aspectos citados acima levam em consideracdo elementos da estrutura do cédigo,
como 0s mecanismos gramaticais basicos, que correspondem as marcacGes de tempo, modo,
género e formacdo de palavras, por exemplo. Além disso, ele cita como metodologia a
comparacdo entre as linguas ticuna e portuguesa para que os alunos compreendam a

diferenciar as categorias gramaticais de uma lingua para outra.

Em relacdo ao trabalho com a prosodia das linguas, ela consiste num trabalho de
observacdo das tonalidades, incluindo a altura, volume e ritmo e velocidade da emissao
durante a fala. “As linguas tonais e as linguas com acento de altura ou intensidade fazem um
uso especificamente linguistico da altura e do volume, mas os enunciados se caracterizam em
todas as linguas por variagdes perceptiveis nos quatro tracos da altura, volume, ritmo e
tempo” (TRASK, 2004, p. 242).

Sobre o programa curricular de lingua portuguesa, o documento organiza o contedo
atraves de trés eixos: 1) lingua oral: usos e forma; 2) lingua escrita: usos e formas (pratica de

leitura e pratica de producdo de textos; 3) andlise e reflexdo sobre a lingua. Além disso, a

% Dados obtidos no documento da Proposta Curricular das Escolas Ticuna.
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proposta da OGPTB deixa claro que o ensino da lingua portuguesa deve seguir as formas
didaticas de se trabalha-la considerando-a como uma segunda lingua.

Dentre os contetidos, o documento cita:

e Participacdo em situacdes significativas de conversa na qual o aluno possa
contar fatos que acontecem com ele; que consiga dar explicacdes e entender
instrucoes.

e Participacdo de jogos, brincadeiras, dramatizacfes, narragao de histérias —
utilizando a lingua portuguesa com a ajuda do professor se for preciso.

e Escuta de textos de diversos tipos, lidos pelo professor: histérias, poemas,
noticias, letras de can¢des (OGPTB, 2002, snp.)

A sistematizacdo do ensino da lingua portuguesa apresentada na proposta leva em
consideracdo atividades interativas, nas quais 0s géneros textuais fazem parte da proposta. A
dimensdo comunicativa para o ensino de linguas € primordial para que o aluno desenvolva
habilidades e competéncias no processo comunicativo. Contudo, para que o planejamento
linguistico tenha eficacia é necessario conhecer a ecologia linguistica na comunidade de fala.

O recorte abaixo nos ilustra uma situacdo de contato da lingua ticuna com a portuguesa

e seus impactos na construgédo da subjetividade do sujeito:

Recorte 29

quando eu tava na segunda séria foi ano de 1988 se ndo me engano quando eu era
pequeno eu via naquela época que toda a pessoa que era professor naquela época
era pessoa que s6 falava portugués e eu/pra mim nao significava nada o que o
professor explicava e eu ndo entendia todas a minha familia era falante da lingua
ticuna ninguém falou portugués na minha familia, quando eu cheguei na
escola/foi pra escola na época pra mim €h:: as coisas que o professor falou eu ndo
entendia ndo entendia mas mesmo assim eu conseguia éh:: me adequar em algum
situacdo eu conseguia nota na lingua portuguesa da matematica. Quando a gente
é crianca € crianga. Eu sempre pensava assim poxa na época eu ndo entendia nada
porque, professora, o que o professor falava pra mim ja é outro sentido. Depois é
passou tempo mais ou menos quando eu tava fazendo a quinta séria ai eu percebi
que a lingua portuguesa ela se influenciou na nossa escola né na nossa
comunidade ai que eu percebi é importante estudar. Agora pra eu aprender a
lingua portuguesa eu preciso alguém me ensinasse ou traduzisse pra mim, assim
que eu pensava na época. Tinha colega meu que falava portugués ele::/eu sempre
ando com ele/andava com ele. Ele me explicava ele falava também um pouco da
lingua ticuna. Eu perguntava pra ele o que que significa isso que vocé ta
falando? Ele me explicava em ticuna e em portugués. Ai quando tava no sétimo
ano, sétima séria ai que eu consegui mesmo perceber a lingua portuguesa quando
a professora dava aula eu perguntava da significado das palavras. Eu falava
muito pouco, mas muito pouco mesmo a lingua portuguesa. Eu fazia pergunta
professora o que significa essa palavra? (CAUA, 2021).
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O relato de Caua sobre seu contato com a lingua portuguesa através da escola nos revela
que a crianca chega a escola monolingue em ticuna e que esse contato gera conflitos na
tentativa de conhecer o sentido que as palavras carregam e que mudam de uma lingua para
outra. A crianga precisa se adaptar a uma nova forma de ver o mundo através da lingua
nacional, carecendo de traducdo de uma lingua para outra e que ela vai se transformando em
bilingue gradativamente com o contato com os ndo indigenas, como nos revela Caua que s
comecou a entender a lingua portuguesa na sétima série, depois de muitos contatos com

professores e colegas e sempre colocando como meta entender os significados da lingua.

Isso porque ensinar linguas é desenvolver competéncias comunicativas, ou seja,
conduzir o aprendiz a habilidade de se comunicar na lingua alvo a partir de uma matriz
comunicacional, que é a lingua materna. Assim 0s componentes da competéncia comunicativa
envolvem competéncia linguistica que consiste nos conhecimentos linguisticos, a
competéncia sociocultural que abrange os conhecimentos socioculturais e estéticos; a
competéncia meta que implica nos conhecimentos cognitivos e metacognitivos; a
competéncia estratégica que abarca 0s conhecimentos e mecanismos de sobrevivéncia na
interacdo; e por fim, os graus de acesso que demanda o desenvolvimento de habilidades. E
importante acrescentar ainda que essas trés Ultimas competéncias pertencem ao ambito
pragmatico das linguas (ALMEIDA FILHO, 2015).

Portanto, ndo basta saber falar uma lingua, o professor deve conhecer ndo sé
cientificamente, mas também os padrbes socioculturais dela e seus processos de construcdo
gramatical, semantico e pragmatico, pois estar entre linguas € desenvolver competéncias
comunicativas que levem em consideracgdo as praticas linguisticas e sociais da comunidade de
fala. No caso do ensino bilingue, as habilidades a serem desenvolvidas necessitam de
competéncias diferenciadas, em virtude de que ndo s6 os sistemas linguisticos sao diferentes,
mas também as formas de interacdo sdo multifacetadas, pois os padrdes de comportamentos
variam de acordo com a idade, género, escolaridade, profissao além das matrizes geograficas

que constituem as variacGes linguisticas.

A outra forma de organizar o curriculo de lingua portuguesa vem do Referencial
Curricular Amazonense, cujas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas na area das
linguagens séo as mesmas citadas na BNCC. Segundo dados coletados na SEMED de Santo
Antoénio do I¢a, houve uma formacéo sobre este documento para que os docentes indigenas o

adotassem também nas escolas municipais.
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Recorte 30

é pro municipio porque a gente ndo tem que na escola so6 ficar pra tras né tem que
seguir o mesmo patamar de la tantos dos brancos quanto daqui entdo eles estéo indo
conforme a lei pede também porque é demanda né (...) nds adaptamos com a nossa
realidade com a realidade da escola quer dizer vem um referéncia ja baseado de
modo geral ai qué que o SEMED faz? Adapta a realidade do municipio e os ticuna
aqui da escola Ngewane ele vai adaptar conforme a/os demanda necessaria daqui da
comunidade. E assim que é trabalhado (ABAETE, 2021).

O recorte acima nos mostra a preocupacdo de Abaeté em equiparar o nivel escolar com
as escolas urbanas indicadas na sua fala como a “dos brancos”. A percepcdo de nosso
interlocutor em relacdo a equiparacdo das propostas curriculares nacionais e, no caso regional,
como sendo propriedade do branco é um sinal de demarcacéo de fronteiras étnicas, no sentido
de que a fronteira é um tipo de realidade politica que nédo se restringe a apenas impor relacoes
entre nacdes e povos, mas também € o espaco para a definicdo de processos de identidade
social (FERREIRA, 2009).

As adaptacdes do Referencial Curricular Amazonense para a realidade local dos
betanienses mencionadas por Abaeté representa que eles estdo construindo a
interculturalidade a partir da leitura que eles fazem da realidade local frente aos
conhecimentos propostos pelo documento como demandas de apropriagcdo de competéncias
no ambito nacional. A situacdo de friccdo interétnica entre os ticuna e a sociedade nacional é
construida a partir de relacdes de oposicao historicas, nas quais a existéncia de uma tende a
negar a outra (OLIVEIRA, 1967).

Em um diélogo informal entre o coordenador da Educacdo Indigena e o Coordenador
pedagdgico de uma das escolas municipais, eles me explicaram como eles fizeram para
adaptar o conhecimento dos numerais a realidade da lingua ticuna. Como os dois
interlocutores sdo pastores das igrejas em Betania, eles, quando estavam fazendo o curso para
a formacéo de pastor, sentiram a necessidade de construir uma representacdo para 0s numerais
a partir do 10. Os instrumentos para a contagem eram os dedos das maos e dos pés, que
guando passava dos 20 era multiplicado pelo nimero de vezes que eles mostravam para

indicar uma quantidade determinada.

Dessa forma entendemos que “a identidade étnica e suas fronteiras ndo estdo fechadas
aos efeitos dos processos histdricos e das politicas aplicadas nas regides de fronteira
econdmica e politica.” (FERREIRA, 2009, p.403). O professor ticuna desenvolveu maneiras

proprias de dialogar com a sociedade nacional, construindo novas leituras de mundo conforme
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0 grau de contato com a sociedade nacional, contudo nem todos os professores indigenas nas
escolas de Betania tiveram contato direto com as zonas urbanas e o nivel de proficiéncia da

lingua portuguesa ainda é baixo para a atividade docente nesta lingua.

As escolas municipais estdo com o Projeto Politico Pedagdgico em construgdo desde
2012 e a dificuldade em concluir essa tarefa € que os pais dos discentes pouco se envolvem
com as questdes escolares. A importancia de um projeto politico na escola é que ele definira
as diretrizes conjuntamente entre a comunidade escolar e a comunidade civil definindo as
demandas necesséarias para a formacdo do cidaddo. E nele que se pode definir como sera
desenvolvida a interculturalidade nas atividades escolares ou pensar sobre 0s impactos que a
sociedade nacional estd causando na comunidade e reconfigurando os modos de viver das

populacdes indigenas.

A construcéo de um planejamento linguistico na escola vai além de sua sistematizacéo
curricular. Entendemos que o curriculo para o ensino de linguas € um tipo de politica
linguistica, pois envolve o gerenciamento das linguas no territorio escolar, especificamente na
sala de aula e que essas escolhas dependem do grau de familiaridade entre as linguas, a
lealdade linguistica que os falantes tém com a lingua materna e também as ideologias
linguisticas propagadas através de praticas discursivas que colocam em relacéo questfes sobre

lingua, civilidade e ascensdo social.

O recorte abaixo nos releva sobre a questdo do uso do material didatico nas escolas

municipais:

Recorte 31

0 maior parte o material escolar é principalmente os livros didaticos né que sdo da
secretaria de educacdo a SEMED que manda entdo € essas aulas sdo/a gente tem
poucos livro que sdo feitos da OGPTB e a gente ndo tem ainda a livro entdo tem
uma equipe é que tdo construindo esses livro didatico para as escolas eu acho que
ndo tem ano e nem data ainda para aprontar entdo a gente t4 com uma esperanga que
esses materiais aprontam para que a gente possa utilizar o livro né acho que a
dificuldade € esse aqui na escola.

()

os professor eles planejam éh::: tem alguns livros que eu ndo sei se/eu ndo sei se um
livro que é baseado tem os livros das arvore né nds temos né de salide né que é da
nossa propria lingua né o livro dos peixe e o livro dos passaro entdo pra lingua
ticuna a gente tem pra fazer uma base né para fazer por ai para a gente poder
fazer um planejamento (CAUE, 2021)
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Os livros didéaticos utilizados nas escolas fazem parte do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) que consiste na distribuicdo de livros para todo o territorio nacional. A
caréncia de materiais didaticos para o ensino da lingua ticuna é uma realidade enfrentada
pelos professores. Calvet (2007) defende que a transcricdo alfabética de uma lingua € fator
primordial para que se introduza uma lingua no sistema escolar. Atrelado a isso, o
reconhecimento da presenca das linguas e seu uso conduzem a elaboragdo de instrumentos

didaticos necessarios ao dominio da lingua levando em consideracdo sua funcionalidade.

A lingua ticuna foi descrita na tese de doutorado de Marilia Faco Soares. Além dela, a
dissertacdo de mestrado de Rafael Saint-Clair Xavier Silveira Braga estudou as interrogativas
em lingua ticuna e Ligiane Pessoa dos Santos Bonifacio defendeu a tese sobre contato
linguistico ticuna-portugués no Alto Solimdes, refletindo sobre a variedade do portugués

falado por esse povo.

Assim entendemos entdo que embora as universidades estejam produzindo bastante
conhecimento sobre o codigo da lingua ticuna, ele ainda estd distante das realidades das
escolas, pois a descricdo linguistica dessa lingua ainda ndo compde os livros didaticos
especificos dessa lingua para que os professores usufruam desses conhecimentos e possam se

basear para organizar seus planejamentos.

No dia 21 de agosto de 2021, fui convidada pelo presidente do Instituto Etno-
ambiental, o Sr. Sinésio Trovao para uma reunido sobre a criacdo de um livro trilingue. A
ideia é escrever um manual nas linguas ticuna, portuguesa e espanhola. Estavam presentes 0s
professores Teodorino, Saturnino, um ancido indigena ticuna colombiano, a Silbene, atual
presidente da OGPTB e discutimos sobre como construir um material didatico relacionado

aos habitos linguageiros da comunidade.

A iniciativa para a elaboracdo deste livro partiu dos alunos do ensino médio de Betéania
que sentem necessidade em saber mais sobre a lingua ticuna, na sua variante escrita, pois
todos ja leram o livro dos passaros, das arvores e argumentam que a cultura ticuna ndo se
resume apenas a fauna e a flora. Entdo esses discentes tiveram a inciativa de criar um
dicionario em que até aquele momento ja continha aproximadamente 2000 palavras.
Entretanto, como o material ndo tem apoio financeiro, o dicionario esta longe de ser publicado

e adotado na escola.

Mesmo com as dificuldades em se planejar o ensino das linguas nas escolas indigenas,

a OGPTB sempre estd colaborando com a educacdo dos ticuna, buscando apoio das
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instituicOes superiores, através de cursos de formacdo continuada e reunindo os professores
para elaborarem materiais na lingua. Todavia esses materiais ficam restritos a poucos
professores que se formaram na licenciatura intercultural e que conheceram a descricdo da

lingua ticuna nas suas aulas da graduacéo.

4.4 As contradi¢cfes do ensino bilingue em Beténia: entre obstaculos e
resisténcias na praxis pedagdgica dos professores ticuna

Contradizer é colocar duas realidades opostas em evidéncias. A formagdo por
justaposicao desta palavra que une a preposi¢do contra, que significa “em movimento
contrario” em que dois elementos se pdem em combate a alguma coisa; e “dizer” que exprime
ato de enunciar, de proferir palavras. Assim a palavra “contradi¢des” ¢ empregada aqui no
plural, para refletirmos sobre os caminhos do ensino bilingue no Alto Solimdes, no sentido de
que ha muitos caminhos transversos nessa pratica de ensinar as linguas, pois cada realidade

linguistica dos povos amazonidas € diferenciada.

Compreendemos que a praxis pedagdgica € um processo inerente a pratica do ensinar
por meio da interdependéncia do dialogo entre teoria, pratica e reflexdo. Assim a préxis
pedagdgica constitui-se na base para o entendimento da constituicdo do professor, que ao
refletir sobre sua realidade, busca integrar a teoria e a pratica em uma dinamica continua de
aperfeicoamento e construcdo de identidade profissional por meio da atuacdo em sala de aula
através da prépria experiéncia (BEZERRA et al, s.d).

Assim, quais as contradicBes que se manifestam no ensino bilingue em Betania,
mediante os obstaculos e os desafios que os professores enfrentam ao ensinar as linguas

ticuna e a portuguesa?

Weber (2001) afirma que o0 homem no ambito das suas relagdes sociais € singularizado
através das influéncias psiquicas que, além de serem heterogéneas entre si, manifestam-se
concretamente em sua composicdo. Dessa forma, essa singularizacdo do homem acontece

conforme a significacdo cultural particular proveniente dessas relagdes.

Partindo disso, entendemos que a praxis pedagogica do professor ticuna leva em
consideracdo a legislacdo referente a politica bilingue para a escolarizacdo dos indigenas e

também a relacdo que cada um tem com as linguas da grade curricular. O significado cultural
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que o professor tem das linguas em contato em territorio escolar é o fio condutor da sua

pratica pedagdgica na aplicacdo do ensino bilingue em Beténia.

As escolas municipais em Betania tém na grade curricular as disciplinas lingua ticuna
e lingua portuguesa, j& na escola estadual, a matriz curricular das disciplinas tem lingua
indigena e lingua portuguesa e conhecimentos tradicionais, ambas com a mesma carga-horéaria
semanal (3 horas-aula). O uso generalizante lingua indigena na matriz estadual deve-se em
virtude de que vivem no estado do Amazonas 65 povos indigenas®®, dessa forma, as escolas
escolhem a lingua indigena conforme a realidade da comunidade de fala. Assim consta no

quadro de horério da escola municipal a lingua ticuna.

O recorte abaixo apresenta um dos obstaculos para a efetivacdo do ensino bilingue em

Betania:

Recorte 32

Por qué? porque a escola como ndo tem pessoas como professores bem formado
nessa area é por causa disso que a escola encontra dificuldade de ensinar. Ela
escolhe aquela que ja tem que escolhe certo conhecimento na lingua portuguesa
e na lingua ticuna. E somente essas pessoas que deixa ensinar as criancas, mas ela
nem/a professor/o professor nem conhece todas as areas que esta ensinando por
isso que a escola sempre tem os alunos quando vao se formando tem dificuldades
em lingua portuguesa e até na propria lingua materna porque ndo tem um
professor que realmente ensina como deveria ser.

(...) eu ja tive a experiéncia trabalhando com criangas do primeiro ao quinto ano.
Quando eu tava lecionando numa turma de terceiro ano do ensino fundamental, eu
encontrei muitas dificuldades na parte da leitura, principalmente porque j& 1a no
terceiro ano os alunos sdo poucos que sabem ler que ja formam palavras. Entdo a
dificuldade que eu encontro era isso. Ai no ano seguinte eu trabalhei com o quinto
ano, eu trabalhei em cima dessa dificuldade porque eu também trabalhei com os
alunos que tém dificuldades na parte da leitura e principalmente também na
producéo textual, mas a escola ainda tem essa dificuldade. Entdo por isso que eu
digo que no meu ponto de vista no meu pensar que essas dificuldade deveria ser
resolvido assim por por através do ensino, através de um professor que deve ser bem
preparado ter formacdo mas realmente aqui a escola mesmo trabalhando em cima
dessa linguagem mesmo trabalhando em cima disso, nds temo grandes
dificuldades na questdo de é na questdo éh:: docente nos profissionais
(AVARE, 2021).

% Os povos indigenas no Amazonas sdo: Apurind, Hi-Merima, Katukina, Mayoruna, Tenharin,
Arapasso, Hupda, Katuwixi, Miranha, Tikuna, Arara, Jamamadi, Axuyana, Miriti-Tapuia, Tora, BanawaYafi,
Jarawara, Kokama, Munduruku, Tsohom Djap4a, Baniwa, Juma, Korubo, Mura, Tukano, Baré, Juriti-Tapuya,
Kubeo, Parintintin, Tuyuka, Bara, Kaixana, Kulina, Paumari, Waimiri-atroari, Barassana, Kambeba, Kuripaco,
Piraha, Wai-Wai, Deni, Kanamari, Maku, Piratapuya, Wanano, Dessana, Kanamanti, Makuna, Sateré-Maweg,
Werekena, Diahui, Karafawyana, Maragud, Siriano, Witota, Dow, Karapand, Marubo, Siuci-apuia, Yanomami,
Hixkariana, Katukuia, Matis, Tariana, Zuruwahd (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO DO AMAZONAS,
2015, snp.).
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Um dos obstaculos apresentados pelo nosso interlocutor se refere a formacdo dos
professores. S&o poucos os professores com o ensino superior completo na comunidade e ha
ainda alguns professores em formacdo em Pedagogia e Matematica pelo PARFOR ofertados
pela Universidade do Estado do Amazonas; outros estdo se formando em Historia pela
Universidade Federal do Amazonas, contudo ainda hd uma demanda significativa de
professores que acabaram de sair do Ensino Médio e que assumiram turmas através do

processo seletivo do Estado.

Os professores que se formaram pela licenciatura indigena em parceria com a OGPTB
estudaram a lingua ticuna, a lingua portuguesa e a espanhola. Ele habilitou professores para
atuarem na educacdo basica. Entretanto, o curso foi ofertado apenas uma vez, os professores
formados se espalharam pela grande area do Alto Solim@es e em Santo Antdnio do Icd ha
apenas 08 professores formados pelo curso. E importante que esse curso seja retomado de
forma regular ou que as universidades da regido criem programas de formacdo especificos
para a graduacdo na area de linguagens para fomentar as pesquisas e que elas sejam

efetivamente aplicadas na escola.

O recorte abaixo aborda mais uma vez essa dificuldade em se estabelecer o ensino

bilingue na regido:

Recorte 33

E: Entendi quais os grandes desafios da educacgdo bilingue na regido do
Alto Solimdes e na Betania aqui?

I: é 0 portugués
E: eles ndo conseguem escrever

I: ndo consegue porque realmente eles é isso que eu t6 falando eles ndo tem
formacé&o né a gente ndo tem formagdo a gente termina o ensino médio ai a gente
para ai ndo tem aonde para estudar ai a gente ai os professore s6 tem mée ndo tem
aonde para estudar ai param pronto e também professore nunca saem pra falar em
portugués sé tem os professore tu t4 vendo encontra muitos professore que néo
fala nem o portugués pelo menos se tu pergunta dele ele ndo sabe era era meu
preocupacao na politica quando eu tava porque realmente com politica publica a
gente falou discutiu isso na educagdo porque tem alguns professore tem um que
pelo meno que fala ai o politica sabe os vereadores ndo essa daqui votou em
mim e eu vou colocar ela ai o pai dela também vai 14 brigar olha coloca a minha
filha professora coloca a minha filha sabe que a filha dele ela tem muita dificuldade
de ser na sala de aula ai eu encontrei aqui € a fraqueza na sala de aula educagéo as
criangas volta assim assim s6 aquelas aula dela também as veze porque dando aula
gue ela ndo tem conhecimento dando aula como eu tava dizendo pra ela que eu
mostrei meu plano pra ele quando eu tava dando aula eu disse bem assim vereador
por favor ndo coloca pessoa assim no educacao nds temos que escolher porque é
a educacao é pra vocé educar uma pessoa ndo pra qualquer pessoa que vai
chegar na sala de aula se vocé ndo sabe educar a sua filha dentro da sua casa como
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é que tu vai educar os filho dos outro l& na sala de aula por isso que significa
educagdo e nosso educagdo é diferenciado quando fala nosso aula nosso educacéo
é diferenciada vamo pensar logo porque que ele é diferenciado porque que ele é
diferente do dos branco vamo pensar eu falei sempre pra ela né tudo na reunido
porque que eu coloco meu é assim porque que vVocé é porque que eu pega folha de
desse arvore porque que eu uso 0 que que tem esse daqui eu fagco a minha avaliacéo
a minha aluno ai ele me responde ai depois eu traduzo com ele portugués pelo
meno a palavra que ta aqui no se tem a silaba correto se a palavra é certa e a
nossa lingua mesmo que n&do dobra porque a nossa lingua é toda trapalhada porque a
gente fala a nossa lingua e pior se eu for I4 falar nenhuma palavra se pior se eu néo
for 1& essa nenhuma significacdo se eu ndo conhece esse palavra o que que eu vou
fazer na sala de aula eu falei pra ele né vereador olha ndo é facil politica acaba com
nossa educacdo mas a politica € bom s6 que tem um parte que nds temos que
conhecer a realidade do nosso educacdo escolar indigena vocé sabe que indigena é
indigena mas nés também temo que ser preparado porque nés tem porgue nds somos
capaz de sim ndo é que nds ndo sabemo sé que é nossa lingua nosso conhecimento
porque nds somos indio mas vamos pratica e traduzir que nés aprendemos na sala de
aula ai eu falei pra ele né ai ele disse ndo eu coloca porque ela quer ser professora
ndo é entdo realmente o nosso dificuldade é isso (TAYNARA, 2021).

O recorte apresenta a realidade de alguns professores em relacdo a habilidade em se
comunicar nas duas linguas. A partir da pergunta geradora sobre as dificuldades em se aplicar
0 ensino bilingue, Taynara nos revela dois obstaculos: a questdo da proficiéncia em lingua

portuguesa e a questdo da interferéncia de politicos.

Betania é uma ilha linguistica®’, pois ela é “uma comunidade linguistica dentro de
outra comunidade linguistica” (COUTO, 2019, p. 165), ou seja, uma comunidade linguistica
ticuna dentro de uma comunidade linguistica de lingua portuguesa. Como acesso a esta
comunidade se da apenas via fluvial, muitos betanienses ndo tiveram a oportunidade de
contato com a lingua portuguesa ou por questdes financeiras ou por questdes de pouco

dominio da lingua.

Assim, o recorte 33 nos revela que os graus de bilingualidade entre os professores
ticuna sdo diversificados, pois os que tém habilidades na comunicagdo em lingua portuguesa
aprenderam-na fora de Betéania, foram estudar na zona urbana em contato com o ndo indigena.
Passaram por dificuldades interlinguais e sofreram preconceito por ndo compreenderem de
imediato as relacbes sociais da vida urbana e que se manifesta especificamente pela lingua

portuguesa.

o7 Segundo Couto (2019, p.1650) uma ilha linguistica (IL) sdo comunidades linguisticas e de
assentamento relativamente pequenas e fechadas, que surgem em determinado ponto do territdrio, relativamente
maior, de outra lingua. Normalmente é uma comunidade relativamente fechada e homogénea. Pelo fato de ser
um enclave, as IL tém seu escopo delimitado, e sua lingua se distingue claramente da lingua de entorno. Elas s6
se mantém, quando se mantém, devido a uma forte consciéncia da propria identidade frente & sociedade
envolvente.
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A questdo politica interfere no ensino de linguas na medida em que os politicos
contratam seus eleitores sem formagdo para atuarem na escola. Esses atuantes na docéncia
ndo tém nem experiéncia e nem conhecimento didatico-pedagogico sobre como ensinar, sobre
as formas de construcdo da interculturalidade através da lingua, visto que lhes falta
conhecimento técnico voltado para a area de linguagem. A consequéncia disso € a
desqualificacdo da educac¢do indigena, pois ndo ha avancos na formacéo do discente e o aluno
indigena muda de série sem ter desenvolvido competéncias e habilidades linguisticas

necessarias para a execucao do ensino bilingue.

O recorte abaixo apresenta outro obstaculo enfrentado pelos professores no ensino

bilingue:

Recorte 34

é porque os livro né os livro didatico que vem da cidade as vezes é complicado as
vezes 0 ticuna ndo entende porqgue eles se estranha da cultura de de outra pessoa
porque eu achei eu mesmo pra mim a lingua portuguesa é uma lingua
estrangeira pra mim é uma lingua que eu ndo domino que eu nao vivo com ele
né mas como que nés tamo aqui mesmo nés temo que aprender aderir a nossa
cultura nela e ela também tem que entrar na nossa cultura e pra gente ficar na
escola indigena ai tem que se virar alem dos livro que tem ele tem que se
programar como eu lhe falei criar situacdo dos alunos que queiram aprender a
lingua portuguesa né porg/quando eu estudava como aluno crianga jovem assim
naquela época a minha preocupagdo era essa € aprender, aprender realmente na
época nao tinha luz, ndo tinha televisdo ndo tinha nada mas hoje em dia tem varias
coisas que tem mas mesmo assim eles ndo querem aprender alguns querem alguns
ndo. Entdo é pra ensinar a lingua portuguesa é como eu ja falei eu gostei muito da
aula da professora tem que ser assim cria a possibilidade de para os alunos que nao
fala a lingua portuguesa é essa a maneira que a gente tem néo dando o textdo texto
grande ((incompreensivel)) pra mim isso é um absurdo vocé estd dando muitas
coisas e é por isso na época que nossa escola fica no Gltimo lugar a escola Dom
Pedro | 0 0 oeu ndo sei como o nome do homem do Enem, ele me perguntou porque
que a escola de vocés serd que vocé ndo trabalha l4 vocés ndo aplicam a lingua
portuguesa vocé ndo/ e falou um monte de de coisa pra mim que que aluno de
vocés ndo aprende nada. Professor eu respondi ele professor uma coisa que eu vou
falar a nossa escola fica na aldeia longe da cidade e 0s nossos alunos sdo falantes
da lingua ticuna o nosso aluno ndo compreende muito a lingua portuguesa entdo
ela merece ficar no Gltimo/claro nds precisamos de formacgdo depois o senhor vem
nos cobrar porgue a nossa escola esta no Ultimo lugar ai no momento em que eu falei
ta bom ta bom entdo muito obrigado ((incompreensivel)) é porque porque eu tiro por
mim e eu ainda falei pra ele que a lingua portuguesa é uma lingua estrangeira
pra nos né e tem que ser ensinada de maneira que o ticuna gostar ou néo gostar
(CAUA, 2021).

A primeira situacdo apresentada por Caua se refere ao uso do livro didatico que
apresenta uma cultura diferente da qual o discente ticuna estd acostumado. O verbo estranhar

empregado no enunciado o ticuna ndo entende porque eles se estranha da cultura, significa
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no dicionario Oxford Languages® <“admirar-se, surpreender-se em funcdo de
desconhecimento, por ndo achar natural, por perceber (alguém ou algo) diferente do que se

conhece ou do que seria de esperar”.

O emprego deste vocabulo por Caud nos revela que os discentes da escola nédo
conhecem a cultura apresentada no livro didatico e isso gera conflitos, pois o confronto de
culturas diferentes conduz o sujeito a se defrontar com seus valores e crengas ante a outra

realidade apresentada no livro.

Assim a interculturalidade na escola ticuna é um espaco de zona de conflitos, pois na
ansia de compreender os significados gerados por uma cultura externa, o aluno se vé obrigado
a assimilar outros significados culturais em seu cotidiano provindos de uma realidade
heterdclita a dele e que no final do ensino médio ainda é avaliado pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Caud ainda vé a lingua portuguesa como uma lingua estrangeira, pois é uma lingua da
qual ele ndo tem familiaridade no seu cotidiano linguageiro e que, através das politicas
linguisticas nacionais, vé-se obrigado a inseri-la na sua cultura. A interculturalidade, nesse
ponto, surge como espacgo de contradicdes entre as diferencas culturais, que vai além de um
“dialogar entre culturas”, mas se alonga até formas de se ver e construir a sua identidade

étnica, num confronto continuo entre “eles” e “nos”.

Os tragos de subjetividade na fala de Caua manifestados atraves da constante repeticéo
dos pronomes de primeira pessoa “mim”, “nds”, “nossa cultura” em confronto com o uso de
pronomes de terceira pessoas “ela”, “nela” referidos a lingua portuguesa nos mostra que a
alteridade esta presente na interculturalidade, pois o sujeito se constroi a partir dessa relacao
de oposicao, significando que tudo o que se refere a lingua portuguesa é exterior ao mundo

ticuna.

Nesse confronto de culturas presentes na escola ticuna, o professor tem que se virar
além dos livro em que a expressdo “se virar” significa se esforcar, buscar mecanismos para
por em pratica de um forma bastante dificultosa para criar situacdo dos alunos que queiram
aprender a lingua portuguesa. Essas expressoes presentes na fala de Caua retratam o quanto o
professor ticuna é resiliente na sua praxis pedagogica, pois, mediante aos muitos obstaculos,

eles se encontram resistentes aos diversos desafios enfrentados no territdrio escolar.

% Dicionério online OXFORD LANGUAGES. Disponivel em: https://www.google.com.br. Acesso em:
07 ago. 2022.
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Além das dificuldades comunicativas na lingua nacional a questdo da distancia de
Betania em relagdo a cidade é um fator relevante que faz com que a maioria dos alunos e
alguns professores sejam monolingues na lingua ticuna, pois o pouco contato com a zona
urbana limita as necessidades comunicativas do ticuna em relacdo as comunidades exteriores

aos betanienses.

O ensino bilingue é um tipo de acdo social perante a qual os sujeitos estdo em
constante negociacdo de sentidos mediante as duas linguas. E uma acéo social, & proporcéo
que se configura numa conduta social, uma vez que tanto professor quanto o aluno controlam

seus comportamentos sempre tendo como suporte a lingua materna.

O ensino bilingue também constroi politicas linguisticas na interacdo na medida em
que elas envolvem o gerenciamento das linguas. Elas se manifestam nesta comunidade sobre
multiplos aspectos dentre os quais encontramos: politicas linguisticas regulamentadoras,
regidas pelas leis impostas pelo Estado; politicas linguisticas reguladoras, regidas pelos
manuais didaticos, dicionarios e que modelizam as linguas com base na estética do bem falar
e do bem escrever; politicas linguisticas intercambiantes que consistem na mudanca de codigo
como procedimento de compreensdo entre os interlocutores falantes de linguas diferentes. E
por fim, politicas linguisticas interacionistas que acontecem no dia a dia dos interlocutores e

que ajustam suas linguagens com base nas convencdes sociais de cada localidade.

Portanto, essas politicas linguisticas sdo levadas em consideracdo no ensino de linguas
em Betania, cuja base é a proposta curricular da OGPTB, que sistematizou 0 ensino das
linguas portuguesa e ticuna. Por conta disso, ha o trabalho concomitante das duas linguas
sempre através do método de traducdo de uma lingua para outra. Quando é aula de portugués,
traduz-se o texto em portugués para a lingua do povo, quando é a disciplina lingua ticuna,

traduzem-se palavras para a lingua portuguesa.

Hé& ainda o uso frequente do método silabico para ensinar as linguas e os professores
constroem suas proprias cartilnas em seus cadernos de planos para organizar o ensino das
duas linguas. Assim, notamos que ha& contradicbes na execucdo do ensino bilingue na
comunidade indigena Betania, em virtude da inadequacdo metodologica voltada para o
ensinar as linguas, baseadas apenas no método da traducdo em que o material didatico
utilizado toma a lingua portuguesa como primeira lingua e que a lingua ticuna é trabalhada
sob procedimentos didatico pedagdgicos de segunda lingua, pois ela sempre é ministrada a

partir de traducdo de palavras para a lingua portuguesa. Fica claro, portanto, que a lingua alvo
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de aprendizagem sempre é a lingua portuguesa, em virtude da cobranca das demandas sociais
como o ENEM e os concursos publicos, restando para a lingua ticuna o suporte para

compreensdo da lingua nacional no territdrio escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo indigena estd subordinada as politicas linguisticas nacionais que
determinam um curriculo intercultural e bilingue. Isso é uma realidade nas escolas indigenas
do Alto Solimdes. Tal politica linguistica intercultural e bilingue é gerada a partir do poder

simbolico que as linguas assumem na configuracdo dos estados nacionais.

A interculturalidade estd presente no ensino de linguas, visto que toda lingua
representa a entrada no universo cultural de um povo que é imerso pela linguagem. Assim a
interculturalidade acontece ndo como um dialogo entre culturas, mas como uma zona de

conflitos, ao confrontarem-se universos culturais divergentes e dindmicos.

Isso porque mesmo com a determinacdo de uma politica bilingue/intercultural dessas
politicas reguladoras, os agentes da educacao indigena tém lutado bastante para construir uma
educacdao em que suas identidades sejam preservadas no territdrio escolar, valorizando acima
de tudo a lingua falada por todos do grupo étnico. A lingua ticuna estd presente na
comunidade Beténia e também na escola ndo s6 como um item do curriculo, mas também nos

atos de interacdo comunicativa entre docentes e discentes.

A importancia disso é que a lingua ticuna mantém-se viva e longe de ser extinta, em
face da atitude linguistica de seus falantes que mantém a lealdade linguistica a essa lingua,
mesmo que a lingua portuguesa esteja adentrando na comunidade e ganhando um espaco
gradativo. Isso faz da comunidade indigena Betania um territdrio digléssico e carregado de
conflitos provindos do contato linguistico da lingua ticuna com a portuguesa.

“O poder simbdlico é, com efeito, esse poder invisivel sobre o qual s6 pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estdo sujeito ou mesmo
que o exercem” (BOURDIEU, 1989, p.7). Percebemos entdo que as linguas em contato no
contexto indigena estdo envolvidas numa disputa por espacos, onde a lingua portuguesa ganha
soberania em relacdo as outras linguas étnicas e que os professores indigenas ja absorveram

iSso em seus discursos.

Tal soberania da lingua nacional se impde através: 1) das situacGes de comunicagdo
com o ndo indigena, quando este sai da comunidade para a zona urbana e entra em contato
com o ndo indigena; 2) dos documentos oficiais da escola, bem como nos da comunidade

indigena, como a ata, por exemplo; 3) das interacdes comunicativas dentro da escola com os
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professores oriundos da zona urbana; 4) dos concursos publicos e dos exames nacionais
(IDEB e ENEM) escritos somente na lingua oficial e que exigem competéncia comunicativa

na escrita nela; 5) da midia, como por exemplo, televiséo e radio.

A partir do objetivo proposto para esta tese que foi o de compreender como 0 ensino
bilingue esta sendo organizado na comunidade indigena Vila Beténia, analisando as politicas
linguisticas adotadas no ensino bilingue/intercultural e os discursos dos profissionais da
educacdo indigena, pude constatar que nao se pode construir uma politica de ensino estanque
a realidade linguistica dos sujeitos envolvidos. E necessario, pois, conhecer a ecologia
linguistica do territério das comunidades de fala vivenciadas pelos indigenas, sobretudo, em
espacos fronteiricos, dado que a porosidade da fronteira favorece o fluxo interacional de

sujeitos com multiplas identidades e linguas diversas.

Nesse contexto ecolinguistico, marcado pelo contato portugués-ticuna, trago as
perguntas norteadoras da pesquisa para fins de compreensdo do objeto da pesquisa. A
primeira foi “no processo de ensino das linguas ofertado nas escolas de Beténia, quais
politicas  linguisticas estdo sendo consideradas na organizagdo do  ensino

bilingue/intercultural?”.

As politicas linguisticas consideradas na organizagdo do ensino bilingue/intercultural
sdo as das legislagdes brasileiras que determinam que o ensino para 0s povos indigenas deve
ter esse carater. Entretanto, observei que a expressdo “ensino bilingue/intercultural” gera
maultiplas interpretacdes no cotidiano escolar como o entendimento de que as duas linguas
devem ser ensinadas ao mesmo tempo. Isso faz com que os professores adotem o método de

traducdo de uma lingua para outra e o alvo sempre é aprender mais a lingua portuguesa.

Outra politica linguistica adotada no ensino bilingue € a proposta curricular construida
pela OGPTB. Nela constam as diretrizes para 0 ensino ticuna-portugués a serem adotadas nas
escolas indigenas. Percebemos, no documento, a sistematizacdo do ensino das linguas,
contudo, para a sua efetivacdo é necessario que o professor tenha formacdo superior para
executa-lo, visto que o contetdo cientifico presente nele requer conhecimento metodoldgico e

epistemoldgico.

A segunda pergunta norteadora da pesquisa foi “como 0 ensino bilingue portugués-
ticuna esta organizado nas escolas da comunidade Betania considerando as interacGes sociais
dos indigenas ticuna tanto na comunidade indigena quanto fora dela?”. O ensino portugués-

ticuna esta organizado através das disciplinas curriculares com a carga horéaria de trés horas-
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aulas semanais. Nas escolas municipais, todos os professores séo indigenas e falam a lingua
étnica para ministrar suas aulas; ja na escola estadual ha a presenca de professores nao
indigenas e ndo sdo falantes de ticuna. Neste territorio, ha os conflitos linguisticos entre
professores ndo falantes de ticuna e os discentes monolingues em ticuna, principalmente no 6°

ano do ensino fundamental.

Por fim, a terceira pergunta norteadora foi “a politica linguistica no ensino de linguas
no Alto Solimdes, mais especificamente em vila Betania, leva em considera¢do um curriculo
bilingue intercultural na pratica pedagdgica dos professores indigenas? Se leva, qual € a
dificuldade em se assegurar ndo s6 um curriculo bilingue/intercultural, mas sua adequagao as

necessidades comunicativas do povo Ticuna que ali reside?”.

A praxis pedagogica do ensino de linguas considera o curriculo bilingue/intercultural,
na medida em que ha o planejamento linguistico destinado para cada lingua no curriculo
escolar e também as linguas ticuna e portuguesa fazem parte da grade curricular tanto das

escolas municipais quanto das escolas estaduais.

Todavia sdo multiplas as dificuldades enfrentadas pelos professores. Uma delas é a
dificuldade na comunicacdo na lingua portuguesa; a outra é a caréncia de formacéao superior
de alguns professores ticuna na area de linguagem; e outra € a visdo de ensino baseada hum
ideal monolingue em que organiza o ensino de lingua portuguesa como primeira lingua e o
ensino da lingua ticuna como segunda lingua, sempre havendo nos procedimentos
metodoldgicos a partir da traducdo sempre em direcdo a lingua oficial. Isso significa dizer que

ha inadequacao metodoldgica no processo de ensino dessas linguas na escola.

Geralmente as politicas linguisticas adquirem formas repressoras e através das leis elas
se impdem. Isto significa dizer que o suporte juridico é o vetor inicial para o planejamento
linguistico (CALVET, 2007). E por isso que fato de o indigena ndo falar a lingua oficial
fluentemente, priva-o das multiplas possibilidades de usufruto dos bens sociais, como por

exemplo, acesso a educacdo de qualidade e a luta por seus direitos fundamentais.

Nesse contexto, os ticuna criaram outras formas de relacionamentos interétnicos
através de politicas linguisticas intercambiantes, onde eles trocam de linguas nas
comunicagOes para se adequarem ao seu interlocutor. Cabe lembrar que os ticuna s6 usam a
lingua portuguesa quando estdo diante de um ndo falante de ticuna ou quando, no dialogo
interétnico entre ndo indigenas e ticuna, ele ndo deseja que o ndo indigena saiba sobre o que

eles estdo tratando.
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Neste sentido, concordamos com Bourdieu (1989) quando ele afirma que em se
tratando de refletir a respeito dos usos sociais da lingua, devemos fazer uma ruptura com a
noc¢ao vaga e vazia de situacdo, onde se pensa a lingua apenas a partir das suas configuracoes
linguisticas. Pensar sociologicamente sobre a lingua, obriga-nos a pensar que ha, nas relagdes
de troca linguistica, mercados que se configuram conforme a estruturagdo das relagdes de
forga entre os capitais linguisticos e/ou culturais dos individuos em interlocucéo ou dos seus

grupos.

Isso porque “a relagdo originaria com o mundo social, a que estamos acostumados,
quer dizer, para o qual e pelo qual somos feitos € uma relacdo de posse que implica a posse do
possuidor por aquilo que ele possui” (BOURDIEU, 1989, p 83). E a lingua é um dos bens

mais preciosos nessa luta simbdlica.

Assim para que o ensino de linguas ganhe espaco e qualidade para as populagdes
indigenas deve-se primordialmente fazer uma reflexdo ecolinguistica no intuito de abstrair as
significacOes culturais, politicas e sociais que as populacdes indigenas carregam consigo, pois
0 contato de linguas faz com que os sujeitos determinem fronteiras étnicas e construam suas

identidades baseadas nas linguas com as quais convivem.

Por conta disso, compreendemos o0 ensino bilingue como uma forma de acdo social
porque (1) ela é dotada de intencGes motivadas pela meta empreendida pelo individuo em
aprender uma lingua alvo e (2) a conduta entre 0s sujeitos baseia-se nas interdependéncias e é
orientada a partir da conduta social dos atores sociais, cujo intermédio sdo duas linguas a

serem gerenciadas no ensino.

A Sociologia Compreensiva e a Linguistica Aplicada ajudaram-me a compreender
algumas constelacbes que enlacam o ensino bilingue no Alto Solimdes. Entretanto, ainda ha
muito a se pesquisar sobre esse objeto de pesquisa, pois essa regido é muito extensa e
apresenta maltiplas ecologias linguisticas. Assim, aponto para futuras problematizaces e
pesquisas 0s seguintes pontos: a) o ensino monolingue na educacéo infantil e a manutencédo da
lingua étnica na infancia como forma de resisténcia ante a sociedade nacional; b) os desafios
de ensinar linguas no Alto Solimbes em decorréncia do encontro de falantes de linguas
diferentes; c) a construgdo de fronteiras étnicas e o ensino de linguas, principalmente no

contato brusco dos discentes monolingues em ticuna com docentes ndo falantes de ticuna.
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