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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho foi analisar as praticas de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa para alunos surdos em uma escola estadual inclusiva e os objetivos
especificos foram: investigar essas praticas de ensino-aprendizagem na perspectiva
do professor de lingua portuguesa; identificar as dificuldades enfrentadas por eles
para ensinar esses alunos; e refletir sobre o papel de outros agentes escolares nesse
processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo na escola inclusiva. Utilizou-se
como aporte tedrico o ensino de lingua portuguesa na escola inclusiva na perspectiva
de Antunes (2003, 2014), Faraco (2006), Geraldi (2011, 2013), Possenti (1996),
Travaglia (2009) e de outros autores. A problematizacdo do ensino de lingua
portuguesa aos alunos surdos foi embasada em Medeiros e Graff (2012), Pereira
(2014), Salles et al. (2004), Santos (2016), Silva (2016), entre outros, e a teoria do
Interacionismo no ensino de lingua portuguesa para surdos, em Figueiredo (2019),
Salles et al. (2004) e em outros autores. Também foi considerado o ensino de linguas
— Libras e Lingua Portuguesa — na escola inclusiva que esta disposto na Lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), e no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005), além de outros dispositivos legais, que também fundamentaram
este trabalho. Esta pesquisa apresenta abordagem qualitativa (CHIZZOTTI, 2000;
MINAYO, 2009; OLIVEIRA, 2012) e utilizou o método estudo de caso (PAIVA, 2019;
YIN, 2015). O contexto da pesquisa foi uma escola estadual inclusiva gerenciada pela
Secretaria de Estado de Educagao do Amazonas (SEDUC/AM) e supervisionada pela
Coordenadoria Distrital de Educagdo 6 (CDE 6) na cidade de Manaus-AM. Os
participantes foram seis professores de lingua portuguesa que, na ocasidao da
pesquisa, tinham alunos surdos matriculados e que frequentavam as aulas. Além dos
professores, foram convidados também oito agentes escolares: um diretor; um
pedagogo; um apoio pedagogico; um professor da sala de recursos; e quatro
tradutores intérpretes. O instrumento utilizado para gerar os dados foi o questionario
(GIL, 2008; MARCONI; LAKATOS, 2003). Os dados gerados foram sistematizados,
analisados e interpretados a partir do paradigma tedrico-metodologico da Analise de
Conteudo de Bardin ([1977] 2016). Os resultados mostraram que nas aulas de lingua
portuguesa aos alunos surdos esta presente a mediacdo que € realizada,
principalmente, pelos tradutores intérpretes. Os docentes enfrentam dificuldades no
que tange ao ensino-aprendizagem da lingua, mas utilizam estratégias diversas para
soluciona-las. Também ficou evidenciado que os agentes escolares tém um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo na escola estadual
inclusiva, bem como a familia, a qual deveria participar mais ativamente da vida
escolar do surdo.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem de lingua portuguesa; professores tradutores
intérpretes; escola estadual inclusiva; alunos surdos.



ABSTRACT

This work aimed to analyze the teaching-learning of Portuguese for deaf students in
an inclusive state school in Brazil. Specifically, we sought to investigate teaching-
learning practices from the perspective of Portuguese language teachers, to identify
the difficulties they face in teaching these students, and to reflect on the role of other
school agents in deaf students’ teaching-learning process. Our research was
theoretically grounded in discussions of Portuguese language teaching in inclusive
schools: Antunes (2003; 2014), Faraco (2006), Geraldi (2011; 2013), Possenti (1996),
Travaglia (2009), and others. The teaching of Portuguese to deaf students was
problematized based on Medeiros and Graff (2012), Pereira (2014), Salles et al.
(2004), Santos (2016), and Silva (2016). Interactionism theory, as pertaining to
Portuguese language teaching to deaf students, was addressed through Figueiredo
(2019), Salles et al. (2004), and others. We also looked at the teaching of Brazilian
Sign Language and Portuguese as supported by Law no. 10,436, of April 24, 2002
(BRASIL, 2002), and Decree no. 5,626, of December 22, 2005 (BRASIL, 2005), among
other legal provisions. Our approach was qualitative (CHIZZOTTI, 2000; MINAYO,
2009; OLIVEIRA, 2012), using the case study method (PAIVA, 2019; YIN, 2015). The
research context was an inclusive state school, managed by the Amazonas State
Department of Education (SEDUC/AM) and supervised by District Education
Coordination 06 (CDE 06) in the city of Manaus, northern Brazil. The participants were
six Portuguese language teachers who, at the time, had deaf students enrolled and
attending their classes. In addition to the teachers, eight other school agents were
invited: a principal, a pedagogue, a pedagogical support person, a teacher from the
resource room, and four interpreters. We used a questionnaire as our instrument (GIL,
2008; MARCONI; LAKATOS, 2003). Data were systematized, analyzed, and
interpreted through the theoretical-methodological paradigm of Bardin’s content
analysis ([1977] 2016). Results showed that Portuguese language classes for deaf
students are mainly mediated through interpreters. Teachers face difficulties in terms
of teaching-learning, which they seek to remedy through several strategies. At this
school, school agents play a fundamental role in deaf students’ teaching-learning
process, as does the family, which should participate more actively in deaf students’
school life.

Keywords: Portuguese language teaching-learning; teachers and interpreters;
inclusive state school; deaf students.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa insere-se no ambito da Linguistica Aplicada (LA)' e discorre
sobre as praticas de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para alunos surdos
em uma escola estadual inclusiva? da cidade de Manaus, Amazonas.

Embora o estudo aborde somente o ensino, é importante registrar que nesta
investigacao se optou pelo termo “ensino-aprendizagem” por se compreender que
Vygotsky ndo separou os dois vocabulos, ja que, em russo, a palavra obuchenie
significa algo como “processo de ensino-aprendizagem”, incluindo sempre aquele que
aprende e aquele que ensina e a relagdo entre as pessoas. Desse modo, para
Vygotsky, o significado do conceito € mais abrangente, envolvendo a interagao social
(OLIVEIRA, 1993).

A motivagéo para realizar esta investigagao foi uma inquietagado que se iniciou
ainda durante a minha formagao no curso de Letras — Lingua e Literatura Portuguesa,
na Universidade Federal do Amazonas (UFAM), e que se estende até minha pratica
atual como professora. Em 2011, na ocasiao das observacgdes realizadas em sala de
aula da escola publica, durante a disciplina “Estagio Supervisionado I’ no Ensino
Fundamental Il, deparei-me com uma cena que me fez refletir sobre como deveria ser
o ensino da lingua portuguesa para alunos surdos. Um aluno surdo na sala de aula
com alunos ouvintes copiou no caderno todo o exercicio que a professora reproduziu
no quadro a partir de um compéndio de gramatica, porém ele ndo compreendia como
fazé-lo. A professora argumentou que nao entendia como esse aluno foi aprovado nos
anos anteriores, visto que tinha algumas dificuldades na aprendizagem. Intrigada com
a situacéao, indagacgdes passaram pela minha mente sobre como se deveria ensinar a
lingua portuguesa para esses alunos nesse contexto.

Passados alguns anos, em 2015, como professora de lingua portuguesa, cursei
a pos-graduacgao lato sensu em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa pela
Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Em um dos mddulos, “Metodologia do

Ensino de Lingua Portuguesa para Estudantes com Necessidades Educativas

" Moita Lopes (1996, p. 3) define LA “[...] como uma area de investigagao interdisciplinar que se centra
na resolugcao de problemas da pratica de uso da linguagem dentro e fora da sala de aula [...] ou seja,
uma visao que traz implicita a preocupagao com problemas de uso da linguagem situados em contextos
da praxis humana”.

2 As escolas estaduais inclusivas sdo aquelas que, além de atenderem a outros tipos de alunos com
deficiéncia, recebem também alunos surdos.
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Especiais”, cujo objetivo era debater o ensino de lingua portuguesa escrita como
segunda lingua (L2) para alunos surdos, que usam a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como lingua materna (L1) (BRASIL, 2002), o professor da disciplina solicitou
que fossem elaboradas atividades didaticas diferenciadas de portugués escrito como
L2 para esses alunos.

Ainda n&o tinha tido o privilégio de trabalhar com alunos surdos; no entanto,
como professora licenciada e com experiéncia também em lingua estrangeira, nao
apresentei dificuldades em elaborar atividades adaptadas para esses alunos, pois,
com base em livros didaticos de portugués para estrangeiros, fiz alguns ajustes e
elaborei uma licdo didatica baseada em leitura e escrita. A partir dai, comecei a
compreender, mesmo que de forma precoce, como deveria acontecer o ensino-
aprendizagem de portugués para esses alunos.

Desde entao, as leituras que realizei nesse médulo e as pesquisas iniciais que
fiz em torno dessa tematica motivaram-me a escrever a monografia desse curso de
especializagao que recebeu o titulo “Metodologia do ensino de portugués como L2:
experiéncia do uso da abordagem comunicativa no portugués escrito para alunos
surdos”. Desejando contribuir com mais conhecimento nessa area, decidi continuar a
pesquisa em ambito maior, no curso de Mestrado em Letras, no qual obtive aprovacao
em 2018 pela UFAM em convénio® com a Secretaria de Educagdo do Estado do
Amazonas (SEDUC/AM).

Em relagdo a minha pratica com alunos surdos, no primeiro semestre de 2019,
tive uma pequena experiéncia na escola estadual inclusiva, ao ministrar aulas de
lingua portuguesa para turmas da primeira fase do Ensino Médio na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo que em uma delas havia uma aluna
surda. Sabe-se que é um desafio trabalhar com turmas de EJA, e um deles esta
relacionado com a selegao de materiais a serem usados nas aulas de acordo com os
objetivos do componente curricular para alunos que ficaram muito tempo sem estudar.
Isso se torna mais desafiador quando ha alunos surdos na sala de aula, visto que eles

apresentam um perfil diferente em relagdo a aprendizagem, pois apreendem as

3 Por meio do Termo de Convénio n° 05/2018 (AMAZONAS, 2018), foi feito repasse de recursos
financeiros para custear vagas para o curso de Especializagdo Stricto Sensu — Mestrado em Letras,
Lingua Portuguesa, para professores e pedagogos da Rede Estadual de Ensino do Amazonas, a fim
de participarem da sele¢ao, em turma especifica, para o ingresso no Programa de Pés-Graduacdo em
Letras (PPGL/UFAM).
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informagdes e constroem o conhecimento pelo visual (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2018).

As explicagdes dos conteudos do componente curricular, na maioria das vezes,
eram realizadas por meio de slides com imagens e letras grandes, e as atividades
eram contextualizadas, sendo os textos de facil compreensdao. Mesmo com essas
estratégias, percebi o quao dificil foi ensinar para essa turma com uma aluna surda,
principalmente quando nao se tem fluéncia em Libras, nem a presenca do profissional
intérprete para mediar os conteudos das aulas.

Embora enfrentando dificuldades, foi possivel observar que a utilizacdo dessas
estratégias contribuiu tanto para a aprendizagem da aluna surda quanto para a da
turma, pois ela se mostrou mais interessada pela matéria, fazendo as atividades
enquanto os colegas da turma a ajudavam. Nos trabalhos em grupo, por exemplo, a
aluna sempre era incluida e interagia com os colegas usando gestos ou, as vezes,
eles se comunicavam utilizando o portugués escrito.

No que se refere as aulas de lingua portuguesa para alunos surdos, é
necessario que elas sejam significativas, ou seja, com atividades contextualizadas
e que tenham sentido pratico para eles (FERNANDES, 2003), visto que o
portugués € sua L2 na modalidade escrita. Por esse motivo, “[...] € imprescindivel
que se garanta o aprendizado [...] com estratégias metodolégicas e material
didatico diferenciados” (FERNANDES, 2003, p. 121). Dessa forma, a Libras — a
primeira lingua dos surdos — deve ser levada em conta nesse processo, pois por
meio dela o aluno surdo compreende o que acontece ao seu redor, construindo
sentidos e significados (FREITAS, 2014).

Além disso, o ensino de lingua portuguesa para alunos surdos deve ser formal
nas escolas, isto €, o ensino-aprendizagem da lingua dar-se-a por meio da
compreensao e produgao escrita de textos significativos na sala de aula, visto que os
surdos tém dificuldades em aprender a lingua por meio de didlogos espontaneos,
como acontece com outros falantes que tém o portugués como L2, como é o caso dos
indios e alguns imigrantes (SALLES et al., 2004). Uma vez frequentando a sala de
aula com alunos ouvintes, os surdos tém dificuldades em compreender a lingua
portuguesa escrita porque, em alguns casos, nem adquiriram a Libras (MEDEIRQOS;
GRAAF, 2012; QUADROS, 2019). Consequentemente, também apresentam
dificuldades na aprendizagem de outras disciplinas do curriculo escolar, ja que
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precisam usar o portugués escrito para fazer leituras e atividades escritas (SANTOS,
2016).

Também alguns professores, quando trabalham com aluno(s) surdo(s),
enfrentam dificuldades no ensino-aprendizagem de portugués na sala de aula. Por
sua vez, os alunos surdos, para nao ficarem excluidos do contexto das aulas, tentam
acompanha-las, dando a entender que estdo compreendendo os conteudos da
disciplina (LACERDA, 2006) e, em alguns casos, sao tratados como se fossem alunos
ouvintes.

Embora seja reconhecida a importancia do ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa de forma significativa para os alunos surdos, pesquisas mostram que ele
nao tem acontecido da forma como deveria ser (BOTELHO, 2005; FERNANDES,
2007; SOUZA, 2012). Isso é evidenciado nas produgdes escritas que ndo avangam
dos alunos surdos, que “[...] revelam as mesmas dificuldades e peculiaridades [...]”
(FERNANDES, 2007, p. 10) seja no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, como
afirma Fernandes (2007).

Fernandes (2012, p. 86) ainda destaca que “[...] os Surdos que nao tiverem a
oportunidade de aprender o portugués escrito restringem enormemente seus circulos
sociais e 0 acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade”, pois, mesmo a
Libras se apresentando como um sistema linguistico completo em forma e conteudo,
nao possibilita uma condigdo monolingue para seus usuarios, sendo imprescindivel o
ensino formal da lingua portuguesa escrita por ser a lingua oficial utilizada nos
veiculos de comunicagao do pais (FERNANDES, 2012).

No que diz respeito aos direitos dos alunos surdos estabelecidos em
documentos oficiais, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005),
que regulamentou a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), conhecida
como Lei de Libras, no capitulo VI — “Da garantia do direito a educagao das pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva” — traz no Art. 22 a garantia de inclusao de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva em escolas comuns da rede regular de ensino com
professores das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos. Esse documento é fundamental para assegurar a
educacao inclusiva para esses alunos, enfatizando a conscientizagdo de que os
professores devem ter da singularidade linguistica desses alunos.

No entanto, ainda se percebe alunos surdos a margem do ensino-

aprendizagem de lingua portuguesa e professores que ndao conseguem lidar com a
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presenca deles em sala de aula. No processo de inclusao, professores da disciplina,
ou por desconhecerem o trabalho com aluno surdo, ou por nédo terem formacao ou
tempo, uma vez que a maioria tem uma extensa carga horaria, ndo levam em conta
algumas praticas de ensinar que s&o peculiares e acabam por ensina-los da mesma
forma que fazem com os alunos ouvintes, mesmo, em alguns casos, contando com a
presenca de intérpretes de Libras (LACERDA, 2006).

Apesar da relevancia do estudo das praticas de ensino-aprendizagem para
alunos surdos, ha uma lacuna de pesquisa, o que também me motivou a desenvolver
este estudo. Realizei uma busca em pagina da web* do catalogo de teses e
dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) com as palavras-chave “ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, aluno
surdo e escola publica inclusiva”, sem uso de aspas, no dia 18 de fevereiro de 2020,
e a busca levou a mais de 100 pesquisas. Apos analisar uma a uma, foi possivel
selecionar apenas trés trabalhos que sdo semelhantes a tematica do presente estudo

e que estao apresentados no Quadro 1:

Quadro 1 — Tese e Dissertagc6es da CAPES

Nivel de pos-

= Ano | Instituicao
graduacao

Ord. Titulo da dissertagao ou tese Autor(a)

Um estudo sobre bilinguismo e . A
Elisdngela

1o, | letramento visual no ensino de | Tg i Mestrado | 2015 | UESC
lingua portuguesa escrita para

surdos no Ensino Fundamental Mendes
Wellington
Praticas de ensino de lingua Jhonner
2°, portuguesa escrita como Divino Mestrado 2016 UFG
segunda lingua para surdos Barbosa
Silva

As praticas de professores de Francisca

lingua portuguesa com alunos Neuza de

surdos no ensino basico: uma Almeida

pesquisa agao Farias

Fonte: Elaborado pela autora a partir do resultado obtido na busca no catalogo da CAPES disponivel
em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 18 fev. 2020.

3°. Doutorado 2017 UFPI

Pesquisando no Portal de Periddicos da CAPES da base da Biblioteca Digital
Brasileira de Tese e Dissertagées (BDTD)® com as mesmas palavras-chave — “ensino-

aprendizagem de lingua portuguesa, aluno surdo e escola publica inclusiva” —, sem

4 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
5 http://bdtd.ibict.br/vufind/.
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uso de aspas, no dia 28 de marco de 2021, encontrei as seguintes dissertacdes

referentes ao tema expostas no Quadro 2:

Quadro 2 — Dissertagées da base BDTD do portal da CAPES

Ord. Titulo da dissertacido Autor(a) Ano Instituicio
O ensino-aprendizagem de alunos Elaine Candido

1°. surdos no Ensino Médio em classe Sudré 2008 PUC/SP
de ensino regular
Educacao de surdos: Claudia Regina

2°. problematizando a questao bilingue Vieira 2011 UNIMEP
no contexto da escola inclusiva

30, Surdez, Iinguaggm e educacgao: Arigla Soray_a dq 2015 UFAM
quem ouve o sujeito surdo? Nascimento Siqueira

Fonte: Elaborado pela autora a partir do resultado obtido na busca em http://bdtd.ibict.br/vufind/.
Acesso em: 28 mar. 2021.

Assim como no catalogo de teses e dissertagbes da CAPES e da BDTD,
busquei na plataforma Google Académico® outros estudos concernentes ao tema
desta investigacao no dia 18 de fevereiro de 2020 e foram encontrados os que estéao

listados no Quadro 3:

Quadro 3 — Dissertagées encontradas no Google Académico

Ord. Titulo da dissertacédo Autor(a) Ano Instituicao
Ensino da lingua portuguesa para Jurandir Ferreira

1°. surdos: contornos de praticas . . 2010 UNICAP
o Dias Junior
bilingues

Ensino de lingua portuguesa para

surdos: percepgdes de professores

sobre adaptagao curricular em

escolas inclusivas

Estratégias e metodologias para o .

3°. | ensino de lingua portuguesa para IrangIde dos Santos 2016 UFS
. ocha Souza

surdos em Aracaju/SE

Fonte: Elaborado pela autora a partir do resultado obtido na busca no Google Académico disponivel

em: https://scholar.google.com.br/?hl=pt. Acesso em: 18 fev. 2020.

2°. Veridiane Pinto 2011 UNIVALI

Analisando cada estudo apresentado, foi possivel observar que eles mostram
a importancia do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para alunos surdos.
Percebe-se que eles apontam para a necessidade de se compreender mais esse
processo, enfatizando a relevancia de se continuar com outras pesquisas a fim de
aperfeicoar as praticas dos professores de lingua portuguesa que lidam com tal

demanda.

8 https://scholar.google.com.br/?hl=pt.
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Tendo isso em vista, este estudo se justifica pelo fato de haver lacunas na
compreensao do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para alunos surdos em
escolas publicas inclusivas, como evidenciam as investigagdes mencionadas. Dessa
forma, é possivel contribuir para os estudos da area de LA, além de proporcionar mais
reflexdes que podem trazer possibilidades de modificar a realidade vivida tanto pelos
professores quanto pelos alunos.

Considerando a motivacdo e a justificativa para o desenvolvimento desta
pesquisa, foi proposto o objetivo geral: analisar as praticas de ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa para alunos surdos em uma escola estadual inclusiva. E os
especificos: investigar as praticas de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa sob
a perspectiva dos professores de portugués para alunos surdos em uma escola
estadual inclusiva; identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores de lingua
portuguesa para ensinar alunos surdos na escola estadual inclusiva; e refletir sobre o
papel de outros agentes’ escolares no processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa para alunos surdos na escola estadual inclusiva.

Para alcangar esses objetivos, as perguntas de pesquisa foram as seguintes:
De que maneira os professores de lingua portuguesa ensinam o componente
curricular Lingua Portuguesa para alunos surdos em sala de aula de escola estadual
inclusiva?; Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores para ensinar alunos
surdos em sala de aula de escola estadual inclusiva?; Como os outros agentes
escolares auxiliam no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo na escola
estadual inclusiva?

Esta dissertacado esta dividida em quatro capitulos. O primeiro diz respeito a
presente Introdugc&do. No segundo capitulo, apresento a fundamentagao teorica, que
esta subdividida em seis subcapitulos. O primeiro trata de algumas reflexées sobre o
ensino de lingua portuguesa; o segundo, da caracterizagao do surdo; o terceiro, dos
conceitos de incluséo e escola inclusiva; o quarto, de dificuldades enfrentadas pelo
aluno surdo nas aulas de lingua portuguesa e de sugestdes para o ensino-
aprendizagem da lingua; o quinto, do ensino de Libras e lingua portuguesa na escola

inclusiva; e o sexto, do Interacionismo no ensino de lingua portuguesa para surdos. O

" Neste estudo, o termo “agente” é utilizado para referir-se aqueles profissionais que também participam
do processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo tanto no planejamento administrativo quanto no
pedagdégico, como diretores, pedagogos, professores tradutores e intérpretes de Libras, professores da
sala de recursos e outros que atuam na escola inclusiva (QUADROS, 2019).
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terceiro capitulo, Caminhos da Pesquisa, também esta subdividido em seis partes: a
abordagem e metodologia; contexto da pesquisa; participantes da pesquisa;
instrumentos de geracdo de dados; procedimentos de geragcdo de dados; e
procedimentos de analise de dados. O ultimo capitulo discorre sobre a analise de
dados e esta organizado em trés subsegdes. A primeira traz o processo de ensino-
aprendizagem do aluno surdo na escola estadual inclusiva; a segunda refere-se a
analise descritiva do contexto de pesquisa; e a terceira diz respeito a analise dos
questionarios aplicados aos participantes. Para finalizar, seguem-se as
Consideragdes Finais, Referéncias, Apéndices e Anexos.

A seguir, apresento o Capitulo 2 dedicado ao embasamento tedrico desta

pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

“[---] Se n&o ha limite entre a grandeza e a pequenez,
e nenhum ser humano é exatamente igual a outro,
podemos concluir que ser surdo ndo é melhor nem pior
que ser ouvinte, mas diferente”. (SALLES et al., 2004,
p. 37)

Este capitulo aborda a fundamentagdo tedrica desta pesquisa e esta
subdividido em seis subcapitulos. O primeiro — Ensino de lingua portuguesa: algumas
reflexdes — traz um panorama da situacao atual do ensino de lingua portuguesa na
escola regular apoiado em Antunes (2003, 2014), Faraco (2006), Geraldi (2011, 2013),
Possenti (1996), Travaglia (2009) e outros. O segundo — Quem € o surdo? — dedica-
se a caracterizagao do surdo a partir de documentos legais e alguns autores, como
Campos (2018), Moura (2012), Perlin (2005), entre outros. O terceiro — Inclusédo e
escola inclusiva — trata da definicdo de inclusdo e escola inclusiva com base na
Declaragao de Salamanca (1994), Ferreira (2005), Sanchez (2005) e Sassaki (2005)
principalmente. O quarto — Ensino de lingua portuguesa para alunos surdos:
dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos e sugestbes para o ensino-
aprendizagem — aborda algumas dificuldades enfrentadas por eles e apresenta
sugestdes de como poderia ser o ensino de portugués para esses alunos em sala de
aula, conforme Medeiros e Graff (2012), Pereira (2014), Salles et al. (2004), Santos
(2016), Silva (2016), entre outros. O quinto — Ensino de linguas — Libras e lingua
portuguesa — na escola inclusiva — traz os documentos oficiais que garantem o ensino
dessas duas linguas em escolas inclusivas da rede regular de ensino, como a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), e o Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), entre outros dispositivos legais. O sexto — O
Interacionismo no ensino de lingua portuguesa para surdos — explica a abordagem
interacionista no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa como L2 com base em
Figueiredo (2019), Salles et al. (2004), Sanchez (2005), Sassaki (2005), Siqueira

(2015) e em outros autores.

2.1 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: ALGUMAS REFLEXOES

O interesse em melhorar o ensino de lingua portuguesa sob uma perspectiva
que leve o aluno a “[..] ampliar as competéncias comunicativo-interacionais”

(ANTUNES, 2003, p. 34), isto &, a aprender de fato a usar a lingua em contextos reais,
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surge a partir da década de 1980 com as ciéncias linguisticas que “...] chegam a
escola, ‘aplicadas’ ao ensino da lingua materna [...] com varias interferéncias
significativas delas na disciplina portugués” (SOARES, 2002, p. 171). Estudiosos
dessa area, por sua vez, sugerem como aprimorar esse ensino de modo que leve o
aluno a fazer usos reais da linguagem (ANTUNES, 2003, 2014; GERALDI, 2011,
2013; TRAVAGLIA, 2009; POSSENTI, 1996), visto que a realidade nas aulas de
portugués se mostra bem aquém do esperado, “[...] ou seja, que o ensino da lingua
n&o vai bem ja &, cada vez mais, uma constatacdo do dominio comum” (ANTUNES,
2003, p. 15).

Pesquisadores da linguagem (ANTUNES, 2003, 2014; FARACO, 2006;
GERALDI, 2011; POSSENTI, 1996; TRAVAGLIA, 2009) s&o unénimes em explicitar
resquicios existentes de ensino tradicional pautado em gramatica normativa nas aulas
de lingua portuguesa. O conteudo nos programas escolares sdo os mesmos topicos
que estao presentes nos compéndios de gramatica e a énfase nas praticas de sala de
aula é dada no “[...] estudo in6cuo das nomenclaturas e classificagcbes gramaticais”
(ANTUNES, 2003, p. 16) que n&o levam os alunos a desenvolverem a competéncia
comunicativa, quer dizer, “[...] a capacidade do usuario (falante, escritor/ouvinte, leitor)
de empregar adequadamente a lingua nas diversas situagdes de comunicagao”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 17).

De acordo com Antunes (2003), o ensino de portugués encontra-se organizado
em praticas que nao estdo muito adequadas. Como exemplos, a autora enumera as
seqguintes: “[...] fazer listas de palavras; identificar sua classe morfolégica; formar e
analisar frases soltas; identificar a funcao sintatica de termos e oragées” (ANTUNES,
2014, p. 16). Essas praticas feitas em sala de aula ndo promovem o conhecimento da
lingua portuguesa e da sua gramatica e o mais preocupante € que a grande maioria
acredita que realizando tais praticas os alunos aprenderao a falar, ler e escrever “bem”
consoante os perfis social e profissional valorizados atualmente (ANTUNES, 2014, p.
17-18).

Dessa forma, o ensino de lingua portuguesa tem-se baseado no ensino da
gramatica tradicional, como regras que devem ser aprendidas para serem
incorporadas tanto no texto escrito quanto no oral. Segundo Travaglia (2009, p. 101),
“[...] a maior parte do tempo das aulas é gasta no aprendizado e utilizagdo dessa
metalinguagem, que ndo avanga, pois, ano apds ano, se insiste na repeticdo dos

mesmos topicos gramaticais”.
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Em relagdo ao ensino dos tépicos gramaticais — geralmente listados no indice
das gramaticas — como pratica corriqueira e tradicional nas escolas, Faraco (2006)
ressalta que eles sdo estudados sem nenhuma relevancia, isto €, sem reflexdes sobre
0s usos da lingua. A titulo de exemplo: em geral, sdo propostas listas de regras para
serem decoradas pelos alunos por meio de “...] exercicios insossos e
descontextualizados” (FARACO, 2006, p. 26).

Ainda corroborando as ideias dos autores citados, Geraldi (2011, p. 45) destaca

o atual ensino de lingua materna nos seguintes termos:

[...] parece-me que 0 mais cadtico da atual situagdo do ensino de
lingua portuguesa em escolas [...] consiste precisamente no ensino,
para alunos que nem sequer dominam a variedade culta, de uma
metalinguagem de analise dessa variedade — com exercicios
continuos de descricao gramatical, estudo de regras e hipéteses de
analise de problemas que mesmo especialistas ndo estdo seguros de
como resolver.

Nas aulas de linguas, como afirma o autor, a maior parte do tempo ¢ utilizada
para se ensinar uma metalinguagem de analise da lingua com exercicios repetitivos
que nem os préoprios professores conseguem elucidar. Geraldi, professor e
pesquisador, ao ministrar cursos para professores, criticava o modo como eram
ensinados os conteudos de lingua portuguesa dizendo: “[...] usava de meus
conhecimentos para mostrar aos professores que eles ndo sabiam o que exigiam que
os alunos soubessem” (GERALDI, 2013, p. XXl), ou seja, por que ensinar conteudos
que os proéprios professores desconhecem? O autor acrescenta que “[...] preparava
baterias de exercicios de analise sintatica com o unico objetivo de mostrar aos
professores que eles nao sabiam resolvé-los” (GERALDI, 2013, p. XXl).

Possenti (1996, p. 36) reforca as ideias apresentadas ao defender que “[...] ndo
se aprende por exercicios, mas por praticas significativas”. No dia a dia, as criangas
(alunos) aprendem a falar com os adultos e interagem muito bem com os outros sem
que as maes |lhes passem exercicios de completar frases, decorar conjugacdes
verbais, construir frases afirmativas, negativas etc., visto que o dominio de uma lingua
“[...] dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica” (POSSENTI, 1996, p. 53).
Em outras palavras, as criancas aprendem muito bem a falar, ler, escrever, explicar e

argumentar sem o conhecimento prescritivo da gramatica.
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Como é possivel observar a partir do que foi exposto, as aulas de lingua
portuguesa vém sendo conduzidas pelo viés da perspectiva tradicional,
fundamentadas em praticas de ensino que supervalorizam a metalinguagem.
Segundo Travaglia (2009, p. 40),

[...] o prescritivo tem sido hipervalorizado e muito mais praticado nas
aulas de lingua materna [...], causando prejuizos na formacdo do
aluno, em termos do conhecimento linguistico de que dispora em sua
vida, sobretudo no que diz respeito a obtengdo de uma competéncia
comunicativa mais ampla, que é fundamental para viver melhor.

Os autores supracitados consentem em relagdo a maneira como vem sendo
ensinada a lingua portuguesa na escola que €& baseada em praticas de
metalinguagem, conforme ja foi enfatizado. Essas praticas estao relacionadas com a
concepgao de lingua que o professor assume em seu trabalho em sala de aula, de
forma consciente ou inconsciente. Em algumas vezes, o professor reconhece
determinada visdo de lingua na adogéao de suas atividades, porém a pratica revela
outras (PERFEITO; CECILIO; HUBES, 2007).

Geraldi (2011) cita trés tipos de concepgbes que perpassam o ensino de
linguas: linguagem como expressao do pensamento; linguagem como instrumento de
comunicacéo; e linguagem como forma de interagdo. Na primeira concepgao, que é
baseada nos estudos tradicionais, ou seja, na transmissao de conhecimento, percebe-
se que o sujeito assume papel passivo nesse processo. Nesse caso, o professor é
visto como o detentor do conhecimento e o aluno como receptor desse conteudo.
Nessa perspectiva, segundo Zanini (1999, p. 80), conhecer a lingua materna “[...]
significava dominar a gramatica da lingua: sua histéria e suas normas”. Por isso, ha a
preocupagao no ensino com principios “[...] basicos e normativos da gramatica da
lingua materna, voltados para o dominio da metalinguagem” (ZANINI, 1999, p. 80),
cujo objetivo é o conhecimento do padrao culto, sem levar em considerag&o o contexto
dos alunos.

Na segunda concepgao — linguagem como instrumento de comunicagao —, a
“[...] lingua é vista como um codigo, ou seja, como um conjunto de signos que se
combinam segundo regras” (TRAVAGLIA, 2009, p. 22) capaz de transmitir uma certa
mensagem de um emissor para um receptor, em que o sujeito também é visto como
passivo. De acordo com Perfeito, Cecilio e Hibes (2007, p. 138), nessa concepgao, o

foco esta no “[...] estudo dos fatos linguisticos por intermédio de exercicios estruturais
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morfossintaticos, na busca da internalizagdo inconsciente de habitos linguisticos
proprios da norma culta”. Tal concepgao € observada em atividades mecanicas, como
as de completar lacunas, seguir modelos para elaborar outras sentengcas ou as
questdes de multipla escolha em livros didaticos ou apostilas (PERFEITO; CECILIO;
HUBES, 2007), cujo enfoque é a repeticdo como pratica para a aprendizagem
(ZANINI, 1999).

Por fim, na concepcgéao que se refere a linguagem como forma de interagao, o
sujeito, ao usar a lingua, realiza agdes, age e atua sobre o interlocutor (ouvinte/leitor).
Travaglia (2009, p. 23) afirma que “[...] a linguagem €&, pois, um lugar de interagéo
humana, de interacdo comunicativa pela producdao de efeitos de sentidos entre
interlocutores, em uma dada situacdo de comunicag¢ao”, sendo os contextos sécio-
histérico e ideoldgico considerados nesse processo. Nessa perspectiva, o sujeito nao
€ mais passivo, mas se constitui como tal pela linguagem a medida que interage com
os outros (GERALDI, 2013).

Considerando o exposto, pode-se afirmar que “[...] uma das concepg¢des muito
utilizadas na escola € a do ensino da lingua portuguesa como um codigo a ser
decifrado” (FREITAS, 2014, p. 42), ou seja, esta relacionada com a segunda
concepgao de lingua apresentada, em que o professor ensina os conteudos da
disciplina por meio de regras que devem ser seguidas tanto na leitura quanto na
escrita, enquanto os alunos sao meros receptores. Dessa maneira, pressupde-se que
o conhecimento de regras os tornara capacitados para usar a lingua de forma correta
(FREITAS, 2014).

No que tange ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa previsto nos
documentos legais, especificamente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais (BRASIL, 1998), espera-

S€ que nesse processo.

[...] 0 aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situa¢des
comunicativas, sobretudo nas instadncias publicas de uso da
linguagem, de modo a possibilitar sua insercao efetiva no mundo da
escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo social no
exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p. 32).

O trabalho com a lingua materna em torno de um “conjunto de atividades” por

meio de processos de escuta de textos orais e leitura de textos escritos, do processo
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de produgao de textos orais e escritos e do processo de andlise linguistica® auxilia os
alunos a desenvolverem as competéncias necessarias para uma participagao efetiva
no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 32).

Dados os objetivos de ensino de lingua portuguesa, os PCNs (BRASIL, 1998)

sugerem o texto como unidade basica do ensino e afirmam que:

[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de
ensino as que decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas,
silabas, palavras, sintagmas, frases — que, descontextualizados, séo
normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco
tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a
unidade basica do ensino s6 pode ser o texto. (BRASIL, 1998, p. 23).

O texto visto como unidade de ensino e organizado de forma tematica,
composicional e estilisticamente € caracterizado como pertencendo a variados
géneros textuais. Desse modo, diferentes textos relativos a géneros textuais
heterogéneos podem ser contemplados nas atividades de ensino, levando os alunos
ao “[...] desenvolvimento de diversas capacidades” ao colocar no foco do ensino a “[...]
compreensao oral e escrita bem como a produgao oral e escrita [...]” (BRASIL, 1998,
p. 24) de textos pertencentes a varios géneros. Por isso que o ensino de classificagcoes
e nomenclaturas gramaticais nas aulas de lingua n&o é relevante, se levado de forma
descontextualizada (ANTUNES, 2014), isto é, sem explicar o motivo de suas fung¢des
€ uUsos, uma vez que o objetivo de ensino de lingua portuguesa, como ja mencionado,
€ o desenvolvimento do “[...] dominio da expressao oral e escrita em situacdes de uso
publico da linguagem [...]” (BRASIL, 1998, p. 49).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) quanto ao ensino
da lingua portuguesa dialoga com os PCNs dessa disciplina e, da mesma forma,
propde o texto como central no ensino de lingua materna. Com base na ‘[..]
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem” (BRASIL, 2018, p. 67), que
fundamenta também os PCNs de lingua portuguesa, a BNCC traz a importancia do
texto para se realizar as praticas de linguagem, uma vez que ele esta ligado aos “[...]
contextos de produgao e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e produgao de textos em varias midias e
semioses” (BRASIL, 2018, p. 67).

8 As habilidades sugeridas para cada pratica estdo explicitadas em “Objetivos de ensino” (BRASIL,
1998, p. 49-52).
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Considerando as ideias dos autores citados nesta subsecéo, bem como o que
definem os documentos oficiais que norteiam o ensino de lingua portuguesa e que
partilham da mesma concepg¢ao de ensino a ser conduzido a partir de uma perspectiva
“‘enunciativo-discursiva” pautada em textos pertencendo “[...] a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagao/uso da
linguagem” (BRASIL, 2018, p. 67), sugere-se adotar estratégias diferentes no ensino
de lingua materna com o objetivo de proporcionar “[...] aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliagdo dos letramentos [...]" (BRASIL, 2018, p. 67) e,
consequentemente, do seu repertério linguistico para que eles participem de forma
significativa e critica nos espagos que circulam socialmente.

A seguir, apresento uma caracterizagdo do surdo com base em documentos
legais e alguns autores, como Campos (2018), Moura (2012), Perlin (2005), entre

outros.

2.2 QUEM E O SURDO?

De acordo com o Decreto n® 5.626/2005 (BRASIL, 2005), considera-se a
pessoa surda “[...] aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Libras” (BRASIL, 2005). Campos (2018) corrobora o documento ao
afirmar que o surdo é aquele que apreende o0 mundo por meio de contatos visuais,
tendo capacidade de apropriar-se da lingua de sinais, da lingua escrita e de outras
para o seu pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social. A autora complementa
que o uso da lingua de sinais permite ao “ser surdo [...] expressar seus sentimentos e
visdes sobre o mundo, sobre significados, de forma mais completa e acessivel”
(CAMPOQOS, 2018, p. 48).

Tendo em vista o papel da escola na educacado dos surdos, concordo com
Moura (2012) quando lembra que, além da preocupagao com o ensino formal das
linguas para esses alunos, ha outros aspectos relevantes para a subjetividade deles,
quais sejam, Culturas, ldentidades e Comunidades Surdas (MOURA, 2012).

Campos (2018, p. 47) explica que a Cultura Surda “[...] esta em conex&o com
a teoria cultural”, isto €, o “o surdo é visto como diferente e sujeito cultural” (CAMPOS,

2018, p. 47). Nesse sentido, os surdos lutam



31

[...] pelos seus direitos de pertencerem a uma cultura surda
representada pela lingua de sinais, pelas identidades diferentes, pela
presenca de intérpretes, por tecnologias especializadas, pela
pedagogia da diferenga, pelo povo surdo, pela comunidade surda.
(CAMPOS, 2018, p. 47).

Segundo a autora, esses direitos sdo conquistas no espago escolar, no qual a
diferenca surda possa ser respeitada. A cultura surda, como uma das caracteristicas
do surdo, representa na teoria cultural uma possibilidade de fazer parte do povo surdo
em diferentes trajetorias, como na histéria cultural, comunidades, linguas de sinais,
arte surda, identidade e subjetividade surda, além de politica surda, presenca de
intérpretes de lingua de sinais, pedagogia surda, escola de surdos, experiéncias
visuais, “[...] a diferenga como sujeito e forma de cultura” (CAMPQOS, 2018, p. 48-49).

Alingua é um dos aspectos mais importantes da cultura surda, pois estabelece
de forma marcada o que é transmitido visualmente e, além dela, ha outros aspectos
de manifestagcbes presentes que, de acordo com Moura (2012), devem ser
preservados quando se pensa na educacgao de surdos. A titulo de exemplo, autoras
como Gomes (2018) e Moura (2012) citam a poesia surda, teatro, literatura, livros
adaptados para os surdos, campainhas luminosas no lugar das sonoras, despertador
que vibra, legendas, janelas fechadas com intérpretes em alguns programas
televisivos, entre outros.

No que diz respeito a Identidade Surda, Salles et al. (2004, p. 40) esclarecem
que a “[...] existéncia de uma Cultura Surda ajuda a construir uma identidade das
pessoas surdas” e lembram que Cultura Surda significa a evocagdo a uma “questao
identitaria” (SALLES, et al., 2004, p. 41). Da mesma forma, Perlin (2005, p. 54) afirma
que o “[...] o encontro surdo-surdo € essencial para a construgcio da identidade surda,
€ como um abrir do bau que guarda os adornos que faltam ao personagem”, o que é
ratificado por Quadros (2019, p. 35) que também explica que os surdos descobrem
“[...] a prépria identidade surda no encontro com outro surdo”.

Segundo Salles et al. (2004), o surdo se identificara com a Cultura Surda,
dependendo da identidade que ele assume dentro da sociedade, que é classificada
por Perlin (2005) como ldentidades surdas, Identidades surdas hibridas, Identidades
surdas de transi¢ao, ldentidades surdas incompletas e Identidades surdas flutuantes.

As ldentidades surdas sdo grupos de surdos que fazem uso da “experiéncia

visual” (PERLIN, 2005, p. 62), isto €, usam a lingua de sinais para se comunicarem
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com outros surdos. O encontro com surdos adultos leva-lhes a construir uma
identidade forte, centrada no ser surdo, “a identidade politica surda” (PERLIN, 2005,
p. 63), trata-se da “consciéncia surda” (PERLIN, 2005, p. 63) de se reconhecer como
diferente e assumir-se como sujeito surdo.

As ldentidades surdas hibridas referem-se a surdos que nasceram ouvintes e
com o tempo tornaram-se surdos, tém presente as duas linguas, quer dizer, conhecem
e usam a estrutura do portugués falado, mas dependem dos sinais para a
comunicacgao visual. Ja as Identidades surdas de transi¢ao dizem respeito aos surdos
que passam a ter contato com a comunidade surda de maneira tardia. Geralmente, os
surdos passam por essa transicdo, uma vez que a maior parte é filhos de pais
ouvintes.

As ldentidades surdas incompletas caracterizam os surdos que negam a
representacdo e identidade surdas, reconhecendo a “identidade ouvinte como
superior” (PERLIN, 2005, p. 65). Por fim, as Identidades surdas flutuantes
representam os surdos que querem ser representados pelo ouvintismo®, vivem e se
manifestam conforme o mundo dos ouvintes.

Os surdos que escolhem se relacionar com outros surdos fortalecem suas
identidades porque € no contato com seus semelhantes que ha a identificacdo com
outros surdos por meio de “[...] relatos de problemas e historias semelhantes as suas:
uma dificuldade em casa, na escola, normalmente atrelada a problematica da
comunicacéo” (SALLES et al., 2004, p. 41). E nos encontros surdo-surdo que surgem
a Comunidade Surda e com ela as associacdes de surdos. Nelas sao celebradas
diferentes datas comemorativas, entre elas o proprio aniversario de cada associagao
e outros eventos considerados importantes para os surdos (QUADROS, 2019).

Além disso, € na Comunidade Surda que se discute “[...] o direito a vida, a
cultura, a educacéo, ao trabalho, ao bem-estar de todos” (SALLES et al., 2004, p. 42).
E nela também que sao criados os movimentos surdos, caracteristica da resisténcia
surda ao ouvintismo, e € por meio dela que ha atuacédo dos surdos na politica para

terem seus direitos linguisticos e de cidad&os reconhecidos (SALLES et al., 2004).

9 Segundo Skliar (2005, p. 15), o ouvintismo é um “[...] conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir
do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse olhar-
se e nesse narrar-se que acontecem as percepcgoes do ser deficiente, do nao ser ouvinte”.
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A comunidade surda brasileira € representada pela Federagdo Nacional de
Educacgdo e Integragdo dos Surdos (FENEIS)', filiada a Federagdo Mundial dos
Surdos, que tem por propésito defender politicas linguisticas, educacionais, culturais,
bem como outros direitos dos surdos. Desempenhou papel relevante no
reconhecimento da Libras pela Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e Decreto n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005). Desde 1987, a instituicdo tem a sua frente liderangas
surdas dando legitimidade na representacdo das comunidades surdas. Essas
liderangas sao “[...] referéncias linguisticas, culturais e identitarias para jovens surdos
e promovem encontros surdos baseados em atividades esportivas, lazer, religiao,
educacao e trabalho” (QUADROS, 2019, p. 36).

Tendo em vista a relevancia da cultura surda para a constituicdo do ser surdo,
Moura (2012) sugere que é preciso que todos os membros da escola estejam cientes
dessa importancia. O conhecimento da cultura surda por parte dos professores
sensibiliza-os para que possam criar situagdes em sala de aula por meio de atividades
envolvendo, por exemplo, poesias, acrostico em Libras, teatro e arte visual para que
tal cultura, quando possivel, esteja presente em sala de aula. A autora também
recomenda levar os alunos surdos a conhecerem outros surdos de outras escolas,
associacOes e clubes, adultos surdos que trabalham em diversos segmentos da
sociedade para que tenham possibilidades de “vir a ser” (MOURA, 2012, p. 114) e
conclui ao registrar que o compromisso da escola, além do ensino-aprendizagem, é
“[...] socializar e preparar o individuo para estar no mundo e, muitas vezes, para o
surdo, esse € o unico lugar em que ele tem a possibilidade de construgdo de uma
identidade integra, baseada no que ele é e pode vir a ser”. (MOURA, 2012, p. 114).

ApOs a caracterizagao do surdo, € relevante definir inclusdo e escola inclusiva.

2.3 INCLUSAO E ESCOLA INCLUSIVA

O movimento da inclusdo (SANCHEZ, 2005) surgiu em meados da década de
1980 e se intensificou mais na década de 1990 (SASSAKI, 2005) com o intuito de
conscientizar a “[...] equiparagcdo de oportunidades” (SASSAKI, 2005, p. 20) em
relagdo a habitacdo, transporte, servigos sociais, saude, educacgao, trabalho, vida

cultural, social etc. a todos. No que se refere a essa ideia de equiparagao, documentos

10 O site oficial da FENEIS ¢é feneis.org.br.
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internacionais, como o Programa de A¢ao Mundial para as Pessoas Deficientes (ONU,
1982), as Normas para Equiparagao de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 1993) e a Declaracao de Salamanca (1994) ressaltam a “[...] conscientizagao
da sociedade sobre o outro lado da insergdo, qual seja, o lado da necessidade de
modificarmos a sociedade (escolas, empresas, espagos urbanos etc.) para atender as
necessidades das pessoas” (SASSAKI, 2005, p. 21).

Nesse sentido, a inclusdo consiste em:

[...] adequar os sistemas sociais gerais da sociedade de tal modo que
sejam eliminados os fatores que excluiam certas pessoas do seu seio
e mantinham afastadas aquelas que foram excluidas. A eliminagao de
tais fatores deve ser um processo continuo e concomitante com o
esforgo que a sociedade deve empreender no sentido de acolher todas
as pessoas, independentemente de suas diferencgas individuais e das
suas origens na diversidade humana [...] (SASSAKI, 2005, p. 21).

Complementando, Tenor (2008, p. 33-34) destaca que a inclusdo € um
fendmeno social complexo que tem como efeito acdes estabelecidas e mantidas por
diversas instituicées e atores, como governo, instituicbes formadoras de educadores,
escolas, a propria pessoa com deficiéncia e a sua familia.

De acordo com Sassaki (2005, p. 21), para se incluir todas as pessoas, a
modificacdo na sociedade € necessaria, pois parte-se do principio de que é ela que
precisa ser capaz de atender as necessidades dos seus membros € nao o contrario.

Segundo o autor,

[...] o desenvolvimento, por meio da educacgao, reabilitacado etc. das
pessoas com deficiéncia deve ocorrer dentro do processo de inclusao
€ hdo como um pré-requisito, como se essas pessoas precisassem
pagar ingressos para poderem fazer parte da sociedade (das escolas
comuns, das empresas comuns etc.) (SASSAKI, 2005, p. 21).

Para Sassaki (2005), o processo de construgdao de uma sociedade cada vez
mais inclusiva € gradual. Observam-se sinais desse processo com “frequéncia
crescente” (SASSAKI, 2005, p. 22) nas escolas, nas empresas, na midia, nas nossas
vizinhangas, nos recursos da comunidade e nos programas e servigos.

Em relagao a educacéo, a “filosofia da inclusao”, conforme Sanchez (2005, p.
11), defende
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[...] uma educacgao eficaz para todos, sustentada em que as escolas
enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as necessidades
de todos os alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas
pessoais, psicologicas ou sociais (com independéncia ou nao de ter
deficiéncia) (SANCHEZ, 2005, p. 11)

Sanchez (2005) ainda explica que esse modelo de educagdo procura
estabelecer os alicerces para que a escola possa educar com éxito a diversidade de
alunos e contribuir para a erradicagao da desigualdade e injustica social. Nesse
contexto, a educacao inclusiva desafia os educadores a irem além de suas formas de
ensinar, pois com esse paradigma de inclusao todos devem ser acolhidos nas escolas.

Ferreira (2005), por sua vez, afirma que escola inclusiva € aquela que deveria
considerar todas as criancas e suas necessidades educacionais, pessoais,
emocionais, familiares etc. e também deveria ser, igualmente, uma escola
humanistica com o propdsito de assumir a formagéao integral da crianga e do jovem
como sua finalidade primeira e ultima. A autora reitera que uma escola inclusiva néo
pode se referir apenas as criangas em desvantagem ou excluidas, ou seja, aquelas
com deficiéncias ou necessidades especiais; ao contrario, deve ter o
comprometimento de lutar por todos aqueles que vivem em situagao de risco.

Ja para Sanchez (2005), a educagéo inclusiva é, antes de tudo, uma questao
de direitos humanos. Em primeiro lugar, por adotar a ndo segregagao de nenhum tipo
de pessoa com deficiéncia, dificuldade de aprendizagem, género ou pertencimento a
uma minoria étnica. Em segundo lugar, por ser considerada uma atitude, representa
um sistema de valores e de crengas, um conjunto de agdes.

O principio fundamental da escola inclusiva, segundo a Declaragcao de

Salamanca (1994), é:

[...] que todas as criangas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas
que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacao de qualidade a todos através de um curriculo apropriado,
arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 5).
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Esse documento reafirma o compromisso de educacado para todos, desde
criangas até adultos com suas diferentes necessidades educacionais e especiais, em

um sistema regular de ensino (GOMES, 2018), proclamando que:

e toda crianga tem direito fundamental a educacao, e deve ser dada
a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem;

e toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que s&o unicas;

e sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais -caracteristicas e
necessidades;

e aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades; e

e escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcangando educagao para todos; além disso, tais
escolas proveem uma educacgéao efetiva a maioria das criangas e
aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 1).

Assim, todos tém direito a educacgéo e as necessidades de aprendizagem de
cada um devem ser levadas em conta. Para isso, os “sistemas educacionais”
(GOMES, 2018, p. 43) deveriam se adequar a todos sem distingdo, deixando claro
essa concepgado nos projetos pedagdgicos das escolas para que os curriculos
propostos sejam dinamicos e flexiveis, “[...] permitindo o ajuste do fazer pedagdgico
as peculiaridades de cada aluno” (MATOS, 2013, p. 88). Dessa forma, as escolas com
perspectiva inclusiva tornam-se mais “acolhedoras” (GOMES, 2018, p. 44) e seguem,
portanto, em direcdo a uma sociedade inclusiva, visto que “[...] a educacgao inclusiva
€ um meio privilegiado para alcangar a incluséo social” (SANCHEZ, 2005, p. 14).

Nesse cenario, um novo professor e uma nova metodologia de ensino se
qualificam para um comprometimento com a inclusdo. E importante o professor ter em
mente que: a educacdo € um direito humano; as criangas estdo na escola para
aprender; ha criancas que sao mais vulneraveis a exclusao educacional do que outras;
€ da responsabilidade da escola e dos professores criar formas alternativas de ensino-

aprendizagem mais efetivas para todos (FERREIRA, 2005).
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Para atender a essa demanda de alunos, na perspectiva da inclusdo, uma nova
metodologia de ensino inclusiva deveria garantir que eles se sentissem motivados a
frequentarem a escola e a participarem das tarefas em sala de aula. Deveria também
ter “[...] qualidade curricular e metodolodgica, [...] identificar barreiras a aprendizagem
e planejar formas de remové-las” (FERREIRA, 2005, p. 45) com o objetivo de que
cada aluno aprenda e seja respeitado no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Gomes (2018), a educacgao inclusiva tem um longo caminho a
percorrer e todos os envolvidos, ou seja, governo, escola, familias, instituicbes
formadoras etc. s&o responsaveis pela constru¢ao dessa trajetoria que conduz a uma

educacéao de qualidade. Desse modo, aos governos foi demandado que

[..] atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao
aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de
suas diferengas ou dificuldades individuais (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 1).

Em vista disso, é “prioridade politica e financeira” (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 1) dos atores governamentais a manutencgao dos sistemas de
ensino, tanto no aprimoramento dos professores quanto no da equipe escolar, para
que possam participar de formacdes, treinamentos, estudos etc., bem como usar os
recursos para a compra de materiais de que necessite a escola com o propdsito de
melhorar a “acolhida” de todos os alunos na escola inclusiva (GOMES, 2018, p. 43-
44). Muito mais significativa que a formagdo de educadores, como estabelece a
Declaragao de Salamanca (1994), é a importancia de se refletir sobre a pratica em
sala de aula que, somada ao conhecimento cientifico sobre estratégias mais
dinamicas e inovadoras (FERREIRA, 2005), poderia favorecer uma educagaéo mais
participativa, igualitaria e de qualidade.

A seguir, trago algumas dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos nas aulas
de lingua portuguesa, bem como sugestdes para um processo de ensino-

aprendizagem mais satisfatorio.

2.4 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA ALUNOS SURDOS: DIFICULDADES
ENFRENTADAS PELOS ALUNOS SURDOS E SUGESTOES PARA O ENSINO-
APRENDIZAGEM
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A preocupagdo com o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa € uma
constante, principalmente quando se reporta aos alunos surdos (PEREIRA, 2009).
Pesquisadores da area de educacgéao de surdos preocupados com a sua aprendizagem
na escola mostram por meio de estudos (PEREIRA, 2014; SANTOS, 2016; SILVA,
2016) que os alunos surdos tém apresentado desempenhos insatisfatérios na lingua
portuguesa como L2.

Pereira (2014) analisou producgdes escritas de dois alunos surdos do 6° ano do
Ensino Fundamental de uma escola do Estado de Sao Paulo e verificou que eram
muito simples para alunos desse ano, tanto no que se refere a “vocabulario” quanto
em relagao as “estruturas sintaticas” (PEREIRA, 2014, p. 154), quando comparadas
com as de outros alunos ouvintes do mesmo ano, ainda que evidenciassem estarem
aprendendo a lingua portuguesa. A pesquisadora chegou a conclusdo de que “[...] n&o
€ a surdez a responsavel pelo baixo desempenho dos alunos surdos” (PEREIRA,
2014, p. 154) na aprendizagem de lingua portuguesa, mas o modo que ela “[...] tem
sido ensinada nas escolas” a partir da “concepcdo de lingua como cddigo'”
(PEREIRA, 2014, p. 154).

Santos (2016), da mesma forma, mostra resultados de produgdes escritas de
portugués como L2 de alunos surdos de uma escola regular nas quais sao percebidos
alguns problemas de interpretacao de texto, falta de concordancia nas frases, assim
como omissdo de algumas palavras. Santos (2016, p. 215) afirma que “[...] ndo se
pode atribuir os problemas apresentados nas producgdes textuais do surdo a sua falta
de potencial intelectual”, pois “[...] o surdo é tdo capaz de aprender e se relacionar
quanto o ouvinte” (SANTOS, 2016, p. 215), mas a falta de “[...] oportunidade de
acesso a um ensino que se adeque para atender as suas necessidades [...]"
(SANTOS, 2016, p. 215). A autora corrobora as ideias citadas apoiando-se em Alves,
Ferreira e Damazio (2010, p. 22) que reiteram concluindo que “[...] o fracasso do
processo educativo das pessoas com surdez € um problema resultado das
concepgdes pedagodgicas de educagdo escolar adotadas pelas escolas e de suas
praticas”.

Silva (2016, p. 102) pesquisou as praticas de ensino de lingua portuguesa
escrita desenvolvidas por professores de alunos surdos no “contexto da inclusédo

escolar’ no Estado de Goias e chegou a algumas consideragdes, como “[...] o0 ensino

! Essa concepgao de lingua foi explicada na subsegdo 2.1 Ensino de lingua portuguesa: algumas
reflexdes com base em Travaglia (2009) e outros autores.
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de lingua portuguesa, de modo geral, tem sido problematico” (SILVA, 2016, p. 102),
uma vez que “os professores nao tém refletido sobre o porqué de ensinar da forma
que ensinam” e muito menos “[...] desenvolvem um trabalho no intuito de potencializar
as capacidades de comunicagao de seus aprendizes” (SILVA, 2016, p. 102). Segundo
o autor, isso se deve ao fato de os professores passarem por uma “formacgao
aligeirada” (SILVA, 2016, p. 102) em relagao ao ensino-aprendizagem de linguas e
também a outros fatores, como “quantitativo de alunos em sala de aula e a falta de
material didatico adequado” (SILVA, 2016, p. 102).

Dorziat e Figueredo (2002, p. 5), ao problematizarem o ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa para surdos, comparam a situagéo dos alunos ouvintes com a

dos surdos e percebem que

[...] os segundos encontram-se numa posi¢ao bastante inferiorizada,
pois, além de sofrerem as mesmas limitagdes a que sao submetidos
os ouvintes, é-lhe negada uma educacido na sua lingua natural (a
lingua de sinais). Em lugar dela, é oferecida uma lingua estranha, no
nosso caso o portugués, na modalidade oral e/ou escrita [...].

Além de enfrentarem as mesmas situagdes de sala de aula em relacdo ao
ensino-aprendizagem de portugués com os alunos ouvintes, os alunos surdos
geralmente ndo tém a oportunidade de acesso a Libras que, em muitos casos, ndo é
levada em consideracdo na mediacdo dos conteudos, o que compromete a
aprendizagem da leitura e da escrita desses alunos (DORZIAT; FIGUEREDO, 2002).

Esse comprometimento na aprendizagem de leitura e escrita se deve em parte
ao modo como estao sendo conduzidas as aulas de lingua portuguesa para os alunos
surdos, conforme ja afirmado anteriormente. Em relagédo a praticas de sala de aula,

Pereira (2014, p. 146) mostra que,

[...] visando ao aprendizado da Lingua Portuguesa, o professor
iniciava com a exposigao dos alunos surdos a palavras e prosseguia
com a utilizacdo destas palavras em estruturas frasais, primeiramente
simples e depois cada vez mais longas e morfossintaticamente mais
complexas. Por meio de cépias, ditados, exercicios de repeticao e de
substituicao de elementos da frase, esperava-se que os alunos
memorizassem as estruturas frasais trabalhadas e as usassem.
Quando eram apresentados textos, os mesmos eram curtos, com
vocabulario e estruturas frasais adaptados pelo professor ao nivel
linguistico dos alunos.
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Esse modelo de ensino baseado na concepgao de lingua como cédigo é
explicado por Pereira (2014, p. 146) como sendo um ‘[...] ensino sistematico e
padronizado da lingua portuguesa” para alunos surdos que chegam a escola sem uma
‘lingua constituida” (PEREIRA, 2014, p. 146), isto €, uma lingua base com a qual
possam construir a escrita, principalmente se forem filhos de pais ouvintes.

De acordo com Pereira (2014, p. 146), a preocupagao com o vocabulario do
texto levou a uma compreensao limitada sobre ele, o que era observado pela maneira
como os professores davam tratamento aos textos, solicitando aos alunos que
“sublinhassem palavras desconhecidas, procurassem o significado das mesmas no
dicionario” e “escrevessem frases com as palavras solicitadas”. Esse tipo de atividade
ocasionou “desanimo nos alunos surdos” (PEREIRA, 2014, p. 146) conduzindo para
um afastamento na leitura e contribuindo “para o estabelecimento de uma
representacao de leitura como dificil e deles como incapazes de ler” (PEREIRA, 2014,
p. 146). Por essa razado, os professores traziam textos para leitura “adaptados e
simplificados” (PEREIRA, 2014, p. 146), o que levava ao desinteresse pela leitura, nao
ampliando o conhecimento da lingua portuguesa. Embora conseguissem “decodificar
as palavras, a maioria dos alunos surdos nédo entendia o que lia” (PEREIRA, 2014, p.
146).

Assim, os alunos surdos produzem “frases simples e curtas” (PEREIRA, 2014,
p. 147) e, consequentemente, apresentam dificuldades “no uso das flexdes, da
concordancia e na ordenacdo dos vocabulos nas frases” (PEREIRA, 2014, p. 147).
Essa aprendizagem mecéanica é reflexo do paradigma de ensino de maneira
estruturada com pouco “conhecimento da Lingua Portuguesa®, quer dizer, os alunos
nao conseguem refletir a respeito do “funcionamento” (PEREIRA, 2014, p. 147) da
lingua, como ja ficou evidenciado.

Convém registrar que a aprendizagem formal do portugués na escola para o
surdo se justifica em razdo de o aluno nao o aprender de forma espontanea no dia a
dia, ou seja, como falantes da lingua e, por isso, necessita de estratégias formais para
aprender o portugués escrito. Salles et al. (2004, p. 115) sugerem que, devido a “[...]
auséncia de trocas orais”, o ensino-aprendizagem de portugués seja mediado por
textos auténticos e que fagam sentido para esses alunos nao restringindo somente a
“[...] transmitir informacdes estruturais e lexicais, [...]” uma vez que existe a auséncia
do portugués oral (SALLES et al., 2004, p. 115).
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Com a sugestdo de “textos auténticos” (PEREIRA, 2014, p. 149), séo
proporcionadas aos alunos surdos, desde cedo, “situacbes de leitura” (PEREIRA,
2014, p. 149), pois, por meio delas, o acesso a lingua portuguesa torna-se possivel.
Por isso, é importante para os alunos surdos a “[...] leitura de textos auténticos e
interessantes, de diferentes géneros e tipos textuais” (PEREIRA, 2014, p. 149-150)
para a aprendizagem do sistema da lingua e a ampliagdo do conhecimento letrado.
Sendo assim, os textos selecionados devem ser contextualizados “[...] trazendo
aspectos pragmaticos, sociolinguisticos e culturais” (SALLES et al., 2004, p. 115).
Além disso, devem contemplar: 1) autenticidade; 2) temas com relagcéo a experiéncia
dos aprendizes; e 3) associagdo com imagens (SALLES et al., 2004, p. 115).

Medeiros e Graff (2012) ainda recomendam que o ensino de lingua portuguesa
escrita deve ser organizado por meio de temas e ndo de atividades gramaticais,
iniciando-se com questdes simples, concretas e imediatas para, em seguida, se partir
para questdes mais abstratas. O uso de recursos visuais € muito importante nesse
processo, pois o surdo faz associagcbes com aquilo que vé, ou seja, por meio de
imagens, ele infere o que sera tratado dentro da tematica de cada texto. Esse tipo de
procedimento € o ideal, considerando que a aprendizagem da lingua portuguesa

escrita passa por algumas etapas:

[...] o surdo iniciara seu processo de aquisicdo da L2 organizando
associagcbes de objetos concretos a um determinado sinal,
posteriormente o concreto sera substituido pela sua
imagem/desenho, em seguida a palavra escrita fard parte deste
processo de associagdes, ap6s o alfabeto manual se insere neste
processo, até que seja capaz de associar a palavra escrita a um texto,
compreendendo o sentido e significado da mesma [...] (MEDEIROS;
GRAFF, 2012, p. 5).

De acordo com as autoras, a ideia € que se trabalhe com uma metodologia
baseada em tematicas, assuntos que facam parte do cotidiano dos alunos, pois
facilitam a producéo de significados a partir do que aprendem até serem capazes de
compreender sinais e palavras mais subjetivos ou abstratos. Nesse sentido, o
processo de aprendizagem do aluno surdo é organizado em trés momentos: a) leitura;
b) tradugéo; e c) escrita, convergindo interativa e linguisticamente para atribuicdo de
sentido ao texto (MEDEIROS; GRAFF, 2012).

O primeiro momento — leitura — € um procedimento “[...] no processo de
aquisi¢cdo da L2" (MEDEIROS; GRAFF, 2012, p. 5) que propicia que o surdo faca
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“associacdes” e constitua seu “vocabularioc” (MEDEIROS; GRAFF, 2012, p. 5)
aprendendo de modo contextualizado, atribuindo sentido ao texto. Em razao disso, a
proposta € que os materiais oferecidos aos alunos ouvintes sejam os mesmos para
os surdos, sem adaptagdes de “mais facil leitura” (MEDEIROS; GRAFF, 2012, p. 5),
visto que se corre o risco de restricdo a “[...] leituras muito simples e de pouca
bagagem teérica” (MEDEIROS; GRAFF, 2012, p. 5).

Quanto a tradugéo e a escrita, sdo os momentos de leitura e contextualizagéo
que facilitardo esses processos. Por esse motivo, para facilitar a leitura de um texto,
Medeiros e Graff (2012, p. 6) ainda sugerem que se aposte “na necessidade de
instrumentaliza-lo”, ou seja, para que a leitura se torne efetiva e significativa é
relevante fazer “esquemas conceituais relativos ao conteudo do texto, identificagcao de
palavras-chave [...], ilustragbes, graficos etc.” (MEDEIROS; GRAF, 2012, p. 6) com o
propdsito de aprofundar a leitura.

Expostas as dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos nas aulas de
portugués e algumas sugestdes para o ensino de lingua portuguesa para esses
alunos, apresento, a seguir, documentos oficiais que garantem o ensino de Libras e
lingua portuguesa como L2 para alunos surdos na perspectiva da educacéo inclusiva,

bem como propostas de alguns autores para a educacéo bilingue.

2.5 ENSINO DE LINGUAS - LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA — NA ESCOLA
INCLUSIVA

Como mencionado anteriormente, a Declaragdo de Salamanca (1994) é um
marco para a educacgao inclusiva (GOMES, 2018), visto que orienta as escolas a “[...]
acomodar todas as criangas independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras [...]” (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 3). Com relagdo a “condicdo linguistica” do surdo, o
documento ja preconizava a importancia de se reconhecer a sua lingua, assim como
garantir acesso a educagao na sua proépria lingua, como é possivel observar na

referida Declaracéo:

[...] aimportancia da linguagem de signos como meio de comunicagao
entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas
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tenham acesso a educag&o em sua lingua nacional de signos'.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 7).

Oito anos depois, foi sancionada a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002), que reconhece a Libras como “[...] sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, [...] um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”.
Quadros (2019, p. 20) explica que “esse reconhecimento oficial ao lado de seu status
linguistico € uma conquista dos movimentos sociais encabegados pelas liderangas
surdas”’3 .

Trés anos depois da Lei de Libras, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005), € aprovado para regulamenta-la, apresentando algumas agdes
a serem implementadas, entre elas a educacao bilingue para surdos. O capitulo 1V,
Art. 14, paragrafo primeiro e inciso Il dispde “[...] ofertar, obrigatoriamente, desde a
educacao infantil, o ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para alunos surdos [...]" (BRASIL, 2005). Em virtude disso, o aluno surdo ganha
amparo legal que obriga as instituicbes de ensino a se adequarem a realidade deles,
ofertando-lhes tanto o ensino de Libras quanto o de lingua portuguesa como L2.

Levando-se em consideragao que a lingua materna dos surdos € a Libras,
reconhecida pela Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e regulamentada pelo Decreto
n°® 5.626/2005 (BRASIL, 2005), na escola da rede regular de ensino, eles deverao

aprender o portugués como L2, uma vez que

[...] o portugués é para eles uma segunda lingua, pois a lingua de
sinais € a sua primeira lingua, sé que o0 processo nao € o de aquisi¢ao
natural por meio da construgcao de dialogos esponténeos, mas o de
aprendizagem formal na escola [...] (SALLES et al., 2004, p. 115).

O Art. 2° do decreto mencionado dispde que a pessoa surda “[...] compreende
e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura

pelo uso da LIBRAS” (BRASIL, 2005). Isso significa que a lingua de sinais assegura

12 No Brasil ¢ a Libras: Lingua Brasileira de Sinais.

13 Quadros (2019) explica que a representagdo das Comunidades Surdas Brasileiras é feita pela
Federagédo Nacional de Educagéao e Integragdo de Surdos (FENEIS), congregando varias instituicoes
do pais, como associa¢des de surdos, de pais e amigos de surdos, escolas e demais instituigcdes. Foi
essa instituicdo que deu apoio ao reconhecimento legal da Libras que culminou com a Lei n°
10.436/2002 (BRASIL, 2002).
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ao surdo “[...] a compreensdao do mundo das coisas que estdo ao seu redor’
(FREITAS, 2014, p. 46), permitindo a interacdo e a construgcédo de sentidos. Assim,
para a aprendizagem em L2, & preciso levar em conta a lingua materna dos surdos,
no caso a Libras (PEREIRA, 2009).

No capitulo VI — Da garantia do Direito a Educagdo das Pessoas Surdas ou
com Deficiéncia Auditiva — no Art. 22, é garantida a inclusdo de alunos surdos ou com

deficiéncia auditiva por meio de

Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacao profissional, com docentes
das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa. (BRASIL,
2005).

De acordo com o referido decreto (BRASIL, 2005), cabe as instituicoes federais
em colaboragdo com os estados e municipios organizar os seus sistemas de ensino
para que as escolas possam atender aos alunos surdos. A Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988) ja garantia como direito fundamental e dever do Estado a
presenca de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. O Art. 208, inciso Il dispde
‘[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Para ratificar o que diz
a Lei Maior (BRASIL, 1988), a Lei n® 9.394, de 1996 (BRASIL, 1996), que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), determina como dever do Estado
no capitulo 1V, inciso Ill garantir “[...] atendimento educacional especializado aos
educandos com deficiéncia [...] preferencialmente na rede regular de ensino”.
(BRASIL, 1996, p. 2),

O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), que trata da
educacao especial, na perspectiva da educagao inclusiva, determina algumas
diretrizes, como garantir “[...] um sistema educacional inclusivo em todos os niveis [...]”
(BRASIL, 2011) e ofertar “[...] educagao especial preferencialmente na rede regular
de ensino [...]” (BRASIL, 2011) que também é reafirmado no Decreto n° 5.626/2005
(BRASIL, 2005) com relagcéo a educacéo bilingue dos surdos. Além disso, o Decreto
n°® 7.611 (BRASIL, 2011) estabelece “[...] a formacado continuada de professores,

inclusive para o desenvolvimento da educagao bilingue para estudantes surdos ou
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com deficiéncia auditiva [...]", bem como a produgao e distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade e aprendizagem que incluem materiais didaticos e
paradidaticos também em Libras (BRASIL, 2011).

A Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva (PNEE) (BRASIL, 2008, p. 5) é mais um documento que visa “constituir
politicas publicas promotoras de uma educacao de qualidade para todos os alunos”
com o objetivo de assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Esse documento
orienta os sistemas de ensino a garantirem: acesso ao ensino regular com
participagédo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacéao especial desde a Educacao Infantil até
a Educacdo Superior; oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE);
formacado de professores para o AEE e demais profissionais da educacéo para a
inclusao; participagao da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunica¢des e informacdo; e articulagcédo
intersetorial na implementacao das politicas publicas.

No que tange ao aluno surdo, € recomendada sua inclusdo nas escolas
regulares, sugerindo a educagao bilingue — Lingua Portuguesal/Libras —, ou seja, o
ensino escolar tanto da lingua portuguesa como L2 na modalidade escrita quanto os
servigos de tradutor/intérprete de Libras e lingua portuguesa. Também é proposto o
ensino de Libras para os demais alunos da escola, além do AEE e, quando possivel,
o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em classes regulares (BRASIL,
2008).

O AEE é também contemplado na diretriz da PNEE (BRASIL, 2008) como
acompanhamento pedagdgico aos alunos deficientes, considerando-se as suas
peculiaridades, e esta em consonancia com a Nota Técnica n° 55, de 10 de maio de
2013 (BRASIL, 2013), estabelecendo que esse atendimento deve ser realizado de
preferéncia em salas de recursos multifuncionais (SRM) da propria escola ou de outra
escola de ensino regular, podendo, ainda, ser realizado em centros de AEE como
forma complementar a aprendizagem dos alunos da educagdo especial, néo
substituindo a escolarizagdo deles e ofertado no contraturno das aulas. Esse
atendimento deve ser realizado por profissionais com conhecimentos especificos no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais e da lingua portuguesa na modalidade escrita
como L2 (BRASIL, 2008).
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A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014a), aprovou o Plano
Nacional de Educacgao (PNE), com vigéncia para 2014-2024, propondo na Meta 4 o
acesso a educagao basica a todas as criangas de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades, além de AEE de preferéncia na
rede regular de ensino com garantia de sistema educacional inclusivo, SRM, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Com relagao a educacgao de surdos, a estratégia 4.7 da referida Meta prevé a
garantia da

[...] oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas [...] (BRASIL, 2014a).

Quanto a educacgao bilingue, Fernandes (2007) explica que ela € um processo
no qual ndo somente os sistemas de ensino, mas também a familia e a comunidade
desenvolvem acgdes articuladas para assegurar que a Libras seja a lingua materna
das criangas surdas. O acesso a lingua portuguesa como L2 promovera “...] a
ampliacédo de suas relagdes sociais e a apropriacdo de elementos da cultura nacional,
comum a todos os brasileiros” (FERNANDES, 2007, p. 3). A autora esclarece ainda
que a legislagao atual garante a oferta para a possibilidade de organizagao de classes
e escolas bilingues na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
quais a Libras seja a primeira lingua na comunicagao para 0 acesso ao conhecimento
formal e mediadora no processo de ensino-aprendizagem do portugués escrito
(FERNANDES, 2007).

Para dar continuidade a esse processo, além das classes e escolas
funcionando com professores bilingues habilitados, é necessario assegurar a
presencga de intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa nas salas regulares de anos
finais do Ensino Fundamental, Médio e Superior. Compete as instancias publicas
promover a formagao e capacitagao de profissionais bilingues “para dar sustentagao
ao processo de incluséo social e escolar’ de alunos surdos (FERNANDES, 2007, p.
3).

Da mesma forma, segundo Quadros (1997), a proposta para uma educagao
bilingue deve partir de uma perspectiva social, cultural e linguistica também
recomendada pelos documentos oficiais que dispdem sobre a educacéo bilingue por

meio de politicas publicas. A autora mostra que a escola como um todo deveria estar



47

preparada para adaptar-se a realidade do aluno surdo e, caso necessario, explicar
para a familia do surdo sobre o que €& a proposta bilingue, garantindo a ela a
oportunidade de aprender sobre a comunidade surda e a lingua de sinais, visto que,
na maioria dos casos, os alunos surdos sao filhos de pais ouvintes.

Medeiros e Graff (2012) propdem uma reflexdo sobre a educagao bilingue
como preconizam o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) e a PNEE (BRASIL, 2008)
no que se refere ao ensino de lingua portuguesa na modalidade escrita para alunos
surdos e Libras para alunos ouvintes. Primeiramente, as autoras explicam a
importancia de os alunos surdos aprenderem a Libras, uma vez que € por meio dela
gue organizam seu pensamento e constroem aprendizagens. Ademais, a Libras é
base para a aprendizagem de leitura e escrita na lingua portuguesa ou em qualquer
outro idioma. Segundo elas, cabe a escola verificar se o surdo ja adquiriu ou nédo a
Libras; caso negativo, a escola se responsabiliza pelo ensino da lingua de sinais e
somente depois a lingua portuguesa é ensinada por meio de tematicas e de maneira
contextualizada™.

Em segundo lugar, é pensada em uma proposta de ensino de Libras aos alunos
ouvintes como L2. E sugerido, em momento inicial, que se utilize o “método
comparativo” (MEDEIROS; GRAFF, 2012, p. 9), fazendo-se comparacdes entre as
duas linguas com o proposito de se mostrar as diferencas entre elas em niveis
linguisticos (fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico). Também é valido incluir,
como é apontado pelas autoras, reflexdes acerca dos mitos que perpassam a Libras
com o objetivo de transcender esteredtipos sobre a surdez e a deficiéncia, assim como
estudos sobre aspectos culturais, identidade, politica e histéria da comunidade surda
para, entdo, partir para o ensino da Libras propriamente a partir de tematicas e
atividades contextualizadas.

Medeiros e Graff (2012) concluem afirmando que, quando o surdo aprende a
lingua portuguesa como L2 de forma efetiva, sua participacdo e envolvimento nos
processos politicos e histéricos se tornam possiveis, assim como sua constituicao
enquanto sujeito capaz de incluir-se na escola e na sociedade. A regulamentacao da
Libras e o ensino bilingue como proposta educacional para surdos demarcam o

reconhecimento dessa lingua para comunicagado e expressao, estimula e reforca o

14 Essa proposta de ensino de lingua portuguesa por meio de tematicas foi explicitada na subsegéo 2.4
Ensino de lingua portuguesa para alunos surdos: dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos e
sugestdes para o ensino-aprendizagem.
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ensino da L2 de maneira que alunos surdos sejam considerados integrantes de uma
comunidade com cultura, lingua e identidade e nao vistos como deficientes.

Quanto aos alunos ouvintes, no que se relaciona ao bilinguismo, a
aprendizagem de Libras como disciplina curricular nas escolas ainda ndo acontece,
como sugere o documento da PNEE (BRASIL, 2008). Algumas escolas que trabalham
com surdos dispdem do AEE para acompanha-los, mas ndo preveem a oferta de
Libras em seu curriculo para alunos ouvintes, assim como de outras disciplinas de
linguas estrangeiras.

As pesquisadoras enfatizam que pensar numa inclusdo somente na
aprendizagem de L2 para surdos ndo basta: a sociedade ouvinte precisa também se
sensibilizar para a constru¢édo dessa aprendizagem. Além disso, “[...] quando a
proposta bilingue for adotada e pensada para surdos e ouvintes o processo de
inclusdo educacional e social tornar-se-a possivel de acontecer” (MEDEIROS;
GRAFF, 2012, p. 11).

Certamente, as leis e decretos, como os apresentados anteriormente, sao
avangos para a educacdo de surdos, reivindicando que as escolas tenham
compromisso com a inclusao, pois, conforme Campos (2018, p. 37), sdo caminhos
“[...] rumo a quebra de barreiras e de preconceitos em nossa sociedade”. Embora
esses documentos reconhegcam oficialmente a lingua da comunidade surda, além de
outros que regulamentam a educacédo bilingue para surdos, a grande maioria deles
chega a escola sem uma lingua constituida, isto é, sem de fato conhecer a Libras e,
por consequéncia, também apresenta dificuldades na lingua portuguesa (PEREIRA,
2009), uma vez que “[...] a maioria das criangas surdas nasce em familia que nao
sabem a Libras [...]” (QUADROS, 2019, p. 157), s&o filhos de pais ouvintes que, em
alguns casos, nunca ouviram falar de Libras (MOURA, 2018), como ja enfatizado
anteriormente.

Quadros (2019), citando Neves e Quadros (2018), mostra que as
pesquisadoras fizeram um levantamento de dados para confirmar como os alunos
surdos estao iniciando a aquisi¢cao de Libras “tardiamente” (QUADROS, 2019, p. 158).
Nesse levantamento feito com 861 surdos brasileiros, constatou-se que cerca de 65%
dos surdos que responderam ao questionario tiveram seu primeiro contato com a
Libras entre os 4 e 18 anos. Com relag&o ao contexto de aquisigao da lingua de sinais,
44% dos participantes declararam que foi na escola, ou seja, esse processo ocorreu

ou com o professor ou com o intérprete de lingua de sinais (QUADROS, 2019).
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A aquisicao de Libras “tardiamente” (QUADROS, 2019, p. 158) pela crianca
surda provoca “um atraso de linguagem” (MOURA, 2018, p. 15), interferindo em sua
compreensao de mundo. Freitas (2014, p. 25) também confirma que o acesso tardio
a uma “lingua espaco-visual — a Libras” ocasiona “[...] atraso no desenvolvimento
linguistico e consequentemente no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores” (FREITAS, 2014, p. 25-26). A autora acrescenta que em razao da
necessidade de comunicacgao da crianga surda e familia ouvinte, em geral, s&o criados
gestos caseiros restritos ao ambiente familiar; porém, eles ndo garantem “...] a
construgdo dos sentidos e significados que possibilitariam a crianga conhecer o
mundo que a rodeia” (FREITAS, 2014, p. 26). Segundo a autora,

[...] na maioria das vezes, os surdos s6 vao entrar em contato com a
lingua de sinais e desenvolver a linguagem na escola, quando
encontram outros usuarios desta lingua. Nesse momento abre-se um
mundo novo para essas criangas, um mundo de significacdo em que
as informacgdes chegam completas e as experiéncias sao vivenciadas
de forma prazerosa. (FREITAS, 2014, p. 26)

A Libras é tao fundamental no universo da crianga surda quanto a lingua oral é
no universo da crianga ouvinte. Uma vez que a lingua de sinais é adquirida e
conhecida pela crianga surda, ela passa a se “[...] constituir como ser da linguagem”
(MOURA, 2018, p. 17). A Libras adquirida como L1 torna-se a base para a
aprendizagem da L2, a lingua portuguesa, principio que norteia a aquisigao bilingue
para surdos (MOURA, 2018).

Desse modo, ressalto que a escola tem o papel de propiciar a aquisi¢ao e
aprendizagem das duas linguas, principalmente quando se trata de criangas surdas
que sao filhos de pais ouvintes. A familia, igualmente, nao fica isenta do seu papel de
auxiliar a crianga surda no “desenvolvimento global e de linguagem” (MOURA, 2018,
p. 18). E evidente que o diagndstico de surdez para a familia “[...] pode trazer
sentimentos de perdas e de desconsolo, além da incapacidade de saber [...] lidar com
a situagcao” (MOURA, 2018, p. 18). A autora destaca a relevancia de a familia ser
orientada quanto aos aspectos de surdez de um(a) filho(a), pois “[...] a vinda da crianca
surda faz com que os pais tenham de lidar com uma nova realidade, completamente
desconhecida para eles” (MOURA, 2018, p. 17). E a crianga surda, uma vez
frequentando a escola, precisara do apoio da familia porque ao “adentrar na sala de
aula” (SILVA, 2016, p. 42), ela percebera que
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[...] todos os seus colegas estdo compreendendo o0 que se passa
nesse espaco, atendendo aos comandos dos professores, tendo
desenvoltura ao realizarem atividades de leitura e escrita, e ele se
sentindo um estrangeiro em relagéo a lingua e, sobretudo, as relagbes
dialégicas uma vez que ninguém o compreende. (SILVA, 2016, p. 42).

O autor explica que, se a comunidade escolar, mais precisamente, os
professores e alunos ouvintes “[...] soubessem Libras, as relagbes dialégicas
poderiam ser mais eficazes [...]" (SILVA, 2016, p. 42-43). Os alunos surdos, algumas
vezes, sdo deixados de lado em atividades coletivas pelo fato de os alunos ouvintes
nao conseguirem compreendé-los. Acrescenta ainda que “[...] se todos os discentes
soubessem Libras, isso implicaria na efetivagdo de uma escola mais inclusiva e
possibilitadora de interagdes que extrapolam apenas o contexto comunicativo
estabelecido entre surdos e intérprete na sala de aula” (SILVA, 2016, p. 42-43).

Diante do exposto, € possivel concluir que o ensino-aprendizagem de linguas
— Libras como L1 e lingua portuguesa escrita como L2 — para o aluno surdo é
fundamental para a sua educacao e participagao efetiva na sociedade, conforme nota-
se nos documentos oficiais apresentados que estabelecem e garantem a educagéo
bilingue do aluno surdo. Nesse sentido, € necessario que a escola oferegca a
oportunidade de aprendizagem tanto da Libras quanto da lingua portuguesa aos
alunos surdos a fim de contribuir para seu desenvolvimento linguistico e formacéao
cidada.

A seguir, defendo a abordagem interacionista como a mais indicada para o

ensino de lingua portuguesa para alunos surdos.

2.6 O INTERACIONISMO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA ALUNOS
SURDOS

Conforme Salles et al. (2004, p. 82), a abordagem interacionista se configura
como a mais adequada para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para
alunos surdos porque propde “[...] o trabalho com a lingua em uso, enfatizando
interagcdes contextualizadas voltadas para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aprendiz”. De acordo com essa abordagem, segundo Richards e
Rodgers (1986) citados por Salles et al. (2004), a concepgao de lingua adotada é

aquela usada para realizar relagdes interpessoais e transagdes sociais como
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desempenho entre as pessoas, sendo considerada um instrumento para criar e
manter relacdes sociais.

Nessa abordagem, a aprendizagem acontece por meio da interagdo. Como
parte constitutiva do interacionismo, os “padrbes de acdo e de negociagao”
(RICHARDS; RODGERS, 1986 apud SALLES et al., 2004, p. 103) presentes nos
didlogos e textos dos conteudos de ensino podem ser especificados e organizados
em “termos de padrdes de trocas e interagdes” (RICHARDS; RODGERS, 1986 apud
SALLES etal., 2004, p. 103) ou permanecer modelados a critério dos alunos conforme
suas inclinagdes para construir a negociagdo. Segundo os autores, a intencéo é que
o aluno vivencie a interagcdo em sala de aula transformando esse ambiente em um
contexto que se aproxime da realidade fora da escola.

As duas vertentes tedricas que embasam a abordagem interacionista,
consoante Salles et al. (2004), sdo: a Hipdétese da Interagdo e a Teoria Sociocultural.
Na Hipotese da Interagédo, o conceito principal € a negociagdo de significado que
ocorre quando surgem problemas de compreensdo durante uma conversagao: 0s
participantes no dialogo interrompem o “processo comunicativo” (SALLES et al., 2004,
p. 10) ao ndo compreenderem o que estd sendo dito ou quando ndo conseguem
expressar com clareza o que pretendem dizer para negociarem a mensagem que
deixou de fluir.

Algumas “estratégias conversacionais” (SALLES et al., 2004, p. 10) utilizadas

e seus respectivos exemplos estdo apresentados no Quadro 4:

Quadro 4 - Estratégias conversacionais

Estratégias conversacionais

Exemplos

Pedido de esclarecimento: usado
frequentemente em conversas entre aprendizes
de L2 e falantes nativos.

O que foi mesmo que vocé disse?
O que vocé esta querendo dizer com isso?
Como assim?

Verificagao de compreensao: usada para evitar
problemas que podem surgir na comunicagao.

Vocé esta (me) entendendo?
Vocé entendeu?

Fui claro?
Confirmagao: usada para se lidar com | Ah, esta claro?
problemas que surgiram na conversagao. Entendi.

Reformulagdo: usada nos enunciados de
falantes/aprendizes para serem compreendidos,
mas mantendo a referéncia ao significado
central.

Aprendiz: Vocé tem um livro de telefone?
Professora: O que que vocé quer?

Aprendiz: Um livro com telefones de escolas.
Professora: Ah, vocé quer uma lista telefénica.
Aprendiz: Sim, uma lista telefénica.

Fonte: Salles et al

- (2004, p. 104-105).
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Conforme é possivel observar no Quadro 4, a conversagao é reformulada pelo
aprendiz em virtude da falta de compreensao. Essa oportunidade de negociar o
significado da tempo para que o aluno se concentre na forma a medida que “processa
o conteudo da mensagem” (SALLES et al., 2004, p. 105). Essa teoria salienta as
contribuigdes do “feedback negativo e da produ¢do modificada” (SALLES et al., 2004,
p. 105), reconhecendo o funcionamento da interagdo por meio do input e da atengao
seletiva (SALLES et al., 2004).

Ja a Teoria Sociocultural, baseada na proposta de Vygotsky, propde que o “[...]
desenvolvimento cognitivo surge por meio da interacdo em situagdes concretas e é
facilitado quando o aprendiz recebe suporte de um interlocutor mais experiente que
pode orienta-lo” (SALLES et al., 2004, p. 105). O apoio durante a interagao pode levar
ao aprimoramento da aprendizagem que ocorre quando “[...] fungbes mentais
determinadas biologicamente evoluem para fungdes mais complexas de nivel
superior” (SALLES et al., 2004, p. 105-106).

Inicialmente, as fungdes sao realizadas em colaboragdo com outros por meio
da interacdo interpessoal e, depois, realizadas independentemente (SALLES et al.,
2004). Em outras palavras, a teoria explica como o desenvolvimento cognitivo tem
relagdo com o contexto cultural, institucional e historico no qual esta situado e a
perspectiva da teoria “[...] incide sobre o modo como a participagdo em interagcdes
sociais e em atividades culturais influencia o desenvolvimento cognitivo dos
individuos” (FIGUEIREDO, 2019, p. 18).

Vygotsky ([1984] 1991) afirma que aprendizagem e desenvolvimento possuem
uma interrelagado desde o nascimento das criangas, ou seja, a aprendizagem comeca

bem antes de frequentarem a escola, ou como ele mesmo exemplifica

[...] as criangas comegam a estudar aritmética na escola, mas muito
antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades, elas tiveram
que lidar com operacdes de divisdo, adi¢do, subtracdo e determinacéao
de tamanho. (VYGOTSKY, [1984] 1991, p. 56)

Isso significa que a aprendizagem escolar sempre deve levar em consideragao
o desenvolvimento anterior que a crianga teve com o adulto. Tendo em vista que o
homem é sécio-historico, se constituindo nas relagdes com o outro, o “[...] aprendizado

humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as
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criangas penetram na vida intelectual daquelas que a cercam” (VYGOTSKY, [1984]
1991, p. 59).

Figueiredo (2019, p. 61) explica, ainda, que a escola se apresenta como um
local privilegiado para proporcionar participagao em atividades socialmente mediadas,
seja com o professor, seja com o par mais experiente. Essa vertente teodrica
sociocultural percebe o aprendiz como um “[...] participante ativo na constru¢cdo do
conhecimento” (FIGUEIREDO, 2019, p. 61) e leva em conta a aprendizagem de
L2/Lingua Estrangeira (LE) como uma pratica social em que “[...] a interagao tem tanto
o potencial de fazer com que os aprendizes aprendam a lingua quanto a usem de
forma a aprender mais” (FIGUEIREDO, 2019, p. 61). Numa interagdo em sala de aula
de L2/LE, os alunos tém oportunidade “[...] tanto de recepc¢ao de input quanto de
producdo de output™’(FIGUEIREDO, 2019, p. 61). Na produgio, os aprendizes
podem “[...] testar hipoteses, refletir sobre a lingua, perceber o que ja sabem e o que
ainda tém de aprender” (FIGUEIREDO, 2019, p. 61).

Salles et al. (2004, p. 106), apoiados em Ellis (1999), contrastam as duas
vertentes do Interacionismo indicando os pontos principais de cada uma, como pode

ser visto no Quadro 5:

Quadro 5 - Principais diferencas entre Hipétese da Interagao e Teoria

Sociocultural

Hipotese da Interagao Teoria Sociocultural
Interagao social Interagao social e particular
Um tipo de interacdo: a negociagdo de | Interagdo como um todo, apesar de sugerir formas
significado especificas: conversas instrucionais, interagao

como uma pratica social
Interacdo como auxilio a aquisi¢ao; satisfaz as | Interagdo modela e constréi o aprendizado
necessidades de informagéo do aprendiz
Interacéo facilita, mas nao é necessaria nem | Lugar real do aprendizado, é vista como
suficiente para a aprendizagem fundamental e suficiente

Fonte: Salles et al. (2004, p. 106).

Os autores enfatizam que o ato de interagir é requisito fundamental para o
dominio de L2 e, para uma aproximag&o do ambiente de aprendizagem “as situagdes
naturais”, € necessario salientar a interacao em sala de aula de modo oral ou escrito
(SALLES et al., 2004, p. 107).

15 Segundo Figueiredo (2019, p. 61), output “[...] € compreendido como a produgao linguistica, seja
oral ou escrita, em oposigéo a input”.
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A Teoria Sociocultural, sobretudo, tem sido a base de muitas pesquisas por ter
influéncia nos processos de ensino-aprendizagem de L2/LE, visto que enfatiza a
interacao e da relevancia aos “[...] aspectos sociais e colaborativos da aprendizagem”
(FIGUEIREDO, 2019, p. 63).

Félix (2009), para citar um exemplo, pesquisou o papel da interagdo no
processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos em aulas de lingua portuguesa
de uma escola inclusiva'®. Os participantes eram quatro alunos surdos matriculados
na antiga 5% série do Ensino Fundamental Il e a coleta de dados deu-se nas aulas de
portugués e também na sala de recurso utilizada no contraturno sob a orientacéo de
uma pedagoga fluente em Libras. Primeiramente, a autora analisou algumas
interacbes que ocorreram entre a professora de portugués, que € ouvinte e nao
usuaria da lingua de sinais, e os alunos surdos na realizagdo de uma tarefa escolar.
Depois, observou-os na sala de recurso com a pedagoga, indicando alguns
problemas, como: 1) aos alunos surdos, usuarios de Libras, esta-se ensinando tanto
na sala de aula quanto na sala de recurso o portugués como lingua materna,
principalmente dando énfase a atividades metalinguisticas'”. De acordo com a autora,
o portugués, em contexto de surdez, deve ser ensinado como L2 e com metodologia
apropriada; 2) a lingua dos alunos surdos € ignorada, pois no projeto pedagogico da
instituicdo ndo ha espaco curricular para o ensino e desenvolvimento da Libras, nem
mesmo na sala de recurso.

Os dados mostraram ainda que a Libras € apenas usada como suporte para o
ensino de portugués. Além dos problemas apontados, outros sdo: os exercicios de
lingua portuguesa sao elaborados para alunos ouvintes falantes nativos de portugués
e ndo para alunos surdos usuarios de Libras; a sala de recurso é somente usada como
auxilio para tirar duvidas das disciplinas, especialmente a de lingua portuguesa.

A pesquisadora chegou a conclusao de que as interagdes entre a professora e
os alunos surdos mostraram-se “pouco significativas” (FELIX, 2009, p. 130) pelo fato
de ambos n&o partilharem uma lingua em comum, ou seja, uma mesma lingua
comunicada tanto pela professora quanto pelos surdos, visto que ela ndo é usuaria da

Libras e os alunos surdos ainda estavam aprendendo o portugués escrito. A interagao

16 A pesquisadora ndo menciona, no artigo publicado, o nome da cidade e nem o do estado no qual foi
realizada a investigacao.

7 Sao aquelas que tomam a linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexdo vinculada ao préprio
processo interativo, isto €, sdo atividades de conhecimento que tratam de analisar a linguagem de modo
a construir conceitos, classificagdes etc. (GERALDI, 2013).
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entre os surdos se mostrava mais significativa, pois entre os quatro havia uma surda
com um grau leve de surdez que conseguia escutar e conversar em portugués com
os ouvintes e se mostrava como um “par um pouco mais competente” (FELIX, 2009,
p. 125) auxiliando os colegas na compreensé&o das atividades.

Por fim, a interagédo entre a pedagoga e os alunos surdos se apresentou com
dificuldades: mesmo sendo fluente em Libras, o trabalho desenvolvido por ela na sala
de recurso nao era o de ensinar Libras aos alunos surdos, tinha apenas o objetivo de
reforcar as atividades realizadas em sala de aula. Assim, boa parte da comunicacao
entre eles era realizada em portugués e Libras, ou seja, os alunos surdos nem
aprendiam a sua lingua materna, Libras, nem a lingua portuguesa (FELIX, 2009).

Outra pesquisa € a desenvolvida por Siqueira (2015) que, utilizando o
Interacionismo nas duas vertentes principais, Hipotese da Interacdo e Teoria
Sociocultural, investigou o processo de aprendizagem de lingua portuguesa na
modalidade escrita para alunos surdos em escolas inclusivas na cidade de Santarém,
Para. Por meio de questionarios destinados aos alunos e professores, observacoes
em salas de aulas e registro em diario de campo, ela obteve dados, analisou-os e
chegou aos seguintes resultados a respeito do ensino-aprendizagem nesse contexto:
a) a interagdo entre alunos e professores torna-se “[...] bastante dificil de ser
construida” (SIQUEIRA, 2015, p. 98), visto que as professoras ndo sabem Libras e os
alunos ainda estdo aprendendo o portugués; b) nas salas pesquisadas com alunos
surdos, ndo ha a presenca de intérpretes de Libras, o que poderia facilitar a
aprendizagem deles, ja que o “par mais experiente auxilia 0 menos experiente na
interacao” (VYGOTSKY, [1934] 2000, p. 328-329); c) os alunos surdos apresentaram
dificuldades na aprendizagem de lingua portuguesa principalmente porque os
conteudos tiveram énfase na metalinguagem; d) os professores, no ensino, usam
‘quase que exclusivamente” (SIQUEIRA, 2015, p. 105) a lingua portuguesa na
modalidade oral, dificultando a aprendizagem dos surdos na modalidade escrita, entre
outros achados.

Em suma, a pesquisa mostrou que, mesmo essas escolas regulares sendo
inclusivas, os alunos surdos enfrentavam varias dificuldades para o acesso ao ensino
de lingua portuguesa como L2, sendo necessarias algumas intervengdes para
aperfeicoar o trabalho em sala de aula com esses alunos, tais como: formagdo em
servico do professor que recebe os alunos surdos em sala de aula; conhecimento da

Libras por parte do professor para que ele possa interagir e ensinar o surdo; empenho
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do professor na busca por conhecimentos sobre metodologias para ensinar alunos
surdos; mais interagao entre o professor da sala de aula regular e o professor da SRM
para promoverem ensino adequado aos surdos; presenga do intérprete de Libras nas
escolas; e, por ultimo, aplicagédo das leis que regulamentam a inclusao do aluno surdo
na escola regular.

Diante do exposto, penso que o ensino de lingua portuguesa como L2 para
alunos surdos poderia levar em consideragao a concepgao interacionista na vertente
da Teoria Sociocultural, com metodologia apropriada de L2, a todo momento tendo-
se em conta que o portugués e a Libras tém modalidades diferentes, esta espaco-
visual e aquele oral-auditiva. No entanto, alguns professores tratam alunos surdos, no
que se refere a maneira de ensinar, como alunos ouvintes, pressupondo que eles
tenham o conhecimento do portugués escrito. Conforme afirmam Quadros e Schmiedt
(2006, p. 23), “[...] atualmente a aquisigdo do portugués escrito por criangas surdas
ainda é baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes que adquirem o
portugués falado”. Logo, a interacdo como pratica social, a partir da perspectiva da
Teoria Sociocultural, no ensino da lingua portuguesa em sala de aula de alunos surdos
é fundamental para a aprendizagem da lingua, uma vez que ela constréi a
aprendizagem tanto de alunos surdos quanto a de alunos ouvintes.

Neste capitulo, foi apresentado o aporte teérico que embasa a analise dos
dados desta investigacdo. Primeiramente, trouxe algumas reflexdes sobre o ensino
de lingua portuguesa na escola, problematizando-o e oferecendo sugestdes. Em
seguida, caracterizei o individuo surdo e, na sequéncia, defini os conceitos de incluséo
e escola inclusiva. Depois, mostrei algumas dificuldades enfrentadas pelos alunos
surdos nas aulas de lingua portuguesa, bem como sugestbes para o ensino-
aprendizagem da lingua. Em seguida, tratei do ensino de Libras e lingua portuguesa
como L2 na escola inclusiva e, por fim, abordei o Interacionismo no ensino de lingua
portuguesa para alunos surdos.

No capitulo seguinte, exponho os procedimentos metodolégicos utilizados para

o desenvolvimento desta pesquisa.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

“Porque viver é isso, ter mais perguntas que respostas.
E isso que é bonito na vida, porque sdo as perguntas
que nos fazem caminhar e ndo as respostas.”
(SEIXAS, 2019, p. 209)
Este capitulo tem por objetivo apresentar a metodologia adotada que conduziu
este estudo e esta subdividido em seis subcapitulos: a abordagem e a metodologia;
contexto; participantes da pesquisa; instrumentos; procedimentos de geracédo de

dados; e, por fim, procedimentos de analise de dados.

3.1 AABORDAGEM E A METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta investigacao, foi considerada a abordagem
qualitativa por se compreender que o objeto de estudo precisou ser observado,
analisado e descrito em contexto natural para a compreenséo de fendmenos ou fazer
reflexdes sobre o objeto pesquisado (OLIVEIRA, 2012). Tal abordagem é conceituada
por Oliveira (2012, p. 37) como “[...] um processo de reflexdo e analise da realidade
através da utilizagdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto
de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturagdo”. Como a
abordagem qualitativa responde a questdes muito particulares, Minayo (2009) explica
que ela se ocupa com um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria ser
quantificado, por isso “[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracgoes, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2009, p. 21).

Segundo Chizzotti (2000, p. 79), a pesquisa qualitativa tem como principio

[...] uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento n&o se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do
processo de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes
um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido
de significados e relagbes que sujeitos concretos criam em suas
acoes.

Na pesquisa qualitativa, ha uma correlagao entre participante e objeto em um

dado contexto especifico, o conhecimento que é produzido nessa conjuntura por meio
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de agdes do participante possui significados que sao interpretados pelo pesquisador,
o qual também faz parte desse processo.

Ja o método escolhido para desenvolver esta investigacao foi o estudo de caso,
uma vez que o objeto de estudo refere-se ao ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa para alunos surdos de uma escola da rede estadual de ensino da capital
amazonense. Segundo Oliveira (2012, p. 55), € um estudo aprofundado que busca
“[...] fundamentos e explicacbes para determinado fato ou fenbmeno da realidade

empirica”. O estudo de caso € conceituado por Paiva (2019, p. 65) como sendo

[...] um tipo de pesquisa que investiga um caso particular de um
individuo ou de um grupo de individuos em um contexto especifico. E
um estudo naturalistico porque estuda um acontecimento em um
ambiente natural e ndo criado exclusivamente para a pesquisa.

Como o estudo de caso busca estudar fendmenos que acontecem em
ambientes naturais, sejam com casos individuais ou grupos, a escola se mostra como
um recinto apropriado para esse tipo de pesquisa. Neste trabalho, os professores de
lingua portuguesa de uma escola estadual inclusiva foram investigados em relacéo a
maneira como ensinam a sua disciplina, mais precisamente, foi analisada a pratica
docente e identificadas as dificuldades enfrentadas em sala de aula com os alunos
surdos, o que corrobora as ideias de Yin (2015, p. 4) ao explicar que estudo de caso
€ um método de pesquisa utilizado para a compreensado de fenbmenos individuais
e/ou grupais nas ciéncias sociais, psicologia, sociologia, ciéncia politica, antropologia,
assisténcia social, administracdo, educacao etc.

André (2013), do mesmo modo, afirma que o estudo de caso pode ser usado
em avaliacdo ou pesquisa educacional para descricdo e analise de uma unidade

escolar. Além disso,

[...] estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o contato
direto e prolongado do pesquisador com os eventos e situagcbes
investigadas possibilita descrever agcdes e comportamentos, captar
significados, analisar interagcbes, compreender e interpretar
linguagens, estudar representagdes, sem desvincula-los do contexto
e das circunstancias especiais em que se manifestam [...] (ANDRE,
2013, p. 97).

Em se tratando desta investigagao, que objetivou responder as perguntas de

pesquisa relacionadas a maneira que professor de portugués ensina o conteudo para
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alunos surdos em sala de aula e as dificuldades enfrentadas por ele, é oportuno
enfatizar que a escola € um local adequado para realizar esse tipo de estudo, dado
que € um ambiente dindmico, natural, no qual os participantes enunciam significados,
suas representacgdes e interagem nesse contexto. As situagdes criadas e realizadas
em sala de aula ndo sao feitas de forma isolada: ha um processo que interliga todos
os agentes que estdo nesse recinto, culminando nas praticas do professor em sala de
aula.

Por fim, além dos autores mencionados, cito Fonseca (2002, p. 33) que
assegura que estudo de caso “[...] pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo,
uma pessoa, ou uma unidade social [...]". Assim, esse método é adequado ao contexto

desta pesquisa que € uma unidade educacional publica e esta caracterizada a seguir.

3.2 CONTEXTO DE PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em uma escola estadual localizada na zona norte
da cidade de Manaus, capital do Amazonas. Ela esta vinculada técnica e
administrativamente a SEDUC/AM, tendo como mantenedor o Governo do Estado do
Amazonas (AMAZONAS, 2020). E gerenciada pela Coordenadoria Distrital de
Educacgéo'® (CDE) 6.

Para a escolha desse contexto, foi enviado a SEDUC/AM o projeto de pesquisa,
solicitando dados sobre o quantitativo de alunos surdos matriculados nas escolas
estaduais da capital. Obtidas essas informagdes, foi organizada a Tabela 1 com dados
referentes a CDE, zona administrativa, total de escolas por zona e numero de alunos

surdos atendidos:

18 A Coordenadoria Distrital de Educagéo (CDE) é um 6rgéo vinculado & SEDUC/AM dividida em sete
coordenadorias distritais com o objetivo de prestarem assisténcia e assessoramento as escolas
estaduais que estao situadas nas zonas de Manaus.
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Tabela 1 — Numero de alunos surdos matriculados nas escolas estaduais

CDE Zona Ne° de escc_>|as N° de alunos
estaduais surdos
1 Sul 4 15
2 Centro-Sul e Sul 5 5
Centro-Sul e

3 Centro-Oeste 6 24
4 QOeste 3 3
5 Leste 7 9
6 Norte 6 27
7 Norte 8 8

39 91

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de
MEC/INEP/SEDUC/DEPLAN/GESPES/CENSO-ESCOLAR-2020.

De acordo com a Tabela 1, ha quatro escolas na CDE 1, cinco na CDE 2, seis
na CDE 3, trés na CDE 4, sete na CDE 5, seis na CDE 6 e oito na CDE 7, totalizando
39 escolas. Nelas, estdo matriculados 91 alunos surdos.

A fim de visualizar a localizagao das escolas estaduais, apresento, na Figura 1,
0 mapa da cidade de Manaus com suas respectivas zonas administrativas e a

quantidade de escolas em cada uma:

Figura 1 — Mapa da cidade de Manaus com a localizagao por zona das escolas

estaduais inclusivas que atendem a alunos surdos

Divisao administrativa da cidade de Manaus

ZONA RURAL

March 1, 2021 1200095

Fonte: Mapa gerado pela Earthstar Geographics no site
https://lwww.arcgis.com/apps/View/index.html?appid=75ad1085¢726403d80a9469d7b667eea. Acesso
em: 28 fev. 2021.
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Isso posto, a escolha do contexto de pesquisa se deu pelo maior numero de
alunos surdos matriculados nessas escolas, sendo uma na CDE 1, duas na CDE 3 e
uma na CDE 6, totalizando quatro escolas estaduais localizadas nas zonas Sul,

Centro-Sul, Centro-Oeste e Norte, conforme € possivel observar na Tabela 2:

Tabela 2 — Escolas estaduais inclusivas selecionadas para a pesquisa

N° de alunos surdos

. N° de Escola estadual inclusiva por
CDE matriculados escolas zona
1 9 1 Escola na Zona Sul
19 > Escolas nas Zonas Centro-Sul e
Centro-Oeste
22 1 Escola na Zona Norte
50 4

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de
MEC/INEP/SEDUC/DEPLAN/GESPES/CENSO-ESCOLAR-2020.

Das quatro escolas selecionadas, foi escolhida apenas a com o maior
quantitativo de alunos surdos: a unidade escolar'® da CDE 6, na Zona Norte. Isso foi
feito porque estudos de caso tém o objetivo de explorar uma situagao na vida real
contemporanea, bem delimitada e contextualizada (CHIZZOTTI, 2006).

Definida a escola estadual na qual foi realizada esta pesquisa, apresento os

participantes selecionados.

3.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa foram seis professores de lingua portuguesa
da referida escola estadual inclusiva que trabalhavam com alunos surdos em sala de
aula. Para a escolha desses docentes, foram levados em consideragéao trés critérios:
1) ter sido aprovado em concurso publico na SEDUC/AM por se compreender que 0
professor estatutario, em geral, permanece mais tempo na escola na qual foi lotado??;
2) ser professor licenciado em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e estar
ministrando o componente curricular Lingua Portuguesa em sala de aula na escola
estadual inclusiva com alunos surdos frequentando; 3) ter regime superior a dois anos

de trabalho em escola estadual inclusiva com alunos surdos.

9 Na subsecio 4.2, apresento uma andlise descritiva detalhada desse contexto.
20 Termo utilizado pela SEDUC/AM para alocar professores para uma determinada escola estadual.
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A seguir, esta exposto, no Quadro 6, o perfil dos participantes com base nas
respostas do Questionario de Perfii (APENDICE A) e Questionario Introdutério
(APENDICE B) identificados com a letra P2!, numerados de um a seis, a fim de

preservar suas identidades.

Quadro 6 — Perfil dos participantes

Tempo de
Tempo de atividade como Tempo que
NP Idade Titulagso atividade professon:(a) de leciona para
como portugués na alunos surdos
professor(a) escola estadual | em sala de aula
inclusiva
Especializagao —
P1 56 Metodologia do Ensino 30 anos 30 anos 4 anos
Superior
P2 46 Especializagao — 15 anos 6 anos 3 anos
Gestao Escolar
P3 49 Especializagao — 18 anos 9 anos 4 anos

Gestdo Escolar
Especializagdo — Lingua
P4 46 Portuguesa para 8 anos 8 anos 7 anos

Profissionais
Especializagao —
P5 52 Literatura Moderna e 23 anos 18 anos 8 anos
Pdés-moderna

P6 37 - 9 anos 9 anos

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos nos Questionarios de Perfil e Introdutério.

8 anos

Em relacao a titulagcao, cinco professores possuem especializacdo em diversas
areas da educacdo, somente uma professora ndo respondeu se possui poés-
graduagédo. No que se refere ao tempo de atividade como professor(a), ha docentes
que tém de oito a 30 anos de servico. No que concerne ao tempo de atividade como
professor(a) de lingua portuguesa na escola estadual inclusiva, os participantes
responderam que estao de seis a 30 anos. Quanto ao tempo que lecionam para alunos
surdos em sala de aula, os professores tém de trés a oito anos de experiéncia com
esse publico.

Em uma escola estadual, para que o professor tenha éxito em suas praticas em
sala de aula, ele precisa do auxilio de outros agentes, principalmente quando se trata
de uma escola inclusiva que atende a alunos surdos. Por isso, além desses

professores de lingua portuguesa como participantes, foi relevante incluir outros, tao

21 Foi escolhida a letra “P” para identificagdo dos professores participantes por ser a primeira letra da
palavra “professor(a)”.
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fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para
esses alunos??. As fungdes exercidas por eles e o nimero de agentes escolares

selecionados estao na Tabela 3:

Tabela 3 — Fungao e numero de agentes selecionados para a pesquisa

Funcéo N° de agentes selecionados
Diretor(a) Escolar
Pedagogo(a)
Apoio Pedagdgico(a)
Professor(a) da SRM
Tradutor(es) Intérprete(s) de Libras

[« ) [ QU N N G

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados obtidos nos questionarios aplicados aos
agentes escolares (APENDICES D, E, F e G)

Os agentes escolares ocupam as fungdes de diretor(a) escolar, pedagogo(a),
apoio pedagogico(a), professor da SRM e tradutores intérpretes de Libras. Conforme
foi afirmado, considerei que seria oportuno fazer reflexdes sobre o entorno dos
professores de lingua portuguesa no processo de ensino-aprendizagem e, por essa
razao, inclui esses agentes como participantes da pesquisa.

Dessa maneira, foram considerados seis professores de lingua portuguesa e
oito agentes escolares, totalizando 14 participantes de pesquisa na escola estadual
inclusiva. Os professores responderam a trés questionarios (Perfil, Introdutério e
Investigativo) (APENDICES A, B e C) e os outros agentes somente a um questionario
direcionado a cada um individualmente (APENDICES D, E, F e G).

Na proxima subsecgéo, exponho os instrumentos utilizados para gerar os dados

para esta pesquisa.

3.4 INSTRUMENTOS DE GERAGCAO DE DADOS

O instrumento escolhido para geragao de dados foi 0 questionario, que € uma
técnica constituida por um encadeamento elaborado de perguntas que devem ser
respondidas por escrito sem a presenca do entrevistador (MARCONI; LAKATOS,
2003). Gil (2008, p. 121) conceitua essa estratégia como tendo a intengédo de “[...]

obter informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,

22 Fago uma justificativa da inclusdo desses outros agentes como participantes da pesquisa na
subsecgao 4.1.
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expectativas, aspiracdes, temores, comportamentos presentes ou passados [...]” em
relacdo aos participantes da pesquisa.

Neste trabalho, optou-se por trés tipos de questionario: Perfil, que foi formulado
com base em instrumentos de Dias Junior (2010), Monteiro (2009; 2014) e Siqueira
(2015); Introdutorio, elaborado com base no referencial tedérico deste estudo; e
Investigativo, organizado com apoio dos instrumentos de Monteiro (2014) e Siqueira
(2015). Esses questionarios foram respondidos pelos professores. Os outros agentes
escolares responderam a questionarios elaborados para cada um individualmente,
conforme afirmado anteriormente. Todos foram estruturados com questbes
especificas, fechadas e abertas (VIEIRA, 2009).

As questdes especificas, como o termo indica, sdo aquelas utilizadas para
extrair explicagbes bem caracteristicas que tenham relacdo com uma determinada
situacao de vida pessoal ou profissional do participante (VIEIRA, 2009), enquanto as
questbes fechadas apresentam alternativas para as respostas, nas quais o
participante 1é as questdes e opta por uma das solugdes. As perguntas fechadas sao
muito usadas em pesquisas, pois conferem uma semelhancga as respostas e sao mais
faceis de serem processadas (GIL, 2008; VIEIRA, 2009).

Ja as questdes abertas sdo aquelas nas quais € solicitada a propria resposta
do participante. Gil (2008, p. 122) esclarece que esse ‘[...] tipo de questao possibilita
ampla liberdade de resposta. Mas nem sempre as respostas oferecidas sao relevantes
para as intengdes do pesquisador. Ha também dificuldades para sua tabulagdo.” Ainda
assim, optei por elas por considerar que geram dados que auxiliam a responder as
perguntas de pesquisa.

Em relagdo ao questionario de Perfil, houve o propoésito de caracterizar os
participantes, considerando dados pessoais, académicos e profissionais com
perguntas abertas e fechadas. No que diz respeito ao questionario Introdutério, houve
a intencado de sondar acerca da experiéncia docente, assim como da convivéncia no
ambito da escola estadual inclusiva, com perguntas especificas. Ja o questionario
Investigativo teve o objetivo de indagar sobre as praticas de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa com alunos surdos, bem como identificar as dificuldades
enfrentadas pelos professores para ensinar esses alunos em sala de aula, envolvendo
perguntas abertas. Por fim, o questionario aplicado aos agentes escolares teve a
finalidade de obter informagdes sobre sua atuagéo pedagdgica no contexto da escola

estadual inclusiva.
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Antes da aplicacao dos questionarios, eles foram testados por professores de
perfil igual ao dos participantes. Vieira (2009) salienta a importadncia de os
instrumentos de coleta de dados em uma dissertacdo ou tese, neste caso os
questionarios, serem lidos e criticados ndo somente pelo orientador, mas também por

professores da area e alguns colegas. Vieira (2009, p. 104) recomenda que

[...] as impressbes de seus pares podem melhorar seu trabalho e ser
fonte importante de informacgéo sobre ‘como’ os respondentes verao
as questbes. Anote as criticas, faca as correcbes que considerar
necessarias e s6 depois va para o batismo de fogo.

Da mesma forma, Gil (2008, p. 134) também orienta que se faga os pré-testes
com pessoas da mesma area de conhecimento para “[...] evidenciar possiveis falhas
na redacao do questionario, tais como: complexidade das questdes, imprecisdo na
redacao, desnecessidade das questdes, constrangimento ao informante, exaustao
etc. [...]", tendo em vista que a intencédo dessa pré-aplicagao € garantir a validade e a
precisdao dos instrumentos. Como mencionado anteriormente, nesta investigagao,
finda a elaboragao dos questionarios, eles foram submetidos a revisao da orientadora,
lidos por colegas da area e respondidos previamente por professores com perfis
semelhantes aos dos participantes.

A seguir, estao descritos os procedimentos para gerar os dados deste estudo.

3.5 PROCEDIMENTOS DE GERAGAO DE DADOS

Para a geragdo de dados, primeiramente, o projeto de pesquisa foi
encaminhado a SEDUC/AM, em meados de novembro de 2020, para solicitacdo de
informacodes referentes ao quantitativo de alunos surdos matriculados nas escolas
estaduais da capital os quais foram fornecidos no inicio de fevereiro de 2021. A partir
deles, foram delimitados o contexto de pesquisa € o numero de participantes,
conforme ja foi apresentado.

Em seguida, com esses dados, organizei o projeto e o submeti, via Sistema
Plataforma Brasil, ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFAM em meados de
marco de 2021 para apreciagao. Com o resultado do parecer “PENDENTE”, refiz
ajustes em documentos, incluindo o Termo de Anuéncia da SEDUC/AM obtido

aproximadamente apds trés meses. Entdo, submeti os documentos para uma analise
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pela segunda vez conforme orientagéo do préprio CEP/UFAM no inicio de setembro
de 2021 e obtive aprovagao no dia 12 de outubro de 2021, sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n°. 51513421.0.0000.5020 (ANEXO A).

Devido a pandemia de Covid-19 (CAVALCANTE et al., 2020), o retorno as
aulas, no ano de 2021, nas escolas da rede estadual no municipio de Manaus deu-se
de forma remota, por meio do projeto “Aula em Casa"®® com o acompanhamento
pedagogico dos professores de forma on-line. Com o Decreto Governamental n°
43.960, de 28 de maio de 2021 (AMAZONAS, 2021a), autorizou-se, a partir de 1° de
junho de 2021, o retorno as aulas no modelo hibrido, nas escolas da rede publica
estadual de ensino, em Manaus, com grupos pequenos, denominados Grupo A e
Grupo B, em dias alternados, observando-se os protocolos sanitarios estabelecidos
pela Fundagéo de Vigilancia em Saude do Amazonas (FVS-AM).

A partir do dia 23 de agosto, foram autorizadas, por meio do Decreto
Governamental n°® 44.331, de 9 de agosto de 2021 (AMAZONAS, 2021b), as aulas na
modalidade presencial, na rede estadual publica e privada de ensino, na capital e no
interior do Estado do Amazonas, regulamentadas pela Resolugdo n° 120, de 23 de
agosto de 2021 (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2021) — O retorno as
aulas presenciais nas Instituicbes do Sistema Estadual de Ensino do Estado do
Amazonas — obedecendo as normas de seguranca. Nesse interim, vale ressaltar que
os professores da rede estadual ja haviam sido vacinados com a segunda dose contra
a Covid-19 e os adolescentes de 12 a 17 anos com a primeira. Por conta desse
retorno, resolvi fazer a coleta de dados na escola contexto da pesquisa, de forma
presencial, seguindo as recomendacdes dos protocolos sanitarios da FVS-AM.

Com o parecer favoravel do CEP/UFAM, prontamente entrei em contato com a
CDE 6, identificando-me como professora da rede estadual e pesquisadora, e solicitei
autorizacado para ir a escola estadual para apresentar-me a diretora, a qual me
recebeu e encaminhou-me para o apoio pedagogico. Foi ela que me direcionou a
secretaria da escola para averiguar quais professores de lingua portuguesa
lecionavam para os alunos surdos e solicitar demais dados referentes a escola que
foram usados para fazer a analise descritiva do contexto que esta apresentada na

subsecéao 3.2.

2 Disponivel em: http://www.educacao.am.gov.br/aula-em-casa/. Acesso em: 8 fev. 2021.
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Com as informagdes sobre os participantes, consegui contata-los na escola,
nos seus respectivos turnos, pois ha professores que trabalham na instituicdo em dois
horarios e outros em apenas um horario na sala de AEE e também na sala de
pedagogia, n&o interferindo na rotina dos estudantes. Convidei-os para participar da
pesquisa e expliquei-lhes os objetivos, a justificativa, os métodos, bem como os
beneficios de sua participagao no estudo e prontamente aceitaram. Aos professores
de lingua portuguesa entreguei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
e os questionarios (Perfil, Introdutorio e Investigativo). Também convidei os outros
agentes escolares que, da mesma forma, aceitaram participar da pesquisa. Entreguei
o TCLE e o questionario, dando-lhes um tempo para preenchimento, e depois retornei
para recolhé-los. Foi preciso um més para os participantes responderem aos
questionarios.

Tinha-se a intencdo de realizar a observagdo nao participante (MARCONI;
LAKATOS, 2003) em sala de aula com os professores de portugués e seus
respectivos alunos surdos; porém, por questdes de medidas de seguranca para
prevencdo da contaminacdo com o Coronavirus, optou-se por nao fazer esse
procedimento.

Os procedimentos para analisar os dados séo explicados a seguir.

3.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISES DE DADOS

Nesta etapa, todo o material gerado na pesquisa de campo foi organizado para
o processo de analise, interpretagao e registro. Gomes (2009) ressalta a importancia
de se fazer uma avaliagao dos materiais disponiveis antes de iniciar a etapa final da
pesquisa para verificagdo de duas situagdes fundamentais: a) a qualidade do material,
principalmente quanto a impressao e clareza dos registros; e b) se sao suficientes
para a analise, dada que “[...] a ideia de suficiéncia dos dados esta muito relacionada
com o que pretendemos com a pesquisa” (GOMES, 2009, p. 81).

Para a analise de dados qualitativos desta pesquisa, assim como em outros
estudos (DIAS JUNIOR, 2010; FARIAS, 2017; MENDES, 2015; SILVA, 2016) foi
adotado o paradigma da Analise de Conteudo (AC) baseado em Bardin ([1977] 2016)
porque ele “[...] procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais
se debruga”, além de ser “[..] uma busca de outras realidades por meio das
mensagens” (BARDIN, [1977] 2016, p. 50, grifo da autora). Gomes (2009, p. 84)
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ratifica explicando que “[...] através da analise de conteudo, podemos caminhar na
descoberta do que esta por tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias
do que esta sendo comunicado”.

Bardin ([1977] 2016) sistematiza a organizacdo dos dados em trés etapas: 1)
pré-analise; 2) exploracdo do material; e 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacéo. A primeira etapa € uma fase de organizagao propriamente dita em
que é realizada a escolha dos documentos a serem submetidos a analise — no caso
desta pesquisa foram os questionarios —, a formulagdo das hipoteses e/ou perguntas
de pesquisa, dos objetivos e de indicadores que fundamentam a interpretacéo final.
Esses indicadores sdo os significados dos excertos extraidos das respostas dos
questionarios que vao compor a analise dos dados.

A proxima fase, consoante Bardin ([1977] 2016), € a exploragdo do material
coletado. Com o corpus ja constituido, iniciam-se as operagdes de codificagdo, isto &,
o tratamento do material para desmembra-lo em unidades de contexto e unidades de
registro. Neste trabalho, as unidades de contexto sdo fragmentos extraidos das
respostas dos questionarios dos participantes que serdo usados para constituir as
analises, objetivando responder as perguntas de pesquisa. Ja as unidades de registro
sdo as significagdes interpretadas dos trechos das unidades de contexto com base na
fundamentacéo tedrica desta investigacao. As unidades de registro sdo organizadas
por agrupamentos chamados também de temas iniciais que se transformam em eixos
tematicos ou categorias de analise para encaminhamento da terceira fase.

A ultima fase é o tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao, na qual
os dados brutos sao tratados de forma que coloquem em evidéncia “informacgdes
fornecidas pela analise” (BARDIN, [1977] 2016, p. 131). Nessa fase, ha um movimento
das categorias de analise com a apresentacéo de alguns excertos e referencial tedrico
em que o pesquisador tem o propdsito de tecer consideracdes para “propor inferéncias
e adiantar interpretacdes a proposito dos objetivos previstos — ou que digam respeito
a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, [1977] 2016, p. 131).

A seguir, apresento, no Quadro 7, as categorias tematicas, subcategoria e as

categorias de analise elencadas de acordo com o referencial teérico deste estudo.
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Quadro 7 — Categorias tematicas, subcategoria e categorias de analise

12 Categoria tematica Categorias de analise
O intérprete como mediador nas aulas de lingua portuguesa

Mesma aula para alunos surdos e ouvintes

Praticas de ensino-aprendizagem

de lingua portuguesa aos alunos Atividade diferenciada aos alunos surdos e ouvintes
surdos na escola estadual Uso de estratégias para ensino-aprendizagem de lingua
inclusiva portuguesa aos surdos
Pratica do Interacionismo entre alunos
2° Categoria tematica Categorias de andlise
Dificuldades  enfrentadas no Leitura e ditado

ensino de lingua portuguesa aos

Falta de recursos
alunos surdos na escola estadual

inclusiva Diferencas linguisticas entre Libras e lingua portuguesa
Estudo da Fonologia
32 Categoria tematica Categorias de analise
O papel de outros agentes Procedimento pedagdgico
escolares no processo de ensino- Mediag&o pelos intérpretes

aprendizagem do aluno surdo na

escola estadual inclusiva Formacao continua para professor de SRM

Subcategoria tematica Interacdo em sala de aula
O papel do tradutor Intérprete por Interacdo em sala de aula
meio da interacdo em sala de aula Atitudes para incluséo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos neste estudo.

Neste capitulo, foram apresentados os procedimentos metodoldgicos que
conduziram esta pesquisa, incluindo a escolha da abordagem e do método, o contexto
e os participantes da pesquisa, os instrumentos utilizados na geragédo de dados, assim
como os procedimentos para coleta e analise dos dados.

O proximo capitulo traz a analise e interpretagao dos dados.
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4 ANALISE DE DADOS

“[...] o contexto observado é unico [...]. Foi aquele
pesquisador, naquele momento, naquela situagao,
com aquele olhar. Portanto, mesmo que seja parecida,
sempre havera algo unico que diferencia aquela
situacdo de ensino-aprendizagem de outra, dando
margens a infinitas andlises.” (FREITAS, 2014, p. 98)

Este capitulo apresenta a analise dos dados obtidos nesta pesquisa e esta
subdividido em trés subsecdes: na primeira, sao feitas reflexdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem do aluno surdo na escola estadual inclusiva que abrange nao
somente a sala de aula com o professor do componente curricular Lingua Portuguesa,
mas também toda a comunidade escolar, quais sejam, professores da sala de
recursos, professores tradutores intérpretes, pedagogos, diretores?* e demais
colaboradores pertencentes ao quadro de funcionarios da escola. A segunda diz
respeito a analise descritiva do contexto de estudo e a terceira apresenta a analise
das respostas dos questionarios aplicados aos participantes apoiada na

fundamentacao tedrica.

4.1 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO NA ESCOLA
ESTADUAL INCLUSIVA

A Resolucdo CNE/CEB n°® 2, de 11 de setembro de 2001, da Camara de
Educacao Basica do Conselho Nacional de Educagao (BRASIL, 2001), que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacgao Basica, determina no Art.
2° que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
a organizagao para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais. A Resolucdo Estadual de n°® 138, de 2012 (AMAZONAS, 2012), que
estabelece normas regulamentares para a oferta da Educagao Especial no Sistema
de Ensino do Estado do Amazonas, também define no Art. 11 que os sistemas de
ensino estadual devem matricular todos os alunos, incumbindo as escolas de

assegurar uma educacao de qualidade a todos. Em consonancia com essas

24 Embora seja muito usual o termo “gestor(a)’ nas escolas da rede estadual de ensino devido ao
Regimento Geral das Escolas Estaduais do Estado do Amazonas (AMAZONAS, 2010), neste estudo é
utilizado o termo “diretor(a) escolar” conforme atualizacdo do Regimento Geral das Escolas da Rede
Estadual de Ensino do Amazonas (AMAZONAS, 2020), que é o considerado nesta pesquisa.
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resolucdes, as escolas da Rede Publica Estadual de Ensino da capital do Amazonas
tém matriculado diversos alunos e, entre eles, esta o aluno surdo.

De acordo com dados do Censo Escolar da SEDUC/AM de 2020%%, somente
nas escolas estaduais inclusivas de Manaus ha, aproximadamente, 91 alunos surdos
matriculados e frequentando as salas de aula. Essas escolas, além de atenderem aos
surdos, também recebem matriculas de outros alunos com deficiéncia; por esse
motivo, sdo denominadas escolas inclusivas, termo que advém do documento
Declaragao de Salamanca (1994), o qual preconiza a inclusdo de todos os alunos com
deficiéncia ou nao para frequentarem as escolas. Esse documento é parametro para
a legislagao concernente a educacéo inclusiva no Brasil que foi discutida na subsegéao
1.4 Ensino de linguas — Libras e lingua portuguesa na escola inclusiva, do capitulo 2
desta dissertagéo.

Em seguida, exponho sobre os agentes escolares e sua relagdo com a

aprendizagem do aluno surdo.

4.1.1 O entorno da sala de aula e a aprendizagem

Nas escolas inclusivas, os alunos surdos convivem e interagem com outros
pares surdos, colegas ouvintes, professores dos diversos componentes curriculares,
professores de SRM, professores tradutores intérpretes, pedagogos, diretores e
demais funcionarios da equipe escolar, assim como com os vigilantes e merendeiros,
por exemplo. Oliveira (1993, p. 62) explica que essa interagao com outras pessoas no
ambiente escolar auxilia na promogédo do desenvolvimento do aluno do seguinte

modo:

Os procedimentos regulares que ocorrem na escola — demonstragao,
assisténcia, fornecimento de pistas, instru¢cdes — sao fundamentais na
promogao do ‘bom ensino’. Isto &, a crianga ndo tem condigbes de
percorrer, sozinha o caminho do aprendizado. A intervencao de outras
pessoas — que, no caso especifico da escola, sdo o professor e as
demais criancas - ¢é fundamental para a promogcao do
desenvolvimento do individuo.

Dessa forma, a aprendizagem escolar do aluno surdo ndo ocorre somente em

sala de aula, mas também a partir da mediagao dos conteudos pelos demais agentes

25 Dados de MEC/INEP/SEDUC/DEPLAN/GESPES/CENSO-ESCOLAR-2020.
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da comunidade escolar, ou seja, ela se da também no entorno da escola, ao
cumprimentar os vigilantes e/ou porteiros no momento de entrada, ao fazer o lanche
elou refeigdes com outros colegas e ao interagir com as merendeiras. Em alguns
momentos, esse aluno estara também em interacdo com os pedagogos e os diretores
para tratar de seus interesses escolares. No contraturno, ele também interage com a
professora da SRM, que € a responsavel pelo AEE, como estabelece a PNEE
(BRASIL, 2008) e o PNE (BRASIL, 2014a).

Em sala de aula, a interagado desses alunos com os professores regentes de
classe acontece por meio da mediagcao dos conteudos dos componentes curriculares.
Para auxilia-los nessa tarefa, ha a presenga do professor tradutor intérprete que
trabalha em parceria com os professores dos componentes e esta presente durante
as aulas com os alunos surdos com o objetivo de fazer a interpretacao/traducéo da
lingua portuguesa para a Libras e vice-versa, além de trazer orientagbes da gestédo
escolar e demais informes necessarios aos alunos surdos.

De acordo com o Regimento Geral das Escolas da Rede Estadual de Ensino
do Amazonas (AMAZONAS, 2020), os professores regentes de classe nas escolas
estaduais, antes de realizar a mediagao dos conteudos do componente curricular em
sala de aula, passam por um processo de organizacgao e elaboragao dos seus planos
de aula em reunides mensais e/ou bimestrais, a depender da dinamica da escola,
organizadas pela equipe do diretor composta pelo préprio diretor(a), pedagogo(a),
apoio pedagdgico(a) e coordenadores?® para verificar quais contetidos foram
aprendidos e as lacunas existentes na aprendizagem dos alunos de um respectivo
ano. Esses planos de aula sdo embasados por documentos oficiais que conduzem os
seus trabalhos pedagdgicos em sala de aula. A SEDUC/AM adotou a BNCC (BRASIL,
2018) e o Referencial Curricular Amazonense (RCA)?” (AMAZONAS, 2019b) para
nortear a pratica pedagoégica dos professores em sala de aula. Esses dois documentos
sao fundamentais para a selec¢ao dos conteludos mais relevantes a serem mediados.

Nesse processo, ainda segundo o Regimento Geral (AMAZONAS, 2020),

compete ao pedagogo(a) participar de a¢gdes académicas e pedagogicas no sentido

26 Em geral, séo as Escolas Estaduais de Tempo Integral que possuem a figura do Coordenador(a) de
Area, que é responsavel pela integracdo das disciplinas de linguagens, ciéncias bioldgicas, ciéncias
humanas e educagéo fisica, junto ao professor(a) regente, dando apoio pedagdgico a eles e ao proprio
pedagogo(a).

27O principal objetivo do RCA é unificar temas significativos para o ensino-aprendizagem dos
estudantes amazonenses, estimulando o respeito a diversidade cultural existente no Estado.
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de orientar e disponibilizar ao corpo docente esses documentos que sao os
norteadores para os planos de aula. O pedagogo também providencia o modelo de
plano de aula e esclarece ao corpo docente quanto ao seu preenchimento que,
posteriormente, € supervisionado pelos assessores da CDE. Esses modelos de
planos contemplam a seguinte estrutura: habilidades, objetos de conhecimentos
(conteudos), procedimentos metodoldgicos e avaliagao.

Além do planejamento bimestral realizado pelos professores regentes que
trabalham com alunos com deficiéncia em sala de aula, esses professores também
elaboram, em parceria com o professor da SRM, um plano que contemple estratégias
de ensino inclusivas. Esse planejamento realizado em conjunto é fundamental para
que os alunos tenham proveito no AEE.

No que concerne ao(a) diretor(a) escolar, conforme o Regimento Geral
(AMAZONAS, 2020), no Art.146, sdo atribuidas algumas funcdes?® de tal modo que a
escola seja administrada e organizada para que os alunos possam ter um ambiente
propicio a aprendizagem. Em se tratando de uma escola estadual que trabalha com a
inclusdo, o(a) diretor(a) tem um papel desafiador, tendo em vista que, além de se
apropriar de documentos oficiais que tratem dessa tematica, ele também deve
aprender a lidar com os alunos surdos.

A fim de que a mediacao dos conteudos e a interagao sejam produtivas em sala
de aula para o desenvolvimento intelectual dos alunos, incluindo o surdo, um longo
caminho é percorrido e sempre com o auxilio de diferentes agentes que sao relevantes
para o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo. Conforme foi discutido, o
pedagogo(a) orienta a elaboracao dos planos de aula embasados na BNCC e RCA; o
professor da SRM em colaboragdo com os professores regentes alinham seus planos
de aula; os professores tradutores intérpretes, antes de estarem em sala de aula com
os professores regentes, se organizam para que seus trabalhos com os alunos surdos
sejam realizados da melhor forma possivel. Quadros (2019, p. 172) reitera que o
trabalho desenvolvido entre os “diferentes atores educacionais” precisa ser conduzido
de forma colaborativa, isto €, um trabalho em conjunto para planejar, realizar e avaliar
as atividades escolares pelos profissionais que atendem a tal demanda para que se

tenha qualidade de ensino no contexto escolar.

28 As atribuicdes do Diretor Escolar estdo enumeradas na Secéo Il, do Capitulo IV — Da Forma de
Escolha do Diretor Escolar do Regimento Geral (AMAZONAS, 2020).
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Todo esse processo escolar envolvendo os atores educacionais deve estar
alinhado ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Esse documento norteia o
seu funcionamento por ter sido criado por um grupo coletivo que reflete as
singularidades, escolhas e especificidades da escola (ROPOLI et al., 2010), e esta

abordado na proxima subsecao.

4.1.2 O Projeto Politico Pedagégico e a escola inclusiva

Ropoli et al. (2010) asseguram que a organizagao de uma sala de aula, os
horarios e rotinas escolares, o uso dos espacos da escola para atividades
extracurriculares, as horas de estudo dos professores e a organizagao do AEE séao
feitos por decisdes da escola que influenciam nos processos de ensino-aprendizagem
em sala de aula. Essas decisdes, organizacdes e reflexdes séo realizadas por um
conjunto de pessoas que estdo no recinto escolar e devem estar contempladas no
PPP da escola.

O PPP é uma exigéncia legal expressa na LDB, Lei n° 9.394/96 (BRASIL,
1996). O Art. 12 incumbe os estabelecimentos de ensino a elaborarem e executarem
sua proposta pedagogica. Ja o Art. 14 esclarece que um dos principios para definir
diretrizes de gestdo democratica do ensino publico € a participagdo dos profissionais
da educagdo na elaboragdo do projeto pedagogico da escola. Desse modo, a
participacao de todos é essencial, uma vez que se trata de um documento que norteia
as agodes escolares e que também favorece a reflexdo do processo escolar para a
tomada de decisdes nesse espaco.

A contribui¢ao na elaborac¢ao do PPP e a participagao na execugao no cotidiano
escolar oferecem oportunidade ao professor de exercer um ensino democratico a fim
de assegurar a todos os alunos acesso, permanéncia e qualidade ao ensino. Um
ensino democratico é feito com pequenas agdes demonstradas por meio das praticas
pedagogicas dos professores em sala de aula, como: a maneira de trabalhar os
conteudos; o modo de sugerir a realizagdo das atividades; o controle disciplinar; a
interacao dos alunos nas tarefas escolares; a divisdo do horario; a forma de trabalhar

com os alunos; a avaliagdo da execugao das atividades de forma interativa.
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A escola estadual inclusiva que é contexto da pesquisa esta com o PPP?° em
atualizagao, pois o ultimo é de 2018. Nele, havia alguns tragos que ja contemplavam
a educacao inclusiva. Por exemplo, nos objetivos especificos, ha dois itens que séo
peculiares de praticas inclusivas, como: considerar o aluno como individuo,
respeitando seu ritmo de aprendizagem; e respeitar e atender as diferengas
individuais de cada um. De acordo com o PPP, a pratica pedagdgica deveria ser
norteada pela abordagem critica-social que salienta a importancia de troca e dialogo
entre todos, destacando que a aprendizagem deveria ser significativa para quem
aprende, tomando-se em conta as experiéncias vividas pelos alunos. O papel do
professor é o de mediador entre o objeto do conhecimento do aluno e o processo de
ensino-aprendizagem definido por uma metodologia ativa, dinAmica, didatica e critica
que deveria contribuir para a formacgao do aluno como cidadao.

No que tange a organizagdo curricular, é importante lembrar que a escola
estadual teve suas matrizes curriculares estabelecidas também pelos PCNs e,
atualmente, pela BNCC (BRASIL, 2018) e pelo RCA (AMAZONAS, 2019b).

Em relagéo a politica de convivéncia, fator importante para uma escola, o PPP
de 2018 tinha como proposta a convivéncia fundamentada em valores que
promovessem a dignidade do ser humano, favorecendo a sua convivéncia, realizagao
pessoal e profissional. Além disso, estavam contemplados a valorizagao da pessoa, o
ensino qualificado, a ética nas relagdes, a formacgao para a cidadania e a consciéncia
ecologica.

Nessa conformidade, cada ator educacional tem um papel a cumprir na escola
publica inclusiva para que o ensino-aprendizagem se concretize em sala de aula. Do
porteiro e/ou vigilante, que cuida e zela pela entrada dos alunos, até o professor
regente em sala de aula, que lida diretamente com eles, um caminho é percorrido para
que as praticas pedagdgicas acontecam. Em se tratando de aluno(s) surdo(s), esse
processo envolve a presenca de outros agentes fundamentais para o desenvolvimento
da aprendizagem, como o professor tradutor intérprete e o professor da sala de
recursos. Além deles, o acompanhamento da familia é imprescindivel, pois ela é o
primeiro apoio do aluno com deficiéncia, visto que promove, incentiva e auxilia na

educacgao escolar e, ao participar das decisbes que sdo tomadas junto dos agentes

2 A pedagoga da escola ndo forneceu codpia do PPP atual e explicou que o documento esta em
construgao por conta do contexto da pandemia de Covid-19 e do Novo Ensino Médio.
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escolares, contribui da mesma forma para o processo de ensino-aprendizagem desse
aluno.

Discorrido sobre o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo na escola
estadual inclusiva, assim como a importancia do PPP para a rotina pedagdgica
escolar, a subsegao seguinte traz uma analise descritiva do contexto selecionado para

a pesquisa.

4.2 ANALISE DESCRITIVA DO CONTEXTO®®

Conforme ja afirmado, a escola selecionada para o contexto desta pesquisa
localiza-se na Zona Norte de Manaus, integrada a Rede Estadual de Ensino por meio
da SEDUC/AM e supervisionada pela CDE 6. De acordo com o painel de Gestao
Escolar de 2021 (MOSTRA DE GESTAO ESCOLAR, 2021) dessa instituigéo, ela tem
como missao atuar na formacgao de alunos de modo que se tornem individuos criticos,
capazes de contribuir para o meio social em que vivem e que sejam cidadaos éticos,
conscientes e responsaveis pela constru¢cdo de uma sociedade justa e humana,
estimulando sua criatividade por meio das agdes didaticas e pedagodgicas.

Como visdo, a escola busca possibilitar formacdo necessaria ao individuo,
garantindo-lhes condigdes de competir em igualdade para seu ingresso na
universidade e no mercado de trabalho. Tem como principio desenvolver na
comunidade escolar os valores éticos e morais, como honestidade, respeito,
tolerancia, solidariedade, exceléncia, inovagao, igualdade e humanidade.

Ja os objetivos da escola sdo: a construgdo de uma gestao participativa e
autbnoma; a promogao da inclus&o social por meio de projetos educacionais com a
finalidade de valorizagdo do educando e seus familiares; a diminuicdo da evasao
escolar; e a melhora do desempenho dos alunos para o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e vestibulares da UEA e UFAM.

Para alcangar esses objetivos, conforme dados retirados do painel de Gestao
Escolar de 2021 (MOSTRA DE GESTAO ESCOLAR, 2021), o envolvimento de todos
os servidores que trabalham na escola € imprescindivel, visto que cada um, ao exercer

suas atividades pedagdgicas ou administrativas, demonstra comprometimento e

30 Os dados apresentados nesta subsecao foram retirados do Painel de Gestao Escolar de 2021
(MOSTRA DE GESTAO ESCOLAR, 2021).
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responsabilidade para que a escola continue seu caminho para um ensino-
aprendizagem de qualidade ofertado a comunidade.

Em relagcdo a comunidade escolar, a instituicdo possui 147 funcionarios que
desenvolvem atividades didaticas, pedagdgicas e administrativas, conforme é

possivel observar na Tabela 4:

Tabela 4 — Fun¢ao e numero de funcionarios no contexto da pesquisa

Fung¢ao N° de funcionarios

Diretor(a)

Administrador(a)

Auxiliar Administrativo(a)
Secretario(a)

Pedagogos(a)s

Apoio pedagdgico(a)
Bibliotecario(a)

Professor(a)(s) 1
Professor(a) tradutor intérprete
Professor(a) da SEM
Professor(a) auxiliar de vida

Merendeiro(a)(s)

N © = a2 O = N =2 W =2 © =2 -

Vigilante(s)

147

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do Painel de Gestao Escolar de 2021 e da
Secretaria da escola.

Ja a infraestrutura escolar, de acordo com o Regimento Escolar (AMAZONAS,
2019a), segue os padroes de qualidade e modernizagao estabelecidos pelo Plano de
Revitalizacdo da Educacido do Governo do Amazonas. Como apresentado na Tabela

5, a escola apresenta 33 ambientes:

Tabela 5 — Infraestrutura da escola estadual inclusiva

Dependéncias da escola Quantitativo

Salas de aula 20
Sala para Diretor(a)

Sala para Pedagogo(a)(s)

Sala de secretaria com banheiro

Biblioteca

[ L UL Ul I UL §

Sala de recurso
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Sala de desporto

Quadra poliesportiva

Cozinha com depdsito

Depésito de material de limpeza

Banheiros para alunos

N N =2 A a a

Banheiros para professores

33

Fonte: Elaborada pela autora com base no Regimento Escolar (2019a) e no Painel de Gestéo Escolar
de 2021.

Além da infraestrutura apresentada, o Censo Escolar de 2020 ainda registrou
gue na escola ha dependéncias com acessibilidade, merenda escolar, agua tratada
(rede publica), agua de pocgo artesiano, energia elétrica (rede publica), esgoto (fossa),
deposito de lixo (com coleta periddica) e internet.

Em relacdo a acessibilidade, na entrada da escola ha uma rampa com o
simbolo internacional de acesso, os corredores sdo bem largos e espagosos. Os dois
banheiros para alunos, tanto o masculino quanto o feminino, possuem um sanitario
mais largo que os demais, indicando que o aluno que use cadeira de rodas possa usa-
lo sem qualquer problema.

Além disso, a escola conta com quatro pavilhdes, sendo o primeiro para a area
administrativa, comportando a sala da secretaria, da pedagoga, da diretora, dos
professores, banheiros dos alunos e biblioteca, e os outros trés pavilndes para as
salas de aulas. O terreno da escola é todo em area plana, o que torna a disposicéo e
a locomocao dentro da escola muito agradaveis.

No que tange ao ensino, a escola oferta duas modalidades no nivel médio:
Ensino Médio, nos turnos matutino e vespertino; e EJA, no noturno. Atende,
sobretudo, a alunos de bairros adjacentes a escola. Os professores, por sua vez, se

encontram lotados nos seguintes turnos, como é possivel observar na Tabela 6:

Tabela 6 — Numero de professores lotados por turno escolar

N° de
Turnos
professores
40 Matutino
39 Vespertino
32 Noturno
111

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Painel de Gestao Escolar de 2021.
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Esses professores estao alocados na escola para ministrar aulas para um total
de 3.435 alunos matriculados nos trés turnos. Ha alunos com deficiéncia também
organizados nos trés turnos como sugere o Art. 12 da Resolugdo n° 138/2012
(AMAZONAS, 2012) acerca da distribuicdo desses alunos por turno: é possivel ser
incluido um aluno ou no maximo trés por turma com a mesma deficiéncia, conforme

demonstra a Tabela 7:

Tabela 7 — Numero de alunos com deficiéncia matriculados nos turnos

N° de alunos Deficiéncia Turno
1 Autismo Infantil Matutino
1 Autismo Infantil Vespertino
1 Baixa Visao Vespertino
4 Deficiéncia Auditiva Matutino
2 Deficiéncia Auditiva Vespertino
1 Deficiéncia Fisica Vespertino
2 Deficiéncia Intelectual Matutino
1 Deficiéncia Intelectual Vespertino
3 Deficiéncia Intelectual Noturno
1 Deficiéncias Multiplas Matutino
2 Deficiéncias Multiplas Vespertino
1 Sindrome de Asperger Matutino
6 Surdez Matutino
5 Surdez Vespertino
3 Surdez Noturno
] Transtorno Desintegrativo Matutino
Infantil
35
Fonte: Elaborada pela autora com base em dadz%s2 f1ornecidos pela Secretaria da escola referentes a

Como pode-se observar na Tabela 7, na escola ha 35 alunos com deficiéncia
matriculados nos trés turnos. Percebe-se que o aluno esta matriculado sozinho ou em
pares e/ou grupo nos turnos, pois a escola cumpre a Resolugédo n° 2, da Camara de
Educacdo Basica, (BRASIL, 2001), assim como a Resolugdo Estadual de n° 138
(AMAZONAS, 2012) que instituem a matricula de todos os alunos, com deficiéncia ou
nao, para finalizarem a ultima etapa da educacgéao escolar, ou seja, o Ensino Médio.

As modalidades em que os alunos com deficiéncia se encontram estao

apresentadas na Tabela 8:
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Tabela 8 — Numero de alunos com deficiéncia nas modalidades de ensino

N° de alunos Deficiéncia Modalidade
2 Autismo Infantil Ensino Médio
1 Baixa Viséo Ensino Médio
5 Deficiéncia Auditiva Ensino Médio
1 Deficiéncia Auditiva EJA
1 Deficiéncia Fisica EJA
3 Deficiéncia Intelectual Ensino Médio
3 Deficiéncia Intelectual EJA
2 Deficiéncias Mdltiplas Ensino Médio
1 Deficiéncias Mdltiplas EJA
1 Sindrome de Asperger Ensino Médio
11 Surdez Ensino Médio
3 Surdez EJA
] Transtorno EJA

Desintegrativo Infantil

35

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados fornecidos pela Secretaria da escola referentes a
2021.

Quanto a modalidade, ha 25 alunos matriculados no Ensino Médio e 10 na EJA,
segundo a Tabela 8. O Ensino Médio abrange os trés anos da ultima etapa da
Educacdo Basica, enquanto a EJA estd dividida em trés segmentos: o 1°
correspondente ao Ensino Fundamental |, cursado em quatro etapas; o 2° ao Ensino
Fundamental Il, realizado também em quatro etapas; e o 3° segmento equivale ao
Ensino Médio, feito em trés etapas. Cada etapa corresponde a um semestre. A escola
investigada nesta pesquisa oferece somente o ultimo segmento.

Para a matricula dos alunos com deficiéncia, conforme a Nota Técnica n° 04,
de 23 de janeiro de 2014 (BRASIL, 2014b), que oferece orientacbes quanto aos
documentos comprobatorios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no Censo Escolar, ndao é
necessario comprovar a deficiéncia com laudo médico, bastando apenas informa-la
na secretaria para que seja sinalizada no Sistema Integrado de Gestao Educacional
do Amazonas (SIGEAM) a fim de que o aluno tenha o AEE. Além disso, em geral, na
primeira reunido escolar com a equipe pedagdgica, os docentes sdo informados sobre

os alunos com deficiéncia com os quais irdo trabalhar de forma que o(a) professor(a)
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organize, planeje e avalie suas atividades em sala de aula, levando-se em
consideracgao as deficiéncias dos alunos.

Dos 35 alunos com deficiéncia apresentados na Tabela 8, ha 14 alunos surdos:
11 matriculados no Ensino Médio e trés na EJA. Esses discentes, da mesma forma
que os outros alunos com deficiéncia, também estdo distribuidos e frequentam as
salas de aulas ou sozinhos ou em pares com os demais alunos ouvintes.

A Tabela 9, a seguir, apresenta o numero de alunos surdos alocados por
modalidade e fase:

Tabela 9 — Numero de alunos surdos por modalidade e fase escolar

N° de alunos Modalidade Fase
05 Ensino Médio 12 Série
06 Ensino Médio 32 Série
03 EJA 32 Etapa
14
Fonte: Elaborada pela autora com base em dados fornecidos pela Secretaria da escola referentes a
2021.

Considerando o turno escolar, os alunos surdos estdo divididos conforme

mostra a Tabela 10:

Tabela 10 — Namero de alunos surdos por turno escolar

N° de alunos Turno
6 Matutino
5 Vespertino
3 Noturno
14
Fonte: Elaborada pela autora com base em dados fornecidos pela Secretaria da escola referentes a
2021.

Esses alunos surdos convivem e interagem com 0s seus pares, colegas
ouvintes, professores regentes e demais agentes escolares. Com pares surdos,
fortalecem a sua lingua e identidade surda; com colegas ouvintes, convivem sem
escuta-los; com professores regentes auxiliados pelos professores tradutores
intérpretes, aprendem os conhecimentos cientificos dos componentes curriculares. A
professora da SRM contribui para aprimorar a aprendizagem deles de lingua
portuguesa escrita e Libras. Os demais agentes, como diretor(a), pedagogo(a) e apoio
pedagogico(o), também tém uma relagdo com eles ao prestarem apoio quanto a

informacgdes, duvidas e esclarecimentos do cotidiano escolar.
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Nesta subsecéo, foi feita uma analise descritiva do contexto investigado a partir
de minha observacdo e com base nas informacgdes obtidas no Painel de Gestao
Escolar 2021 (MOSTRA DE GESTAO ESCOLAR, 2021), Regimento Escolar (2019a)
e disponibilizadas pela secretaria e pedagoga da escola. Foram descritos os seguintes
aspectos: missao, visdo e objetivos da escola; total de funcionarios para atender as
demandas administrativas e pedagogicas; infraestrutura escolar no que tange a
acessibilidade; oferta da modalidade escolar; quantitativo de professores que
trabalham com os alunos; numeros de alunos com deficiéncia nos turnos,
modalidades e fases; e, por fim, a relacdo desses alunos com os demais agentes
escolares.

A seguir, exponho a analise dos questionarios.

4.3 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Neste subcapitulo, fago a analise dos dados obtidos nos questionarios
aplicados aos participantes desta pesquisa os quais foram organizados com base no
procedimento tedrico-metodoldgico de Bardin ([1977] 2016) e interpretados a partir do
referencial tedrico desta investigagdo com o propdsito de responder as perguntas de
pesquisa, quais sejam:

e De que maneira os professores de lingua portuguesa ensinam o
componente curricular Lingua Portuguesa para alunos surdos em sala
de aula de escola estadual inclusiva?;

e Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores para ensinar alunos
surdos em sala de aula de escola estadual inclusiva?;

e Como os outros agentes escolares auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem do aluno surdo na escola estadual inclusiva?

Para tanto, os questionarios utilizados para fornecer os dados foram os
Questionarios Introdutério e Investigativo aplicados aos seis professores de lingua
portuguesa e os Questionarios aos oito agentes escolares: diretor(a), pedagogo(a),
apoio pedagdgico, professor(a) da SRM e quatro professores tradutores intérpretes.
Os professores estao identificados pela letra P, numerados de um a seis (P1, P2, P3,

P4, P5 e P6), os agentes, pelas iniciais do cargo (D; PD; APD; PSRM), e os tradutores
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intérpretes, pela sigla TILS®!, numerados de um a quatro (TILS1, TILS2, TILS3,
TILS4), a fim de manter o sigilo em relacéo a identidade dos participantes, conforme
orientacdo do CEP/ Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

As analises estdo organizadas em trés subseg¢des de acordo com a divisao em
categorias tematicas: Praticas de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa aos
alunos surdos na escola estadual inclusiva; Dificuldades enfrentadas no ensino de
lingua portuguesa aos alunos surdos na escola estadual inclusiva; O papel de outros
agentes escolares no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo na escola
estadual inclusiva com sua subcategoria O papel do tradutor intérprete por meio da

interacdo em sala de aula.

4.3.1 Praticas de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa aos alunos surdos

na escola estadual inclusiva

A primeira categoria de andlise emergida a partir da questao 1 do Questionario
Investigativo (Ql) foi “O intérprete como mediador nas aulas de lingua
portuguesa”. Os professores, ao organizarem as suas praticas em sala de aula com
alunos surdos e ouvintes, tém o apoio do tradutor intérprete para mediar suas aulas,

conforme é possivel observar nos seguintes fragmentos de respostas:

Participantes Excertos
P1 “O intérprete fala com alunos surdos na sala [...].”
P2 “[...] tenho o apoio em sala e fora de sala da professora intérprete.”

P3 “[...] Na hora da explicacéo, tento falar o mais lento possivel para
gue a intérprete, ao mesmo tempo, explique para eles [...].”

A escolha da palavra “intérprete” pelos trés professores evidencia que eles, ao
ensinarem o componente curricular Lingua Portuguesa aos surdos, depositam
confianca no profissional tradutor intérprete para a mediacdo dos conteudos. Esse
processo em sala de aula € um avango na legislagado: o Decreto n° 5.626/2005
(BRASIL, 2005) garante o direito a educacgao das pessoas surdas “com a presencga de

tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa”, facilitando o ensino-

31 Abreviagao para Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais.
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aprendizagem de Lingua Portuguesa e também dos outros componentes curriculares.
Como aponta Lacerda (2006, p. 174),

E preciso reconhecer que a presenca do intérprete em sala de aula
tem como objetivo tornar os conteudos académicos acessiveis ao
aluno surdo. Entretanto, o objetivo ultimo do trabalho escolar é a
aprendizagem do aluno surdo e seu desenvolvimento em conteldos
académicos, de linguagens, sociais, entre outros. A questdo central
nao é traduzir conteudos, mas torna-los compreensiveis, com sentido
para o aluno.

Nesse sentido, o tradutor intérprete, ao desempenhar o seu papel em sala de
aula, trabalhando em parceria com o professor junto do aluno surdo, contribui para
que o surdo compreenda os assuntos estudados em Lingua Portuguesa e em outros
componentes curriculares.

A segunda categoria de analise levantada das respostas foi “Mesma aula para
alunos surdos e ouvintes’, o que € indicado pelos seguintes fragmentos de

respostas dos professores:

Participantes Excertos
P1 “[...] continua a aula normal [...].”
P2 “Eu fago todas as explicagbes normalmente [...].”

p5 “[...] As aulas sdo as mesmas tanto para 0s ouvintes quanto para
os surdos [...].”

Os professores de lingua portuguesa fazem a abordagem de conteudos aos
alunos surdos da mesma forma que procedem com os alunos ouvintes, pois, mesmo
com a presenca dos profissionais tradutores intérpretes, os surdos precisam
compreender o que é explicado nas aulas de lingua portuguesa. Convém lembrar que
€ relevante que o professor faga a mediagcdo dos assuntos por meio de textos
auténticos e que facam sentido para os alunos surdos devido a auséncia de trocas
orais € nao somente a transmissao de “[...] informacgdes estruturais e lexicais”, como
reiteram Salles et al. (2004, p. 115).

Quadros e Schmiedt (2006, p. 23) afirmam que o ensino de “[...] portugués
escrito por criangas surdas ainda é baseado no ensino do portugués para criangas
ouvintes que adquirem o portugués falado”. Logo, os professores, por falta de

formagao ou, como diz Silva (2016, p.102), por uma “formagado aligeirada”, ao se
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depararem com alunos surdos em sala de aula, ddo o mesmo tratamento didatico em
relacdo ao ensino de lingua portuguesa, deduzindo que eles tenham o conhecimento
do portugués escrito. Por isso, fazem uma explicagao geral para a turma sem levar
em consideracédo que ha alunos surdos na turma.

A terceira categoria de analise identificada foi “Atividade diferenciada aos
alunos surdos e ouvintes”, o que € indicado pelo seguinte trecho de resposta da

participante P3:

Participante Excerto

p3 “[...] Com os surdos geralmente faco atividades avulsas [...] com os

ouvintes faco ditado, escrevo no quadro e separo avaliacoes [...].”

A participante P3, diferentemente dos outros professores, procura fazer
atividades especificas com os alunos surdos no intuito de auxilia-los no ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa. Embora seja preciso utilizar estratégias
diferentes com alunos surdos por conta da modalidade de lingua deles, a espago-
visual, Medeiros e Graff (2012) preconizam que se utilize os mesmos materiais dos
alunos ouvintes, sem adaptagdes com leitura facil, pois corre-se o risco de restringi-
los a leituras simples e com pouca bagagem teorica.

O trabalho com textos tematicos, ou seja, textos que fagam parte do cotidiano
dos alunos, facilita que os surdos, aos poucos, infiram os significados daquilo que
leem. E evidente que se deve comecar com assuntos mais concretos e simples para,
mais adiante, passar aos temas mais abstratos, como € recomendado por autores da
educagéo de surdos (MEDEIROS; GRAFF, 2012; SALLES et al., 2004).

A quarta categoria de andlise evidenciada foi “Uso de estratégias para
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa aos surdos” indicada pelos seguintes

fragmentos de respostas:

Participantes Excertos

“[...] vou parando e me comunicando em Libras com o aluno surdo

[.]”

“Quando utilizo a lousa para as aulas expositivas, sempre procuro
P4 fazer esquemas [...]. Os textos impressos sempre utilizo ilustragdes.
Quando utilizo os slides coloco muitas imagens e o colorido.”

P2
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P6 “Em sala faco a utilizacdo de datashow sobre o assunto [...].”

Esses professores, ao realizarem suas praticas de ensino-aprendizagem em
sala de aula, procuram utilizar varios recursos com o propésito de facilitar a mediagao
dos assuntos do seu componente curricular. Por exemplo, P2 diz que faz as
explicacdes aos alunos ouvintes e depois faz uma pausa para se comunicar em Libras
com os surdos. Pereira (2009) defende que, para a aprendizagem do portugués, deve-
se dar importancia para a lingua materna dos surdos, a Libras. Fernandes (2007)
também ratifica que o conhecimento da Libras por parte do professor ajuda de forma
positiva nesse processo. No entanto, a autora ressalta que ministrar aulas em Libras

e portugués

[...] € um processo linguistico inviavel (ninguém pode falar duas
linguas ao mesmo tempo) a fluéncia minima permitiria a interacéo
verbal significativa em sala de aula, oportunizando uma compreensao
mais clara das muitas singularidades apresentadas pelos surdos [...]
(FERNANDES, 2007, p. 18)

Diferentemente de P2, que busca se comunicar em Libras com os alunos
surdos, P4, ao fazer escolhas lexicais, como “esquemas”, “ilustragdes”, “imagens” e
“colorido”, sugere que em sua pratica em sala de aula busca proporcionar
aprendizagem significativa aos surdos. Vale lembrar que essa pratica vai ao encontro
do que assegura Medeiros e Graff (2012) e Salles et al. (2004) no que tange ao uso
dessas estratégias para aperfeigcoar procedimentos de leitura e interpretagao.

O uso de recursos, como o datashow, por P6 mostra a preocupagao com o
ensino-aprendizagem das turmas com alunos surdos, o que esta previsto na
Declaragdo de Salamanca (1994, p. 5): um dos principios da escola inclusiva é
assegurar educacgao de qualidade a todos com “[...] estratégias de ensino e uso de
recurso [...]".

A ultima categoria de analise levantada foi “Pratica do Interacionismo entre

alunos’ indicada pelo seguinte excerto:
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Participante Excerto

“[...] As equipes de trabalho sdo mistas, pois 0s alunos ouvintes e
P5 surdos trabalham juntos na preparacéo e execucéo das atividades
de apresentacao tais como: seminarios e apresentacdes teatrais.”

Embora pareca de forma inconsciente, P5 realiza uma pratica em sala de aula
que se coaduna com os postulados do Interacionismo. Ao expressar-se com os termos
“alunos ouvintes e surdos trabalham juntos na preparagao e execugao das atividades
de apresentacao”, P5 deixa claro seu propdsito de que os surdos aprendam com os
ouvintes e vice-versa. No Interacionismo, de acordo com Salles et al. (2004, p. 82), a
atividade com a lingua em uso da énfase a “[...] interagdes contextualizadas voltadas
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aprendiz”. Assim, o par mais
experiente € fundamental para a aprendizagem, o que leva ao desenvolvimento do
aprendiz (VYGOTSKY, [1984] 1991).

No Quadro 8, a seguir, exponho as categorias de analise, os professores e a
frequéncia dos indicadores, isto €, palavras e/ou expressdes ou temas que se

aproximaram das respostas dos professores:

Quadro 8 — Praticas dos professores de lingua portuguesa com alunos surdos

na escola inclusiva

Categorias de Analise Professores | Frequéncia
O intérprete como mediador nas aulas de lingua portuguesa P1,P2eP3 3
Mesma aula para alunos surdos e ouvintes P1, P2 e P5 3
Atividade diferenciada aos alunos surdos e ouvintes P3 1
Uso de estratégias para ensino-aprendizagem de lingua P2, P4 e P6 3
portuguesa aos surdos
Pratica do Interacionismo entre alunos P5 1

Fonte: Elaborado pela autora com base na analise dos dados.

Considerando a primeira pergunta de pesquisa desta investigagdo que é: De
gue maneira os professores de lingua portuguesa ensinam o componente curricular
Lingua Portuguesa para alunos surdos em sala de aula de escola estadual inclusiva?,
apdés a analise dos dados, é possivel afirmar que os docentes realizam as suas

praticas de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa aos alunos surdos sobretudo



88

com a mediagao do professor tradutor intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, uma
figura central nesse processo.

Os dados também evidenciaram que o ensino de lingua portuguesa ocorre da
mesma forma tanto para ouvintes quanto para surdos, ou seja, o professor nao
diferencia os conteudos e o0 modo de ensina-los. Porém, ha praticas com atividades
diferenciadas aos surdos, separando-se as tarefas para surdos e ouvintes.

Outro resultado obtido refere-se ao uso de estratégias como uma forma de
favorecer o conhecimento de alunos surdos. Por fim, também foi identificada a pratica
do Interacionismo realizada como um meio de promover a aprendizagem significativa
entre alunos surdos e ouvintes.

Na subsecao seguinte, apresento a segunda categoria tematica que é referente
as dificuldades enfrentadas pelo professor para ensinar lingua portuguesa aos alunos

surdos na escola estadual inclusiva.

4.3.2 Dificuldades enfrentadas no ensino de lingua portuguesa aos alunos

surdos na escola estadual inclusiva

Para identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores ao ensinar
alunos surdos, foi perguntado se eles enfrentavam dificuldades e, em caso positivo,
que as identificassem (QI — Questao 3 - Vocé enfrenta dificuldades ao ensinar a lingua
portuguesa aos alunos surdos? Se nao, por que nao? Se sim, quais sdo?). As

respostas oferecidas foram as seguintes:

Participantes Excertos
P1 “Sim.”
P2 “N&o.”
P3 “As dificuldades sempre aparecem [...].”
P4 “Sim.”

P5 “[...] essas diferencgas linguisticas € um dos obstaculos mais
dificeis para o ensino [...].”

P6 “Sim.”
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Dos seis professores investigados, trés responderam afirmativamente, duas
professoras responderam com comentarios que mostram que as dificuldades existem
e um disse que nao enfrenta dificuldades.

A partir das respostas, foi possivel nomear quatro categorias de analise. A

primeira foi “Leitura e ditado”, conforme se vé no excerto seguinte:

Participante Excerto

P1 “[...] principalmente com a leitura, ditado etc.”

O aluno surdo se comunica, principalmente, por meio do visual (BRASIL, 2005).
Isso significa que o ensino-aprendizagem deve levar em conta estratégias que fagam
sentido para ele. P1 fez as escolhas lexicais “leitura” e “ditado”, o que pode sugerir
que sua concepgao de lingua esteja relacionada a lingua como cdédigo, ou seja, €
privilegiado um ensino “[...] por meio de copias, ditados, exercicios de repeticado e de
substituicdo de elementos da frase [...]”, como assevera Pereira (2014, p. 146).
Estratégias como essas ndo sao adequadas aos alunos surdos que, as vezes,
chegam a escola sem o conhecimento de Libras em virtude de pertencerem a familias
de pais ouvintes. Logo, a dificuldade de P1 se da pelo fato de as linguas possuirem
duas estruturas diferentes: a lingua portuguesa € oral-auditiva, enquanto a Libras,
espaco-visual (LACERDA et al., 2018), tornando dificeis atividades relacionadas a
“leitura” e ao “ditado”.

A segunda categoria de analise relacionada as dificuldades enfrentadas no
ensino de lingua portuguesa aos alunos surdos foi “Falta de recursos” indicada pelo

seguinte fragmento:

Participante Excerto

“[...] a escola ndo dispbe de ferramentas que auxiliem o professor

P4 efetivamente, falta material como impressora, além de tudo nem

sempre a biblioteca esta aberta para atender os alunos.”

Considerando as expressdes “a escola nao dispde de ferramentas”, “falta
material como impressora” e “nem sempre a biblioteca esta aberta”, deduz-se que P4

encara as dificuldades com muita preocupacgao, uma vez que a falta de recursos
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compromete a pratica do professor. Uma escola inclusiva que atende a um namero
consideravel de alunos com deficiéncia, no caso desta investigagédo os alunos surdos,
deveria assegurar “[...] uma educacao de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso [...]"
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 5, grifo nosso), que € um dos principios
fundamentais da escola inclusiva.

Além disso, a Declaragao de Salamanca (1994, p. 1) demanda aos governos
que atribuam a “mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais”. Gomes (2018, p. 43-44) reitera que os “atores
governamentais” deveriam fazer a manutencédo dos seus sistemas de ensino:
primeiro, com o aprimoramento dos professores para que participem de formacdes,
treinamentos, estudos etc.; segundo, com a compra de materiais de que necessita a
escola a fim de melhorar a “acolhida” (GOMES, 2018, p. 43-44) de todos os alunos na
escola inclusiva.

A terceira categoria de andlise evidenciada nos dados foi “Diferengas

linguisticas entre Libras e lingua portuguesa”. O excerto seguinte ilustra tal

categoria:
Participante Excerto
“A estrutura linguistica de libras ndo possui certos elementos que
sdo fundamentais para a escrita da lingua portuguesa e essas
Po diferencas linguisticas € um dos obstaculos mais dificeis para o
ensino e a producao textual de alunos surdos [...]."

P5 afirmou “essas diferengas linguisticas € um dos obstaculos mais dificeis
para o ensino e a producgao textual”’. As diferengas a que ela se refere sdo alguns
elementos que n&o existem na Libras como, por exemplo, artigos e conectivos, visto
que a Libras é um sistema com estrutura gramatical propria (BRASIL, 2002).
Consequentemente, essas diferengas entre a lingua oral-auditiva e a espacgo-visual
geram dificuldades no ensino aos alunos surdos.

Medeiros e Graff (2012) preconizam que seja ensinada a lingua portuguesa na
modalidade escrita aos surdos e Libras aos ouvintes e que se estabeleca a

comparagao entre as duas linguas em niveis linguisticos, como o fonolégico,
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morfologico, sintatico e semantico. Dessa forma, € possivel tornar o ensino-
aprendizagem significativo, conforme pontuam Salles et al. (2004).
A quarta categoria de analise identificada foi “Estudo da Fonologia”, como é

possivel observar no proximo excerto:

Participante Excerto
PG “[...] Existem assuntos como o0 de Fonologia que nao fazem
sentido para eles, pois ndo conhecem os sons [...].”

P6 usou a expressao “assuntos como o de Fonologia” e explicou que “néo
fazem sentido para eles”, uma vez que a modalidade da lingua dos surdos néo ¢é oral-
auditiva, mas espaco-visual (BRASIL, 2002). Como a comunicagdo dos surdos é
realizada por meio da modalidade espago-visual (BRASIL, 2002), tais conteudos que
fazem sentido para os alunos ouvintes sao irrelevantes para os alunos surdos. Por
isso, no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa aos alunos surdos deve-se
considerar, primeiramente, sua lingua materna, a Libras, e atribuir relevancia ao uso
de textos significativos, contextualizados com imagens e ilustragdes, como ja
mencionado anteriormente (MEDEIROS; GRAFF, 2012; PEREIRA, 2014; SALLES et
al., 2004). Convém ressaltar que a leitura proporcionara aos alunos surdos a aquisi¢ao
de vocabulario da lingua portuguesa e, consequentemente, contribuird para que se
tornem leitores capazes de empregar a lingua em “diversas situagdes de
comunicacao” (TRAVAGLIA, 2009, p. 17).

Embora ndo tenha nomeado as dificuldades, P3 indicou que elas existem,

como mostra o fragmento seguinte:

Participante Excerto

P3 “As dificuldades sempre aparecem, temos que a cada dia ser
ousados e encarar com determinacao e dedicagao.”

E pertinente destacar que os léxicos usados por P3, como “ousados’,
“‘determinacgao” e “dedicacao” para se referir as dificuldades em relagao ao ensino de
lingua portuguesa ao surdo sugerem uma atitude positiva frente a inclusdo, que € um
principio que envolve mudancga de atitudes por parte de quem convive com o outro, 0

diferente, em todos os setores sociais. Consoante as ideias de Sanchez (2005), a
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escola, como um espago que abriga a diversidade, deve adotar principios de nao
segregacao quanto a nenhum tipo de pessoa com deficiéncia, dificuldade de
aprendizagem, género ou pertencimento a uma minoria étnica, pois a educagao
inclusiva é uma quest&o de direitos humanos. A incluséo, por ser considerada uma
atitude, representa um sistema de valores e crengas, um conjunto de agdes que,
praticadas no contexto escolar, demonstram o engajamento com tal movimento.

O unico participante que afirmou que nao enfrenta dificuldades no ensino de

lingua portuguesa aos alunos surdos foi P2 que apresentou a seguinte justificativa:

Participante Excerto

P2 “[...] tenho um pouco do dominio de Libras e sempre tenho o apoio
da professora intérprete.”

P2 nao enfrenta dificuldades para ensinar lingua portuguesa aos alunos surdos
porque tem “um pouco do dominio de Libras” e sempre tem “o apoio da professora
intérprete”, o que corrobora a percepcéo de Silva (2016, p. 42-43) ao propor que, se
os professores soubessem Libras, a “relagdo dialégica” com alunos surdos seria
eficaz. A expressao “apoio da professora intérprete” também remete a importancia de
seu papel, que é mediar os conteudos dos componentes curriculares, tornando-os
acessiveis e compreensiveis aos alunos surdos, segundo aponta Lacerda (2006).
Constata-se a confianga que P2 deposita no tradutor intérprete que contribui de forma
significativa para o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. E importante
lembrar que na primeira categoria tematica foi enfatizado esse papel assumido pelo
professor intérprete quanto a mediacido dos conteudos dos componentes curriculares.

Findo as analises nesta subse¢do com a retomada da segunda pergunta de
pesquisa: Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores para ensinar alunos
surdos em sala de aula de escola estadual inclusiva? e com a apresentacdo do
Quadro 9 que mostra as categorias de analise que foram levantas a partir das
respostas dos professores e a frequéncia, ou seja, a quantidade de vezes

mencionadas.
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Quadro 9 - Dificuldades enfrentadas no ensino de alunos surdos na escola

estadual inclusiva

Categorias de Analise Professores Frequéncia
Leitura e ditado P1 1
Falta de recursos P4 1
Diferencas linguisticas entre Libras e Lingua Portuguesa P5 1
Estudo da Fonologia P6 1

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na pesquisa.

Considerando as categorias mencionadas e os excertos apresentados
anteriormente, é possivel afirmar que P1 enfrenta dificuldades no ensino de alunos
surdos quando trabalha com atividades voltadas para leitura e ditado. Ja P4 apontou
a falta de recursos como uma dificuldade para realizar seu trabalho. P5, por sua vez,
mostrou que as diferengas entre a Libras e a Lingua Portuguesa sao obstaculos para
0 ensino e a producédo textual dos alunos surdos. Por fim, P6 afirmou que alguns
assuntos, como a Fonologia, ndo fazem sentido para os alunos surdos, o que sugere
uma dificuldade enfrentada por esse professor em seu trabalho em sala de aula.

A seguir, apresento a ultima categoria tematica “O papel de outros agentes
escolares no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo na escola estadual

inclusiva”.

4.3.3 O papel de outros agentes escolares no processo de ensino-aprendizagem

do aluno surdo na escola estadual inclusiva

Antes de analisar o papel desempenhado pelos outros agentes escolares, a
saber, diretor, pedagogo, tradutor intérprete e outros na escola estadual inclusiva, é
preciso verificar quais pessoas auxiliam os professores participantes no ambiente
escolar.

Foi perguntado aos professores quais pessoas no ambito escolar os auxiliam
para que eles possam desenvolver as suas praticas em sala de aula (QInt — Questao
3- Quais pessoas no ambito escolar auxiliam vocé para que possa desenvolver suas

praticas em sala de aula?) e foram oferecidas as seguintes respostas:
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Participantes Excertos

P1 “‘Muitas pessoas comecando pelo porteiro, merendeira, gestora,
pedagogo, apoio pedagdgico etc.”

P2 “Pedagoga e gestora.”
“Toda a equipe escolar, desde o porteiro a assistente de

P3 biblioteca, todos com fun¢des importantes para um bom
desempenho.”

P4 “Somente os intérpretes.”

P5 “‘Ninguém.”

P6 Nao respondeu a pergunta.

Os participantes P1 e P3 foram unanimes ao afirmar que todos os agentes
escolares, desde o porteiro até o pedagogo, contribuem para as suas praticas. P2
declarou que somente pedagoga e gestora o ajudam. P4 afirmou que somente os
intérpretes Ihe dao apoio. P5 respondeu “ninguém” e P6 n&do respondeu a questao.
Diante desses dados, compreende-se que a maioria dos professores conta com a
ajuda dos agentes escolares, ou seja, seu trabalho n&o é realizado de forma isolada.

Da mesma forma, foi indagado a professora da SRM a respeito de quais
pessoas |Ihe auxiliam em suas atividades (Questionario ao(a) professor(a) da SRM —
Questao 3- Quais pessoas auxiliam vocé para que desenvolva o seu trabalho na Sala

de Recursos?) e sua resposta foi a seguinte:

Participante Excerto

PSRM “As gestoras, a equipe pedagdgica e a secretaria da escola”.

Assim como os professores, a professora da SRM também recebe a ajuda dos
outros agentes escolares em seu trabalho.

Igualmente, os tradutores intérpretes foram questionados sobre quais pessoas
os auxiliam no ambiente escolar para que eles desenvolvam o seu trabalho com os
alunos surdos em sala de aula (Questionario ao(a) professor(a) tradutor(a) intérprete
- Questao 4- Quais pessoas auxiliam vocé no ambito escolar para que desenvolva o

seu trabalho em sala de aula com alunos surdos?) e as respostas foram:
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Participantes Excertos
TILS1 “Tenho o apoio incondicional da gestora.”
“Néo h& pessoas que dao suporte para essas atividades, no
TiLs2 maximo troca de ‘figurinhas’ com os outros intérpretes.”
TILS3 “A diregéo, pedagoga.”
“[...] o Unico apoio profissional sélido que consiste em troca de
TILS4 orientacdes, conhecimentos, preparacdes e praticas sdo com

as demais intérpretes do turno que compartilho a jornada de

trabalho.”

Conforme é possivel observar, os TILS1 e TILS3 disseram que contam com o
apoio da diretora e da pedagoga, enquanto os TILS2 e TILS4 afirmaram que as unicas
pessoas que 0s apoiam sao somente os outros colegas intérpretes com “orientacgdes,
conhecimentos, preparacdes e praticas”, segundo o TILS4. E relevante enfatizar que,
como atesta Oliveira (1993), a interagdo desses profissionais na escola estadual
inclusiva é fundamental para que as atividades pedagdgicas transcorram em sala de
aula e para que ocorra o bom desenvolvimento do aluno surdo.

Verificados os agentes escolares que auxiliam os professores em suas
praticas, exponho, a seguir, a ultima categoria tematica “O papel de outros agentes
escolares no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo na escola estadual

inclusiva”.

4.3.3.1 O auxilio dos agentes escolares no processo de ensino-aprendizagem do

aluno surdo na escola estadual inclusiva

A ultima categoria tematica refere-se ao papel dos outros agentes escolares no
processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo na escola estadual inclusiva. Ao
diretor escolar foi perguntado como o seu trabalho contribui para que haja uma boa
interagcdo com todos os agentes e alunos da escola (Questionario ao(a) diretor(a)
escolar — Questao 2- Como o seu trabalho contribui para que haja uma boa interagao
entre todos os agentes escolares e alunos na escola?). A partir da resposta
apresentada a seguir, foi levantada a primeira categoria de analise “Procedimento

pedagégico”:
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Participante Excerto

D “Realizacéo de reunibes com os docentes e discentes.”

Considerando essa resposta, pode-se deduzir que o diretor escolar procura
realizar reunides com o possivel proposito de alinhar o direcionamento das atividades
tanto dos docentes quanto dos discentes e, dessa forma, contribui para que a escola
tenha um bom funcionamento para todos. Convém lembrar que o diretor possui
algumas atribuigbes que Ihe dao autonomia para administrar e organizar o ambiente
escolar para que ele se torne propicio a aprendizagem dos alunos (AMAZONAS,
2020).

A préxima categoria de andlise emergida sobre o papel de outros agentes

escolares foi “Mediagao pelos intérpretes” indicada pelos proximos fragmentos:

Participantes Excertos
“[...] Nao tenho acé&o direta com nenhum aluno surdo. Todos sdo
PD mediados por seus intérpretes.”
APD “Auxiliado pelos intérpretes.”

Foi perguntado ao pedagogo e/ou apoio pedagdgico como lidam com o aluno
surdo matriculado na escola inclusiva (Questionario ao(a) pedagogo(a) e/ou apoio
pedagogico(a) — Questao 4- Como vocé lida com o(s) aluno(s) surdo(s) matriculados
nesta escola?). PD disse que ndo tem acéo direta com o aluno surdo porque conta
com a mediacdo dos intérpretes e APD afirmou que também recebe o auxilio dos
intérpretes. Observa-se, a partir de suas respostas, a posicao central do tradutor
intérprete na escola estadual inclusiva, uma vez que sem ele a comunicagao com 0s
surdos possivelmente ndo aconteceria. Silva (2016, p. 42-43) declara que o
conhecimento da Libras por todos os discentes, e aqui € possivel incluir a equipe
pedagdgica da escola, “[...] implicaria na efetivacdo de uma escola mais inclusiva e
possibilitadora de interagdes que extrapolam apenas o contexto comunicativo
estabelecido entre surdos e intérprete na sala de aula”.

A terceira categoria de analise relacionada ao papel de outros agentes
escolares foi “Formagao continua para professor de SRM”. Indagou-se ao professor

da SRM o que ele tem feito para aperfeigoar o seu trabalho na Sala de Recursos com
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alunos surdos (Questionario ao professor(a) da sala de recursos — Questao 5- O que
vocé tem feito para aperfeicoar o seu trabalho na Sala de Recursos com alunos

surdos?) e sua resposta esta reproduzida a seguir:

Participante Excerto

“Dando continuidade ao curso de Libras, estudando as
PSRM metodologias de alfabetizagdo de surdos em portugués. E

fazendo uma especializagéo.”

L ]

Considerando “continuidade ao curso de Libras”, “estudando as metodologias
de alfabetizacdo de surdos” e “fazendo uma especializagao”, percebe-se que o PSRM
procura auxiliar o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo com sua
formacao continua. Além disso, essa formacao contribui para torna-lo um profissional
melhor e, por conseguinte, para oferecer um atendimento de qualidade aos alunos
surdos. E oportuno lembrar que Ferreira (2005) afirma que a escola inclusiva deve ter
o propoésito de assumir a formacgao integral para os alunos com deficiéncia, no caso
desta investigagao os alunos surdos.

Pode-se sintetizar o papel dos agentes escolares no processo de ensino-

aprendizagem do aluno surdo da seguinte forma no Quadro 10:

Quadro 10 — O papel dos agentes escolares no processo de ensino-

aprendizagem do aluno surdo

Categorias de Analise Agentes escolares Frequéncia
Procedimento pedagdgico D 1
Mediacao pelos intérpretes PD e APD 2
Formagao continua para professor de SEM PSRM 1

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na pesquisa.

Os agentes escolares auxiliam o aluno surdo de varias formas. Para que a
escola esteja organizada e favoravel a aprendizagem, D usa de sua autonomia para
realizar procedimentos pedagdgicos, como a reunido para alinhamento tanto dos
docentes quanto dos discentes. Ja PD e APD dependem inteiramente dos tradutores
intérpretes para lidar com o aluno surdo, o que comprova seu papel fundamental na

escola estadual inclusiva. Por fim, PSRM sempre busca formacao para aperfeicoar o
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seu trabalho e, consequentemente, os surdos ganham na qualidade do atendimento
do AEE.
A Ultima subsecdo expbe a subcategoria tematica “O papel do tradutor

intérprete por meio da interagdo em sala de aula”.

4.3.3.1.2 O papel do tradutor intérprete por meio da interagao em sala de aula

Para compreender como os tradutores intérpretes auxiliam no processo de
ensino-aprendizagem do aluno surdo, indagou-se como € a interagdo deles com os
professores e os alunos em sala de aula (Questionario ao(a) professor(a) tradutor(a)
intérprete — Questdo 2- Como € a sua interagdo com os professores e os alunos em

sala de aula?). As respostas oferecidas estdo apresentadas a seguir:

Participantes Excertos
TILS1 “‘Bem interativa e dinamica [...].”
“Muito boa, os professores sdo abertos e gostam de ter o
TiLsz contato direto com os alunos surdos [...].”
‘O professor ministra a aula e faco a interpretacdo das
TILS3 mesmas de forma simultdnea nesse momento de interacéo
dentro da sala.”
TILS4 “A interacdo entre intérpretes e professores poderia ser mais

estreita [...].”

A partir das respostas, foi possivel identificar a categoria de analise “Interagao
em sala de aula”. TILS1 e TILS2 consideram-na muito boa e TILS2 acrescentou que
“os professores sédo abertos e gostam de ter o contato direto com os alunos surdos”.
TILS3 respondeu dizendo que s6 ha interagdo no momento da aula, enquanto TILS4
afirmou que a interacédo poderia ser mais estreita entre intérpretes e professores.

No que tange a interagao, Figueredo (2019) esclarece que, conforme a Teoria
Sociocultural de Vygotsky [1984] (1991), a escola se mostra como um local propicio
para a interagao, pois, por meio de atividades socialmente mediadas com um par mais
experiente, seja o professor, intérprete, colega ouvinte ou um par surdo, os alunos
surdos tém a oportunidade de aprender mais a lingua portuguesa e a Libras. A

interacdo entre eles contribui “[...] para uma aproximagcdo do ambiente de
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aprendizagem ‘as situagdes naturais’ [...]" (SALLES et al., 2004, p. 107). Logo, o aluno
surdo aprende o portugués escrito tanto com o professor de lingua portuguesa quanto
com colegas nos momentos de conversa, nos intervalos, além de desenvolver a Libras
na interagdo com os tradutores intérpretes, figura central no processo de ensino-
aprendizagem.

A Ultima categoria de analise emergida das respostas dos TILS foi “Atitudes

para inclusao”, conforme observa-se no seguinte trecho:

Participante Excerto

TILS1 “Os alunos ouvintes tém a consciéncia de que os alunos
surdos devem estar incluidos em qualquer atividade [...].”

No excerto anterior, € sugerida a importancia que TILS1 e alunos ouvintes
atribuem aos surdos. E uma questdo de principios que se manifestam gradualmente
naqueles que convivem com o diferente. Sassaki (2005) refere-se a essa concepgao
ao expor que o processo de construgao de uma sociedade cada vez mais inclusiva &
paulatino. E sinais que mostram que esse processo esta ocorrendo sao observados
frequentemente em escolas, empresas, na midia televisiva, nos bairros, nas
comunidades, em hospitais, em lojas, em shopping centers etc.

A seguir, trago, no Quadro 11, a subcategoria tematica e as categorias de
analise identificadas quanto ao papel do tradutor intérprete por meio da interagdo em

sala de aula:

Quadro 11 — O papel do tradutor intérprete por meio da interagao em sala de

aula
Categorias de Analise Agentes escolares Frequéncia
Interagdo em sala de aula TILS1,2,3e4 4
Atitudes para incluséo TILS1 1

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na pesquisa.

Os TILSs, figuras centrais na sala de aula, sdo os primeiros pares experientes
que interagem com os alunos surdos e que medeiam o conhecimento, contribuindo

para o processo de ensino-aprendizagem aos surdos. A consciéncia de TILS1 e de
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outros alunos ouvintes a respeito da inclusao sugere uma atitude positiva que favorece

0 ensino-aprendizagem na escola estadual inclusiva, como afirmado anteriormente.
Para que o processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos seja mais

produtivo, a presenca da familia também se torna importante para seu desempenho

escolar, o que é abordado a seguir.

4.3.4 O papel da familia no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo

na escola estadual inclusiva

Tradicionalmente, a familia tem exercido um importante papel junto com outros
grupos que tém o interesse em buscar os direitos dos filhos com deficiéncia por meio
de servigos, apoios especiais, atendimentos especializados em escolas, trabalhos,
para que eles tenham as suas reais necessidades contempladas (MAINIERI, 2011).
No que se refere ao aluno surdo, a familia € seu primeiro apoio, auxiliando-o na
organizacao de sua rotina e vida escolar.

Buscando compreender a fungao da familia na aprendizagem escolar do aluno
surdo, foi perguntado, primeiramente, aos professores como a familia do aluno surdo
poderia contribuir para sua aprendizagem em sala de aula (QInt. — Questao 7- Como
a familia do aluno surdo poderia contribuir para sua aprendizagem em sala de aula?)

e as respostas foram as seguintes:

Participantes Excertos

P1 “Ajudando nas atividades escolares para casa.”

“Assim que constatarem as dificuldades pedagdgicas que
P2 solicitassem socorro junto ao corpo pedagodgico da escola e até

mesmo ajuda externa.”

P3 “Aprender também a linguagem, apoiar nas atividades, entre
outras.”

P4 “Estimular os filhos a participarem de projetos voltados para
reforco dos assuntos estudados [...].”

P5 “[...] buscar aulas de refor¢o e oficinas de producdes textuais [...].”

P6 Nao respondeu ao QInt.




101

Como é possivel observar, os professores se manifestaram de varias formas
em suas respostas. P1 e P3 argumentaram que a familia poderia ajudar com as
tarefas escolares em casa. Convém destacar que P3 disse que a familia poderia
aprender a “linguagem” se referindo a Libras, o que contribui para a aprendizagem do
aluno surdo, visto que grande parte dos surdos s&o filhos de pais ouvintes (MOURA,
2018; QUADROS, 1997). P2 mostrou que os pais, constatando as dificuldades nos
filhos surdos, poderiam solicitar auxilio da equipe pedagogica da escola ou até ajuda
externa. A respeito do papel da escola, Quadros (1997) lembra que ela como um todo
deveria estar preparada para adaptar-se a realidade do aluno surdo. Por fim, P4 e P5,
utilizando a palavra “reforgo”, sugeriram que a familia precisa incentivar o aluno surdo
a buscar explicacbes complementares para aperfeicoar sua aprendizagem.

Também os agentes escolares foram questionados se a participagéo da familia
€ importante para a aprendizagem do surdo na escola (Questionario ao(a) diretor(a)
escolar e Questionario ao(a) pedagogo(a) e/ou apoio pedagdgico(a) — Questao 7-
Vocé acha que a participacdo da familia do aluno surdo é importante para sua

aprendizagem na escola?). As respostas estdo apresentadas a seguir:

Participantes Excertos

D “Sim, pois com a parceria da familia e escola o trabalho flui melhor.”

“Em parte, pois se tratando de ensino meédio, os alunos surdos e

nao surdos ndo aceitam a presenca de familiares na conducéo de

PD seu aprendizado. Eles se sentem independentes e ja possuem
pessoas, profissionais que os auxiliam na escola.”
“Sim, porque familia e escola precisam interagir com o aluno.
APD Isso € muito gratificante para nés quando eles estdo na escola, nos

sentimos nos satisfeitos.”

Dois participantes responderam de maneira positiva e a outra disse que a
participacdo da familia do aluno surdo € importante para sua aprendizagem
parcialmente. D considera essencial a parceria entre familia e escola para o trabalho
ser bem-sucedido. Tal parceria esta prevista na Declaragdo de Salamanca (1994)
quando define que escolas inclusivas devem estabelecer parceria com as
comunidades, nesse caso, com as familias dos surdos. APD argumentou que “familia

e escola precisam interagir’ para reafirmar os lagos de convivéncia, tornando a escola
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cada vez mais inclusiva. Ja PD disse que, por conta da modalidade de ensino, os
alunos surdos nao aceitam a presencga da familia e que ja possuem “profissionais que
os auxiliam na escola” possivelmente se referindo aos intérpretes de Libras.

O professor da SRM também foi questionado sobre como a familia auxilia o
aluno surdo em seu desempenho escolar (Questionario ao(a) professor(a) da Sala de
Recursos — Questao 6- Como a familia do aluno surdo poderia ajuda-lo para que ele

tenha um bom desempenho na aprendizagem escolar?). Sua resposta foi a seguinte:

Participante Excerto

PSRM “Penso que atraveés do incentivo e apoio para os estudos em casa e

além da necessidade da familia aprender Libras.”

O participante PSRM compartilha da mesma concepcéao de P1 e P3, ao expor
que a familia poderia ajudar e incentivar nos “estudos em casa”. Além disso, mais do
que apoio nas tarefas escolares, € a aprendizagem da Libras em raz&do de os pais
serem ouvintes e ndo partilharem da mesma lingua dos filhos surdos (QUADROS,
2019; MOURA, 2018). Freitas (2014) ainda acrescenta que, pela necessidade de
comunicacao entre o surdo e a sua familia, sdo criados gestos caseiros, mas que nao
garantem a construgao de sentidos e significados para que o surdo faga inferéncias
sobre o que esta a sua volta.

Por ultimo, foram obtidas as respostas dos tradutores intérpretes sobre o que
a familia do aluno surdo poderia fazer para auxilia-lo em sua aprendizagem em sala
de aula (Questionario ao(a) professor(a) tradutor intérprete — Questdo 5- O que a
familia do aluno surdo poderia fazer para auxilia-lo em sua aprendizagem em sala de

aula?) as quais estao apresentadas a seguir:

Participantes Excertos

“Primeiro aprender lingua de sinais para conseguir acompanhar
e/ou auxiliar os seus filhos em alguma atividade. Segundo
reconhecer a autonomia do filho enquanto aluno no espaco escolar,
TILS1 pois no contexto de uma escola inclusiva, o aluno surdo continua
sendo protagonista de seu conhecimento e algumas vezes ocorrem

interferéncias por parte de alguns pais ou responsaveis pelo aluno
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surdo que muitas vezes querem gque exercamos a funcédo de baba

e ndo de intérprete.”

“Se interessar mais na vida escolar desse aluno, acompanhar de

TILS2

perto suas necessidades, ndo sé matricular ele na escola [...].”

“Ser presente na vida do mesmo, em todos os sentidos
TILS3 o .

principalmente na vida escolar.”

“[...] Caso essas familias tivessem acesso a informacdes, ou seja,
TILS4 se a politica linguistica de fato funcionasse no nosso pais, caberia

a essa familia como qualquer outra apoiar, reforcar o processo de

ensino-aprendizagem da crianca surda.”

Os tradutores intérpretes expuseram seus posicionamentos de maneiras
semelhantes. TILS1 mostra a importancia de a familia aprender Libras para participar
de forma mais ativa nas atividades escolares do filho surdo. As ideias de TILS1 estao
presentes em Mainieri (2011, p. 85) quando frisa a importancia de a familia aprender
a Libras para interagir com o filho e o papel da escola de orienta-los no
acompanhamento do processo educacional do surdo como de qualquer outro aluno,
visto que “[...] na dinamica familiar o filho surdo devera ser parte da familia, e ndo o
centro dela”. Da mesma forma, TILS2 e TILS3 indicaram que a familia deve interessar-
se mais pela vida escolar do aluno surdo.

Por fim, TILS4 mencionou uma tematica muito pertinente no contexto de
ensino-aprendizagem dos alunos surdos: as “politicas linguisticas” do nosso pais. Ja
ha um avango em relagao ao reconhecimento da lingua da comunidade surda — Libras
— pela Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), e ao acesso dessas
pessoas por meio de matriculas na escola regular inclusiva (BRASIL, 2005). Porém,
ainda faltam ag¢des mais consistentes em que se envolvam tanto a familia quanto a
escola no intuito de reconhecer as singularidades linguisticas do aluno surdo para
promover aprendizagem significativa.

A escola contexto da pesquisa, por ocasido da coleta de dados, nao informou
sobre a existéncia de algum projeto para realizar formagéo estabelecendo parceria
com as familias de alunos surdos, apenas mencionou que estava com o PPP em
reformulagcdo por conta do Novo Ensino Médio e do contexto pandémico, sendo a
ultima versao a de 2018. Nele, como ja mencionado na subsecgao 3.1.2 O Projeto

Politico Pedagdgico e a escola inclusiva, ja havia evidéncias de principios de uma
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escola inclusiva, tendo como objetivos o reconhecimento do aluno, respeitando seu
ritmo de aprendizagem e as diferengas individuais dos estudantes.

Em suma, aos participantes foram feitas perguntas diferentes, mas todas com
0 proposito de investigar como a familia pode participar ou contribuir para o ensino-
aprendizagem do aluno na escola estadual inclusiva, conforme é possivel observar no
Quadro 12:

Quadro 12 - Participagao da familia na aprendizagem do aluno surdo na escola

estadual inclusiva

(Questio 7 - APENDICE B)

Como a familia do aluno surdo poderia contribuir para sua aprendizagem em sala de aula?

Temas surgidos a partir das respostas Participantes Frequéncia®?
Auxiliar nas atividades escolares P1eP3 2
Obter auxilio do corpo pedagégico e ajuda externa P2 1
Aprender Libras P3 1
Estimular a participagdo em reforgo escolar P4 e P5 2

na escola? (Questiao 7 — APENDICES D e E)

Vocé acha que a participagcao da familia do aluno surdo é importante para sua aprendizagem

Familia e escola devem interagir

Temas surgidos a partir das respostas Participantes Frequéncia
Trabalho melhora com a parceria da familia e escola D 1
Alunos surdos nao aceitam a presenca de familiares PD 1

APD 1

aprendizagem escolar? (Questiao 6 — APENDICE F)

Como a familia do aluno surdo poderia ajuda-lo para que ele tenha um bom desempenho na

Temas surgidos a partir das respostas Participantes Frequéncia
Incentivando e apoiando os estudos em casa PSRM 1
Aprendendo Libras PSRM 1

aula? (Questido 5 - APENDICE G)

O que a familia do aluno surdo poderia fazer para auxilia-lo em sua aprendizagem em sala de

Temas surgidos a partir das respostas Participantes Frequéncia
Aprender Libras TILS1 1
Reconhecer a autonomia do aluno surdo na escola
. ) TILS1 1
inclusiva
Estar presente na vida escolar do aluno surdo TILS2e 3 2
Ter mais contato com professores e intérpretes TILS2 1

32 Numero de vezes que apareceram os temas nas respostas dos participantes.
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Com politica linguistica, a familia poderia apoiar mais TILs4 ]
efetivamente o processo de ensino-aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na pesquisa.

Das diversas respostas que surgiram, destaco duas: aprender Libras e apoiar
os alunos surdos nas atividades escolares. Ambas estao imbricadas, pois, para ajuda-
los, a familia precisara se comunicar em Libras. Se nao houver essa comunicacgao, a
aprendizagem deles fica comprometida. Conforme defende Mainieri (2011, p. 80-81),
a maioria dos pais ouvintes tem dificuldades em adquirir e comunicar-se com seus
filhos surdos por meio da Libras, utilizando, as vezes, o pidgin — contato entre duas
linguas resultando numa forma linguistica, em que se utiliza a estrutura de uma lingua
e o vocabulario de outra — que favorece a comunicag¢ao, mas dificulta a aquisicao da
Libras. O ideal é que o0 mais cedo possivel os pais tenham contato com a Libras por
meio do convivio com outros adultos surdos.

Apods a analise e discussao dos dados, apresento, no Quadro 13, uma sintese
sobre as praticas de lingua portuguesa para alunos surdos na escola estadual
inclusiva, contexto da pesquisa, levando-se em consideragdo as perguntas de

pesquisa:

Quadro 13 — Praticas de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para

alunos surdos na escola estadual inclusiva

Perguntas de pesquisa

De que maneira  os | Quais as dificuldades | Como os outros agentes
professores de lingua | enfrentadas pelos professores | escolares auxiliam no
portuguesa ensinam o |para ensinar alunos surdos em | processo de ensino-
componente curricular | sala de aula de escola estadual | aprendizagem do aluno surdo
Lingua Portuguesa para |inclusiva? na escola estadual inclusiva?
alunos surdos em sala de

aula de escola estadual

inclusiva?

» Com a mediacao do » Leitura e ditado; ¢ Quanto ao papel de outros
intérprete nas aulas de » Falta de recursos; agentes escolares:
lingua portuguesa; » Diferencgas linguisticas entre » Por procedimentos

» Realizando a mesma aula Libras e lingua portuguesa; pedagdgicos;
para alunos surdos e » Estudo da Fonologia. » Pela mediagéo dos

ouvintes; intérpretes;
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» Com atividades » Com formacao pedagogica
diferenciadas para alunos do professor da SRM.

surdos e ouvintes;

» Usando estratégias para e Quanto ao papel dos
0 ensino-aprendizagem tradutores intérpretes:
aos alunos surdos; » Pelainteragdo em sala de
» Com a pratica do aula;
Interacionismo para » Com atitudes para a
alunos surdos e ouvintes. inclusao.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na pesquisa.

Considerando as analises realizadas, pode-se afirmar que, para ensinar a
lingua portuguesa, os professores utilizam diversas estratégias: mediac&o do tradutor
intérprete em sala de aula; mesma aula para alunos surdos e ouvintes, usando
atividades diferenciadas para ambos; Interacionismo na vertente da Teoria
Sociocultural (VYGOTSKY, [1984] 1991). No que concerne as dificuldades, destaco a
relacionada as diferengas linguisticas entre Libras e lingua portuguesa, visto que uma
€ oral-auditiva e a outra espaco-visual. Os dados mostraram que dos seis professores
participantes apenas um conhece pouco da Libras. Em relagdo ao papel dos outros
agentes escolares, foi observado que todos contribuem para que acontegam as
praticas do professor em sala de aula, sendo os tradutores intérpretes os que
apresentaram um papel central nesse processo em virtude da interacdo com a
pedagoga, professores, alunos e a familia, quando é o caso.

A familia, quando participativa na escola inclusiva, exerce um papel essencial.
Os dados evidenciaram também que é necessario que ela aprenda a Libras, pois a
maioria dos filhos surdos é de pais ouvintes (QUADROS, 1997). A escola inclusiva
poderia assumir uma parceria com a familia no intuito de ofertar cursos de Libras aos
pais e, consequentemente, os filhos surdos ganhariam em conhecimento,
aprendizagem e qualidade do ensino.

A seguir, apresento as Consideragdes Finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Retomo, nestas consideragdes finais, pontos relevantes presentes na
Introdugéo e no capitulo dedicado a analise de dados, como motivagao, justificativa,
objetivos, principais resultados alcangados e reflexdes advindas deste estudo. Por fim,
trago as limitagdes e sugestdes para pesquisas futuras.

A motivagdo para desenvolver esta pesquisa, como relatado na Introdugéo,
nasceu de algumas inquietagdes que tive ainda quando estava no curso de graduagao
em Letras — Lingua Portuguesa, nas primeiras observagdes de estagio na escola
publica e que se estendem até a minha pratica como professora. Na escola publica, o
aluno surdo, as vezes, apenas faz copia do quadro ou, quando ha muitas explicagdes
do componente curricular sem o uso de estratégias adequadas, ele ndo consegue
compreender o conteudo por conta de a modalidade da sua lingua ser espacgo-visual
(BRASIL, 2002). Se a escola nao tiver professores capacitados para atender a essa
demanda, nem professores tradutores intérpretes para mediar o conhecimento, torna-
se mais dificil ainda o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa em
sala de aula.

Esta pesquisa foi desenvolvida para compreender esse processo de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa para o aluno surdo na escola estadual publica e
oferecer contribuicdes tanto para os professores da area quanto para os alunos
surdos, além de mostrar as dificuldades enfrentadas e sugerir possiveis caminhos a
serem trilhados ao longo desse processo. Também foi verificado que ha algumas
lacunas de pesquisa e as investigagdes existentes apontam para a necessidade de
se conhecer mais esse processo com o proposito de melhorar o ensino-aprendizagem
para os alunos surdos, sobretudo na escola publica inclusiva.

Para tanto é que se formulou o objetivo geral: analisar as praticas de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa para alunos surdos em uma escola estadual
inclusiva. Para se alcancar o objetivo geral, foram definidos trés objetivos especificos.

O primeiro foi investigar as praticas de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa sob a perspectiva dos professores de portugués. Os dados apontaram que
a mediacao das aulas é realizada, principalmente, pelos tradutores que recebem total
confianga dos professores. Também foi constatado que a mesma aula aos alunos
ouvintes € ministrada aos alunos surdos; no entanto, ha professores que fazem

atividades diferenciadas por conhecer as peculiaridades linguisticas dos alunos
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surdos utilizando estratégias, como imagens nos textos, datashow, comunicagdo em
Libras etc. Além disso, foi observada a pratica do Interacionismo durante as aulas
entre alunos surdos e ouvintes com o propdsito de favorecer a aprendizagem de
ambos.

O segundo objetivo especifico foi identificar as dificuldades enfrentadas pelos
professores para ensinar os alunos surdos. Ficou evidenciado que quase todos os
docentes enfrentam dificuldades e que, para resolvé-las, utilizam estratégias como,
por exemplo, a interagdo em Libras com a mediacéo do tradutor intérprete. Os dados
também revelaram que ha um comprometimento com os principios da inclusao e que
o professor encara as dificuldades com atitudes, demonstrando ousadia,
determinacao e dedicacido. Considerando as dificuldades identificadas, destaco a
relacionada a recursos nao ofertados pela escola. Sabe-se que um dos principios da
escola inclusiva é oferecer esses recursos, pois na auséncia deles fica impossibilitado
o bom andamento das aulas de lingua portuguesa e, consequentemente, a
aprendizagem dos alunos surdos.

Outra dificuldade encontrada refere-se as diferengas linguisticas entre Libras e
lingua portuguesa: aquela espaco visual e esta oral auditiva (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2018). Em razao de a lingua portuguesa ser oral-auditiva, é determinante
fazer as abordagens em sala de aula com uma quantidade razoavel de textos nos
mais variados géneros textuais para que o aluno surdo possa melhorar suas
habilidades de leitura e escrita, como propdée a BNCC (BRASIL, 2018). Segundo o
documento, o texto se torna central nos conteudos do componente curricular Lingua
Portuguesa, pertencendo a géneros discursivos diversos que circulam em diferentes
esferas, ou seja, em campos de atuagao nas quais os discursos circulam, como campo
da vida pessoal, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa,
campo jornalistico-midiatico e campo de atuagéo na vida publica (BRASIL, 2018). O
uso desses textos em sala de aula, perpassados por esses campos de atuagao, pode
auxiliar tanto surdos quanto ouvintes na busca por uma formagéo que possa ajuda-
los a atuar de forma significativa nas mais diversas atividades do cotidiano, do
ambiente familiar e escolar e também no exercicio da cidadania, além de torna-los
capazes de saber dos acontecimentos do mundo, dar sua opinido sobres eles,
conhecer seus direitos e deveres, saber reivindica-los, assim como saber se

posicionar.
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O ultimo objetivo especifico foi refletir sobre o papel de outros agentes
escolares no processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para alunos
surdos. Foi observado que: o diretor auxilia com procedimentos pedagdgicos por meio
de reunides; o pedagogo e apoio pedagogico apoiam os alunos surdos com a
intermediacao dos tradutores intérpretes; e o professor da SRM busca formacéao
pedagogica para contribuir cada vez mais para o processo de ensino-aprendizagem
do aluno surdo. Nesse processo, o tradutor intérprete assume um papel de grande
relevancia, realizando a interagdo em sala de aula com professores, surdos e
ouvintes.

Também ficou evidenciado nos dados que a familia deveria participar mais
ativamente da vida escolar do surdo, aprendendo principalmente a Libras, para
auxilia-los nas atividades escolares, pois, com essa ajuda, o aluno surdo tende a
melhorar o seu desempenho escolar.

Em suma, os resultados obtidos nesta investigagdo mostraram que as praticas
do professor na escola estadual inclusiva ndo se iniciam e tampouco se encerram na
sala de aula: elas estdo no entorno escolar e envolvem outros profissionais, como
diretor, pedagogo, apoio pedagogico, professor da SRM e tradutores intérpretes. Um
desses atores que assume um papel essencial no relacionamento entre alunos
surdos, professores e outros agentes é o tradutor intérprete, considerado o primeiro
par experiente do surdo por partilhar com ele um dos aspectos mais significativos da
sua cultura: a Libras, sua lingua. Nesse sentido, ficou evidente a importancia da
aprendizagem da Libras por toda a comunidade escolar, incluindo a familia, que é o
primeiro apoio do aluno surdo.

Em relagado as praticas dos professores de lingua portuguesa participantes do
estudo, € possivel fazer algumas reflexdes. Esses professores, assim como outros
que também trabalham com alunos surdos em escolas estaduais inclusivas, carecem
de uma boa formagao para lidar com o surdo. E necessario, primeiramente, estudar
Libras para que conhegam e estabelecam as diferengas estruturais entre as duas
linguas; depois, saber mais sobre as caracteristicas do aluno surdo que aprende,
sobretudo, pelo canal visual. Essa formacdo poderia ser promovida pela prépria
escola por meio de projetos e com ajuda dos tradutores intérpretes e/ou do professor
da SRM.

Quando a SEDUC/AM oferta os cursos e/ou formagdes, geralmente, € indicado

apenas um professor por escola para participar e ser o multiplicador para os demais.
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Percebe-se, dessa forma, uma exclusao dos outros professores que trabalham com
alunos surdos. Por outro lado, como sua carga horaria de trabalho € intensa, as vezes,
eles ndo conseguem realizar os cursos e/ou formagdes basicas que sao pertinentes a
sua area de conhecimento quando sao realizadas fora da escola; por isso, a
importancia de se realizar a formagao na prépria escola abrangendo o maior numero
de professores.

Outro motivo para promover essas formacgdes € que nenhum dos professores
participantes da pesquisa tem pos-graduagéao lato sensu voltada para a educagéo de
surdos. Suas primeiras experiéncias com o surdo se deram primordialmente na escola
contexto da pesquisa, que é a que mais recebe alunos surdos, de acordo com dados
da SEDUC/AM.

Esta pesquisa, assim como outras, também apresentou limitagdes. A pandemia
de Covid-19 (CAVALCANTE et al., 2020) impossibilitou o contato presencial. Por esse
motivo, o procedimento inicial que eu tinha organizado para observagdes em sala de
aula com os professores de lingua portuguesa e seus alunos surdos ficou cerceado a
aplicacao de questionario logo depois do retorno as aulas de maneira completamente
presencial na escola estadual publica. A outra limitagao foi o acesso somente a versao
do PPP da escola que nao esta atualizada.

Em futuras investigacoes, é interessante que se aborde o ensino da lingua
portuguesa e da Libras na escola publica inclusiva, como preconizam Medeiros e Graff
(2012), a fim de que a escola possa promover uma verdadeira inclusao.

Uma pesquisa nunca se esgota: ela sempre abre o leque para que outras
surjam e possam ser desenvolvidas de modo que sejam oferecidas novas
contribuicdes para os mais diversos processos, no caso deste estudo, o de ensino-

aprendizagem de lingua portuguesa do aluno surdo na escola estadual inclusiva.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE PERFIL3?

Prezado(a) Professor(a),

Sou professora estatutaria da Secretaria de Estado de Educagado do Amazonas, com
lotacdo em escola supervisionada pela Coordenadoria Distrital de Educacao 5, e
gostaria de convida-lo(a) a participar de uma pesquisa de Mestrado vinculada ao
Programa de Pdés-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) que tem como titulo “Um estudo das praticas de ensino de lingua portuguesa
para alunos surdos em escolas publicas inclusivas de Manaus”. O questionario tem o
proposito de obter dados para a referida pesquisa e podera contribuir para a reflexao
sobre sua pratica docente. Portanto, pegco que, por gentileza, vocé responda as
perguntas abaixo e, caso haja a divulgacao de alguma informagao neste instrumento,
sua identidade sera preservada. Agradego antecipadamente sua colaboracéo.

Profa. Gléria de Sa
1) DADOS PESSOAIS:

1.1 Nome Completo:

1.2 Data de Nascimento:_ / /1.3 Local de Nascimento: UF
1.4 |dade:
1.5 Celular: () 1.6 E-mail:

2) FORMAGAO ACADEMICA:

2.1 Curso de Graduacéo: 2.3 Curso de Mestrado:

2.1.1 Instituicdo de Ensino:
2.3.1 Instituicdo de Ensino:

2.1.2 Ano de Conclusao:

2.3.2 Ano de Conclusao:

2.2 Cursos de pos-graduacao: 2.4 Curso de Doutorado:
2.2.1 Curso de especializacio:

2.4.1 Instituicdo de Ensino:

2.2.2 Instituicdo de Ensino:

2.2.3 Ano de Conclusao: 2.4.2 Ano de Conclusao:

33 Instrumento elaborado pela autora com base em Dias Junior (2010), Monteiro (2009, 2014) e Siqueira
(2015).
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2.5 Outros cursos:

3) EXPERIENCIA PROFISSIONAL

3.1 Em qual escola vocé atua?

3.2 Ha quanto tempo leciona como professor(a) de Lingua Portuguesa?

3.3 Ha quanto tempo trabalha com alunos surdos em sala de aula?

3.4 Na sala de aula em que vocé leciona, ha intérprete de Libras? Em caso afirmativo,
como tem sido a interagao entre vocés?

3.5 Vocé tem proficiéncia em Libras? ( ) SIM ( ) NAO

Se sim, qual seu nivel de proficiéncia?
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APENDICE B - QUESTIONARIO INTRODUTORIO

Prezado(a) Professor(a) de Lingua Portuguesa,

Sou também Professora na SEDUC/AM. Desenvolvo uma pesquisa em nivel de
Mestrado na UFAM com o objetivo de estudar as praticas de ensino-aprendizagem
dos professores de lingua portuguesa para alunos surdos nas escolas estaduais
inclusivas e, para tanto, gostaria de conhecer um pouco mais de sua trajetéria como
professor. Desde ja, agradecgo sua gentileza.

Profa. Gléria de Sa

1) Ha quanto tempo vocé exerce a atividade como professor(a)?

2) Do tempo que voceé iniciou até o momento presente, vocé mudou alguma coisa em
sua pratica? Se sim, o que vocé mudou?

3) Quais pessoas no ambito escolar auxiliam vocé para que possa desenvolver suas
praticas em sala de aula?

4) Como vocé reage ao saber que nas suas turmas havera aluno(s) surdo(s)?

5) Vocé ja vivenciou e/ou vivencia dificuldades para ensinar os conteudos de lingua
portuguesa para alunos surdos em sala de aula?

6) Vocé teria algumas sugestdes a mencionar para aperfeigoar as praticas de lingua
portuguesa em sala de aula com alunos surdos?

7) Como a familia do aluno surdo poderia contribuir para sua aprendizagem em sala
de aula?
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APENDICE C — QUESTIONARIO INVESTIGATIVO3

Prezado(a) Professor(a),

Com o objetivo de obter ainda mais dados para a pesquisa que realizo no Curso de
Mestrado, solicito, gentilmente, que responda as perguntas abaixo. Asseguro, mais
uma vez, que, caso haja a divulgacao de alguma informagdo constante neste
instrumento, sua identidade sera preservada. Agradeco sua colaboracgéo.

Profa. Gléria de Sa

1) Em sala de aula, como vocé trabalha com o componente curricular portugués tendo
alunos surdos e alunos ouvintes? Relate um pouco sobre a sua pratica com eles.

2) Vocé gostaria de mudar alguma coisa em sua pratica? Por qué?

3) Vocé enfrenta dificuldades ao ensinar a lingua portuguesa aos alunos surdos? Se
nao, por que nao? Se sim, quais sao?

4) Se vocé respondeu “sim” a pergunta anterior, como vocé soluciona as dificuldades
enfrentadas?

34 Instrumento elaborado pela autora com base em Monteiro (2014) e Siqueira (2015).
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APENDICE D - QUESTIONARIO AO(A) DIRETOR(A) ESCOLAR
Prezado(a) Gestor(a),

Sou professora estatutaria na Secretaria de Estado de Educacédo (SEDUC/AM).
Desenvolvo uma pesquisa em nivel de Mestrado na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) com o intuito de estudar as praticas de ensino-aprendizagem dos
professores de lingua portuguesa para alunos surdos nas escolas estaduais inclusivas
e, para tanto, gostaria de conhecer um pouco mais de sua trajetéria como Diretor(a)
Escolar. Desde ja, agradeco sua gentileza.

Profa. Gléria de Sa

1) Ha quanto tempo vocé exerce sua fungdo como Diretor(a) Escolar?

2) Como o seu trabalho contribui para que haja uma boa interagao entre todos os
agentes escolares e alunos na escola?

3) Quais dificuldades vocé enfrentou e/ou enfrenta ao exercer suas fungdes como
Diretor(a) nesta escola?

4) Como voceé reagiu e/ou reage ao saber que na escola que vocé gerencia ha aluno(s)
surdo(s) matriculados?

5) Quais sugestdes vocé daria para que a escola tenha uma boa interagdo em sala de
aula entre alunos surdos e ouvintes?

6) Vocé acha que a participagao da familia do aluno surdo é importante para sua
aprendizagem na escola?
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APENDICE E - QUESTIONARIO AO(A) PEDAGOGO(A) e/ou APOIO
PEDAGOGICO(A)

Prezado(a) Pedagogo(a) e/ou Apoio Pedagdgico(a),

Sou professora estatutaria na Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/AM).
Desenvolvo uma pesquisa em nivel de Mestrado na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) com o objetivo de estudar as praticas de ensino-aprendizagem
dos professores de lingua portuguesa para alunos surdos nas escolas estaduais
inclusivas e, para tanto, gostaria de conhecer um pouco mais sobre sua trajetéria
como Pedagogo(a) Escolar e/ou Apoio Pedagodgico(a). Desde ja, agradeco sua
gentileza.

Profa. Gléria de Sa

1) Ha quanto tempo vocé desenvolve suas atividades como Pedagogo Escolar e/ou
Apoio Pedagogico?

2) De que forma o seu trabalho como Pedagogo(a) e/ou Apoio Pedagdgico(a)
auxilia os professores desta escola?

3) Quais dificuldades vocé enfrentou e/ou enfrenta como Pedagogo(a) e/ou Apoio
Pedagdgico desta escola?

4) Como vocé lida com o(s) aluno(s) surdo(s) matriculados nesta escola?

5) Quais sugestdes vocé teria a dar para uma melhor interagao entre alunos surdos,
ouvintes e professores?

6) Vocé acha que a participagao da familia do aluno surdo na escola contribui ainda
mais para sua aprendizagem?
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APENDICE F - QUESTIONARIO AO(A) PROFESSOR(A) DA SALA DE
RECURSOS

Prezado(a) Professor(a) da Sala de Recursos,

Sou também professora na Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/AM).
Desenvolvo uma pesquisa em nivel de Mestrado na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) com o objetivo de estudar as praticas de ensino-aprendizagem
dos professores de lingua portuguesa para alunos surdos nas escolas estaduais
inclusivas e, para tanto, gostaria de conhecer um pouco mais sobre sua trajetéria
como professor(a) da Sala de Recursos. Desde ja, agradeco sua gentileza.

Profa. Gléria de Sa

1) Ha quanto tempo vocé trabalha como professor(a) da Sala de Recursos?

2) O que o motivou a tornar-se um professor(a) da Sala de Recursos?

3) Quais pessoas auxiliam vocé para que desenvolva o seu trabalho na Sala de
Recursos?

4) Vocé desenvolveu e/ou desenvolve alguma atividade com aluno(a) surdo(a) na Sala
de Recursos? Se sim, quais dificuldades vocé enfrentou e/ou enfrenta ao trabalhar
com esses alunos?

5) O que vocé tem feito para aperfeigoar o seu trabalho na Sala de Recursos com
alunos surdos?

6) Como a familia do aluno surdo poderia ajuda-lo para que ele tenha um bom
desempenho na aprendizagem escolar?
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APENDICE G — QUESTIONARIO AO(A) PROFESSOR(A) TRADUTOR
INTERPRETE

Prezado(a) Professor(a) Tradutor Intérprete,

Sou também Professora na Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/AM).
Desenvolvo uma pesquisa em nivel de Mestrado na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) com o objetivo de estudar as praticas de ensino-aprendizagem
dos professores de lingua portuguesa para alunos surdos nas escolas estaduais
inclusivas e, para tanto, gostaria de conhecer um pouco mais sobre sua trajetéria
como Professor(a) Intérprete. Desde ja, agradeco sua gentileza.

Profa. Gléria de Sa

1) Ha quanto tempo vocé trabalha como Professor(a) Intérprete?

2) Como ¢é a sua interagdo com os professores e os alunos em sala de aula?

3) Quais dificuldades vocé enfrentou e/ou enfrenta ao desenvolver o seu trabalho em
sala de aula com alunos surdos?

4) Quais pessoas auxiliam vocé no ambito escolar para que desenvolva o seu trabalho
em sala de aula com alunos surdos?

5) O que a familia do aluno surdo poderia fazer para auxilia-lo em sua aprendizagem
em sala de aula?
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Apresentagao do Projeto:

Os alunos surdos estdo matriculados e frequentam as salas de aulas com alunos ouvintes nas escolas
publicas inclusivas. Eles tém dificuldades em compreender a lingua portuguesa escrita porque, em alguns
casos, nem adquiriram a Libras (MEDEIROS; GRAAF, 2012; QUADROS, 2019). Consequentemente,
também apresentam dificuldades no aprendizado de outras disciplinas do curriculo escolar, uma vez que
precisam usar o portugués escrito para fazer leituras e atividades escritas (SANTOS, 2016, p. 219). Em
contrapartida, alguns professores de lingua portuguesa ao terem o privilégio de trabalharem com esses
alunos em sala de aula, também enfrentam dificuldades relacionadas ao ensino-aprendizagem de
portugués, muitas das vezes, eles ensinam os conteiidos do componente curricular da mesma forma que
para alunos ouvintes, em razao disso problematizo esta tematica com o intuito de pesquisar as praticas de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para alunos surdos nas escolas publicas inclusivas da capital
para mostrar quais caminhos poderiam ser possiveis nesse ensino-aprendizagem. Este estudo se justifica
pelo fato de haver lacunas na compreensédo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para alunos
surdos em escolas publicas inclusivas como apontam os estudos de Dias Junior (2010), Farias (2017),
Mendes (2015), Pinto (2011), Silva (2016), Siqueira (2015), Souza (2016) e outros, contribuindo dessa forma
para os estudos da area Linguistica Aplicada (LA) e sobretudo trara reflexdes como possibilidade de
modificar a realidade vivida pelos professores de portugués que trabalham com alunos surdos neste
contexto. Diante
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disso, o objetivo geral desta pesquisa e analisar as praticas de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa
para alunos surdos em escolas publicas inclusivas e os especificos sdo: investigar as praticas de ensino
aprendizagem de lingua portuguesa dos professores de portugués para alunos surdos em escola publica
inclusiva; identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores de lingua portuguesa para ensinar alunos
surdos na escola publica inclusiva e refletir sobre o processo de ensino aprendizagem de lingua portuguesa
para ensinar alunos surdos. O referencial teorico a respeito do ensino de lingua portuguesa para alunos
surdos esta baseado em Pereira (2014), Salles et al. (2004), Silva (2016), Siqueira (2015), Medeiros e Graff
(2012), Vygotsky (1991) e outros. Quanto a perspectiva de escola inclusiva baseio-me na Declaracdo de
Salamanca (1994), Gomes (2018), Sanchez (2005), Sassaki (2005) entre outros e no que diz respeito ao
ensino de lingua portuguesa e Libras na escola publica inclusiva apoio-me no Decreto 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), na Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), no documento
sobre A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e no
Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2014) entre outros dispositivos. Esta pesquisa é de cunho
qualitativo, situa-se na area de Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 1996), tendo como método o estudo de
caso (OLIVEIRA, 2012; PAIVA, 2019). O contexto serdo quatro escolas estaduais publicas inclusivas
gerenciadas pela Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino SEDUC/AM com foco no ensino
do componente curricular portugués das salas de aulas dessas escolas. Os participantes serdo dez (10)
professores de lingua portuguesa dessas escolas que trabalham em sala de aula com alunos surdos. Os
instrumentos serdo dois questionarios (um de perfil e um investigativo), e uma entrevista semiestruturada.
Para analise desses dados qualitativos, assim como outras pesquisas (DIAS JUNIOR, 2010; FARIAS, 2017,
MENDES, 2015; SILVA, 2016) seguiram o paradigma de Analise de Contetido de Bardin ([1977] 2016),
também obedeceremos a este modelo visto que “[...] procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debruca”, além do que “[...] € uma busca de outras realidades por meio das mensagens”
(BARDIN, [1977]. Os resultados que esta pesquisa trara buscara refletir sobre as praticas de ensino
aprendizagem para alunos surdos como possibilidade de interven¢do na formacdo continua de professores
que lidam com esta demanda.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as praticas de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para alunos surdos em escolas publicas
inclusivas.
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Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o pesquisador responsavel:

Riscos:

Os riscos decorrentes da participacdo na pesquisa podem se configurar em constrangimento e
aborrecimento ao responder os questionarios, bem como participar da entrevista, além do risco de quebra
de sigilo e evidenciacdo do nome da cidade onde acontecera a pesquisa. Entretanto, como possivel solugdo
aos riscos, tenho o compromisso como pesquisadora de garantir o anonimato dos participantes e das
escolas, locus da pesquisa.

Beneficios:

Por meio deste estudo busca-se compreender como acontece o ensino aprendizagem de lingua portuguesa
para alunos surdos em escolas estaduais publicas inclusiva, com a finalidade de possibilitar reflexdes sobre
quais caminhos sdo possiveis neste contexto, buscando aperfei¢oar o trabalho do professor e fortalecendo o
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para os alunos surdos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Desenho:

A pesquisa sera qualitativa, Minayo (2009) explica que ela se ocupa com um nivel de realidade que ndo
pode ou ndo deveria ser quantificado, por isso trabalha com o universo dos significados, motivos, etc.
Quanto ao método sera o estudo de caso, pois Oliveira (2012) pontua que € um estudo aprofundado que
busca fundamentar e explicar determinado fato ou fenémeno da realidade empirica. O objeto de estudo se
volta para o ensino aprendizagem de lingua portuguesa para alunos surdos em escolas publicas inclusivas,
mais precisamente para a avalicdo da pratica docente. O contexto serdo quatro escolas estaduais publicas
inclusivas da capital gerenciadas pela Secretaria de Estado de Educacao e Qualidade do Ensino-
SEDUC/AM e assessoradas pelas Coordenadorias Distritais de Educacdo (CDE) 01, 03, 06. Os
participantes serdo dez professores de lingua portuguesa lotados nessas escolas que trabalham com alunos
surdos. Os instrumentos serdo: dois questionarios (Perfil e Investigativo) e uma entrevista semiestruturada.
O questionario de Perfil tem o propodsito de tracar o perfil dos participantes sobre dados pessoais,
académicos e profissionais. O questionario Investigativo tem os objetivos de investigar sobre as praticas de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa dos professores, bem como identificar as dificuldades
enfrentadas por eles para ensinar alunos surdos. Em relacdo a entrevista semiestruturada tem a finalidade
de aprofundar o que foi informado no questionario Investigativo.
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lingua portuguesa lotados nessas escolas que trabalham com alunos surdos. Os instrumentos serdo: dois
questionarios (Perfil e Investigativo) e uma entrevista semiestruturada. O questionario de Perfil tem o
propésito de tracar o perfil dos participantes sobre dados pessoais, académicos e profissionais. O
questionario Investigativo tem os objetivos de investigar sobre as praticas de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa dos professores, bem como identificar as dificuldades enfrentadas por eles para ensinar alunos
surdos. Em relacdo a entrevista semiestruturada tem a finalidade de aprofundar o que foi informado no
guestionario Investigativo. A metodologia de analise dos dados sera analise de contetido de Bardin.
Concemente ao Protocolo submetido a avaliacdo pelo CEP registra-se da documentacgdo obrigatoéria o que
segue:

a) FOLHA DE ROSTO: APRESENTADA E ADEQUADA,

b) TCLE/TCLE ONLINE: APRESENTADO E ADEQUADO;

¢) RISCOS E BENEFICIOS: APRESENADOS E ADEQUADOS;

d) PROJETO DE PESQUISA BASICO: APRESENTADO E ADEQUADO;

e) TERMO DE ANUENCIA SEDUC/AM: APRESENTADO E ADEQUADO (datado de 08/03/2021);

f) CRITERIOS DE INCLUSAO: APRESENTADOS E ADEQUADOS;

g) INSTRUMENTOS DA PESQUISA: APRESENTADOS E ADEQUADOS;

h) CRONOGRAMA: ADEQUADO (inicio da coleta de dados previsto para 01/11/2021, até 19/11/2021).

a) ORCAMENTO: ADEQUADO (financiamento préprio no valor de R$ 344,00);

Recomendagodes:

Pesquisador(a) esclareca suas duvidas, consultando a pagina do CEP em www.cep.ufam.edu.br

Este CEP/UFAM analisa os aspectos éticos da pesquisa com base nas Resolu¢cdes 466/2012-CNS,
510/2016-CNS e outras complementares. A aprovacdo do protocolo neste Comité NAO SOBREPOE
eventuais restricdes ao inicio da pesquisa estabelecidas pelas autoridades competentes, devido a pandemia
de COVID-19. O pesquisador(a) deve analisar a pertinéncia do inicio, segundo regras de sua instituicdo ou
instituic6es/autoridades sanitarias locais, municipais, estaduais ou federais.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Diante do exposto, somos de parecer pela APROVACAO do projeto, pois o pesquisador CUMPRIU
INTEGRALMENTE com as determinagdes da Resolucdo 466/12 no que concerne aos termos de
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apresentacdo obrigatéria, acima mencionados. Este CEP/UFAM analisa os aspectos éticos da pesquisa com

base nas Resolugdes 466/2012-CNS, 510/2016-CNS e outras complementares.

Atencdol "O(A) pesquisador(a) deve enviar por Notificacdo os relatorios parciais e final. (item Xl.d. da Res

466/2012-CNS), por meio da Plataforma Brasil e manter seu cronograma atualizado, solicitando por Emenda

eventuais alteracdes antes da finalizacdo do prazo incialmente previsto.

E o parecer

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/10/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1801772 pdf 20:52:49
Outros Texto_do_e_mail_TCLE_ONLINE pdf 03/10/2021 | GLORIA ALEGRIA Aceito

20:39:05 |COELHO DE SA
TCLE / Termos de |TCLE_ONLINE.pdf 03/10/2021 | GLORIA ALEGRIA Aceito
Assentimento / 20:17:58 |COELHO DE SA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 03/10/2021 |GLORIA ALEGRIA Aceito
19:57:22 |COELHO DE SA
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa.pdf 07/09/2021 | GLORIA ALEGRIA Aceito
Brochura 16:58:06 |COELHO DE SA
| Investigador
Outros Termo_de_Anuencia_SEDUC_AM pdf 07/09/2021 | GLORIA ALEGRIA Aceito
16:37:01 | COELHO DE SA
Outros Roteiro_Entrevista_Semiestruturada.pdf| 01/08/2021 | GLORIA ALEGRIA Aceito
18:29:01 | COELHO DE SA
Qutros Questionario_Investigativo.pdf 01/08/2021 |GLORIA ALEGRIA Aceito
18:28:10 |COELHO DE SA
QOutros Questionario_Perfil pdf 01/08/2021 |GLORIA ALEGRIA Aceito
18:27:32 1COELHO DE SA
Outros Texto_do_email_para_enviar_questionar] 01/08/2021 | GLORIA ALEGRIA Aceito
ios.pdf 18:26:03 |COELHO DE SA
Outros Roteiro_de_conversa_com_os_participa| 01/08/2021 | GLORIA ALEGRIA Aceito
ntes a_convidar.pdf 18:22:41 |COELHO DE SA
Outros Roteiro_de_conversa_GESTOR_da_Esq 01/08/2021 |GLORIA ALEGRIA Aceito
ola_Participante. pdf 18:22:02 | COELHO DE SA
Outros Termo_de_Anuencia_FLET pdf 01/08/2021 | GLORIA ALEGRIA Aceito
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|0utros |Tenno_de_Anuencia_FLET.pdf l 18:20:38 ICOELHO DE SA | Ace‘rtol

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

MANAUS, 12 de Outubro de 2021

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))
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