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RESUMO

A dissertacdo tem como tematica “Filosofia e interculturalidade: um estudo sobre o ensino da
Filosofia na Escola Estadual Indigena Ticuna Almirante Tamandaré”. Indubitavelmente, a
filosofia sempre fez parte das reflexdes do dia a dia do ser humano, seja de forma direta ou
indiretamente. A interculturalidade entra em cena como forma de mostrar a importancia de
conhecer, interagir e respeitar outras culturas e grupos étnicos sem deixar de lado a esséncia
da identidade cultural. Trabalhar filosofia e interculturalidade é um desafio, tendo em vista
que quando se fala em filosofia, ainda nos dias atuais h4 um esteredtipo eurocéntrico de que
somente 0s gregos, alemaes, franceses, entre outros povos ocidentais que tem o dominio da
filosofia. Porém, ha no povo latino americano uma diversidade filosofica intercultural tdo rica
quanto outras civilizagbes. Assim sendo, buscamos compreender o aprendizado de filosofia e
interculturalidade no ensino médio, observando o0s conhecimentos necessarios ao pleno
exercicio da cidadania ao tornar o ser humano social, autbnomo e inventivo na educacgdo
escolar indigena ticuna da Escola Estadual Almirante Tamandaré do municipio de
Tabatinga/AM. O filésofo escolhido realizar este estudo das questdes filosoficas interculturais
foi cubano Raul Fornet-Betancourt (1946 por ja ter um trabalho sedimentado a partir das
perspectivas existéncias e historicas em uma filosofia intercultural entre grupos étnicos. Inclui
também Vera Candau por trabalhar a perspectiva intercultural critica no ambiente escolar.
Foram utilizados também como documentos norteadores a Constituticdo de 1988, a LDB n°
9394/96, BNCC-EM/2018 e a Resolugéo n° 05 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica, entre outros que nos ajudaram a entender o
processo filosofico intercultural dos povos indigenas. A relevancia social deste tema para a
educacdo, € de mostrar alternativas no curriculo escolar para além dos muros da escola
fazendo um dialogo entre filosofia e interculturalidade. No que se refere aos estudantes,
ajudou na troca de experiéncias e debates em sala de aula. Com relacdo ao instrumento
metodologico optou-se pela fenomenologia para conhecer o que estava encoberto nas relagdes
da filosofia intercultural entre professor e aluno. No primeiro momento tivemos a observacao,
e logo apo6s foi produzida uma entrevista semiestruturada para os professores. Como
resultados obtivemos como aspecto negativo, a falta de materiais didaticos especificos de
filosofia intercultural para trabalhar em sala de aula, porém o grande avanco como fator
positivo é que os professores sdo criativos e dinamicos por trabalharem com os proprios
materiais da natureza criando alternativas para o ensino aprendizagem de filosofia
intercultural. Por fim, tivemos o produto desta dissertacdo que foi um livro paradidatico
intitulado “Filosofia Intercultural em poemas: saberes que estimulam o pensar” em que foi
produzido pelo pesquisador, professores e alunos da etnia ticuna, onde é mostrada a realidade
filosofica intercultural com temas que envolvem a aldeia indigena Umariacu.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia. Intercultural. Fornet-Betancourt. Educacéo. Professor.



ABSTRACT

The dissertation has as its theme “Philosophy and interculturality: a study on the teaching of
Philosophy at the Ticuna Almirante Tamandaré Indigenous State School”. Undoubtedly,
philosophy has always been part of the day-to-day reflections of human beings, either directly
or indirectly. Interculturality enters the scene as a way of showing the importance of knowing,
interacting and respecting other cultures and ethnic groups without neglecting the essence of
cultural identity. Working philosophy and interculturality is a challenge, considering that
when it comes to philosophy, even today there is a Eurocentric stereotype that only the
Greeks, Germans, French, among other western peoples, have the domain of philosophy.
However, there is in the Latin American people an intercultural philosophical diversity as rich
as other civilizations. Therefore, we seek to understand the learning of philosophy and
interculturality in high school, observing the knowledge necessary for the full exercise of
citizenship by making the human being social, autonomous and inventive in the indigenous
Ticuna school education of the Almirante Tamandaré State School in the municipality of
Tabatinga/AM. The philosopher chosen to carry out this study of intercultural philosophical
issues was Cuban Raul Fornet-Betancourt (1946 for already having a sedimented work from
the existential and historical perspectives in an intercultural philosophy between ethnic
groups. It also includes Vera Candau for working the critical intercultural perspective in the
school environment. The 1988 Constitution, LDB n° 9394/96, BNCC-EM/2018 and
Resolution n° 05 of the National Curriculum Guidelines for Indigenous School Education in
Basic Education were also used as guiding documents, among others that helped us to
understand the process intercultural philosophy of indigenous peoples. The social relevance of
this theme for education is to show alternatives in the school curriculum beyond the walls of
the school, making a dialogue between philosophy and interculturality. With regard to
students, it helped in the exchange of experiences and debates in the classroom. Regarding the
methodological instrument, phenomenology was chosen to know what was hidden in the
intercultural philosophy relations between teacher and student. In the first moment, we had
the observation, and soon after, a semi-structured interview was produced for the teachers. As
a result, we obtained as a negative aspect, the lack of specific teaching materials of
intercultural philosophy to work in the classroom, but the great advance as a positive factor is
that teachers are creative and dynamic because they work with nature's own materials creating
alternatives for the teaching and learning intercultural philosophy. Finally, we had the product
of this dissertation which was a paradidactic book entitled “Intercultural Philosophy in poems:
knowledge that stimulate thinking” in which it was produced by the researcher, teachers and
students of the Ticuna ethnic group, where the intercultural philosophical reality is shown
with themes that involve the Umariact indigenous village.

KEYWORDS: Philosophy. Intercultural. Fornet-Betancourt. Education. Teacher.
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INTRODUCAO

Entender o ser humano como sujeito e, a0 mesmo tempo, objeto da realidade na qual
ele esta inserido, sempre foi uma preocupagdo constante na historia da humanidade. Assim,
seja concentrado em fatos cotidianos, seja envolvido no processo de compreensdo de dados
tidos como cientificos, o homem vem produzindo, ao longo dos anos, analises e dados
voltados para a dificil e complexa tarefa de compreender a sua propria existéncia como ser
social.

A Filosofia no contexto da interculturalidade é um exame critico que visa refletir as
riquezas filosoficas-culturais existentes na histéria da vida humana, como relata Fornet-
Bentacourt (2001, p. 33) a respeito do seja a filosofia: “é um exame critico orientado
precisamente no sentido de esclarecer de que modo a filosofia, em sua historia, se empenha
pela vida e pela historia”.

O tema escolhido surgiu pelo fato de ja ter vivido esta experiéncia de professor de
filosofia no curso de Licenciatura para Professores Indigenas do Alto Solimdes, nas
disciplinas de Filosofia I, 11, 111, IV e V no periodo de férias entre os anos de 2009 a 2012 pelo
Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), sob
coordenacdo da Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Na mesma instituicdo de nivel
superior, no periodo de 03 a 10 de novembro de 2018, tive ainda um trabalho aprovado pelo
Sistema de Projetos (SISPROJ) intitulado “Linguas ¢ culturas indigenas do municipio de Sdo
Paulo de Olivenca-AM?”, onde convivi alguns dias nas aldeias indigenas e estive observando,
colhendo dados para entender melhor como € o dia a dia dos povos indigenas. A tematica se
consolida, desta maneira, através do Edital n°® 001/2019 - PROF-FILO, que tornou publica a
inscricdo para selecdo de mestrado de alunos — Turma 2020-2022, assim como o fato da
BNCC do ensino médio esta sendo consolidada na educacdo. Assim sendo, esta entre nossos
objetivos compreender os impactos que a politica educacional da Base Nacional Comum
Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM) podera acarretar na educacgdo filosofica
dos indigenas.

A proposta desta pesquisa €& compreender o aprendizado de filosofia e
interculturalidade no ensino médio, observando 0s conhecimentos necessarios ao pleno
exercicio da cidadania ao tornar o ser humano social, autbnomo e inventivo na educacédo
escolar indigena ticuna da Escola Estadual Almirante Tamandaré do municipio de
Tabatinga/AM.
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Tivemos ainda como meta identificar a pratica pedagdgica do professor de Filosofia e
interfaces culturais. Na continuidade dos objetivos buscamos verificar a compreensdo dos
textos filosoficos nos discentes a respeito da filosofia e interculturalidade. Ainda assim, foram
destacadas as obras didatico-filoso6ficas que fizeram parte do aprendizado da educagédo escolar
indigena ticuna no ensino médio. Este trabalho ainda teve todo um cuidado em observar o
desempenho dos discentes indigenas ticuna nas aulas de Filosofia e Interfaces Culturais e
discutir a educacdo escolar indigena para a etnia Ticuna a partir da interculturalidade.

A principio é importante salientar que a nomenclatura da disciplina Filosofia no
contexto da educacdo escolar indigena, intitula-se como “Filosofia e Interfaces Culturais™, que
tem como sigla do horério das disciplinas semanais de “FIC”. Isso verificado a partir da
Proposta Curricular Interculturais para as escolas indigenas no Amazonas: ensino
fundamental e ensino médio, especificamente na descricdo dos componentes da matriz
curricular intercultural de referéncia para o ensino médio (1° ao 3° ano): “Ciéncias Humanas:
Historia e Historiografia Indigena; Geografia e Contextos Locais; Sociologia e Estudos
Especificos; Filosofia e Interfaces Culturais e Direitos Indigenas” (AMAZONAS, 2015, p.
94)

Além de sua natureza tedrica e filosofica, esta dissertacdo também foi pensada como
uma contribuicdo pratica, didatica, para alargar as possibilidades do ensino da Filosofia no
contexto das relacBes escola e sociedade, servindo assim para que 0s agentes envolvidos na
educacdo possam ndo sé observar e refletir sobre a realidade que nos cerca, mas também
perceber esta realidade e seus desafios com um outro olhar filoso6fico, como diria Merleau-
Ponty (2004, p. 23-24) que o exercicio do filosofar também “é um despertar para ver e mudar
nosso mundo”. Esta mudanca dependerd de como nos poderemos aceitar ou nao a realidade

apresentada, de modo que possamos tornar a sociedade mais justa e igualitaria.

As coisas ndo sdo, portanto, simples objetos neutros que contemplariamos diante de
nos; cada uma delas simboliza e evoca para n6s uma certa conduta, provoca de nossa
parte reacdes favoraveis ou desfavoraveis, e € por isso que 0s gostos de um homem,
seu carater, a atitude que assumiu em relagcdo ao mundo e ao ser exterior sdo lidos
nos objetos que ele escolheu para ter & sua volta [...] 0s objetos que povoam nossos
sonhos sdo, da mesma forma, significativos. Nossa relagdo com as coisas ndo é uma
relacdo distante, cada uma fala ao nosso corpo e & nossa vida, elas estdo revestidas
de caracteristicas humanas (déceis, doces, hostis, resistentes) e, inversamente, vivem
em nos como tantos emblemas das condutas que amamos ou detestamos. O homem
estd investido nas coisas, e as coisas estdo investidas nele (MERLEAU-PONTY,
2004, P. 23-24)

O autor citado anteriormente, faz ainda uma relacdo entre um artista e o filésofo

enfatizando a capacidade de despertar as experiéncias que vao enraizar outros conhecimentos,
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e isso colabora para que estes profissionais ndo sejam apenas repetidores de técnicas, mas

também criativos, dindmicos e condutores de novas experiéncias, conforme notamos abaixo:

Um pintor como Cézanne, um artista, um filésofo devem ndo somente criar e
exprimir uma ideia, mas ainda despertar as experiéncias que a vao enraizar em
outras consciéncias. Se a obra é bem sucedida, tem o estranho poder de transmitir-se
por si. Seguindo as indicac¢6es do quadro ou do livro, tecendo comparacdes, tateando
de um lado a outro, conduzido pela confusa clareza de um estilo, o leitor ou o
espectador acaba por reencontrar o que se lhe quis comunicar (MERLEAU-PONTY,
1975, p. 311).

Nesse sentido, percebe-se que 0s objetos apresentados até nds, diante do filosofar,
evocam comportamentos que podem gerar reflexdes favoraveis ou desfavoréveis e essa
mudanca, tanto quanto nossa capacidade de intervencdo, dependerdo também da nossa
compreensdo da realidade. Sem compreender a estrutura de compreensdo do outro, nossa
contribuicdo para o processo de mudanca serd sempre autoritaria ou ineficaz.

A partir dessas reflexdes filosoficas, e na perspectiva da interculturalidade,
trabalhamos com o povo Ticuna, haja vista ser esta a etnia majoritaria na escola definida
como campo de nossa investigacdo. A despeito da dominante influéncia social que o mundo
do colonizador branco exerce sobre a cultura dos povos originarios da Amazo6nia, € nossa
intencdo construir uma objetivacdo dessas relacdes culturais, mesmo que nos limites da
educacdo escolar indigena e numa escola indigena. Afinal, o que define como indigena a
educacdo escolar indigena?

Esse estudo filosofico esta fundamentado nas concepgbes do filésofo cubano Radl
Fornet-Betancourt que é um expoente na filosofia intercultural, por mostrar a importancia de
articular saberes culturais sem descaracterizar o individuo ou sua etnia.

E importante destacar que neste estudo houve uma discussdo a respeito da
receptividade apds da Resolucdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018 que instituiu a
Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM) como etapa final
da Educacdo Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido
pela BNCC da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, com base na Resolucdo CNE/CP
n® 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 15/2017.

Outros subsidios tedricos colaboraram para esse trabalho tais como: as teorias dos
autores Dussel (1934-) com a “Filosofia da Libertacao”, Candau (2012) nos traz as diferencas
interculturais, Freire (2006) nessa busca constante de fazer com que a educacdo liberte o
homem, que ndo seja domesticado. Temos ainda como embasamento tedrico que inspiraram

Raul Fornet Bentacourt para as reflexdes filosoficas, o existencialista Sartre (1905-1980)
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defensor da liberdade e autenticidade do ser humano e Lévinas (1906-1995) considerado o
filosofo da alteridade que neste trabalho influencia Fornet-Bentacourt com a ideia do “outro”,
“rosto”, “a in-condi¢do humana”.

Assim também buscamos documentos importantes que embasaram a pesquisa como a
Constituicdo Federal no Capitulo VII em seu Artigo 231 que trataram dos direitos
fundamental dos indios e a Resolugcdo n° 5, de 22 de junho de 2012, que define o curriculo
escolar indigena.

Enquanto delimitacdo do objeto e do problema partimos das seguintes inquietaces:
Qual a natureza e a especificidade da pratica pedagogica do professor de Filosofia e Interfaces
Culturais no processo ensino-aprendizagem dos alunos indigenas no municipio de
Tabatinga/AM? Até que ponto a escola indigena, no caso voltada para o Ticuna, consegue
manter esse dialogo intercultural? A educacdo escolar indigena é feita de modo a respeitar a
cultura indigena Ticuna? De que forma os textos filosoficos utilizados durante as aulas podem
contribuir para respeitar a cultura dos indigenas Ticuna, possibilitando uma acdo pedagogica
intercultural? Qual a possibilidade dos conhecimentos filoséficos e as estratégias de ensino
adotadas em sala de aula contribuirem de alguma forma para a vivéncia dos alunos Ticuna
entre duas culturas? Geertz (1997, p. 106) ainda acrescenta “como € a sua maneira de viver,
de um modo geral?” e “quais sdo precisamente os veiculos através dos quais esta maneira de
viver se manifesta?” A BNCC busca contemplar a Lei 11.645/08 que dispde sobre a educagéo
dos povos indigenas em todas as etapas do ensino médio?

Dando continuidade as hipoteses levantadas para estes questionamentos partem-se das
seguintes reflexdes:

- A metodologia empregada pelo professor de Filosofia estimula a aprendizagem dos
discentes a compreenderem melhor a Filosofia e Interfaces Culturais.

- O habito de leitura dos textos filos6ficos é significativo na acdo pedagogica do
professor e alunos com relacdo a interculturalidade, fazendo com que os alunos aprendam
melhor a questionar a realidade em que vivem.

- A Filosofia colabora para o entendimento do processo de interculturalidade na
educacdo escolar indigena ticuna, propondo um saber que proporciona uma explicacdo
racional e consistente do homem nativo numa relacdo significativa com o modo de vida
desses habitantes originarios.

A importéncia social deste tema é gque torna o ensino-aprendizagem de Filosofia e
Interfaces Culturais mais dindmico e compreensivo na relacdo educador-educando. A partir

dessa perspectiva, o projeto beneficiou a todos os envolvidos na educagéo, tendo por base o
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carater filosofico-cientifico nas principais dificuldades e desafios apresentados por esta
disciplina no curriculo escolar, sugerindo alternativas de metodologias, praticas e teorias que
pudessem ser viaveis para um aprendizado significativo e criativo por parte do educando.

A relevancia para os alunos deu-se no processo filoséfico-intercultural, por meio da
troca de experiéncias, reflexdes de textos filosoficos classicos, na construgdo de um
conhecimento mais apurado da realidade que os cercam. E um processo sobretudo relevante
porque os discentes puderam acrescentar as suas experiéncias um conhecimento teorico-
pratico no ensino de Filosofia.

Para os professores acrescentou novos conhecimentos para a aprendizagem de
Filosofia e interculturalidade, assim como buscou caminhos viaveis (proposta didatica e
pedagogica) que consideraram e respeitaram as duas culturas, buscando implantar, na prética,
uma interculturalidade.

Este projeto teve um grande valor para a escola, sobretudo por trabalhar a
interdisciplinaridade da disciplina Filosofia com as demais areas do conhecimento de modo
reflexivo com textos que pudessem trazer novos aprendizados para a educacdo escolar
filosofica indigena. De acordo com a Filosofia interculturalista, a interdisciplinaridade, de
modo préatico, propde o didlogo, interacGes e principalmente o respeito entre os saberes,
impedindo o imperialismo cultural. P6de ainda colaborar no contexto escolar para se repensar
o curriculo direcionado a construcdo de uma proposta pedagdgica para o ensino de uma escola
publica intercultural.

No municipio de Tabatinga/AM, mais precisamente na aldeia Indigena do Umariacu
I1, este trabalho filosofico intercultural é pioneiro, pois deixa um relato cientifico de conceber
o mundo filosofico educacional e aprender com o filosofar um ensino que respeite, interaja e
haja um acolhimento a diversidade cultural dos povos, numa dinamica de levar a Filosofia e
interfaces culturais como area do conhecimento que é indispensavel para a formacdo
autdbnoma, critica e cidada.

O alicerce metodolégico seguiu a fenomenologia tendo como enfoque entender o
fendmeno tal qual como se manifesta no local da pesquisa, observando o contexto interativo
da Filosofia e interculturalidade na educacdo escolar indigena Ticuna.

Nesta fase inicial do planejamento, foram estudadas a temética da pesquisa por meio
dos autores abordados na fundamentacéo tedricas e outros que puderam contribuir ainda mais
com este trabalho.

A fenomenologia, € um movimento que se iniciou no século XX, tendo como
principais representantes Edmund Husserl (1859-1938), Martin Heidegger (1889-1976) e
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Maurice Merleau-Ponty (1908-1961). A fenomenologia, surge assim, como contestacdo de
Husserl sobre 0 modo como era fundado a quantificagcdo dos experimentos dos fenémenos.

Para este trabalho, tive como abordagem também as ideias fenomenoldgicas de
Husserl em que apreende o fenbmeno, ou seja, o foco da pesquisa é de buscar a esséncia do
conhecimento da Filosofia Intercultural na acdo pedagdgica do professor de Filosofia, neste
sentido Husserl (1989, p. 22) conceitua essa abordagem como “a fenomenologia ¢ a doutrina
universal das esséncias, em que se integra a ciéncia da esséncia do conhecimento.”

Dessa maneira, Husserl nos diz que o fenbmeno ndo é apenas o que é desvelado ou se
manifesta naquele que V&, contudo é o que busca a raiz filos6fica, mais profunda e clara, sem
preconceitos, crencas, pressupostos construidos, imparcial, neutro; tendo a fenomenologia o

método basico para conhecer o objeto na sua esséncia.

A unidade entre o ato de conhecer e o objeto que é conhecido encontra na
fenomenologia, na ciéncia do fendmeno, isto é, da consciéncia enquanto
manifestacdo de si mesma e das significacbes objetivas, a possibilidade de
instauragdo da “filosofica como uma ciéncia rigorosa”. Assim, a descri¢io do
vivido, dos atos intencionais da consciéncia e das esséncias que eles visam, isto &,
dos correlatos intencionais — enfim, a disciplina que podera fundamentar a I6gica — é
a fenomenologia (HUSSERL, 2000, p.8).

Diante disso Husserl (1989, p. 69) enfatiza: “No ato de ver o fendmeno puro, o objeto
nao esta fora do conhecimento, fora da ‘consciéncia’ e, a0 mesmo tempo, estd dado no sentido
da absoluta autopresentacdo de algo puramente intuido.” Assim sendo por meio da
fenomenologia esse trabalho vivenciou, percebeu, lembrou, pensou, julgou e valorizou todos
0s aspectos da Filosofia Intercultural na acdo pedagdgica do professor de Filosofia.

Gil (2017, p.39), explica que neste tipo de método hd uma preocupacdo maior entre
sujeito e objeto, portanto a atencdo do pesquisador volta-se, para a relagdo sujeito-objeto, o
que implica a extin¢do da separacédo entre sujeito e objeto, assim sendo, ha ainda uma atencao
especial nas descri¢Bes de experiéncias dos participantes.

Partindo desse principio ao trabalhar com as teorias de Raul Fornet-Betancourt (1946)
como base da Filosofia Intercultural, pensamos um ensino de Filosofia que ajudasse o
discente indigena ticuna a compreender o processo da interculturalidade, como fenémeno
dinamico que colaborasse no desenvolvimento de acGes e 0s acompanhassem nas mudancas
que ocorrem no mundo, respeitando a cultura de outros povos.

Ainda no método o fenomenoldgico, foi observado o contexto interativo dos

fendmenos na acdo pedagdgica da Filosofia e suas Interfaces Culturais na relagdo professor e
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aluno da educacéo escolar indigena Ticuna. Em relacdo a abordagem foi qualitativa. Quanto
aos fins, € uma pesquisa descritiva e quanto aos meios, € um estudo que exigiu o
levantamento bibliogréafico e artigos cientificos da internet que abordassem a “Filosofia e
interculturalidade: um estudo sobre o ensino da Filosofia na Escola Estadual Indigena Ticuna
Almirante Tamandaré”. Nas hipdteses levantadas evidenciou a metodologia empregada pelo
professor de Filosofia que estimulou a aprendizagem dos discentes a compreenderem melhor
a Filosofia e Interfaces Culturais. O habito de leitura dos textos filosoficos é significativo na
acdo pedagdgica do professor e alunos com relacdo a interculturalidade, fazendo com que os
alunos aprendam melhor a questionar a realidade em que vivem. A Filosofia colabora para
os alunos entenderem o processo de interculturalidade na educacéo escolar indigena ticuna,
propondo um saber que proporciona uma explicacdo racional e consistente do homem nativo
com uma relacdo significativa no modo de vida desses habitantes originarios.

A fenomenologia Husserliana surge no final do século XIX e ganha impulso no inicio
do século XX na Alemanha. Originalmente, vem com o intuito de estudar o fendmeno de

acordo com o que se apresenta, conforme descreve Moreira (2002, p. 63)

Etimologicamente, Fenomenologia é o estudo ou a ciéncia do fenébmeno, sendo que
por fenbmeno, em seu sentido mais genérico, entende-se 0 que aparece, que se
manifesta ou se revela por si mesmo. O conceito de fendmeno representa, a nosso
ver, a primeira grande dificuldade no estudo da Fenomenologia (MOREIRA, 2002,
p. 63).

Consequentemente, a fenomenologia seria um método que para realiza-lo deveria
partir dos conhecimentos sem juizos de valor e para isto acontecer deve ser utilizada a

intuicéo.

A Fenomenologia seria uma ciéncia que partiria “do zero”, sem pressuposi¢des. O
foco da Fenomenologia esta no que ¢ dado pela intui¢do, pois “Husserl segue o
principio dos principios, segundo o qual o conhecimento dado originalmente pela
intuicdlo é conhecimento verdadeiro e deve ser aceito como se apresenta
(MOREIRA, 2002, p. 83).

Diante disso, o principal objetivo da fenomenologia é compreender como o fen6meno
se apresenta até o pesquisador sem proposicbes a priori, em outras palavras, “a

fenomenologia preocupa-se em entender o fendmeno como ele se apresenta na realidade”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 35)
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Trabalhar com o método fenomenoldgico colabora para que o pesquisador possa ter o
contato com Vérias pessoas, tendo como pressuposto uma atitude neutra, desprovida de
preconceito e esteredtipos, indo além do que é apresentado, captando pela intuicdo o

fundamento do fendmeno.

Possibilita que o profissional lide com as diferentes pessoas reconhecendo e
respeitando as singularidades e apreendendo as esséncias que nao sdo acessiveis
apenas pela observacao racional dos fatos. Existe algo além do evento, além do que
estd sendo mostrado. A Fenomenologia vai além do fato ocorrido, para captar, por
meio da intuicdo, a esséncia do fendmeno (WERNECK, 2009, p.1)

Goto (2008) ressalta também a importancia deste método para a pesquisa mostrando a
diferenca da fenomenologia das demais areas do saber.

A Fenomenologia langa-se como ciéncia das esséncias, diferente das ciéncias dos fatos,
pois tem a intencdo de ultrapassar os fatos (positivismo) e 0s aspectos naturais
(naturalismo), com o intuito de chegar as coisas mesmas, aos significados mesmos
constituidos na subjetividade (p. 81).

O aspecto positivo da fenomenologia € tratar do conhecimento na sua esséncia, sem
ser induzido por informacdes que ja tenham sido dadas como verdadeiras, isto €, "fazer do
conhecimento um dado evidente em si mesmo e querer ai intuir a esséncia da sua efetuacéo
ndo significa deduzir, induzir, calcular, etc., ndo significa inferir novas coisas com
fundamento a partir de coisas ja dadas ou que valem como dadas™ (HUSSERL, 1989, p. 26).
Pode-se citar ainda a flexibilidade na aplicabilidade do método para entender a esséncia do
fenémeno.

Ja a desvantagem é que apesar das pesquisas avancarem, ainda € um método pouco
explorado pela ciéncia. Outra desvantagem pode-se assim dizer que é a despreocupacdo da
fenomenologia com outras realidades que estdo fora do foco da analise do fen6meno.
Prodanov; Freitas (2013, p. 35) ressalta: “A fenomenologia ndo se preocupa, pois, com algo
desconhecido que se encontre atras do fendmeno; s6 visa o dado, sem querer decidir se esse
dado ¢ uma realidade ou uma aparéncia”

Trabalhar o método fenomenoldgico nesta pesquisa, requer também colaboracdo de
outras abordagens para melhor compreensdo do que ¢ analisado. Desta maneira, faremos uso
da abordagem qualitativa, quanto aos meios € bibliografico e quanto aos fins é descritiva. O

instrumento selecionado baseia-se na observacao.
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Diante de tais mecanismos, a seguir de modo detalhado é explanado as etapas de como
foi desenvolvido o projeto “Filosofia e interculturalidade: um estudo sobre o ensino da
Filosofia na Escola Estadual Indigena Ticuna Almirante Tamandaré™:

Inicialmente por meio do método fenomenoldgico, seguimos trés etapas: reducéo,
descrigéo e interpretacéo.

Na reducéo, utilizando-se da pesquisa qualitativa, foi observado de modo peculiar
como os fendmenos ocorreram na discussdo filosofica e interculturalidade do ensino de
Filosofia em terra indigena do Umariacu 1, especificamente na Escola Estadual Almirante
Tamandaré. Para que isto acontecesse, foram selecionadas todas as turmas do ensino médio
do turno matutino e o professor que ministrou a disciplina filosofia.

Dando prosseguimento, ainda com uso do método fenomenoldgico, a luz da pesquisa
bibliografica, debrucei a analisar a Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n° 9.394/96, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio/2018,
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, Proposta Pedagdgica de Matrizes
Curriculares Interculturais de Referéncia para as Escolas Indigenas no Amazonas e 0 Projeto
Politico Pedagdgico da escola estadual indigena Ticuna Almirante Tamandaré que trataram da
questdo filosofica, indigena e intercultural. Fonseca (2002, p.32) reafirma: “A pesquisa
bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites.”

Logo em seguida, na etapa da descricdo, foram enumeradas as principais
caracteristicas do estudo do ensino de Filosofia e Interculturalidade (fenbmeno investigado)
no espaco escolar indigena Ticuna. Aqui, também seguindo um roteiro de observacdo em sala
de aula, foram anotados no diario de pesquisa as seguintes observacGes para tratamento dos
dados: aspectos filosoficos, interculturais, culturais, histéricos, éticos, econdémicos e sociais,
mas principalmente verificar as atividades que foram desenvolvidas para desvelar ou ndo a
filosofia e interculturalidade nos estudantes indigenas Ticuna, para entender a discussdo da
filosofia e interculturalidade no espaco escolar.

Finalmente, na Gltima etapa tivemos a analise dos dados. Com base em tudo o que foi
feito na reducdo e descricdo, foi realizada agora a interpretacao, tendo um cuidado minucioso,
para desvelar a verdade do fendmeno observado em sala de aula: filosofia e interculturalidade.

A partir destes resultados, foi organizado um livro paradidatico intitulado “Filosofia em
poemas: saberes que estimulam o pensar” que contribuird ainda mais no ensino e

aprendizagem de Filosofia ndo s6 nas escolas indigenas, mas também nas ndo indigenas
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voltado para conhecer as préticas filosoficas interculturais que ajudardo a perceber que por
meio da filosofia podemos também discutir paradigmas interculturais, respeitando a
diversidade.

Cenério a ser investigado: ao fazer as leituras e aprofundar os temas voltados para
fundamentar teoricamente o tema deste projeto, realizou-se a pesquisa in loco utilizando como
ja foi relatado no planejamento, o0 método fenomenoldgico para ter uma descricdo mais
apurada, visivel, despertando a imaginacdo cientifica do pesquisador e assim verificou-se
como estava sendo o processo de ensino aprendizagem de filosofia a interculturalidade na
acdo pedagdgica do professor mediante os desafios de sala de aula. Os informantes dessa
pesquisa foram os indigenas (professores e alunos) da etnia ticuna.

O cenério escolhido foi a Escola Estadual Almirante Tamandaré que foi objeto de
estudos dessa pesquisa na disciplina Filosofia e Interface Cultural, localiza-se na Zona Rural,
rua Santa Cruz, bairro Umariagu Il — CEP 69.640-000. Tem como codigo do INEP 13008196
e modalidades/etapas de ensino: Anos iniciais (1% a 4 série ou 1° ao 5° ano); Anos finais (5% a
82 série ou 6° ao 9° ano) e Ensino Médio com 19 turmas, sendo 10 (dez) do turno matutino e
09 (nove) do turno noturno. No Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2019,
comparado ao desempenho das demais escolas da cidade e do Brasil apresentou a média de
388.7.

A respeito dos critérios de inclusdo dos docentes foram levados em conta as
caracteristicas demograficas (ser indigena, idade > 18 anos). Ainda nos critérios de incluséo, a
opcdo foi os que estiverem atuantes em sala de aula, assim como foi levado em conta a
formacdo na area de Filosofia que quiseram colaborar de modo voluntario no projeto para
levantar as principais demandas das abordagens filosoficas-pedagogicas que contribuiram
ainda mais com o processo ensino-aprendizagem de Filosofia. JA com relacdo as questdes
geogréficas aconteceram na Comunidade indigena do Umariact Il por ter uma escola de
ensino médio onde possui 0 componente curricular “Filosofia ¢ Interfaces culturais”.

Ja como critério de exclusdo a pesquisa levou em consideracdo os docentes que
apresentaram problemas de salde, os que ndo tiverem intencdo de participar do projeto e 0s
grupos vulneraveis.

Tendo levantados esses critérios, houve um julgamento imparcial sobre a validade
externa dos resultados.

Procedimentos Eticos: como professor efetivo do quadro da Secretaria de Estado de
Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas, pesquisador de outros projetos e a

experiéncia que possuo na area, este trabalho foi respaldado na consulta prévia solicitando
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autorizacdo da coordenadoria das Escolas Estaduais do Municipio de Tabatinga, juntamente
com o gestor da Escola Estadual Indigena Ticuna Almirante Tamandaré, assim como um
didlogo entre professores e alunos indigenas a respeito da tematica e a contribuicdo que essa
pesquisa estd deixando a comunidade escolar.

Os pesquisados, tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para leitura e assinatura em caso concordar com as orientacdes estabelecidas no
documento. A pesquisa teve também a producdo de uma anuéncia para que a Coordenadoria
de Educacéo do Estado do Amazonas pudesse acompanhar todo o processo do projeto.

Como instrumentos de coleta de dados foi utilizada a observacdo. A observacao por
meio de um olhar neutro, utilizando o diario de campo, os sentidos e intuicdes para desvelar o
que se pudesse mostrar encoberto em analisar filosoficamente acdo pedagdgica na relagdo
professor e aluno da disciplina Filosofia e Interface Cultural. A observacdo é importante

porque possibilita:

[...] captar uma variedade de situacBes ou fenmenos que néo séo obtidos por meio
de perguntas, uma vez que, observados diretamente na prépria realidade, transmitem
0 que héa de mais imponderavel e evasivo na vida real (NETO, 2004, p. 60).

Assim sendo ao absorver o que ocorreu no entorno pela observacdo da realidade
pesquisada, utilizando ndo sé conhecimento filosofico, cientifico, intuitivo, entre outros,
colaborou ainda mais para compreenséo do fendmeno desvelado.

Anélise e interpretacdo dos dados: nesta fase quanto ao tipo/fins utilizou-se a
tabulacdo por meio da pesquisa descritiva para expor as caracteristicas do ensino de Filosofia
e suas interfaces que a etnia Ticuna estava estudando em sala de aula. Quanto a técnica de
coleta de dados foi realizada tendo como base a observacéo.

A populacdo educacional da amostra foram os professores que ministraram a
disciplina “Filosofia ¢ suas Interfaces Culturais”, investigando sua trajetoria e nomeadamente
a pratica pedagogica no ensino de Filosofia. A estratégia de avaliacdo dos resultados
esperados consistiu numa analise da realidade das aulas de Filosofia e Interfaces Culturais,
descritos a luz do método fenomenoldgico utilizando-se quanto a natureza, a pesquisa
qualitativa.

A vantagem da pesquisa qualitativa € o maior nimero de informacbes sobre
determinado fenbmeno, neste caso aqui estudado, é a discussdo da Filosofia e

Interculturalidade em sala de aula. Outro ponto positivo, foi que buscou a esséncia do
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problema a ser pesquisado. Oliveira (2011, p. 24), destaca: “O uso da descrigdo qualitativa
procura captar ndo s6 a aparéncia do fenémeno como também suas esséncias, procurando
explicar sua origem, relacdes e mudancas, e tentando intuir as consequéncias”. E preciso
considerar também que mesmo tendo aspecto muito positivos a pesquisa qualitativa apresenta

a seguinte desvantagem nas palavras de Marconi e Lakatos (2010, p. 172)

Pequeno grau de controle sobre a. situacdo de coleta de dados e a possibilidade de
que fatores, desconhecidos para o investigador, possam interferir nos resultados. O
comportamento verbal ser relativamente de pouca confianca, pelo fato de os
individuos poderem falsear suas respostas.

Desta forma, esse estudo cientifico contribuiu ainda mais para a compreensdao do
ensino de Filosofia e interculturalidade na agcdo pedagdgica do professor de Filosofia nos dias
atuais.

Socializa¢ao dos saberes da pesquisa: nessa Ultima etapa, houve a entrega do relatério
final do projeto “Filosofia e interculturalidade: um estudo sobre o ensino da Filosofia na
Escola Estadual Indigena Ticuna Almirante Tamandaré”

Em seguida, a apresentacdo da defesa da dissertacdo na Universidade Federal do
Amazonas, no Programa de Pos-Graduacao em Filosofia — Nivel de Mestrado. Ainda convém
lembrar que houve a socializagcdo dos saberes construidos desta pesquisa com a comunidade
escolar indigena ticuna da Escola Estadual Almirante Tamandaré.

Por meio desta metodologia foi possivel fazer um relato das atividades a partir da
participacdo e presenca em sala de aula, tendo como suporte a experiéncia docente e a
formacdo académica de Filosofia.

Cabe ressaltar que esta pesquisa partiu da observacéo da escola, dos saberes dos povos
originarios indigenas Ticuna, a luz da Filosofia e a Interculturalidade, assim como a pesquisa
documental (Projeto Politico Pedagdgico, legislacbes indigenas, entre outras)

E pertinente afirmar que este trabalho contribuiu para o universo cientifico de modo
que gerou um produto voltado para o livro paradidatico com as perspectivas filosoficas
interculturais a respeito dos mitos, elementos éticos, valores, cosmovisdo do mundo e de
crencas indigenas ticuna. Assim sendo, buscar informacdes a respeito de como vivem
filosoficamente os indigenas ticunas nas interfaces culturais é refletir os aspectos de
solidariedade, generosidade, complementaridade, reciprocidade, coletividade e comunhdo

cdsmica de seu dia a dia numa geopolitica natural e cdsmica.
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A respeito o produto desta dissertagdo, houve todo um planejamento, obedecendo cada
etapa das execucBes das atividades. Os professores e estudantes foram receptiveis para
participar das oficinas de producbes de poemas e poesias voltadas para o contexto filosofico.
Esta dindmica, avancou tanto que até foram traduzidos os textos poéticos para a lingua
materna indigena, neste caso a ticuna.

Desta forma, buscamos evidenciar os avangos e dificuldades apresentadas no ensino
de Filosofia e interfaces culturais no ensino médio da Escola Estadual Almirante Tamandaré
em Tabatinga/AM.

Capitulo I — Ensino de Filosofia, Educacao Escolar Indigena e Interculturalidade

Filosofia e alguns conceitos filosoficos.

Trabalhar a Filosofia e Interfaces Culturais no contexto da Escola Estadual Indigena
Ticuna Almirante Tamandaré foi um desafio pois além de ir in loco conhecer a realidade
filosofica educacional, requer uma postura ética, sem vaidades e principalmente de ser um
pesquisador observador totalmente envolvido, para assim descrever com base cientifica a
esséncia da compreensdo do estudo. Nas palavras de Geertz (1997, p. 106) “em suma, ¢
possivel relatar subjetividades alheias sem recorrer a pretensas capacidades extraordinarias
para obliterar o proprio ego e para entender os sentimentos de outros seres humanos”. Neste
sentido, ndo é necessario ter habilidades formidaveis ou admiraveis, basta que tenha-se uma
atitude imparcial.

Partindo do pressuposto de que a Filosofia ndo é exclusiva de determinado povo, € no
decorrer da histéria da humanidade encontramos relatos do saber critico, sistematizacdo do
conhecimento, concep¢des de mundo de véarias nacionalidades, desta maneira, este ato de
filosofar ultrapassa fronteiras, por isso “a filosofia € universal sim; todavia sua universidade é
caracterizdvel pelo falante ou temperamento existencial de quem filosofa” (FORNET-
BETANCOURT, 1993, p. 14).

Além do mais, ao fazer o estudo da Filosofia e interculturalidade, aparece o encontro
com outro que vai ganhando espaco na sociedade como discorre Moreira e Candau (2008, p.
23) “A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educagdo para o
reconhecimento “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais.”

Ao tratar do “outro”, Fornet-Betancourt é influenciado pelas ideias do filosofo Lévinas
que trabalhou a questdo da alteridade com a igualdade, dialogo, hospitalidade, acolhendo o

outro conforme assinala o autor "a presenga do rosto que vem além do mundo, mas que me
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empenha na fraternidade humana, ndo me esmaga como uma esséncia luminosa, que faz
tremer e se faz temer” (LEVINAS, 1980, p. 192). Partindo dessa reflexdo, o rosto do outro

nos apresenta a humanizagdo do homem num diélogo libertador que tem no outro a liberdade.

A epifania do rosto como rosto abre a humanidade. O rosto na sua nudez de rosto
apresenta-me a pendria do pobre e do estrangeiro; mas essa pobreza e esse exilio que
apelam para os meus poderes visam-me, ndo se entregam a tais poderes como dados,
permanecem expressdo de rosto. O pobre, 0 estrangeiro, apresenta-se como igual. A
sua igualdade na pobreza essencial consiste em referir-se ao terceiro, assim presente
no encontro e que, dentro da sua miséria. (...). A presenca do rosto - o infinito do
Outro - ¢ indigéncia, presenca do terceiro (isto é, de toda a humanidade que nos
observa) e ordem que ordena que mande. (...). Toda a relacdo social, como uma
derivada, remonta a apresentacdo do Outro ao Mesmo, sem qualquer intermédio de
imagem ou de sinal, unicamente pela expresséo do rosto (LEVINAS, 1980, p. 190-
191).

Diante disto, o outro para a Filosofia intercultural bentacourtiana aparece como
alguém que pode absorver outras culturas sem descaracterizar a sua.

tratar-se-ia [...] de ndo converter nossa propria maneira de pensar no lugar do
encontro com o outro; isto é, ndo fazer do nosso mundo categorial o centro a partir
do qual nés “compreendemos” o outro, no sentido de defini-lo e determina-lo a luz
de nosso horizonte de compreensdo. Esse “entender” assimila e incorpora por
reducdo, mas ndo se cumpre como conhecimento que re-conhece no outro uma fonte
de sentido de igual originalidade e dignidade. (FORNET-BETANCOURT, 1994, p.
18)

Nesse processo de conhecer outras culturas, o individuo se reconstréi, mas mantém
suas raizes historias, ndo deixando a base cultural estagnada, conforme a analise de Moreira e
Candau (2008, p. 22) que “concebem as culturas em continuo processo de elaboracéo, de
construcdo e reconstrucdo. Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas sdo historicas e
dindmicas. Nao fixam as pessoas em determinado padrdo cultural engessado™.

A Filosofia intercultural surge como uma forma de refletir os saberes constituidos, ndo
eliminando os conhecimentos culturais de outras culturas, mas em um diéalogo, valorizando o
humano nas relacfes interpessoais, de forma interativa, estabelecendo uma relacdo de
respeito, reciprocidade, deixando o outro mostrar suas potencialidades sem condiciona-lo a
praticas culturais, manifestando assim a sua liberdade.

No encontro filosofico intercultural, o conhecimento deve libertar o homem de toda
opressdo, pensar uma realidade concreta, a partir dos povos oprimidos da periferia, como
explica Dussel (1977, p. 21) “a filosofia da libertacéo pretende assim formular uma metafisica

— que ndo é ontologia — exigida pela praxis revolucionéria e pela poiesis tecnoldgica, a partir
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da formacdo social periférica que se estrutura em maneiras de producdo complexamente
entrelagadas”.

Antes de mais nada é de fundamental importancia tratar da questdo indigena citando a
Constituicdo da Republica do Brasil de 1988, onde vale lembrar dos direitos fundamentais
pertencentes a esses povos “Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originérios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”
(BRASIL, 1988).

Buscar entender o processo da constru¢cdo do conhecimento da “Filosofia e
interculturalidade: um estudo sobre o ensino da Filosofia na Escola Estadual Indigena Ticuna
Almirante Tamandaré” em primeiro lugar deve voltar-se para 0s problemas locais e ser fiel a
sua funcdo humana fundamental numa contextualidade e de modo simultaneo voltada para

uma praxis da solidariedade, valorizando os conhecimentos filosoficos de cada povo

A filosofia na América espanhola, se quiser ser fiel a si mesma e a sua funcéo
humana fundamental, deve deixar a determinacdo da especialidade hispano-
americana aquelas ciéncias humanas que parecem dispor do instrumental adequado
para isso e exercitar-se a partir da perspectiva essencial e universal que lhe é propria,
ou seja, como interrogacdo viva pelo que estd em jogo em todo tempo e lugar
(FORNET- BETANCOURT, 1985, p. 28).

Nesse processo a Filosofia tem um papel fundamental de descolonizar e buscar
praticas libertadoras que colaborem para a autonomia do ser humano.

Influenciado pelas ideias de Sartre (1905-1980), Fornet-Bentacourt (1946-) ao refletir
as situacdes concretas libertadoras em que o homem ¢é capaz de libertar-se tendo em vista a
liberdade ser uma condicdo da existéncia humana. Nesse sentido, a filosofia sartreana esta

pautada na liberdade de escolha.

Com efeito, sou um existente que aprende sua liberdade através de seus atos; mas
sou também um existente cuja existéncia individual e Unica temporaliza-se como
liberdade [...] Assim, minha liberdade est4 perpetuamente em questdo em meu ser;
ndo se trata de uma qualidade sobreposta ou uma propriedade de minha natureza; é
bem precisamente a textura de meu ser (SARTRE, 1998, p. 542-543).

Podemos perceber também que nesta busca de libertacdo, ha um trabalho do filésofo

Henrique Dussel que vem de encontro a valorizar os saberes dos povos gque sdo esquecidos ou
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silenciados na sociedade, conforme descreve “aos povos do terceiro mundo, que vencem o
fratricidio; @ mulher camponesa e proletéaria, que suporta o uxoricidio; a juventude do mundo
inteiro que se rebela contra o filicidio e aos ancidos sepultados vivos nos asilos pela sociedade
de consumo” (DUSSEL, 1977, p. 5).
Diante disso, o ensino de Filosofia huma perspectiva intercultural requer do professor
uma praxis dialogica para a reflexdo da realidade que cerca os estudantes. Santos (2006, p.
441-442), completa este pensamento chamando atengdo para os direitos humanos que devem
estar voltados para uma pratica reconceitualizados interculturais
enquanto forem concebidos como direitos humanos universais em abstrato, os
Direitos Humanos tenderdo a operar como um localismo globalizado, e portanto,
como uma forma de globalizacdo hegemonica. Para poderem operar como forma de

cosmopolitismo insurgente, como globalizacdo contra hegeménica, os Direitos
Humanos tém de ser reconceitualizados como interculturais.

Partindo desse pressuposto, Fornet-Bentacourt, (1995, P. 24), ressalta que a atividade
filosofica € uma praxis humana, ou seja, “para nds a filosofia ¢ uma agdo essencialmente
humana [...] Filosofar ndo € apenas uma reflexdo sobre 0 humano e tudo o que determina o
humano, porém filosofar também significa viver a partir do e de acordo com o essencialmente
humano”

Se o filosofar é algo essencialmente humano, Paulo Freire, enaltece o ser humano
como protagonista de sua historia, e mais do que isso a pedagogia freiriana parte da
compreensdo do outro, pois 0 estudante quando chega na escola ja tem uma leitura de mundo,
em outras palavras do proprio Freire (1967, p. 1) “O sujeito da busca é o préprio homem que
realiza”. Neste sentido, o individuo nessa relacdo com o mundo, ndo estar apenas nele, mas

com ele, admirando a realidade, respondendo os desafios que séo apresentados.

T&o somente 0 homem, na verdade, entre os seres incompletos vivendo um tempo
que é seu, um tempo de que-fazeres, é capaz de admirar o mundo. E capaz de
objetivar o mundo, de ter nesse um “ndo eu” constituinte do seu eu, o qual, por sua
vez, 0 constitui como mundo de sua consciéncia. A possibilidade de admirar o
mundo implica em estar ndo apenas nele, mas com ele; consiste em estar aberto ao
mundo, captd-lo e compreendé-lo; é atuar de acordo com suas finalidades a fim de
transforméa-lo. Nao é simplesmente responder a estimulos, porém algo mais: é
responder a desafios (FREIRE, 1967, p.1).
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A partir dessa perspectiva, vale ressaltar que a palavra filosofia é essa busca da
sabedoria e Pitagoras teria a designada como

um espirito religioso que pressupunha sO ser possivel aos deuses uma sofia
(‘sabedoria’), ou seja, uma posse certa e total do verdadeiro, uma continua
aproximacdo ao verdadeiro, um amor ao saber nunca saciado totalmente, de onde,
justamente, o nome ‘filo-sofia’, ou seja, amor pela sabedoria (REALE, 1994, P. 21).

Inicialmente a Filosofia pretende explicar as coisas em sua totalidade, toda a realidade,
sem excluir partes ou momentos dela. A Filosofia, quanto ao método, visa a ser uma
explicacdo racional para aquela totalidade e seu objetivo estd no desejo de conhecer e
contemplar a verdade. A filosofia grega € o amor desinteressado pela verdade.

Independentemente de conceituacgéo, passar do senso comum para a atitude filoséfica
significa passar de uma concepcdo simplista a uma atitude reflexiva intencional, coerente,
dirigindo indagacdes ao mundo que nos rodeia e as relacdes que com ele temos. E refletir
significa voltar atras, significa fazer retroceder num movimento de retorno no qual o
pensamento volta-se para si mesmo, um repensar capaz de avaliar o “grau de adequagdo que
mantém com os dados objetivos de medir-se com o real” (SAVIANI, 1980, p.23). Refletir
esta ligado dessa maneira, ao retornar, examinar com cuidado e atengdo e “isto ¢ filosofar”
(idem, p.23).

Ao abordar a Filosofia numa dimens&o conceitual, vemos que varios filésofos trataram
dessa tematica deixando claro que o trabalho filosofico é arduo, reflexivo, mas que também
ser admiravel ou contemplativo.

Dentro do contexto do ensino filoséfico, Kant chama atencdo que ndo € facil ensinar a
Filosofia, mas para que o ser humano a possa entender como uma forma de pensamento, deve

fazer uso da razdo, conforme as palavras de Gallo e Kohan (2000, p.183):

Em sentido kantiano, a filosofia ndo pode ser ensinada porque ela, enquanto ideia de
uma ciéncia possivel, sempre é inacabada e, portanto, ndo pode ser aprendida nem
apreendida. No entanto, ¢ possivel exercer “o talento da razdo na observancia dos
seus principios universais em certas tentativas existentes”. Para Kant s6 ¢ possivel,
aprender filosofar, reservando-se sempre a razdo “o direito de investigar esses
principios nas suas proprias fontes e confirma-los ou rejeitad-los”. Kant afirma,
assim, a autonomia da razdo pura, que € a0 mesmo tempo a autonomia da razdo
filosofante.
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Nessa perspectiva, ensinar Filosofia se mostraria impraticavel, visto que ela ndo
representa um contelldo acabado, passivel de ser transmitido e assimilado, mas uma eterna
busca. Todavia, mesmo que o ensino da Filosofia seja impossivel, ainda podemos ensinar a
filosofar, no sentido de fortalecer o pensamento autdbnomo. Rezende (1992, p.12), questiona o
conceito de Filosofia com os demais ramos do saber, conforme observado abaixo:

Se perguntarmos a dez fisicos ‘0 que ¢ a fisica?’, eles responderdo, provavelmente,
de maneira parecida. O mesmo se passara, provavelmente, se perguntarmos a dez
quimicos ‘o que é a quimica?’. Mas se perguntarmos a dez fildosofos ‘o que ¢é a
filosofia?’, ouso dizer que trés ficardo em siléncio, trés dardo respostas pela
tangente, e as respostas dos outros quatro vao ser tdo desencontradas que s6 mesmo
outro filésofo para entender que o siléncio de uns e as respostas dos outros sdo todas
abordagens possiveis a questdo proposta.

A aprendizagem de Filosofia.

A Filosofia esta adquirindo nestes ultimos tempos, ndo s6 na questdo do ensino, mas
também politico, grande importancia, tendo em vista a sua busca constante pelo conhecimento
e refletir a realidade que nos cerca.

Ao apresentar os desafios de ensinar Filosofia, Cerletti (2004, p. 21), mostra algumas

questdes fundamentais que nos ajudam a pensar 0 seu processo de ensino e aprendizagem:

1) a delimitacdo de um campo tedrico e textual (a filosofia);

2) o reconhecimento de uma atividade ou uma pratica singular (o filosofar);

3) a possibilidade de introduzir outrem neste campo teérico e textual e de inicia-lo
nesta préatica (ensinar filosofia/ a filosofar).

As questdes 1 e 2 se complementam, pois no exercicio do filosofar compreende
entender a Filosofia nos seus varios aspectos histéricos, sociais, culturais e tedricos. O item 3,
aparece como forma de mostrar que ha caminhos que podem colaborar para ajudar os que se
sentem motivados em aprender a filosofia/filosofar.

No inicio do ano letivo, o professor de Filosofia tem que estar preparado para lidar
com questdes que indiscutivelmente os alunos poderdo fazer: “o que ¢ filosofia?”, “para que
serve”, “o que fazem os filosofos?”. Para isto, deve manter-se tranquilo e instigar os alunos a
participacdo com o0s conhecimentos que ja possuem, conduzindo-os a uma “atitude
questionadora, critica ¢ desconfiada do filosofar.” Uma outra dica para lidar com esse
momento de sala de aula nas palavras Cerletti (2004, p. 23) ¢ “caracterizar a atividade

descrevendo algumas tarefas ou podemos postergar uma definicdo precisa até o final do curso
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€ comecar por mostrar uma pratica”. Pode-se ainda “treinar o pensamento ou entdo assinalar a
importancia de sua presenga na cultura geral de qualquer individuo”.

Tratando de forma criativa, dinamica e deixando-o0s inquietos com as incertezas,
problematizando o conhecimento, levara os discentes ao caminho do filosofar, pois “o que
move o filosofar € o desafio de ter que dar conta, permanentemente, de uma distancia ou um
vazio que ndo acaba de encher” (CERLETTI, 2004, p. 24).

Além disso é preciso também estar preparado para situacdes que envolvam os alunos
que nunca tiveram contato com a Filosofia. Como ensinar? De que forma instigar o
conhecimento? E aqueles(as) que ja tém uma leitura filos6fica, mas que ndo gostam da
disciplina, o que fazer? Séo estas habilidades de pensar o espaco escolar que podem nos da o
caminho do filosofar, como assinala Cerletti (2004, p. 24) ‘“essas destrezas, que sao
indispensaveis para o desenvolvimento de um pensar sistematico, constituem mais uma
condicdo para filosofar do que um fim em si mesmo.

Uma outra maneira de chamar atencdo do discente para o ensino de Filosofia é
trabalhar o contexto do seu aprendizado. Nessa questdo Cerletti (2004, p. 25) declara: “E
habitual escutar que ha que ‘baixar’ o nivel da disciplina para ‘adaptd-la’ ao nivel do
estudante (com a contrapartida de considerar que ha que ‘elevar’ progressivamente o
estudante ao nivel da disciplina).”

Diante dessa analise, vale ressaltar a relevancia de se trabalhar o filosofar do discente
para um “olhar agudo que ndo quer deixar nada sem rever, essa atitude radical que permite
problematizar os eventuais fundamentos ou colocar em ddvida aquilo que se apresenta como
obvio ou naturalizado” (CERLETTI, 2004, p. 28).

Com relacdo a uma metodologia do ensino de Filosofia, de acordo com Cerletti (2004,
p. 35), deve pautar-se no minimo em encontrar alternativas de “transmitir” certos os saberes
institucionalizados. Em seguida, constituir em sala o ambito do filosofar, fazendo uso de
textos filosoficos e outros recursos. E por fim, ter uma decisdo subjetiva do discente ao querer
ser filosofo.

Se a meta de nossa metodologia ¢ o filosofar, o “contetido” a ensinar devera integrar
a atividade, a atitude e o tema filosofico. Cada situacdo de aula constitui um desafio
filoséfico inédito, pois quando efetivamente se filosofa, da-se lugar ao pensamento

do outro, o que sup8e, como dissemos, a irrupcao da novidade (CERLETT]I, 2004, p.
28).

Nesta dindmica, o professor deve sempre preparar seu planejamento para os desafios

que forem apresentados em sala de aula, incorporando assim o ser filosofo em teorias e
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praticas educacionais. Assim, sempre estard pronto para 0 novo, conhecera a realidade e
sabera conduzir a aprendizagem numa a¢do individual e coletiva, ou seja, “o (bom) professor
sabera significar a distancia que ha entre o que ele (supostamente) ensina e o que seus alunos
(supostamente) aprendem” (CERLETTI, 2004, p. 38).

O professor ao fazer uso do seu pensamento ou de um filésofo, dando lugar ao pensar
do aluno, estimulando a vontade, fara toda a diferenca na educacdo filoséfica, onde valoriza o
compartilhamento de ideias, da construgdo do didlogo, para que “o ponto de partida de todo
ensino filoséfico seja 0 que outro pensa. O pensar do outro € a irrupcéo aleatéria do diferente
e constitui o desafio filosofico do professor-fildsofo” (CERLETTI, 2004, p. 39-40).

O ensino-aprendizagem da Filosofia na Educagdo Escolar Indigena da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio.

A BNCC vem normatizar em todo territorio brasileiro o curriculo escolar, porém
profissionais da educagédo e pesquisadores fazem criticas da forma como esta sendo inserida
na educacdo, devido os principais avangos democraticos da educagdo, principalmente a
Filosofia que anteriormente era obrigatoria com seus conteudos autbnomos e atualmente
perde a autonomia da nomenclatura na grade curricular. Aguiar (2018) aponta uma destas

principais criticas.

A BNCC foi proposta pelo Ministério da Educacdo (MEC) no contexto que se conW
como uma contrarreforma da Educagdo Basica, conduzida pelo atual governo em
sua acdo de desmonte das conquistas democraticas e populares, sobretudo no que diz
respeito aos avangos efetivados nas ultimas décadas quanto ao direito & educagéo e
as politicas educacionais (AGUIAR, 2018)

No que se diz respeito aos indigenas, é importante notar que estdo submetidos a
educacdo da sociedade geral, ao processo educativo do pais, porém existe uma especificidade
de leis que conduzem o processo educacional das etnias e mais uma vez deixa a desejar tendo
em vista que a BNCC/EM que foi instituida pela Resolucéo n° 4, de 17 de dezembro de 2018,
somente trata da interculturalidade e ndo da filosofia no Art. 7°, § 1° como uma “perspectiva
do desenvolvimento de praticas educativas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao
caréter pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira” (BRASIL, 2018, p. 1).

A critica que se faz a BNCC/EM em relacdo aos povos indigenas é que nao condiz
com 0s anseios e propostas curriculares, principalmente neste caso aqui estudado a Filosofia,

ou seja, deixou a desejar na questdo da educacdo escolar indigena. Observou-se ainda que a
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proposta da BNCC/EM retirou qualquer intencdo de discutir a interculturalidade no ensino
médio. O Ministério da Educacdo ndo respeitou a propria Lei n°® 10.639/03, atualizada pela
Lei 11,645, de marco de 2008, que alterou a LDB, colocando o artigo 26, onde estabeleceu
em todo territorio do Brasil

§ 1° O estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na
formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicGes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. § 2° Os contetdos referentes a
historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e
de literatura e histdria brasileiras (BRASIL, 2008, p.1).

Santos (2018) também discorda da forma com que a BNCC ¢ incorporada a educacéo
escolar indigena, ndo respeitando a nacdo pluricultural dos afro-brasileiros e indigenas, nas

palavras abaixo:

Ao propor uma base nacional a BNCC aprovada recentemente no Brasil reforca a
invisibilidade de uma nacdo pluricultural. No processo anterior a sua aprovagao, 0
Movimento Indigena e seus aliados, assim como os demais movimentos sociais
foram chamados a reagir, numa correlacdo de forcas para fazer cumprir os direitos
constitucionais de grupos minoritarios — indigenas e afro-brasileiros — que ficaram
praticamente imperceptiveis na proposta que balizam os curriculos escolares e 0s
curriculos dos Cursos de Licenciatura, entrando em consonancia com as reformas
educativas neoliberais (SANTQOS, 2018, p. 34).

E importante observar que a BNCC-EM/2018 ndo levou em conta as particularidades
dos povos indigenas, ndo deixa claro os contetdos a serem trabalhados, porém a LDB
9394/96, deixou evidente o contexto da escola indigena, respeitando a diversidade, tradi¢éo
do ser indigena, mantendo uma interculturalidade harmoniosa com outros povos e deixa claro

a necessidade de ser especifica e diferenciada, intercultural e bilingue

A escola indigena tem como objetivo a conquista da autonomia sécio-econdmico
cultural de cada povo, contextualizada na recuperacdo de sua memoria histérica, na
reafirmacdo de sua identidade étnica, no estudo e valorizagéo da propria lingua e da
prépria ciéncia - sintetizada em seus etno-conhecimentos, bem como no acesso as
informacdes e aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade majoritéria e
das demais sociedades, indigenas e ndo-indigenas. A escola indigena tem que ser
parte do sistema de educagdo de cada povo, no qual, a0 mesmo tempo em que se
assegura e fortalece a tradicdo e 0 modo de ser indigena, fornecem-se os elementos
para uma relacdo positiva com outras sociedades, a qual pressupde por parte das
sociedades indigenas o pleno dominio da sua realidade: a compreenséo do processo
historico em que estéo envolvidas, a percepcao critica dos valores e contravalores da
sociedade envolvente, e a pratica da autodeterminacdo. Como decorréncia da visao
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exposta, a educacdo escolar indigena tem de ser necessariamente especifica e
diferenciada, intercultural e bilinglie (BRASIL, 1994, p. 12)

Neste sentido Libaneo (2015, p. 47), contesta a funcéo da escola e do ensino que estéo

ausentes para a aprendizagem da equidade e incluséo social, conforme é descrito a seguir:

Nesse enfoque de educacdo, os papéis da escola e do ensino referentes aos
conteudos cientificos e ao desenvolvimento da capacidade de pensar estdo ausentes,
a despeito do uso de termos edificantes como desenvolvimento humano,
aprendizagem para todos, equidade, inclusdo social. A escola se reduz a atender
contetidos “minimos” de aprendizagem numa escola simplificada, aligeirada,
atrelada a demandas imediatas de preparacio da forca de trabalho (LIBANEO, 2015,
p. 47),

A tradicdo cultural dos povos indigenas, a riqueza mitica que contribui para a
Filosofia, a interculturalidade, os conhecimentos milenares da cosmologia das etnias, ndo
foram contemplados na BNCC do Ensino Medio. Esta legislacdo deveria valorizar a
peculiaridade e a diferenciacdo dos conhecimentos filosoficos interculturais dos povos
indigenas, ou seja, deveriam conciliar a proposta curricular dos povos indigenas com as novas
informacbes contidas na BNCC/EM, numa perspectiva intercultural, bilinguista ou
multilinguista, organizando assim uma educacéo escolar indigena filosofica emancipadora. E
que portanto, essa especificidade envolve a questéo filosofica intercultural.

Cruz (2021, p. 10), faz uma critica ao retrocesso que a BNCC/EM traz a educacao
brasileira, principalmente no que se refere aos povos indigenas, quilombolas, entre outros

conforme verifica-se abaixo:

[...] ao suprimir o debate sobre a diversidade e as diferencas no curriculo, a BNCC
apresenta um retrocesso na educacdo brasileira, uma vez que discute de forma
genérica as questdes que se ligam as lutas identitarias de diversas classes populares.
Dessa forma, percebemos que esse documento ndo promove uma articulacdo entre
as legislaces especificas para os povos do campo, os quilombolas, indigenas, dentre
outros povos.

Certamente, as lutas e anseios indigenas que foram conquistados na Constituicdo de
1988 e na LDBEN de 1996, que estabeleceu a educacdo diferenciada na lingua e
principalmente na cultura ndo foram observadas de modo especifico na BNCC/EM. E preciso
rever estas discussdes, unir forcas, pesquisas como suporte cientifico para chamar atencdo da
sociedade para os direitos indigenas ja preconizados nas leis maiores, onde se possa mais uma

vez atender o curriculo escolar indigena, neste caso aqui dessa dissertacdo, a filosofia, a
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interculturalidade, 0 modo de vida contextualizado destes povos milenares. E inegavel que a
formacdo de um povo tem por base a lingua e a cultura, formando assim a identidade de cada
nacdo, conforme determina o artigo 78 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragéo das agéncias federais de fomento
a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: Proporcionar aos indios, suas comunidades e
povos, a recuperacdo de suas memdrias historicas; a reafirmacdo de suas identidades
étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; Garantir aos indios, suas
comunidades e povos, 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos
da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indias (BRASIL, 1996,
p. 49-50)

Outro ponto a se mencionar nas orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do ensino médio com relagdo aos conteudos a serem transmitidos nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, percebe-se uma limitacéo no ensino aprendizagem de Filosofia,
uma vez que se volta para a base conceitual com meros procedimentos analiticos e

interpretativos, ou seja, ndo ha uma necessidade de conversacao atitudinal.

No Ensino Médio, com a incorporagdo da Filosofia e da Sociologia, a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde o aprofundamento e a ampliacdo da
base conceitual e dos modos de construcdo da argumentacdo e sistematizacdo do
raciocinio, operacionalizados com base em procedimentos analiticos e
interpretativos (BRASIL, 2020, p. 472)

Mais uma vez reforcamos a lacuna que a BNCC (2020) faz em relacdo ao espaco
reservado a Filosofia em suas diretrizes com os conteudos que sdo diluidos nas demais
disciplinas e adquirem uma natureza difusa. Notamos que o curriculo escolar é organizado em
areas do conhecimento, neste caso as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que englobam
Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia.

Algo ainda a ser refletido nos parametros da BNCC-EM é que o foco da aprendizagem
¢ apenas o estudante com intepretacGes sobre as relacGes, deixando de lado que o
conhecimento é uma construcdo de saberes na relacdo professor e aluno, instigando o discente
ao filosofar.

Nessa etapa, como 0s estudantes e suas experiéncias como jovens cidadaos
representam o foco do aprendizado, deve-se estimular uma leitura de mundo
sustentada em uma visdo critica e contextualizada da realidade, no dominio

conceitual e na elaboracdo e aplicagdo de interpretaces sobre as relagBes, os
processos e as multiplas dimensdes da existéncia humana (BRASIL, 2020, p. 472)
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E importante observar que a luta indigena passa por uma educacdo diferenciada,
bi/multilingue, ganha respaldo a partir da Constituicdo de 1988, conforme explica SANTOS
(2018, p. 34) “desde 1988, o Movimento de Professores Indigenas da Amazonia mobilizou
diferentes povos na luta pelo direito a educacédo escolar especifica, diferenciada, intercultural
e bi/multilingue garantida na Constituicdo Federal”.

Neste sentido o professor de Filosofia, para além da CF/1988, tera um grande desafio
pela frente de reconstruir o seu plano curricular baseado na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) do ensino médio e ndo perder o foco de trabalhar o filosofar em sala de aula.

Educacao escolar indigena: reflexdes filosoficas culturais

A educacdo escolar filoséfica indigena rompe com a imagem estereotipada em que a
sociedade ndo-indigena ainda tem do indio, como alguém “atrasado”, “que so6 vive na
floresta”, e, isso faz com que seja criada uma imagem estereotipada silvicola, conforme
citacdo esclarecedora: “os esteredtipos acabam funcionando como marca distintiva ou como
caracteristica principal na composi¢do de uma imagem” (BONIN, 2011, p. 89). O diferencial
da Filosofia educacional dos povos indigenas em relacdo ao ndo indigenas € que uma das
preocupacdes mais importantes € com a vida no planeta. Kopenawa e Bruce (2015, p. 64-65)

enfatizam nas palavras abaixo:

Querem defender sua terra porque desejam continuar vivendo nela como
antigamente. Assim seja! Se eles ndo a protegerem, seus filhos ndo terdo lugar para
viver felizes. Vao pensar que a seus pais de fato faltava inteligéncia, ja que s6 terdo
deixado para eles uma terra nua e queimada, impregnada de fumacas de epidemia e
cortada por rios de aguas sujas!”

Os brancos desmatam a floresta em nome do progresso, sem pensar nas consequéncias
do amanhd, ou seja, “oS brancos ndo pensam muito adiante no futuro. Sempre estéo
preocupados demais com as coisas do momento” (KOPENAWA E BRUCE, 2015, p. 64).

Os mesmos autores, enfatizam a relevancia dos saberes tradicionais dos povos
indigenas, atravessando geracdes com a oralidade, onde relata “nossos pensamentos se
expandem em todas as dire¢cdes e nossas palavras sdo antigas e muitas. Elas vém de
nossos antepassados” (KOPENAWA E BRUCE, 2015, p. 76).

As palavras para os indigenas tém um significado especial, pois por meio dela mantem
sua cultura filoséfica, ndo precisando impor pela forca da lei escrita as puni¢cdes a0 meio em

que vivem.
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Enche-se de esquecimento e eles ficam muito ignorantes. Seus dizeres séo diferentes
dos nossos. Nossos antepassados nao possuiam peles de imagens e nelas nédo
inscreveram leis. Suas Unicas palavras eram as que pronunciavam suas bocas e eles
ndo as desenhavam, de modo que elas jamais se distanciavam deles. Por isso 0s
brancos as desconhecem desde sempre. Eu ndo aprendi a pensar as coisas da floresta
fixando os olhos em peles de papel (KOPENAWA E BRUCE, 2015, p. 76).

Pinto (2011), enfatiza que o mundo tem sentido na vida do indigena, onde h4 uma
conexao entre 0s ensinamentos e a pratica, com o “mundo” criado nas relagdes interpessoais,
ou seja, “para 0s povos indigenas, os fatos da sua realidade concreta ndo estdo desconectados
dos aspectos subjetivos do seu universo simbélico” (PINTO, 2011, p. 37)

Neste sentido Becka (2010, p. 39), acrescenta a essa linha de pensamento de que “a
cultura faz o homem, como ele faz a cultura. Somos sujeitos em e de culturas e nos
apropriamos de cultura” e ainda conclui: “para a filosofia a cultura ndo pode ser irrelevante,
porque cada pensamento esta cunhado culturalmente”.

Tradicionalmente, alguns indigenas continuam tendo os mesmos habitos culturais nas
comunidades vivendo em casas de madeira com cobertura de palhas, dormindo em redes
tendo como sobrevivéncia habitos alimentares naturais saudaveis da caga de animais e pesca
de peixes dos rios proximos de suas aldeias. Nesse ajuri convidam seus parentes para as festas

da comunidade.

Residem em grandes malocas, onde dormem em suas redes, perto de suas fogueiras.
Comem banana e mandioca de suas rogas. Flecham os animais na floresta e pescam
peixes em seus rios. Preferem sua comida aos alimentos mofados dos brancos,
fechados em caixinhas de ferro ou estojos de plastico. Convidam uns aos outros, de
casas diferentes, para dancar durante suas grandes festas. Fazem descer seus
espiritos. Falam sua prépria lingua. Seus cabelos e olhos continuam semelhantes.
N&o viraram brancos. Continuam vivendo nas mesmas terras que, do alto de nossos
avides, parecem vazias e silenciosas (KOPENAWA E BRUCE, 2015, p. 78).

Numa interculturalidade, alguns destes habitos citados acima, passaram por
modificacdes a caminho da ocidentalizacdo, interferindo no cotidiano, devido a mudancas dos
estilos de vidas a procura de alimentos com preparos rapidos e faceis, reflexos do sistema
capitalista. Entretanto, isto ndo quer dizer que o indigena deixou suas raizes, porém houve
uma transformacdo de seus conhecimentos e posturas perante 0 mundo moderno.

Dentro deste contexto, Becka (2010, p. 43) relata que na interculturalidade deve haver
uma relagdo de troca sem prejudicar a outra cultura, isto €, “a interculturalidade parte do fato
de que as culturas se encontram entre si numa relagdo de troca, sem que isso seja visto como

ameaca da propria identidade”.
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E para explicar melhor este processo de mudanga filoséfica intercultural que ocorre no
mundo moderno dos indigenas Becka (2010, p. 43), ressalta que “a identidade cultural se
constitui num processo inacabado, ja que, para ela, a orientacdo reciproca do si-mesmo e do
outro ¢ constitutiva”.

Numa complementaridade, a cultura assume uma postura de dialogo, respeitando as
diversas crengas, costumes, lingua, enfim “a compreensdo de Fornet-Betancourt sobre o
intercultural assume uma perspectiva de complementaridade, segundo a qual diversas culturas
se complementam reciprocamente e, respectivamente, entram em dialogo mutuo” (BECKA,
2010, p. 44).

A Resolugdo n° 5, de 22 de junho de 2012, definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Béasica onde é importante lembrar
que o indigena tem os mesmos direitos que o ndo indigena, de acordo com o item “Il - 0
acesso as informacdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo-indigenas” (BRASIL, 2012, p. 3).

Diante do exposto, vemos que ha muitos desafios da educacao escolar filosofica e suas
interfaces culturais indigena ticuna na Escola Estadual Almirante Tamandaré, e ¢
imprescindivel para 0 momento em que estamos vivendo realizar esta pesquisa, pois estamos
em um tempo de transicdo paradigmatica, num mundo globalizado, onde as informacgdes
chegam a todo instante por meio das tecnologias e a voz do povo indigena Ticuna precisa ser
ouvida pela sociedade.

As escolas indigenas precisam possibilitar a estes discentes a construcdo do
conhecimento filosofico e o desenvolvimento de habilidades que os tornem capaz de usar sua
autonomia intelectual, pensamento critico, reflexivo e criativo. Silva (2008, p. 16) defende
que a escola esteja “apta a fazer do ensino um instrumento sustentador de valores e ndo mais
pura e simplesmente reprodutora de aprendizado técnico.” Nesse sentindo, a educagao
intercultural promove o didlogo entre os individuos voltados para uma justica com relacGes

iguais entre 0s grupos sociais, conforme descreve abaixo Candau (2014, p. 1)

A Educacéo Intercultural parte da afirmacdo da diferenga como riqueza. Promove
processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos — individuais e coletivos —,
saberes e préticas na perspectiva da afirmacdo da justica — social, econdmica,
cognitiva e cultural —, assim como da construcdo de relagdes igualitarias entre
grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas que
articulam direitos da igualdade e da diferenca.
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Ainda de acordo com a autora acima, ao educar 0s povos indigenas no contexto de
politicas afirmativas, o professor colaborara para melhorar as condi¢des de vida e das
desigualdades dos estudantes indigenas, assim descrita a seguir o objetivo das politicas da
educacdo indigena: “visam a melhores condi¢cBes de vida para os grupos marginalizados, a
superacdo do racismo, da discriminacdo de género, de orientacdo sexual e religiosa, assim
como das desigualdades sociais” (CANDAU, 2012, p. 247)

Candau chama a atencdo para que realmente haja uma educacdo intercultural critica
que promova o respeito a diversidade humana, devendo desse modo, “promover uma
educacdo em direitos humanos na perspectiva intercultural critica que afete todos os atores e
as dimensdes do processo educativo, assim como os diferentes ambitos em que ele se
desenvolve” (CANDAU, 2012, p. 247).

E para isto, € necessario, portanto, fazer valer os seus direitos de livre expressdo dos
povos indigenas como assegura a Constituicdo Federal (1988), Constituicdo Estadual (2001),
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), Declaracdo Universal sobre a
Diversidade Cultural (2002) e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996).

Desta forma, a escola tem um papel importante na formacéo da identidade dos povos,
uma vez que ela trabalha as ideologias presentes na sociedade e que podem utilizar-se de
filosofias a fim de dominar os povos. O desenvolvimento de atividades filosoficas
interculturais, ajudara os estudantes a refletir os problemas contemporaneos que podem
prejudicar o povo Ticuna. O professor deve inovar com metodologias prazerosas, fazendo

com que o discente perceba a relevancia do que esta sendo ensinado, conforme Burnier (2014,
p. 3):

O professor também deve estar atento para a necessidade de envolver o aluno com
as diferentes atividades educativas propostas para a sua formacdo, de maneira que
todos os alunos percebam com clareza o porqué de se estar realizando cada
tarefa/atividade.

A partir do momento que a Filosofia da sentido a vida do educando, ele busca cada
vez mais aperfeicoar-se nos conhecimentos. Ndo tem como o indigena viver totalmente
isolado sem poder ajudar seus pares, pois alguns povos indigenas acreditam na escola como
um fator de ascensdo social, possibilidade de torna-los autbnomos em seus aprendizados. O
ideal é que o estudante tenha acesso a uma educacdo de qualidade em sua aldeia. Nas palavras

de Tahuhy Tibdrcio Terena dirigida aos mais novos, esta concepc¢ao € explicita:
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A vida de hoje ndo tem como néo ser escola, queira ou ndo queira tem a competicéo
na vida, a competi¢do no meio dos brancos, e nosso orgulho vai ser grande, como o
Marechal Rondon teve orgulho de nés, quando vocés chegarem la (pronunciamento
no Il Semindrio das Mulheres Indigenas Paulistas, Bauru, novembro de 2003).

Este estudo voltou-se para uma preocupacdo sobre os modos de como esta sendo o
ensino Filosofia e suas interfaces culturais na etnia ticuna. Procuramos saber que tipo de
educacédo os indigenas queriam para se prepararem melhor perante os desafios da sociedade.
Fomos em busca de conhecer o que estdo produzindo no campo filoséfico para colaborar na
preservacdo de sua etnia, a fim de que os mitos e lendas ndo ficassem no esquecimento. Entre
outras indagacOes temos ainda: a relagdo professor-aluno? Quais 0s materiais e recursos
didaticos séo utilizados no ensino de Filosofia da etnia ticuna? Neste sentido, Freire (2006, p.
45) reflete:

E preciso que a educacio esteja - em seu conteldo, em seus programas e em Seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens

relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histdria [...] uma educacédo que liberte,
que ndo adapte, domestique ou subjugue.

Entende-se que o conhecimento pertinente nesta pesquisa tem valor social de
contribuir com a identidade da cultura filoséfica dos povos indigenas ticuna, uma vez que
com o aprofundamento da pesquisa, embasada por meio de acervos bibliograficos,
depoimentos, entrevistas dos envolvidos no trabalho, poderemos ainda mais colaborar para
uma sociedade mais justa e igualitaria rica em valorizar a educacéo local.

O conjunto de transformaces pelas quais vem passando o homem de hoje - sejam elas
fruto da globalizacdo, da pressdo exercida pela indastria cultural ou do quadro
religioso/esotérico em voga - apresenta-se como um mosaico extenso e confuso devidamente
pronto para ser montado e explorado. Dessa acao, € certo, nascerdo caminhos indicadores para
a sociedade e os homens neste inicio do terceiro milénio. Cientes dessa situacdo, 0sS
responsaveis pela elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, destacaram
medidas especificas ao ensino de Filosofia, antes restrito aos cursos de magistério e as
universidades. Assim, o artigo 36, no seu paragrafo 1°, inciso 3 enfatiza:

§ 1° - Os contetdos, as metodologias e as formas de avalia¢do serdo organizados de tal

forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:
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(...) Il — Dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.”

Considerando tais fatos, é pertinente afirmar-se que mesmo nessa sociedade dominada
pelo consumo, pela absorc¢do rapida de informacdes e pela compressdo do espaco e do tempo,
a qual gera uma constante sensacdo de efemeridade, a Filosofia apresenta-se revigorada,
sendo um elemento essencial para a manutencao desse processo de entendimento do homem e
do mundo contemporaneo.

E para completar, a Resolugdo CNE/CB n. 5/2012 no artigo 15, estabelece as diretrizes
para o curriculo escolar indigena, valorizando os tempos e espacos escolares, o fazer
educativo na formacdo de identidades, respeitando os processos sociopoliticos, filoséficos e

interculturais

O curriculo das escolas indigenas, ligado as concepcGes e praticas que definem o
papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos de organizacdo dos tempos e
espacos da escola, de suas atividades pedagdgicas, das relagdes sociais tecidas no
cotidiano escolar, das interacbes do ambiente educacional com a sociedade, das
relacBes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir
conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos processos sociopoliticos
e culturais de construcdo de identidades (BRASIL, 2012).

Interculturalidade: principais ideias.

De onde vem o termo interculturalidade? O que € a convivéncia intercultural? Como
vivemos no espaco cultural escolar? E por meio dessas inquietacdes que vamos descobrir
nossas relacdes com o outro marcada pela diversidade cultural.

Primeiramente, é importante conhecermos o conceito de Interculturalidade e nada
mais significativo do que defini-la de acordo com o conceito de um dos expoentes que

trabalha este tema téo significativo para os dias atuais Fornet-Betancourt:

tratar-se-ia [...] de ndo converter nossa prépria maneira de pensar no lugar do
encontro com o outro; isto é, ndo fazer do nosso mundo categorial o centro a partir
do qual nés “compreendemos” o outro, no sentido de defini-lo e determina-lo a luz
de nosso horizonte de compreensdo. Esse “entender” assimila e incorpora por
reducdo, mas ndo se cumpre como conhecimento que re-conhece no outro uma fonte
de sentido de igual originalidade e dignidade (1994, p. 18).

Nas palavras do autor, a interculturalidade incorpora saberes sem descaracterizar a
individualidade de cada pessoa ou etnia. Nesse contexto, a cultura mantém um didlogo com
outras culturas, respeitando todos os grupos culturais com suas diferencas étnicas, crencas,

arte, moral, lei e costumes.
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Neste sentido, é notado que na educagdo escolar indigena de forma geral, as escolas

devem trabalhar o “ensino intercultural” e bilingue no curriculo escolar, conforme a Resolugido

n° 11, de 13 de fevereiro de 2001.

Art. 2° - A Escola Indigena terd normas e ordenamentos juridicos proprios,
fundamentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais, proporcionando um ensino
intercultural e bilingue, a valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e a
afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica (AMAZONAS,
SEDUC/DEPPE/CEE, 2001).

Para a educacéo escolar indigena, a interculturalidade é um tema emergente, uma vez
que podemos trabalhar a ética de reconhecer no outro um didlogo onde possa imperar o
exercicio de justica e respeito a diversidade cultural. Apesar da educacdo escolar indigena
ticuna ja trazer a proposta da interculturalidade, infelizmente a BNCC-EM vem no
contraponto, onde ndo ha um compromisso fiel desta tematica com o povo indigena. Ademais,
refletir a cultura na modernidade exige entender a dimensdo cultural que cada povo possui e
pode contribuir eticamente, respeitando 0 modo de ser e viver de cada um(a).

Hodiernamente, o mundo passa por grandes mudancas seja nas tecnologias, seja nas
relacGes interpessoais, e o indigena por meio da educacdo, acompanha todo esse processo e
quer tambem ser inserido para ajudar o seu povo a desenvolver sua comunidade.

Neste sentido, a interculturalidade colabora para que o indigena possa conhecer outras
realidades, ser inserido nesse meio social, mas manter firme a esséncia de sua cultura.

Sendo assim, a educacgdo colabora como possibilidade de socializagdo e comunicacéo
na interculturalidade, neste mundo onde cada vez mais sdo apresentados nas midias episodios
de agressividade, pessoas violentadas, criancas em ambientes conflituosos. Desta forma, a
educacdo numa interculturalidade respaldada nos principios éticos € emergente para amenizar

0s problemas sociais que sdo apresentados.

Importancia dos estudos de Filosofia e suas Interfaces Culturais

Os estudos epistemoldgicos da educacdo escolar indigena da etnia ticuna, nos propde
revisitar a histéria para compreendermos os principais desafios enfrentados por estes povos ao
longo de sua trajetoria a fim de que pudessem hoje estd frequentando as escolas e
contribuindo ainda mais em poderem ajudar suas comunidades.

Em primeiro lugar é preciso retirar rotulos que sdo repassados de que os indigenas s6

vivem na floresta, sdo atrasados no conhecimento e sem perspectivas futuras. O indigena em
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si nos dias atuais, est em toda parte, na Academia, no teatro, na musica, no campo do direto,

da medicina, politico, enfim, esta mostrando o seu valor e identidade.

A ideia equivocada que hd muitos anos tem acompanhado o imaginério da sociedade
dita “civilizada” - de que lugar de indio é so na aldeia ou que os povos indigenas sao
incapazes de acompanhar a realidade dos tempos atuais (com seus problemas e
avangos e mesmos seus dilemas) - ja ndo encontra sustentacdo. Prova disso, € a
presenca cada vez mais assidua desses povos em territérios académicos, politicos e
sociais, protagonizando uma nova versdo de sua historia: de conquistas, de
resisténcias e de possivel busca por simetria nas relagdes estabelecidas com a
sociedade envolvente. (PINTO, 2011, p. 62)

E importante que haja um didlogo e mudancas no sistema educacional para que

possamos enxergar o indigena como um cidaddo de verdade, que mesmo que ndo conviva na

aldeia, ¢ uma pessoa que merece respeito e principalmente a garantia de seus direitos.

O dialogo pode ser o Unico caminho capaz de produzir solucGes efetivas aos varios
problemas enfrentados pelos povos indigenas no Brasil, pois a exclusdo deles reside
na invisibilidade e nos rotulos erréneos e preconceituosos estabelecidos no
imaginario das pessoas. O sistema educacional necessita de profundas mudancas — o
indigena precisa ser visto como um cidad&o especial, esteja vivendo na cidade ou na
aldeia, pois ele sempre o serd. Ser indigena é ter coracdo, alma e corpo diferente,
mas hem melhor nem pior que os demais. As politicas de inclusdo devem garantir 0s
direitos indigenas e preservar sua relagio com 0s recursos naturais e a
sustentabilidade de seus territérios e de suas unidades socioculturais (LUCIANO,
2009, p. 39)

Em segundo lugar, € interessante entender que o Ticuna tem também sua valorizacédo

dentre as etnias e que é importante conhecer a etimologia desta palavra. Vale ressaltar que os

mesmo, tem este nome devido as tribos vizinhas do tronco linguistico assim denominar,

conforme ressalta Oliveira (2012, p. 20)

Os Ticunas, nome pelo qual sdo conhecidos, ndo é uma autodenominagdo que tem
origem em seus ancestrais, mas sdo assim denominados por tribos vizinhas do
tronco linguistico Tupi, provavelmente os indios Omaguas, tribo com quem lutavam
pela posse do mesmo territorio. O termo “Tikuna” significa em Tupi “nariz preto”
faz referéncia ao uso cultural de pinturas no rosto expressando filia¢do clanica que
sdo feitas com a tintura encontrada no jenipapo. J& os indios Ticuna, originalmente
autodenominavam-se a nagdo magita, termo que literalmente significa “gente
pescada” com vara de pescar por Yo’i, her6i mitologico dos Ticunas.

Os avangos desta etnia no processo filosofico educacional intensificaram-se devido ser

um povo gue resistiram a dominacdo cultural, nisto é notado a manuten¢do da lingua ticuna.

Conforme Ramos (2007, p. 68), “para fazer frente a esse novo mundo, comegaram a formar
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organizacdes que representassem seus interesses. Umas dessas organizacfes é a Organizacdo
Geral dos Professores Tikunas Bilingue.”

Neste universo rico de educacdo em que surge a Organizacdo Geral dos Professores
Ticunas Bilingues (OGPTB), com o proposito de formacdo de professores Ticunas para
estarem atuando nas suas escolas de acordo com a sua cultura, costumes e valores que
fundamentam a legislacdo da educacgdo escolar indigena proposto pela Constituicdo Federal de
1988, surgem os desafios cada vez mais de buscarem uma educacao de qualidade pautada nos
saberes dos povos ao qual pertencem. Morin (2002, p. 24) diz o seguinte: “a reforma do
pensamento contém uma necessidade social-chave: formar cidaddos capazes de enfrentar os
problemas do seu tempo”.

De posse dessa graduacdo, sdo qualificados 30 (trinta) professores bilingues indigenas
habilitados para trabalhar numa educacdo intercultural Filosofia, Sociologia e Antropologia.
Ao atuar na sala de aula o professor devera motivar o discente pelo gosto de textos filosoficos,
leitura, escrita e visdo filosofica da realidade.

Freire (2009), nos mostra a relevancia do aperfeicoamento dos saberes indigenas nas
universidades:

A presenca indigena na universidade pode produzir também mudancas significativas
na grade curricular, com introducdo de novas disciplinas. [...] Os académicos
indigenas com suas simples presencas nas universidades, podem contribuir para o
enriquecimento do acervo das bibliotecas, sua diversificagdo, bem como para a

criacdo de novos laboratdrios. Nossas bibliotecas, como regra geral, sdo deficitérias
no que diz respeito aos conhecimentos indigenas e sobre os indios (p. 191)

Essa busca pelo conhecimento, valorizando as tradigdes culturais, fez com que os
indigenas produzissem uma riqueza de textos acompanhada de palavras, desenhos, cores e
outras representacdes que despertam reacdes e valores. Esse material € mostrado na cartilha
produzida pela Organizacdo Geral dos Professores Ticuna Bilingiies (1997) que ressalta “da
floresta vém as histdrias para contar e 0s espiritos que ajudam a curar. Nossa vida anda junto
com a floresta”.

Os mitos, lendas e relatos indigenas sédo ricos de Filosofia que colaboram ainda mais
para despertar a imagina¢ao do leitor. Neste sentido, Costa e Silva (2002, p. 7) declara: “aos
mitos cosmogonicos sucedem-se as historias de animais; e as narrativas exprimem uma
concepcao heroica ou magica da vida, os relatos alegres, brincalhdes e escatolégicos.”

Um povo bem instruido com as mais variadas teorias filosoficas e em especial da

Filosofia, proporciona, entdo, o conhecimento vasto da cultura do pais, o que ajuda-nos a
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dizer que promove o exercicio da cidadania e, consequentemente, ameniza a tirar pre-

julgamentos baseados em opiniGes estereotipadas e pejorativas do outro e de sua cultura.

Raul Fornet-Betancourt e a Filosofia Intercultural.

Entender a concepcao de Interculturalidade dentro de uma nova formar de filosofar é
buscar nas teorias de Raul Fornet a base da Filosofia intercultural.

Raul Fornet-Betancourt, representa um dos principais estudiosos da Filosofia
intercultural. Nascido em Cuba em 1946, desenvolve suas pesquisas voltadas para filosofia
intercultural na educacdo. Teve influéncia de Sartre, Karl Marx, Foucault e Lévinas.

Lima (2013, p. 102) fez um levantamento da biografia de Raul Fornet, discorrendo

sobre sua trajetoria educacional até se firmar na Filosofia Intercultural, onde relata:

Concluiu seu periodo escolar em Porto Rico e de |4 foi para a Espanha estudar
teologia. Logo trocou a teologia pelos estudos de filosofia. Ainda como estudante
teve despertado seu interesse para os estudos da filosofia latino-americana. Engajou-
se no movimento estudantil em oposicdo ao governo espanhol da época, 0 que
ocasionou sua extradicdo da Espanha. Exilou-se na Franca, em Paris, onde
continuou seus estudos. Nesse periodo mantinha encontros com grandes pensadores
como: Lévinas, Foucault e Jean-Paul Sartre, os quais influenciariam diretamente
seus estudos.

Esta dimensdo bibliografica de Fornet-Betancourt, fez-nos compreender que por ter
vivenciado em outros paises, conhecendo os aspectos culturais de cada povo por onde andou,
seu pensamento se molda pela influéncia dos teoricos conhecidos. Sendo assim, sua teoria
ganha forca com os pensadores da Europa, equilibrando também os conhecimentos adquiridos
dos intelectuais latino-americanos.

Ainda convém lembrar que os trabalhos desenvolvidos por Fornet-Betancourt, o
colocou como um dos pioneiros na Filosofia intercultural, conforme relata Lima (2013, p.
102),

E também coordenador dos congressos realizados desde 1995 para a filosofia
intercultural, onde diversos pensadores se empenham em mudar a filosofia local.
Todos influenciados pela personalidade de Raul Fornet-Betancourt, por sua obsessdo
pela interculturalidade. Os semindrios e congressos semeiam o principal interesse do

autor em sua pesquisa. E sua disposicdo com o pensamento filoséfico latino-
americano mesclado com alguns principios filoséficos e teoldgicos europeus.

A partir dessa perspectiva, ha um trabalho filos6fico a fim de mostrar que ndo ha uma

cultura superior a outra, digamos um etnocentrismo, e sim valores histéricos construidos ao
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longo dos tempos: “ndo h4, portanto, valores absolutos, de validez supra-histérica. O que ha,
sdo valores histdricos, isto é, valores de validez relativa, valores dependentes das valoragdes
humanas e da perpétua transmutagdo que estas sofrem” (FORNET-BETANCOURT 1993, p.
108).

O dialogo da interculturalidade com a educacdo se d& na comunicacdo cultural,
mantendo um aprendizado matuo, representando assim um avanco social no que diz respeito a
olhar o outro, respeitando suas diferengas, logo “cria um modelo capaz de reconhecer as
préprias necessidades respeitando os outros” (LIMA, 2013, p. 106). O mesmo autor

acrescenta ainda:

Assim podemos dizer que a interculturalidade revela sua aposta no didlogo mutuo, o
crescimento mediante a fusdo entre filosofia, religido e as culturas diversas, a
compreensdo da cultura, a coragem de aprender a pensar novamente a luz das
diversas tradi¢des evitando cair na mesmice

Diante dessa problematizagdo Fornet-Betancourt acrescenta um conceito de filosofia
ligado a pratica humana, onde é no agir que o ser humano ser realiza plenamente e é proprio do
ser humano o filosofar:

Para nos, a filosofia é uma agdo essencialmente humana. [...] Em outras palavras,
filosofar ndo é apenas uma reflexdo sobre o humano e tudo o que determina o

humano, porém, filosofar também significa viver a partir de acordo com o
essencialmente humano (FORNET-BETANCOURT, 1985, p.29).

Nesta concepcao a Filosofia torna-se universal por ser humana, porém com rela¢éo aos
conteddos, acaba tratando de tematicas de modo mais especifico, como € o caso agora da
Filosofia intercultural que trabalha reflexdes a respeito desse encontro cultural, numa relagao
de troca, sem ameacar suas identidades, como bem discorre Fornet-Betancourt, (2001, p. 17)
“de lugares especificos e memorias culturais libertadoras que reposicionam a reflexéo
filosofica de seus universos historicos e da vontade de troca entre eles”. Assim, a Filosofia
lida com o contexto, as formas de saber cultural e popular, fazendo uso das tradi¢bes orais:
mitos, lendas, can¢oes, relatos, que acabam se tornando instrumentos do filosofar.

Dentro desta questdo latino-americana, também temos o filésofo Enrique Dussel, que
trabalha dando voz ao “outro”, aquele esquecido da sociedade, o marginalizado, propondo uma
reconstrucdo historica corrigindo a visdo eurocentrista que fazem a respeito dos povos do outro
continente e propondo uma Filosofia da libertagdo “Com razdo se tem afirmado que a América

Latina ficava excluida, como fora da histéria. A questdo € propor uma ‘reconstrucdo’ que seja
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historica e arqueologicamente aceitavel e que ao mesmo tempo, corrija o desafio eurocentrista”.

(DUSSEL, 1993 p. 12).

Raul Fornet-Betancourt: teoria filosofica.

Inicialmente, os estudos de Fornet-Betancourt estavam voltados para a Filosofia da
libertagdo latino-americana. No decorrer dos anos, notou-se que essa teoria s6 colocava como
protagonista a cultura branca-mestica e urbana da América Latina, esquecendo outros povos
como os indigenas e afro-americanos. Assim, propde uma Filosofia intercultural, com o
objetivo de mostrar que além do “eurocentrismo” ha uma riqueza imaterial da
interculturalidade, como relata Fornet-Betancourt (1994, p. 17) “o fim da era em que a
Filosofia europeia serviu de sujeito que ele estava simplesmente procurando o eco de sua
propria voz na America Latina”. Nesse sentido, a discussdo intercultural, faz com que a
Filosofia tenha uma nova forma de "reaprender a pensar” (FORNET-BETANCOURT, 1994,
p. 51), de ser diferente, explicando a realidade que a cerca, ou seja, “a filosofia ganha um
nOVo acesso a si mesma e aprende a ver que a filosofia sempre poderia e pode ser diferente;
isto é, poderia ser exercido, e deveria comecar a fazé-lo como uma filosofia intercultural”
(FORNET-BETANCOURT, 1994, p. 21). O mesmo autor (1994, p. 23) enfatiza que a
interculturalidade faz com que sejamos solidarios, respeitando as diferencas, a pluralidade,
“assumindo a alteridade e a exterioridade do outro”, numa interacdo mais democratica com
outras culturas no mundo globalizado. Assim, a Filosofia intercultural é centrada no dialogo
com o outro, sem jamais deixar de negar a tradicao filosofica construida na Grécia Antiga.

O interessante que Fornet-Bentacourt trata também de diferenciar alguns conceitos que
sdo bem presentes nos dias atuais como: multiculturalidade, transculturalidade e
interculturalidade. Na multiculturalidade explica que é o conjunto de culturas no mesmo
lugar. Pode-se citar por exemplo a presenca das culturas italianas, francesa, aleméa presentes
no Brasil seja no conhecimento filos6fico ou mesmo na danca, culinaria, vestimentas, entre

outras.

E a “multiplicidade” de culturas que ocorre em um territorio. O multiculturalismo
reconhece que existem varias culturas, mas ndo vai muito além. Portanto, tenta
organizar 0s espagos, numa espécie de convivéncia mais ou menos pacifica e
tolerante no quadro geogréfico onde se encontra a multiplicidade de culturas.
(FORNET-BENTACOURT, 2001, p.175)
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J& a transculturalidade se apresenta como uma apropriacdo de uma cultura para outra,
onde a pessoa deixa a cultura tradicional e migra par outra tornando-se um produto hibrido,
explicado abaixo:

a transculturalidade é um projeto que, para mim, parte do pressuposto ideolégico de
que as culturas tradicionais ndo existem mais; que acima de tudo os jovens de hoje
sdo "transculturais”, que passam de uma cultura para outra, que ndo tém identidade
prépria e que sdo um produto "hibrido", pegam aspectos de culturas diferentes e

fazem uma mistura hibrida. Eles sdo, portanto, considerados sujeitos "multi-
identidade (FORNET-BENTACOURT, 2001, p. 175).

Enquanto a interculturalidade mantém a cultura tradicional em um dialogo aberto com

outras culturas, adequando-se as mudangas que ocorrem no mundo.

O interculturalismo mantém o horizonte de que existem identidades culturais com
referéncias mais ou menos estaveis, quanto mais fixas, mas estaveis, porque
possuem certas estabilidades identitarias: como as linguas, por exemplo. O
intercultural leva muito a sério essa dimensdo da biografia pessoal, como uma
questdo de estabilidade de identidade. Portanto, diante do multiculturalismo, propde
o didlogo (FORNET-BENTACOURT, 2001, p. 175).

Algumas tematicas sdo tratadas em suas obras tais como:

1. Uma epistemologia pos-eurocéntrica: em que sugere uma Filosofia
desmonopolizada, onde ndo ha monopolio do pensamento, acrescentando a oralidade e as
praticas comunitarias.

2. Uma hermenéutica pluritopica. Para ele a Filosofia deveria se aliar a processos
sociais para servir como transformacao nos processos de libertacdo. Nesse sentido, combate a
questdo da Filosofia ficar apenas no ambiente académico e profissional. A interculturalidade
atua como corretivo em cultura hegeménica.

3. Uma antropologia dialogica. Propde aqui uma Filosofia Intercultural onde o homem
é um ser em relacdo, dotado de linguagem, tradicdo, costumes, que o tornam o que é. Nesse
sentido, ndo é negada a autonomia do homem, mas dizer que o homem s se torna o ser que é

nas relacdes sociais.

Raul Fornet-Betancourt: principais producdes académicas

No campo da docéncia Fornet-Betancourt atua como professor do Instituto de
Filosofia da Universidade de Bremen, Alemanha. Como ja foi citado, nasceu em Cuba e
atualmente mora na Alemanha. Nas produgdes cientificas teve papel fundamental na

Concordia, International Journal of Philosophy, Teologia Interculturais (ASAFTI), como
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também da Escola Internacional de Filosofia Intercultural (EIFI). De acordo com o
levantamento da escritora Sandra Sedini (2021) para o Instituto de Estudos Avancados da
Universidade de S&o Paulo, as obras que merecem destaque de Fornet em Lingua Portuguesa

~

Sao:

Questdes de método para uma filosofia intercultural a partir da Ibero-América. Sao
Leopoldo: Ed. UNISINOS, 1994; Interculturalidade: critica, didlogo e perspectivas.
S8o Leopoldo: Nova Harmonia, 2004; Religido e Interculturalidade: Nova
Harmonia, 2007; Marxismo na América Latina, O: Unisinos, 1995.Costa Rica: DEI,
2000; Filosofia e Espiritualidade em didlogo. Nova Petropolis: Nova Harmonia,
2018; Mulher e filosofia: momentos de uma relacdo dificil. Nova Petrépolis: Nova
Harmonia, 2009; PosicOes atuais da filosofia europeia. Nova Petropolis: Nova
Harmonia, 2009; Problemas atuais da Filosofia na hispano-américa. Ed. UNISINOS:
Sdo0 Leopoldo, 1993; A Etica do discurso — racionalidade e contextualidade. In:
SIDEKUM, Antdnio. Etica do discurso e filosofia da libertagdo: modelos
complementares, S&o Leopoldo: Unisinos, 1994. (SEDINI, 2021, p. 02).

Capitulo Il — Diagnostico da Escola Estadual Almirante Tamandaré e da

Comunidade Indigena do Umariagu Il — Tabatinga/AM

Contexto da pesquisa

Apresentacdo da Escola Estadual Indigena Almirante Tamandareé

A Escola Estadual Indigena Almirante Tamandaré esta localizada na Rua Santa Cruz,
S/N° na Comunidade de Umariagu 1, constituida basicamente pela etnia ticuna. E uma Escola
publica, a qual esta situada na margem esquerda do Rio Solimdes, com uma distancia, via
terrestre, de aproximadamente cinco quildmetros do municipio de Tabatinga.

Vale ressaltar, que a primeira escola foi fundada no ano de 1965 e era construida em
madeira, tinha somente quatro salas de aulas e estava situada proxima a entrada do igarapé da
Comunidade, onde divide os dois Umariacu (I e I1), desdgua suas aguas, no Rio Solimdes. Por
gue motivo, a referida escola recebe o nome do Patrono da Marinha do Brasil — Joaquim
Marqués Lisboa — mais conhecido como Marqués de Tamandaré. Também, comemora-se no
dia 13 de dezembro o aniversario tanto da escola como de seu homenageado.

Devido as grandes enchentes e ao fendbmeno das terras caidas, fez-se necessario, a
transferéncia e a construcao de outro prédio, em alvenaria, onde atualmente esta funcionando
sob o Decreto n°. 6998 de 07 de fevereiro de 1983.
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E relevante salientar que, até o final do ano de 2006, a escola em questdo, apesar de
estar dentro de uma area indigena, esta ndo estava denominada como uma Escola Indigena.
Porém, a partir de janeiro de 2007, ao nome do referido Estabelecimento de Ensino, através
do censo do MEC, foi possivel acrescentar ao nome da escola a palavra “Indigena”, ficando,
entdo, denominada como Escola Estadual Indigena Almirante Tamandaré. Pelo fato de ter
acrescentado somente uma palavra ao nome anterior a mesma fica funcionando sob 0 mesmo
Decreto.

O seu espaco fisico € bom sendo um estabelecimento em alvenaria, com piso em
ceramica, forro em PVC, todas as salas climatizadas, bem arejadas e iluminadas. Ainda tem
uma cozinha, dois banheiros, refeitorio, sala dos professores e do diretor, uma secretaria,
biblioteca, sala de informatica com dez computadores e 9 salas de aula com capacidades para
mais ou menos quarenta alunos.

A escola tem apenas como area de lazer uma quadra coberta. A mesma possui 30
professores, 03 merendeiras, 08 serventes e 02 auxiliares administrativos.

No periodo matutino funciona o ensino fundamental do 6° ano ao 9° ano e ensino
médio. No turno vespertino funciona do 1° ciclo ao 5° ano e no periodo noturno o ensino
médio.

Todos os professores das séries iniciais sdo indigenas, pois a comunidade exige que
sejam assim.

Quanto as condicdes sanitarias sdo satisfatdrias. Ademais, as Instituicbes de Ensino e
suas reparticbes sdo iluminadas com energia elétrica, distribuida pela Eletrobras. E, o
abastecimento de agua é feito via po¢o artesiano, respectivamente. Quanto aos meios de
comunicacdo, possui: telefone e internet. Ja para a comunicagéo interna, esta usa a sirene para
anunciar a mudanca de horarios pelos professores, assim como, € um meio de avisar o
intervalo para os discentes e docentes. (AMAZONAS, 2014, p. 16-17).

Garantir aos Ticunas das comunidades e povos o acesso as informacbes que a
aprendendo conhecimento técnico e cientifico da sociedade indigena.

Para aprendermos a alfabetizar ¢ muito importante para defender o nosso povo.
Chegou um momento em que o indio ndo pode mais ficar esperando. Tem que aprender a
lingua dos brancos e saber como é o seu mundo, para ndo ser explorado. Mas tem que
aprender também a manter a sua histéria, a sua cultura e a identidade.

Aprendemos culturas diferentes etnias para que nos indigenas, possamos conhecer e

ajudar nas lutas através das organizacfes das proprias comunidades.
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Identificar cultura do cotidiano de seus alunos da escola, da aldeia, de sua
comunidade, das populagdes indigenas, que possam ser estudadas historicamente, nas relagdes
entre o presente e o passado.

Ao respeito aos valores e costumes, tradicionais de suas culturas, ao reconhecimento
de sua identidade étnicas, bem com o a titularidade do conhecimento tradicional associado a
biodiversidade de forma concreta.

O reconhecimento dos direitos fundamentais desses povos enquanto sociedades
diferenciadas em nossas culturas indigenas, enquanto n6s aprendemos na escola.

As influencias da cultura indigenas em relagdo ao povo onde nés aprendemos foram as
masicas, as dancas, a rede, as flautas, fazer ceramica, produtos da rogca como mandioca, milho
e amendoim, o beiju, varios tipos de mingaus, muitas palavras das linguas indigenas.

A valorizacdo do conhecimento tradicional desses povos, o registro e a sistematizacéo
dos saberes e praticam milenares e, em alguns casos, 0 resgate e a revitalizacdo de praticas
culturais.

Perceber a importancia do trabalho com texto no desenvolvimento da fala em lingua
materna ou numa segunda lingua.

Reconhecer as vantagens de ensinar a ler e a escrever culturalmente por meio da
leitura e da producéo de texto (AMAZONAS, 2014, p. 18).

Desta maneira, nas palavras de Pinto (2011), destaca a importancia de um olhar mais
sério para a escola, onde deve ser um espaco de local bem préximo da realidade dos povos
antigos, como lugar de trocas de experiéncias, respeito aos povos e principalmente a

emancipacdo dos saberes.

Nesse sentido, € importante um olhar mais criterioso em torno da escola,
compreendé-la como possivel aliada neste processo de construcdo de uma realidade
mais digna para 0os povos, como espaco de luta por igualdade de direitos, de
exercicio da democracia, de convivio da diversidade, de promoc¢do do respeito as
diferencas e ndo como instrumento de execucgdo de poder e disseminagdo de posturas
preconceituosas, excludentes, discriminatdérias e silenciadoras (PINTO, 2011, p. 22).

Objetivo da escola

Garantir uma educacao especifica e diferenciada para as comunidades indigenas, com
acesso aos conhecimentos e 0 dominio que assegura O respeito aos processos proprios de
aprendizagem; garantindo o ensino bilingue/trilingue nas escolas indigenas (AMAZONAS,
2014, p. 19).
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Viséo da escola

O que queremos € a emancipacao da educacdo como principio educativo e a formacéo
de um sujeito da emancipagdo como objetivo.

De acordo com o Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar
Indigena na Educacdo Bésica tém por objetivos:

VIl - zelar para que o direito a educacdo escolar diferenciada seja garantido as
comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagdgica, cultural, linguistica,
ambiental e territorial, respeitando as ldgicas, saberes e perspectivas dos proprios povos
indigenas.

Art. 3° Constituem objetivos da Educacdo Escolar Indigena proporcionar aos
Indigenas, suas comunidades e povos:

Il - o acesso as informacdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas.

Possivelmente esses sao sonhos que véo virando realidade com o suporte da educacgéo.
E a base para o desenvolvimento do jovem e com ela é possivel garantir uma sociedade capaz
de se desenvolver com dignidade e qualidade de vida.

Art. 6° Os sistemas de ensino devem assegurar as escolas indigenas estrutura adequada
as necessidades dos estudantes e das especificidades pedagdgicas

Da educacdo diferenciada, garantindo laboratdrios, bibliotecas, espacos para
atividades esportivas e artistico-culturais, assim como equipamentos que garantam a oferta de
uma educacdo escolar de qualidade sociocultural. No entanto ha uma exigéncia da educacao
de padrdo diferenciado aos indigenas da comunidade do Umariagl, que possa despertar
interesse de buscar recuperar a sua funcédo social cultural do povo Ticuna.

Vale ressaltar que hd a necessidade dos governantes valorizar o profissional da
educacdo escolar indigena ticuna com programas de formacdo continuada e cursos de
capacitacdo de acesso a permanéncia.

Desta forma, investir na juventude, também se estara investindo na construcdo de uma
sociedade justa, igualitaria e fraterna (AMAZONAS, 2014, p. 20).

O que se pode concluir, deste documento da “visdo da escola” € que aparentemente no
papel existe toda uma fundamentacdo para uma educacdo de qualidade e diferenciada, porém

as politicas publicas ainda precisam chegar e atuar nesse ambiente de ensino.
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Quadro 01: Turmas do ensino médio da Escola Estadual Indigena Almirante Tamandaré - 2022.

MUNICIPIO: TABATINGA

CODIGO ESCOLA: 516

NOME ESCOLA: ESCOLA ESTADUAL INDINGENA ALMIRANTE TAMANDARE

SERIE E ENSINO OFERECIDO POR TURNO
GALZY || EESIE CAP. MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
DA SALA O DA FisicA
CONESCO SALA Ensino/ N2 de Ensino/ N2 de Ensino/ N2 de
. Fase Turma R Fase Turma R Fase Turma
Projeto alunos | Projeto alunos | Projeto alunos
01 TERRED 35 87 1 01 38 B3 5 01 23 87 1 1 33
02 TERRED 35 87 1 02 34 83 5 02 23 &7 1 2 39
03 TERREOD 35 87 1 a3 32 a1 B 01 27 87 1 3 37
04 TERRED 35 27 2 01 16 o1 [ 02 28 &7 2 1 29
05 TERRED 35 87 z 02 19 91 7 01 19 &7 2 2 29
06 TERRED 35 87 2z 03 21 o1 7 02 19 &7 2 3 35
o7 TERRED 35 87 z 04 21 91 8 01 36 87 3 1 22
08 TERREOD 35 87 3 01 38 a1 B 0z 39 87 3 2 20
oe TERREO 35 87 3 02 31 91 =] 01 27 &7 3 3 26
10 TERRED 35 87 3 03 22 o1 9 02 27 &7 3 4 19
TURNO MATUTINO TURNO VESPERTIND TURNO NOTURNO
TOTAL DEALUNOS| 272 TOTAL DEALUNOS| 268 TOTAL DEALUNOS| 289
TOTAL GERAL - 829

Fonte: Gestor Jorge (2022)

Reflexdes sobre a atual estrutura da Escola Estadual Indigena Almirante
Tamandare.

Apesar dos avancos na educacdo escolar indigena ticuna indo desde a estrutura fisica
até mesmo as conquistas no campo do conhecimento filosofico, ha algumas questbes aqui a
serem discutidas: a primeira no que se refere ao nome da escola, pois por se tratar de algo que
nos remeta a um militar, parece ndo ter uma logica haver apenas a inclusdo da palavra
“Indigena” e ndo retirar o nome oficial. A sugestdo a que se pode indicar, ¢ que se pudesse
retirar o nome militar e incluir um nome de uma lideranca indigena que tenhas contribuido
com a educacdo escolar indigena, como forma de manter viva as tradi¢es da cultura local
para as outras geracdes, para assim também manterem também sua autonomia na educacéo
diferenciada. O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, lancado pelo
Ministério da Educacdo em 1998, ja da a abertura para esta nova modalidade de escola, onde

deve respeitar e valorizar a cultura dos povos indigenas, conforme descrito abaixo:

Os principios contidos nas leis ddo abertura para a construcdo de uma nova escola,
que respeite o desejo dos povos indigenas de uma educacdo que valorize suas
préticas culturais e Ihes dé acesso a conhecimentos e praticas de outros grupos e
sociedades (BRASIL, 1998, p. 34).
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E importante dizer também que a arquitetura da escola merece ser discutida,
respeitando 0s aspectos culturais destes povos. Quando se propde a interculturalidade vai
desde do nome da escola até mesmo a questdo fisica escolar, do que seria presenca ticuna
neste local. Na questdo fisica, observou-se que o espaco é voltado para o ndo indigena, com
salas de aulas contendo carteiras enfileiradas, salas de aula que ndo apresentam artefatos
interculturais, ndo ha uma biblioteca com acervos de livros de filosofia, contém apenas livros
didéticos.

No campo filoso6fico, ainda hd um modelo voltado para o eurocéntrico ndo indigena,

em que os livros contém textos em que ndo priorizam o contexto do estudante.

[...] a partir da implantagdo da escola convencional, ndo é dificil constatar que se
tornou um dos principais meios de descaracterizacdo da cultura tradicional do grupo.
[...] os contelidos trabalhados ndo se adequam as experiéncias de vida dos alunos
(MAIA, 2014, p. 35).

Diante do exposto, o fator positivo € que de qualquer forma a educacdo indigena tem
prosperado no que se refere a luta para ser especifica e diferenciada. A prioridade na hora da

lotacdo para ministrar as disciplinas sdo professores indigenas e de preferéncia bilingues.

Nas Ultimas décadas, a educacdo indigena buscou uma definicdo propria para si,
levantando a bandeira de uma educacéo especifica e diferenciada. Trata-se de uma
luta para conquistar espacos juridicos, politicos, pedagdgicos e de gerenciamento
desse processo educacional. Desse modo, é que as diferentes vozes e propostas de
educacdo indigena procuram, desde perspectivas diversas, avancar nas defini¢des
concretas e particulares, visando consolidar as propostas reais de uma educacéo
significativa para esses povos (REPETTO, 2008b, p.1).

Textos didaticos de Filosofia e Interfaces Culturais.

Componente curricular Filosofia e Interfaces Culturais

A disciplina Filosofia e Interfaces Culturais proporciona um saber que conduz a
explicacdes e reflexdes racionais, consistentes do homem e do mundo, na visao moral e
espiritual dos povos amazbnicos na analise dos processos de transformacdes socioculturais,
tendo como propostas para 0s conteudos:

1° ano: Na proposta para 0 primeiro ano, 0 que se apresenta no curriculo como
referencial para escolas indigenas é de disponibilizar nas aulas os mitos amazonicos
analisando de forma intercultural os mitos gregos. O estudo se desdobrara a partir da sua
divisdo como: a historia da Filosofia; a teoria do conhecimento; a l6gica; a ética; a estética;

Ontologia partindo da mitologia amazénica como anélise de reflexao.
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Sugestéo de Contetidos

As origens, o pensamento racional e o pensamento légico:
O Mito (gregos e amazonicos);

O Senso comum;

O Conhecimento cientifico;

O que ¢ Filosofia;

A divisdo da Filosofia;

A questdo do método no estudo da Filosofia;
O Raciocinio;

A Argumentacéo;

A Inducéo;

A Deducdo.

2°%ano: No segundo ano, a proposta € que o educando conheca as escolas Filosoficas, e
isso € mais recomendavel a partir da cronologia filoséfica ocidental e dos nativos da
Amazonia. Apesar da perspectiva cronologia, o professor dispde de alguma liberdade de
escolher filosofos ou outros que venham responder de certa forma mostrar os temas que mais
foram enfatizados e a0 mesmo tempo, mostrar as diferentes abordagens de cada uma em
andlises reflexivas com o intuito de transformar a sociedade, na medida que permitird o ser
em processo de transformacdes sociais pensar racionalmente e se situar diante de todas as
dimensdes e consequéncias da sociedade que estd em processo de transformacao.

Sugestao de Conteudos

Do Mito a Filosofia: do mundo material a0 mundo humano;

As Primeiras Escolas Filosoficas;

A Escola Jonica;

A busca do principio gerador de todas as coisas;

A Escola Itélica;

A Matematica como principio;

A Escola Eledtica;

Ser é; 0 N&o Ser néo é;

Escola Atomista;

O atomo como principio de todas as coisas;

Escola Plat6nica;

A teoria da imortalidade da alma;
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O mundo sensivel e 0 mundo inteligivel,

O que é: a virtude, 0 amor, acoragem, a justica;
A Escola Peripatética;

O motor imdvel;

Ato e Poténcia.

A teoria das quatro causas;

A Etica em Aristételes;

3°Ano: Dando sequéncia ao estudo as varias filosofias e seus métodos assim como a
proximidade entre a filosofia e a ciéncias versus mitos Amazénicos com a filosofias e as suas
varias linguagens (SEDUC, 2016, p. 146).

Sugestao de Conteudos

De Nietzsche a Filosofia da Existéncia:

A Filosofia nietzscheana e suas influéncias;

O Eterno Retorno do Mesmo;

A morte de Deus e a Transversal oracéo de todos os Valores;

A Estética nietzscheana;

Apolineo e o Dionisiaco (em areas diferentes do saber);

O pensamento heideggeriano;

Sartre e a filosofia da existénciado as principais teses, no texto;

Dialogando com o texto, observando a relevancia das questoes;

Elaborando fichamentos;

Sintetizando o que foi apreendido;

Expondo com clareza e objetividade, para os colegas, o resultado de cada tarefa;

Revendo, quando necessario, os resultados;

Elaborando relatdrios das aulas e construindo dossiés das mesmas;

Pesquisando 0s assuntos e 0s autores estudados.

Umariacu: aspectos historicos e geograficos das terras indigenas Ticuna

O municipio de Tabatinga-AM, possui uma das maiores areas indigenas do Alto
Solimdes: o Umariacu. Com o avango das demarcac6es, 0 Umariagu conseguiu ser a primeira
terra reconhecida, desde 1945 pelo Exército em Tabatinga-AM, porém a Unido sé legitimou

essas terras no Decreto n° 1.775, de 8 de janeiro de 1996, onde estabeleceu os limites:
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A terra indigena Ticuna Umariacu foi a primeira a ser reconhecida como Indigena
no Alto Solim@es, datando de 1945 o acordo entre o Pelotdo do Exército de
Tabatinga e a 12 Inspetoria do Servico de Protecdo aos Indios (SPI) em Manaus,
objetivando a sua regularizacdo. Na ocasiao foi reservado ao Posto Indigena Ticunas
uma area de 5Km de largura por 12Km de comprimento, com frente para o rio
Solimdes e fundos para o igarapé Tacana, perfazendo aproximadamente 6 000 ha.
Ainda em 1945, o SPI conseguiu adquirir dos herdeiros de José Mendes as terras do
seringal Bom Destino, com aproximadamente 1.002 ha, localizado dentro da &rea
reservada ao Posto Indigena Ticunas. Tal acordo, segundo consta, nunca foi desfeito
e sim desrespeitado (BRASIL, 1997, p. 657).

Ainda de acordo com o Decreto n° 1.775 (8 Jan 1996), especificou de modo detalhado

a localizacdo geografica do Umariagu e suas divisfes perante os fenbmenos da natureza.

Localizada a margem esquerda do rio Solimdes, préxima as cidades de Tabatinga -
AM e Leticia - Colémbia, Umariacu é uma das mais populosas terras Tukdna, com
populagdo aproximada de 3.300 Indios (1993), distribuida em trés aldeamentos.
Dois deles, Umariacu | e Il, sdo ligados, no periodo da seca, por via terrestre, a
cidade de Tabatinga e Leticia e, em qualquer periodo, por via fluvial. O aldeamento
“Cidade Nova” so pode ser alcangado 4 pé (BRASIL, 1997, p. 657).

De acordo com o documento acima, existe uma divisdo do aldeamento indigena
Ticuna, sendo que o Umariacu Il € o mais populoso. As habitacGes sdo variadas, desde o

formato regional, até mesmo casas de alvenaria com padrfes do nao indigena.

Existem na Terra Indigena Ticuna Umariacu trés aldeamentos. Os mais populosos,
Umariagll Il com 2.450 habitantes e S&o Salvador ou Umariagu I, com 800
habitantes, encontram-se divididos pelo igarapé UmariagU, que abastece a ambos. O
terceiro, chamado “Cidade Nova”, localiza-se a margem esquerda do médio igarapé
Preto, distando dos dois primeiros em pouco mais de 4 km, ¢ conta com uma
populagdo de aproximadamente 40 pessoas. A ocupacdo desta &rea ja foi mais
intensa. Dados de Nimucndaji comprovam que em 1929 o igarapé Preto era
habitado por 300 pessoas. As casas dessas localidades, em estilo regional, séo
construidas com materiais diversos, predominando as tabuas, outras madeiras e
telhas de cimento/amianto ou palha de palmeiras

O Umariacu | e 11, sdo assim divididos, porém mantém as mesmas linguas e tradigdes.
O dnico traco diferente em relacdo a politica dessas terras, € que sdo administrados por
Caciques diferentes e o nivel de ensino, pois enquanto o Umaricl abrange a rede municipal do
Ensino Fundamental | e I1, o Umariagl possui a escola estadual voltada para atender o publico

do ensino médio.
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Historico da comunidade do Umariacu I1: povo Ticuna

A comunidade Umariagu Il foi reconhecida oficialmente com o Decreto s/n de 14 de
dezembro de 1988. Porém, conforme relato de moradores antigos j& existia desde 1914.
Conta-se ainda que moradores viviam isolados na regido do igarapé de Umariacu, Tacana e
Urumutum. Nessa época o povo Ticuna estava sob a influéncia da cultura ndo indigena dos
regatdes, comerciantes, seringalistas, religiosos e pesquisadores que ja vinham se envolvendo
na sociedade ndo indigena em todo o Alto Solimdes.

Os latifundiarios e os seringalistas da propriedade “Bom Fim” exerciam um poder
autoritario entre nosso povo Ticuna, principalmente no trabalho de extracdo da borracha na
regido dos ditos “patrdoes”. Por outro lado, a pratica de costumes tradicionais como, por
exemplo: “a festa da moga nova, a pintura corporal, os rituais de pajelangas, o ajuri”, entres
outros elementos da cultura Maguta, resultado da vivéncia dos povos Ticunas ndo eram
valorizados pelos exploradores.

A palavra “Umariagt’> € 0 nome original da comunidade para a qual temos duas
informagdes sobre o seu significado: A palavra Umariagu provém de dois termos (“Maria”
nome de uma moca e filha de um dos primeiros moradores da aldeia a qual caiu no igarapé
Umariacu e desapareceu), por isso recebeu a homenagem. E “agu” que significa grande, ou
seja, em nheengatu “Maria Grande”.

Segundo informagdes dos primeiros moradores da aldeia, a palavra Umariagu significa
abundancia da fruta Umari, umas das frutas nativas do local, fonte de economia e simbolo da
mitologia e historias de casamentos dos grandes herdis pescadores do povo Maguta Yo’i e Ipi
nas margens do igarapé Eware, um lugar considerado sagrado pelos Ticunas e onde se
originou 0 NOSso Povo.

Os primeiros contatos com o povo Ticuna em terras brasileiras foram registrados e
noticiados por Cristobal de Acufia, historiador da expedicdo de Pedro Teixeira numa viagem
oficial da Coroa Portuguesa feita desde Belém-Para até a cidade de Quito no Equador durante
0 periodo de 1637 a 1639. Acufia os reconhecia como Tocuna. Os demais povos da regido
como 0s Omaguas (Kambeba), Kokama (Kokamiyas) guerreavam inter tribalmente para sua
sobrevivéncia, sacrificando-se entre si. 1sso acontecia por causa de disputas e rivalidades entre
0s povos dominadores e dominados nas margens do rio Solimdes. Posteriormente a populacéo
continuou sofrendo diversas sequéncias de conflitos em maos dos invasores que a utilizava
como mao de obra barata.

E preciso destacar ainda que de acordo com pesquisa da Ciéncia Social realizada por

antropdlogos da etnia, a palavra Ticuna ndo revela nenhum significado especial para o termo.
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Segundo relato de alguns ancestrais indigenas, a palavra Ticuna originou-se da atribuicdo de
outras etnias vizinhas que significa “Nariz Preto” (pintura de jenipapo) ou por terem utilizado
fibras de tucum na confeccdo de artesanatos. Por outro lado, provavelmente, 0 mais correto
seria do povo Maguta o termo de autodenominagdo e significa “primeiras pessoas pescadas
pelos Yo’i e Ipi no igarapé de Eware,” terra considerada sagrada pelos Ticunas
(AMAZONAS, 2014, p. 10-11).

Apesar da interculturalidade esta presente na vida dos indigenas ticuna com a entrada
de religiosos, agéncias de contato, frentes de expansao, os Ticuna conseguem garantir viva a
sua cultura. 1sso se confirma no relatério de identificacdo e delimitacdo da terra indigena
Ticuna Umariagl (1996) exposto da seguinte maneira: “em todas as pesquisas realizadas entre
os Ticuna é perceptivel que apesar das mudancas motivadas por agentes externos, este povo
mantém viva sua cultura” (BRASIL, 1997, p. 657). Esse € um fator positivo, pois até os dias
atuais, o fator determinante desse povo indigena é a manutencgéo da lingua.

Na comunidade do Umariagu Il as casas sdo de madeira, mas também possuem um
grande nimero de casas de alvenaria com uma arquitetura bem atual. E importante ressaltar,
que algumas familias ainda se retnem para conversas do dia a dia, demonstrando dessa
maneira, 0s lacos de comunhdo. Algumas residéncias inclusive até sdo comércios onde
ofertam frutas, peixes, farinhas entre outros alimentos. O que ndo € perceptivel é o artesanato

em grande escala para comercializar na comunidade.

O mito e origem do Ticuna.

A mitologia indigena Ticuna é rica de significados e simbolos. O mito acompanhada a
vida indigena desde o seu nascimento, pois esclarece a organizacao social a que vai pertencer,
devido ser inserido em um cla ou nacdo, onde ajuda a regulamentar o casamento, proibindo o

matriménio dentro do mesmo cla.

O mito de origem, que explica a criacdo do mundo, o género humano, também
evidencia a organizacdo social do grupo, baseada em descendéncia unilinear, cujo
pertencimento se faz pela linha paterna. Ao nascer, cada Ticuna é inserido em um
cld ou nacdo que forma duas metades exogamicas. As nacdes de pena e as nagles
sem pena. O pertencimento a uma nacdo ndo implica, no entanto, em nenhuma
relacdo de parentesco e descendéncia entre os membros da nagéo e o animal, ave ou
planta que a nomina (BRASIL, 1997, p. 657).

‘Tetchi aru ngu’i era mulher de Y’oi, mas ficou gestante de Ipi. Y’oi ndo gostou disso

e resolveu castigar o irmdo. Assim que a crianca nasceu, Y oi mandou Ipi buscar jenipapo
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para pintar o menino. Quando Ipi subiu na &rvore, ela comegou a crescer, quase alcangando o
céu. Ipi sofreu muito, mas por fim conseguiu apanhar uma fruta.

Desceu da arvore transformado em tucandeira, trazendo o jenipapo na boca. Y’ oi
mandou Ipi ralar a fruta sem parar. Ele ralou, ralou, até que ralou o seu proprio corpo. “Tetchi
aru ngu’i” pegou o sumo de jenipapo e pintou o filho. Depois jogou a borra no igarapé do
Eware. A borra do jenipapo desceu pela &gua e foi parar no lugar com muito ouro, depois
tornou a subir, ja transformando em peixinhos, numa grande piracema. Quando a piracema
passou, Y’oi fez um canico e foi pescar, usando carogo de tucuma maduro. Mas 0s peixes,
quando caiam na terra, viravam animal: queixada, anta, veado, caititu, e muitos outros.

Ai Y’oi usou isca de macaxeira, € com essa isca os peixinhos se transformaram em
gente. Y’oi aproveitou e pescou muita gente. Mas seu irméo ndo estava entre essas pessoas.
Y o1, entdo entregou o cani¢o para Tetchi aru ngu’i e ela conseguiu fisgar um peixinho que
tinha uma mancha de ouro na testa. Era o Ipi. Saltou entre terra, pegou 0 cani¢o e pescou 0S
peruanos entre outros povos. Esse pessoal foi embora com Ipi para o lado aonde o sol se pde.

Da gente pescada por Y’oi descendem os Ticuna e também outros povos que rumaram
para o lado aonde o sol nasce, inclusive o0s brancos e os negros (versdo publicada em “O livro
das arvore”, OGPTB, 1997). Outros nomes que sdo utilizados para designar estes povos sao:
Magta, Tickuna, Tukuna.

Até 0 ano de 1983 a situacdo das terras Ticunas continuaram sem qualquer defini¢éo
mais exata. Em funcdo disso foi realizada em janeiro, na aldeia e Betania, uma reunido de
capitdes Ticunas, elegendo um capitdo chamado Pedro Inacio Pinheiro encarregado de tratar
de todos os assuntos referentes a terra junto a Funai. Houve também um segundo capitdo,
Jodo Lourenco Cruz, para auxiliar no comprimento dessas atividades. Foram escolhidos mais
de sete capitdes: Aureliano (Urique), Adelino(Feijoal), Olavio (Lago Grande), Osvaldo
(representando o capitdo Cesario, de Boa Esperanca) Floriano (Bom Caminho), Emesto (Bom
Intento), Leonilio (Sdo Leopoldo) que nessa ocasido acompanharam o capitdo-geral e o lider
Paulo Mendes para deliberarem a¢bes em prol do povo ticuna (AMAZONAS, 2014, p. 12-
13).

Organizacao social: as na¢des do povo ticuna

Como ja foi citado no texto anterior, que os indigenas Ticuna sdo agrupados em clas.
Porém vale dizer que esses grupos sdo separados por nome de aves (arara, mutum, maguari,
entre outros) e outras de animais e plantas (onca, buriti, salva, entre outros), conforme

descreve Soares (2014):
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A organizacdo social dos ticuna estd baseada em grupos clanicos, patrilineares, e
organizada em metades exgamicas, identificadas com os elementos da natureza.
Conforme o mito explica, esses grupos ou clés estdo divididos em duas metades,
sendo uma identificada com o nome de passaros, e outra com nome de outros
animais e de plantas. Essa divisao é a base da organizagdo social ticuna (SOARES,
2014, p. 19)

Outro aspecto essencial que deve ser levado em conta é que o ticuna para ser
reconhecido como tal, tem que pertencer a um cla. Isto ajuda a ter um status na aldeia. Sem
essa condigdo ndo poderia pertencer a etnia. E a forma como adquire o cld acontece da

seguinte maneira:

Para atribuir ao individuo o status clanico e consequentemente o de membro da
comunidade ticuna, a sociedade fundamenta-se na descendéncia unilinear, agnatica,
ou seja, no reconhecimento da linha paterna com técnica de recrutamento por
descendéncia. Os filhos pertencem ao cl& do pai (SOARES, 2014, p. 20)

Com relacdo a unido matrimonial entre os clas, ha uma proibicdo da casarem-se com

0s clas da mesma espécie, onde mais uma vez Soares (2014) relata:

E funcdo também dessa divisio em NagBes auxiliar na regulacdo do casamento,
estabelecendo a proibicdo de contrair matrimdnio ndo apenas dentro do mesmo cla,
mas ainda dentro da mesma metade a que esse cld pertence. Sé pode haver
casamento entre membros de metades diferentes, e de clas diferentes. Parece ser esta
a principal utilidade dos clds atualmente. Ao que tudo indica, ndo ha qualquer
hierarquia entre as na¢des, nem entre as ‘metades’ (SOARES, 2014, p. 20-21)

Para exemplificar, foram feitos alguns desenhos ilustrativos demonstrando os clés,

pois “cada nacdo ou cld possui uma pintura préopria, que a identifica e diferencia um grupo do

outro” (SOARES, 2014, p. 21)

Saberes e valores do povo Ticuna.

A respeito dos direitos constitucionais dos saberes e valores dos indigenas Ticunas da
Comunidade do Umariacl Il enquanto organizacdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicdes, temos abaixo descrito:

1. Organizacdo Social: distribuidos em clas, com o cuidado para ndo ter cruzamento
dos genes.

Costume: transmissdo dos valores tradicionais entre eles a alimentacdo, trabalho na
roca, fabricacdo dos materiais da caca, pesca e artesanato.

2. Lingua: fortalecida com os familiares e os ancestrais da comunidade, é uma forma

de resgate e resisténcia Ticuna. Garante a identidade, moldando a percepcao e definindo o
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povo ticuna. Na escola € ensinada a lingua materna para os estudantes.

3. Crenca: é marcada por préticas da religiosidade das igrejas catélicas, evangélicas e
cruzada. Possuem também uma riqueza extraordinaria dos mitos da origem dos indigenas
Ticunas, assim como 0s saberes dos espiritos das plantas e animais.

4. Tradigdes: preservam o patrimonio imaterial como as festas que lembram suas
tradigdes e rituais antigos que atravessam séculos, como o da “Moga Nova” (ritual de
iniciacdo feminina). Nestas ocasifes alguns indigenas ingerem bebidas feitas de ervas da
natureza para evocar 0s espiritos aliados. Vestem também roupas que lembram a mitologia
indigena.

5. Terra: areas fundamentais para a manutencdo da cultura indigena ticuna, onde
constroem suas habitacfes, plantam mandioca, milho, banana, frutas (abiu, ing4, caju, cana,
castanha, entre outras). Esse lugar é cercado por lagos e rios com peixes da regido como pacu,
sardinha, bodd, entre outros (AMAZONAS, 2014, p. 14-15).

A Pratica Pedagogica do(a) professor(a) de Filosofia na Escola Estadual

Tamandareé: Projeto Pedagdgico

Ao analisar a pratica pedagogica do professor de Filosofia e Interfaces Culturais na
Estadual Almirante Tamandaré teve como base a matriz intercultural implantada pela
SEDUC-AM no ensino médio.

Para inicio de investigacdo, foi realizada rodas de conversa com os estudantes para
observar a metodologia aplicada pelo professor numa perspectiva Filosofica intercultural,
tentando explorar os textos filos6ficos mais discutidos, as dindmicas da relacdo da
comunidade indigena ticuna com a Filosofia e a interculturalidade. Desta forma, a
“interatividade com outros povos, possibilita ver-se em um contexto universal a partir da
andlise da relacdo do homem com a natureza e com outras culturas.” (AMAZONAS, 2020, p.
7). O objetivo desta intervencdo foi descrever o cotidiano das aulas de Filosofia e Interfaces
Culturais, observando a realidade dos discentes indigenas ticunas numa relacéo intercultural.

Refletir o ensino de Filosofia e interculturalidade, analisando a acdo pedagdgica do
professor de Filosofia em uma escola indigena, ajuda o estudante a compreender a educacéao
como um processo consistente do homem e do mundo, superando ideologias e preconceitos,

conforme é explicado abaixo
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Essas atividades procuram direcionar o aluno a compreensdo da educagdo como um
caminho para conhecer e superar 0s preconceitos e as ideologias construidas ao
longo da histéria humana, desenvolvendo a consciéncia critica das diferentes
realidades sociais, tendo a sociedade como principio da construgdo e reconstrucéo
historica, conduzindo-os para reflexdes consistentes do homem e do mundo, na
visdo moral e espiritual dos povos indigenas, na andlise dos processos de
transformag@es socioculturais (AMAZONAS, 2020, p. 9).

A partir dessa consciéncia critica das diferentes realidades existentes, ao valorizar a
cultura do outro, respeitando as identidades, 0 homem mantém relages sociais harménicas e
até mesmo adquire novos saberes/conhecimentos que poderdo ser Uteis ao local em que

vivem.

Importante, na perspectiva intercultural, é a valorizagdo da bagagem cultural do
povos, suas raizes, bem como reafirmacéo das identidades de cada um, fazendo da
experiéncia vivida (inter)culturalmente um motivo para o estabelecimento de novas
relacBes sociais e a criacdo de novos saberes/conhecimentos (PINTO, 2011, p. 22).

Desse modo, ao manter uma relagéo sincrénica da interculturalidade levando em conta
a interacdo social nas quais os membros que compde culturas diferentes sdo sujeitos ativos
gue neste contato constroem conhecimentos, ajuda a manter um elo de estratégia intercultural.

Fleuri (2000), faz uma observacao desta questdo intercultural.

[...] arelagdo intercultural indica uma situacdo em que pessoas de culturas diferentes
interagem, ou uma atividade que requer tal interacdo. [...] a estratégia intercultural
consiste antes de tudo em promover a relacdo entre pessoas, enquanto membros de
sociedades histéricas caracterizadas culturalmente de modo muito variado, nas quais
580 sujeitos ativos (p. 8 € 9)

Papel do professor de Filosofia perante a disciplina Filosofia e Interfaces
Culturais.

Partindo da ideia de que a pratica do ensino de Filosofia deve se pautar simplesmente
na discussdo (ja refutada por DELEUZE e GUATTARI), os adeptos dessa perspectiva
pedagdgica supbem estar resgatando a pratica socratica, através da busca por um consenso
dialégico. Porém, segundo Gallo (2002, p. 196), a questdo que surge a respeito dessa préatica é
saber se o didlogo serd capaz de verdadeiramente depurar as opinides, ou se toda a acao
dialégica permanecera somente no campo da conversacdo e do senso comum. A0 nao

atingirem o objetivo de estabelecer o consenso inicialmente planejado (e muito distante de
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uma producdo conceitual), as aulas nada teriam de filosoficas, embora a pretensdo de Socrates
sempre tenha sido a passagem da opini&o para o conhecimento.
Nas OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (2006, vol. 3, p.15) diz o seguinte:

Ademais, pensar a disciplina Filosofia no ensino médio exige também uma
discussdo sobre os cursos de graduacdo em Filosofia, que preparam os futuros
profissionais, e da pesquisa filos6fica em geral, uma vez que, especialmente nessa
disciplina, ndo se pode dissocid-la do ensino, da producdo filosofica e da
transmisséo do conhecimento.

A citacdo acima reflete a grande confianga no desempenho dos professores de
Filosofia que esta sendo depositada desde a academia, mostrando a grande importancia desta
discussédo desde o inicio dos cursos de formacao dos futuros professores e no tipo de enfoque
que os cursos de licenciatura em Filosofia precisam dar para uma pratica pedagogica mais
eficiente.

Silveira (2000, p.137) ressalta que a Filosofia, como qualquer outra disciplina, ndo
pode levar a doutrinacdo ou ao proselitismo. Nesses termos, as tentativas de resgate da
historia da Filosofia com vistas ao enriquecimento cultural e intelectual dos estudantes, se ndo
forem bem conduzidas, podem promover um distanciamento ainda maior entre o contetido
expresso na aula e a realidade dos estudantes. Recorremos novamente a Gallo e Kohan (2000,
p. 182):

Um professor que apenas reproduza, que apenas diga de novo aquilo que ja foi dito
ndo é, de fato, um professor de filosofia; o professor de filosofia é aquele que

dialoga com os fildsofos, com a histéria da filosofia e, claro, com os alunos,
fazendo da aula de filosofia algo essencialmente produtivo.

Mesmo que assentassemos que uma aula de Filosofia deve se fundamentar no dialogo,
ainda nos restaria a duvida acerca do que deve ser discutido. Seria necessario estabelecer
quais sdo os contetdos passiveis de serem debatidos filosoficamente e quais se configurariam
como mera troca de opinifes. Uma abordagem dial6gica que se propGe a discutir problemas
filosoficos se torna deficitaria no momento em que ndo consegue definir quais seriam 0s
temas verdadeiramente filosoficos. 1sso acontece devido a incapacidade de muitos professores
em situar a fronteira entre uma discussao filos6fica e uma simples conversa, talvez porque

sequer consigam pensar filosoficamente.
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Conhego muitos professores que se contentam, em suas aulas de filosofia — seja em
que nivel for —, em promover debates e discussdes. Partem do principio de que, por
si sO, a metodologia do debate, dialogo, ou seja & 0 nome que queiramos dar a isso,
faz com que a aula seja “filosofica”. Mas serd que numa aula como essa os alunos
“produzem” alguma coisa? Sera que o professor “produz”? (GALLO, 2002, p. 197).

E evidente que a aula de Filosofia que se resume ao dialogo pelo dialogo, a acio
dialégica se extinguindo em si mesma, sera incapaz de subsistir como produto de uma pratica
filosofica criteriosa.

Educar para a reflexdo e o debate é portanto, aspirar a construcdo da sociedade
pluralista, baseada na formacao da identidade autbnoma e critica. A Filosofia, portanto, é uma
atitude de busca do saber, do conhecimento. Mas o saber a que a Filosofia almeja ndo é aquele
tipico do senso comum, baseado na opinido, no ouvir dizer, no eu acho, adquirindo
espontaneamente na convivéncia entre as pessoas de um mesmo ambiente sociocultural e que
0s gregos denominaram doxa. O saber que a filosofia busca é episteme: um saber bem
fundamentado, amparado em argumentacdes racionais conscientes e que pode ser considerado
verdadeiro, independentemente de opinides particulares.

Desta forma, notamos principalmente que Silvio Gallo nos traz uma nova concepgéo,
um novo meio de pensar os problemas pedagogicos atuais baseados no dialogo filoséfico,
com a historia da Filosofia, tornando a aula produtiva. Devemos, portanto, pensar sobre a

natureza dos conhecimentos, suas correlacdes e intersec¢des na vida do educando.

Anélise dos resultados da “Filosofia e interculturalidade: um estudo sobre o
ensino da Filosofia na Escola Estadual Indigena Ticuna Almirante Tamandaré”:
observacdes e entrevista com os professores.

Ao realizar a analise dos resultados, seguindo o0 método fenomenoldgico tendo como
suporte a abordagem qualitativa, os meios bibliograficos e os fins descritivos, tive como
instrumento a observacdo, onde também realizei uma entrevista oral, fazendo algumas
perguntas para os professores de Filosofia Intercultural dos turnos matutino e noturno numa
roda de conversa. Por questdes éticas ndo serdo citados os nomes dos professores e somente
havera uma sigla para identificar o profissional que trabalha pela manhd, como Professor 1
(Profl) e o que atua a noite como Professor 2 (Prof2).

Inicialmente foi perguntado hd quanto tempo estavam atuando como professores de
filosofia. O professor do turno matutino informou que ha dois anos, enquanto que o do
noturno ja tinha 14 anos na docéncia em filosofia. Com relacéo a formacdo de cada um(a), a

Profl possui graduacdo pelo Proformar (Normal Superior) com pds graduacdo em Historia e
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Geografia. O Prof2 é licenciado em Ciéncias Humanas (Filosofia, Sociologia e Antropologia)
e tem especializagdo em “Ensino de Filosofia”. Com relagao a formagao dos profissionais da
educacédo escolar indigena voltados para ensinar filosofia, verifica-se que aqui na regido do
Alto Solimdes temos a presenca da Organizacdo Geral dos Professores Ticunas Bilingues
(OGPTB) que teve um papel fundamental na formacdo dos professores indigenas ticuna no
Alto Solimdes, principalmente das Ciéncias Humanas (Filosofia, Sociologia e Antropologia).
Foi a primeira vez que tiveram uma preocupacdo com a qualificacdo dos docentes para
habilitar os indigenas leigos que ja ministravam as aulas com magistério e articular para dar

prosseguimento com a Universidade do Estado do Amazonas para o nivel superior.

O Curso de Formacdo de Professores Ticuna, aqui apresentado, tem por finalidade
habilitar professores indios que ja exercem o magistério na condicdo de professores
leigos. Uma iniciativa dessa ordem trara, sem ddvida, contribuicbes significativas
aos esforcos nacionais de melhoria da qualidade do ensino, visto que beneficiara
uma populacdo de mais de 7 mil alunos, distribuidos em escolas de cinco municipios
do Alto Solimdes (Tabatinga, Benjamin Constant, Sdo Paulo de Olivenca, Amatura
e Santo Anténio do Ica). (OGPTB, 2005, p. 16)

Ressalto que ja existe um trabalho a longo prazo da OGPTB para manter a
qualificacdo dos docentes nas aldeias, “desde 1986 a OGPTB vem lutando para garantir a
presenca dos professores ticuna nas escolas das aldeias” (OGPTB, 2005, p. 16)

Abaixo, veremos os campos de atuacdo da OGPTB na Regido do Alto Solimdes.

Figura 1: Municipios e atuagdo da OGPTB (o) no Alto Solimdes (¥) com suas aldeias (A)

Area de atuagio da OGPTR

Regiao do Alto Solimbes

Certro de Formagdo de
Prolessores indigenas

Fonte: Jussara Gruber, 2000
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Buscar uma qualificacdo filosofica ajuda os indigenas, a terem uma visdo de mundo
ampla, dialogando com outras culturas, mantendo suas identidades, sem ficar preso somente
aos conhecimentos empiricos de suas aldeias. A OGPTB foi tdo fundamental na vida dos
professores indigenas ticuna que mudaram de postura mediante o ensino aprendizagem,
refletiram que ndo ha saber melhor ou pior, criando uma maneira de aprender com outras
culturas, aprimorando a sua também, procurando irem além da teoria intercultural.

Esta formacgdo se da mediante os valores e identidade, assim como o desenvolvimento
do letramento e os conhecimentos universais

(...) a formagdo indigena é constituida com base em dois campos principais. O
primeiro tem um suporte mais marcado nos valores, na identidade e no proprio
convivio com a natureza. Os professores indigenas, [...] sdo os principais
responsaveis por essa parte da formacdo, que envolve as relagdes sociais no
cotidiano da aldeia. No segundo campo, a formacao ocorre por meio de um ensino
gue requer uma mediagdo mais verbal, isto é, um desenvolvimento de competéncias

que estdo ligadas ao letramento e aos conhecimentos universais (CAVALCANTE,
2003, p. 43).

O professor de filosofia estara sempre em constante formacao, e na sala de aula que
essa pratica pedagdgica vai ganhando espaco. Nas palavras de Cerletti (2009, p. 55) “Um
professor de filosofia ndo se ‘forma’ tdo somente ao adquirir alguns contetudos filosoficos e
outros pedagogicos, para entdo em seguida justap6-los. Em realidade, vai-se aprendendo a ser
professor desde o0 momento em que se comega ser aluno”.

Seguindo, as indagacdes realizadas aos dois professores, foram unanimes em
responder que “acreditam que o objetivo da filosofia é tornar o pensamento critico, reflexivo,
dindmico e principalmente autbnomo, levando o aluno a filosofar”. Nessa mesma direcdo
Cerletti (2009, p. 80), discorre: “Filosofar é atrever-se a pensar por si mesmo, e fazé-lo requer
uma decisdo. Ha que atrever-se a pensar, porque supde uma maneira nova de relacionar-se
com o0 mundo e com os conhecimentos, e ndo meramente reproduzi-los”.

Acrescentaram ainda que “os alunos gostam de filosofia, e que por meio dela ajuda a
entender a interculturalidade dos Povos Indigenas Ticuna” (Profl e Prof2, Aldeia do
Umariacu 11, agosto, 2022). Este € um ponto importante na analise dos resultados, tendo em
vista que o dialogo com outros povos por meio da interculturalidade, ajuda entender como
funciona outras sociedades, respeitando as identidades culturais. Candau (2005), explica como

se da esse processo de de interculturalidade no meio destes povos:

Penetrar no universo de preconceitos e discriminagfes presentes na sociedade
brasileira; articular igualdade e diferenca; resgatar os processos de construcdo de
nossas identidades culturais; promover experiéncias de interacdo sistematica com 0s
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“outros”; questionar o carater monocultural e etnocéntrico e reconstruir a dindmica
educacional. (CANDAU, 2005, p.33).

Outro fato relevante e bem observado pelos professores 1 e 2 é que “0 ensino de
filosofia sofreu alteracbes com a implementacdo do novo ensino médio”. Porém ressaltaram
que iriam continuar com os mesmos materiais produzidos na aldeia, tendo em vista ndo terem
tido formacéo para atuar com a Base Nacional Curricular do Novo Ensino Médio. A critica
que se faz é que os conteudos especificos foram esvaziados, inclusive até o préprio nome da
disciplina que era Filosofia e Interfaces Culturais passou a ser chamada de Ciéncias Humanas.
Neste sentido, deixaram somente os conteldos necessarios para serem incorporados a outras

areas do saber das ciéncias humanas.

Ressalve-se que uma base curricular nacional organizada por éareas de

conhecimento ndo implica a desconsideracdo e o0 esvaziamento dos
conteldos, mas a selecdo e integracdo dos que sdo validos para o
desenvolvimento pessoal e para o0 incremento da participacdo social.
Essa concep¢do curricular ndo elimina o ensino de conteldo
especificos, mas considera que o0s mesmos devem fazer parte de um
processo global com vérias dimensdes articuladas (BRASIL, 1999, p. 32)

Na proxima questdo, foi deixada para que os professores 1 e 2, refletissem sobre o
maior desafio para a docéncia em Filosofia no Novo Ensino Médio. Ambos os professores
relataram que ¢ “pouquissimo tempo de trabalho na sala de aula, deveriam ser dois tempos de
aulas e dificuldade de dominar a lingua portuguesa, pois a maioria so fala a lingua materna e
com isso 0s textos filosoficos tendem a ficar dificeis para compreensdo”. Percebe-se aqui que
os professores veem a filosofia como suma importancia para a aldeia indigena do Umariacu,
tendo em vista que gostariam de explorar mais os temas filoséficos para fortalecer ainda mais
a interculturalidade na aldeia.

Abaixo, sera mostrado como ficaram as disciplinas de acordo com a Base Nacional

Comum Curricular do Novo Ensino Médio:

Quadro 2: Nomenclatura das disciplinas antiga e atualmente

ANTES DEPOIS
Organizagao por componente curricular Organizacdo por areas do conhecimento
Lingua Portuguesa
Lingua Inglesa Linguagens e suas Tecnologias
Arte
Educacdo Fisica
Matematica Matematica e suas Tecnologias

Quimica
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Fisica Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Biologia
Historia
Geografia Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Sociologia
Filosofia
Fonte: Base Nacional Comum Curricular do Novo Ensino Médio (2018).

Em relagdo ao interesse/envolvimento dos estudantes nas aulas de Filosofia
Intercultural, o Profl relatou que “sdo participativos na hora da explicagdo dos conteudos e do
trabalho, vdo descobrindo novos raciocinios de pensar no passado, presente e futuro dos

acontecimentos”.

Imagem 1: Professora durante a explicagdo Imagem 2: Professora corrigindo os trabalhos dos
alunos.

[ ; P i g
Fonte: Lizandro (2022) Fonte: Lizandro (2022

Neste sentido, Ghedin (2009), nos chama a atencdo do papel do professor mediador

motivado com conhecimento, conforme relata abaixo:

Para que o processo de ensino-aprendizagem seja bem-sucedido, o professor precisa
assumir o papel de mediador, fazendo que a relagdo professor-aluno se construa
como verdadeira colaboragdo entre os alunos e o grupo de sala de aula, caracterizada
pela autenticidade, pela seguranca e pelo respeito no desenvolvimento das atividades
(GHEDIN, 2009, p. 97)

Foi notado que na explicacdo da professora, utiliza sempre a questdo da
interculturalidade dentro do contexto filos6fico para chamar atencdo dos estudantes.

Com base no que foi observado durante as visitas na escola, objeto de investigacdo
dessa dissertacdo, assim como o aprendizado no mestrado, construi um quadro com algumas

palavras que estimulam a interculturalidade.
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Quadro 3: Algumas palavras interculturais

Palavras interculturais
Mudanga social cooperagao InteracOes
Dialogo Acolhimento Reconhecimento
Respeito Atitudes Pluralismo
Convivéncia Diversidade integridade
Valores Tolerancia Inclusiva
Igualdade Compreenséo Construtiva
integracao Solidariedade Inter-relacéo
Comunicagao Sensibilizagio envolvimento

Fonte: Lizandro (2022).

O Prof2, explicou que o interesse dos alunos nestas aulas de Filosofia Intercultural é
movido pela atengdo na explicacdo do professor. “Quando termina o conteudo, os discentes
pedem mais explicacdo, em outras palavras, quando ha clareza na explicacdo do conteldo,
iISSO motiva e incentiva o aluno a entender a razéo da filosofia” (Prof2, aldeia do Umariagu,
agosto, 2022). Nota-se que nesta passagem, os discentes sdo movidos pelas reflexdes do
prof2, procurando respostas as perguntas, conforme Marcondes (2008, p. 56) “a filosofia
consiste em um processo de reflexdo que nos leva a buscar as respostas as indagacfes que
encontramos em nossa propria experiéncia”. Este professor utiliza ainda, um(a) aluno(a) para
traduzir para lingua materna o conhecimento filosofico. A traducdo se da devido que nem

todos os alunos entendem a Lingua Portuguesa.

Imagem 1: Prof2 nas reflexdes filosoficas Imagem 2: Prof2 solicitando traducéo da aula

Fonte: Lizandro (2022)

Destaca-se, contudo, que foi perguntado como deveria ser a forma de ensinar a
Filosofia Intercultural no Novo Ensino Médio, obtendo-se as seguintes respostas: o Profl
explicou que deve-se partir da “questao cultural ou intercultural, fazendo a comparacao dos
conhecimentos filosoficos do ndo indigena e do indigena, trabalhando depois a

interdisciplinaridade com as diversas disciplinas referentes as tematicas da filosofia, onde os
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alunos possam usar seus conhecimentos para o ensino de filosofia”. O referido relato do Profl
nos lembra muito bem as palavras de Freire (2004), quando trata das relagdes culturais “nao é
compreender s6 a cultura de 14, nem sé a cultura de que eu fagco parte, mas sobretudo
compreender a relagdo entre duas culturas” (FREIRE, 2004, p. 75).

J& o Prof2, partiu que deve ser trabalhado “os conhecimentos filoséficos ocidental da
Grécia, acompanhado da mitologia indigena ticuna sobre a origem da etnia ticuna, abordando
as histdrias, contos, crencas, religibes e conhecimentos tradicionais dos nossos ancestrais”.
Seguindo estas reflexdes é possivel afirmar que o trabalho do Prof2 parte de uma concepc¢édo
freiriana de preparar o estudante para os desafios que o mundo possa apresentar, ou seja,
“estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com os outros” (FREIRE,
1997, p. 64). O mesmo professor ainda deixou como reflexdo as seguintes palavras: “A
filosofia nao esta longe de cada pessoa, mas estd em n6s mesmos”

Fazendo uma analise a respeito do trabalho docente indigena ticuna € significativo
entender que os dois professores dialogam os conhecimentos filos6ficos num contexto
intercultural, em outras palavras, seguem os conteudos dos planos de ensino, contextualizando
a vivéncia dos alunos no dia a dia. Abordam a riqueza mitologica dos seus ancestrais, fazendo
um comparativo com a mitologia grega. Ficam evidenciadas aqui uma Filosofia Intercultural
conhecendo outra cultura, ndo deixando de lado a cultura nativa.

A seguir, mostraremos algumas tematicas mitologicas trabalhadas dentro da Filosofia

e Interfaces Culturais, levando assim para o contexto da Filosofia Universal.

Quadro 4: Principais mitos indigenas ticuna

1. Nosso povo

1.1 O inicio da historia: como nasceu Yoi e seus irmaos
1.2 A onga come ngutapa

1.3 Como apareceu o dia

1.4 O coragdo da samaumeira

1.5 Historia de tetchi arii ngu ‘i

1.6 O povo pescado por Yoi

2. Historia do matchi’i

3. Histéria do ucae

4. Histéria do moe

5. Histéria do metare

6. Wiicitcha

Fonte: RAPOZO, Pedro (2021)
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Candau (2009, p. 48) comenta a importancia da educacdo filosofica intercultural
voltada para o “entrecruzamento de culturas, fluido, complexo e atravessado por tensdes e
conflitos”. Acrescentando a estas palavras, Oliveira (2015) discorre sobre o que deve ser

considerado numa educacéo intercultural:

a) a diversidade de sujeito e de culturas — como referencial das praticas educativas;
b) a relagdo entre os saberes — 0 uso de diversas formas de representacdes, presentes
na praxis cotidiana social, expressas nas narrativas orais e escritas e nos discursos
dos diferentes campos especificos do conhecimento e,

c) a relagdo dialogica e solidaria entre os sujeitos — o estabelecimento de relacGes
intersubjetivas solidarias e dialdgicas, possibilitando o respeito a diversidade de
sujeitos e grupos sociais (OLIVEIRA, 2015, p. 71)

Abaixo é mostrado o trabalho de filosofia intercultural produzido pelos professores

junto aos alunos.

Figura 2: Origem mitologica do povo ticuna

Fonte: Professores indigenas ticuna do Umariacu Il (2022)

Na sequéncia, os professores socializaram os materiais didaticos que utilizam para
ensinar filosofia no Novo Ensino Médio. O Profl respondeu “utilizo o livro “Acerta + Enem”,

outros livros didaticos (PNLD) e sempre baseado na realidade da comunidade”.
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Figura 2: Livro didatico de filosofia utilizado pelo Profl

MANUAL DO PROFESSOR

Fonte: Editora MVC (2022)

Figura 7: Livro paradidatico indigena ticuna

Autor (a) : Jussara Gomes Gruber

Fonte: Grupo Editorial Global (2022)

O livro acima, € justamente fruto da OGPTB criada em 1986, foi produzido numa
coletividade, na continuidade da formagéo dos professores. E utilizado em sala de aula como
paradidatico a fim de trabalhar os valores indigena ticuna com a terra, floresta, a mitologia, a

cultura e valorizacdo dos costumes tradicionais.
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Vale lembrar que o livro didatico é um guia, material de apoio para o professor
realizar o trabalho em sala de aula, principalmente nos dias atuais em que nos ddo um suporte
via internet de debater com especialistas na area, podendo inclusive receber outros materiais

de apoio e textos, conforme descreve o Guia do Livro Didéatico de Filosofia (PNLD 2012):

O Livro Didatico de Filosofia ¢, de fato, um elemento que desempenha um lugar
central no debate sobre a identidade do ensino de Filosofia. Mais do que simples
suporte ao trabalho docente nos mais diversos contextos e regies do pais, o Livro
Didatico se torna roteiro de trabalho, material de apoio, interlocutor do docente na
sua concepgdo de praticas de ensino de filosofia. Através dele o professor debate
com os especialistas a atividade de docéncia em filosofia, sustenta histdrica e
teoricamente sua atuacdo em sala de aula, recebe materiais de apoio e textos,
encontra alternativas de abordagem dos temas e dos roteiros de cursos.
(MEC/FENAME. Guia de Livros Didaticos PNLD: 2012, Filosofia, p. 8).

Verifica-se aqui, a experiéncia notavel da Profl no processo ensino-aprendizagem,
adotando um material didatico que estd sendo aplicado nas escolas estaduais de
Tabatinga/AM, buscando tambeém outras estratégias didatico-pedagdgicas para cumprir com
0s objetivos da disciplina Filosofia e Interfaces Culturais, levando em conta tornar a aula
dindmica voltada para a reflexéo, a critica e emancipacéo dos saberes construidos fazendo um
elo com os saberes tradicionais voltados para origem do povo ticuna, 0os mitos, a cultura e
principalmente a defesa da floresta. Foi notavel ver a dedicacédo da Profl no processo ensino-

aprendizagem de Filosofia e Interfaces Culturais.

Figura 8: Livro didatico da professora, traduzindo os termos técnicos filosoficos
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Fonte: Lizandro (2022)

A respeito ainda, sobre o uso dos materiais didaticos utilizados para ensinar filosofia

no Novo Ensino Médio, no depoimento do Prof2, relata que: “uso os contetidos pesquisados
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nos livros didaticos e internet de filosofia intercultural”. Percebe-se aqui um grande esforgo
do Prof2 em conduzir a disciplina Filosofia e Interfaces Culturais, porém foi notado que
somente segue materiais produzidos por ele e a internet, ndo tendo o livro didatico como
suporte para as aulas. H& também explicagdes com poucas participacdes. Chaui (2003, p. 10),
adverte que “o ensino de filosofia ndo se constitui de transmissao de saberes”, e neste sentido

Sacristan (2005), chama a atencdo para as mudangas que ocorrem na educacgao e 0 preparo

que o professor deve ter mediante estes desafios

O mundo mudou, os alunos também. Teremos de alterar nossas representacoes do
mundo e do aluno. A ressignificacdo historica do aluno precisa ser levada em conta,
pois a presenca da “cultura experiencial” dos alunos na escola que requer um novo
olhar mais proximos das “rotinas escolares (SACRISTAN, 2005, p. 6)

Nesta perspectiva, sdo necessarias mudancas de atitudes no processo de ensino-
aprendizagem no ato de filosofar em sala de aula, a ressignificacéo historica do aluno deve ser
aproveitada no contexto de sala de aula. O professor deve preparar aulas dinamicas que
conduzam o discente a praticas filosoficas interculturais, conhecendo outras culturas,
respeitando a diversidade que € apresentada no olhar do discente indigena. O que veremos a

seguir sdo textos em modelos “tradicionais” utilizados pelo Prof2 para as aulas de filosofia.
Figura 6: Material de apoio do Prof2 para trabalhar em sala de aula

INTRODUCAO A FILOSOFIA

12 ANO DE ENSINO MADIO
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Fonte: Lizandro (2022)

Com relacdo as observagdes realizadas junto aos alunos, no primeiro momento

participei das aulas no turno matutino, sendo apresentado pelo Profl, onde informou qual era
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a minha atuacdo na sala de aula. Logo ap0s, passei a anotar o andamento das atividades.
Notava que os estudantes eram atuantes nos trabalhos em que a Profl solicitava. A relagdo
professor-aluno era amigéavel. Os contetdos nao tinham tanta dificuldade em aprender, pois a
Profl estimula o exercicio critico-criativo.

Diante do exposto, Severino (2009), nos coloca o ideario de professor:

[...] Isso exige de nossa parte uma inflexdo na pratica do ensino de Filosofia, de
modo que se possa levar o aluno do ensino médio ao exercicio desse pensamento, a
apreensdo do sentido de sua existéncia, o que deve ser feito mediante um processo
interativo do adolescente com o mundo de sua experiéncia existencial (SEVERINO,
2009, p.30)

Ao passar para 0 turno noturno para acompanhar também as aulas, houve 0 mesmo
processo de apresentacdo aos alunos e observacOes feitas para compreender 0 processo
ensino-aprendizagem da disciplina filosofia e interfaces culturais.

Os estudantes do Prof2, participavam pouco em sala de aula, havia uma grande
evasdo. Os contetdos eram passados por meio de aulas expositivas, sendo que por mais que
as dificuldades fossem apresentadas, os estudantes ficavam atentos as aulas. Os contetdos ndo
chamavam atencdo dos alunos. Outro problema notado é que as aulas tinham pouco tempo de
duracdo (40 min) e principalmente voltada para os moldes tradicionais onde o professor
somente passava 0s conhecimentos e 0s alunos recebiam, muito parecida no dizer de Paulo
Freire da “educacdo bancaria”: “o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a
escutam docilmente; o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados” (FREIRE,
2005, p. 68).

Ressalto, que durante toda esta fase de observacdo das aulas de Filosofia e Interfaces
Culturais na Escola Estadual Indigena Almirante Tamandaré, foram verificados também os
recursos didaticos utilizados pelos professores 1 e 2, sendo que ndo foram encontrados outros
livros na biblioteca ou mesmo com os professores sobre a pratica de ensino de filosofia. Nao
hd um acervo de revistas, filmes, livros classicos de filosofia. Porém na escola possui a
Proposta Curriculares Interculturais de Referéncia para as escolas indigenas no Amazonas:
ensino fundamental e ensino médio, o Plano de Ensino de Filosofia e os livros didaticos. Os
professores sdo dinamicos e criativos, utilizam materiais da natureza para produzir também
seus recursos didaticos para o ensino aprendizagem de filosofia. Porém na familia, os ancides
constroem os materiais didaticos solicitados pelos professores para os alunos apresentarem em
sala de aula. Entre estes materiais estdo: plantas regionais, madeiras, talas de folhas de buriti,

tinta natural das plantas (fruto verde do jenipapo), entre outros. A disposi¢cdo dos alunos em
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sala de aula, tanto com relagdo ao Profl e Prof2 sdo cadeiras enfileiradas, trazendo ainda a
tona a “educacdo tradicional”, onde poderiam fazer um semicirculo ou até mesmo um circulo
de debates para construgdo do conhecimento no espaco escolar. Outro ponto negativo é que 0s
professores tanto 0 1 quanto o 2, ndo apresentaram o plano de curso/quinzenal/de aula, para
observar contetdo pertinentes a Filosofia e interculturalidade, porém seguem o Plano de
Ensino repassado pela SEDUC/AM. O tempo de aula é curto demais com 48minutos. E 0s
instrumentos avaliativos sdo: resumos, avaliagdes escrita dos assuntos abordados, seminario,
debates, mostra do imagético filosofico, entre outros.

De modo especifico, tanto os estudantes dos professores 1 e 2, foram observados que a
cosmovisdo indigena ticuna esta baseada nos saberes tradicionais, partindo-se dos mitos
indigenas para 0s mitos gregos. De acordo com um dos relatos dos estudantes: “O ticuna
acredita em deuses da propria mitologia, mas também tem outras crengas”. Ainda nas palavras
do mesmo aluno: “a forma de conceber o mundo na atualidade, primeiramente ¢ em casa com
os ensinamentos da familia, depois buscar livros, canais de comunicacgdo, internet movel,
jornais, procurando saber a real situagdo que acontece no mundo.”

No que se refere a relacdo estudante/estudante nas questdes filoséficas interculturais
h& um dialogo na lingua materna primeiramente para discutirem a importancia da cultura local
em contato com a cultura de outros povos existentes na triplice fronteira. Com respeito a visao
filosofica dos estudantes indigenas ticuna, os mesmos tém na filosofia intercultural, algo que
0s ajuda em todos os sentidos, principalmente na autovalorizacdo de sua propria cultura,
fazendo com que fortaleca a interculturalidade e a comunicagdo entre os indigenas e nao
indigenas. Ja em relacdo as crencas interculturais presentes nos discentes ticuna, foi relatado
que ha as crencas proprias como as pajelancas, benzedeiras, curandeiras, xamas, e outras que
sdo inseridas na aldeia como a ordem da cruzada, o catolicismo e o protestantismo.

E por fim, as praticas filosoficas interculturais dos discentes ticuna estdo baseadas nos
trabalhos de sala de aula, quando fazem as leituras de textos de outros povos como 0S
filosofos gregos, alemdes, italianos, norte-americanos, entre outros com 0s quais aprendem a
respeitam e integrar a cultura do ndo indigena, mesmo que de forma ficcional trazendo para

sala de aula o debate a fim de conhecer, vivenciar e respeitar a cultura de outras sociedades.

Capitulo 111 — Produto da dissertacdo do mestrado: livro “Filosofia Intercultural

em poemas: saberes que estimulam o pensar”.

Desenho do produto ou plano de aplicacao
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O produto escolhido para a dissertacdo “Filosofia e interculturalidade: um estudo
sobre o ensino da Filosofia na Escola Estadual Indigena Ticuna Almirante Tamandaré” do
mestrado em Filosofia da Universidade Federal do Amazonas sera um livro paradidatico
voltado para o tema: “Filosofia em poemas: saberes que estimulam o pensar”. A ideia ¢
produzir um material com uma linguagem clara, informagdes articuladas, estimulante e
conteldo adequado em lingua portuguesa e na lingua materna indigena Ticuna. Serd um
material pensado em contemplar as diferencas culturais do povo indigena Ticuna. O ponto
positivo do livro paradidatico é que sera produzido ndo s6 pelo pesquisador, mas também
pelos professores indigenas Ticuna que ministram a disciplina Filosofia e Interfaces Culturais,
de forma que o material seja bilingue, onde o texto em portugués ficara numa pagina e o outro

na pagina seguinte com imagens interculturais.

Ao questionar o envolvimento da Filosofia em outra area do saber, nesse caso a
Lingua Portuguesa para a producdo de poesias, houve as seguintes reflexdes iniciais para que
0 produto do mestrado possa colaborar ainda mais na pratica pedagogica do professor de
Filosofia e interfaces culturais em sala de aula: como trabalhar a Filosofia e interculturalidade
na poesia dentro do contexto da educacgdo escolar indigena Ticuna? Qual a importancia do
saber filosofico intercultural ao incluir a filosofia na construcdo de poesias para o trabalho
docente na comunidade indigena Ticuna? Como articular saberes filosoficos na composicao
de poesias para a cidadania dos discentes indigenas Ticuna?

A Filosofia ao trabalhar a cidadania em sala de aula é de suma importancia, pois ajuda
o discente na emancipacao de seus conhecimentos, porém para ter a qualidade esperada, faz-
se necessario criar materiais didaticos que estimulem o estudante a pensar, neste caso €
pensado no produto do mestrado na construcdo de poesias na Filosofia e Interfaces Culturais
para o trabalho docente na comunidade indigena ticuna. As Orientacdes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio chamam a atencdo para este desafio:

O tratamento da Filosofia como um componente curricular do ensino médio, ao
mesmo tempo em que vem ao encontro da cidadania, apresenta-se, porém, como um
desafio, pois a satisfacdo dessa necessidade e a oferta de um ensino de qualidade s6
s8o possiveis se forem estabelecidas condicdes adequadas para sua presenca como
disciplina, implicando a garantia de recursos materiais e humanos (BRASIL, 2008,
p.24).

Enquanto recursos materiais como ja foi citado no texto, sera produzido este livro
paradidatico de filosofia em poesias para ajudar o professor a tornar o ensino mais dinamico

com as condi¢bes adequadas na propria lingua materna, proporcionando um ensino de
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qualidade.

Podemos perceber também que a Filosofia colabora para tornar o discente
independente, a tomar decisdes proprias com base no pensamento critico, radical, criativo e de
conjunto, que dentro do contexto da educacéo escolar indigena acrescentara novos saberes de
acordo os modos de vida, valores, tradi¢bes, crencas e principalmente a questdo filosofica
intercultural. Cerletti (2009, p. 194) nesse sentido, enaltece a importancia do trabalho
filosofico “a filosofia é necessaria numa educacdo que se propde ajudar a formar pessoas
autdbnomas. Sé podem ser pessoas autbnomas aquelas que tenham passado por experiéncias de
pensamento critico, radical e criativo”. Como trabalho pedagdgico, o professor de Filosofia
promove acdes para que o estudante tenha um pensar agudo, tirando o véu que encobre 0

pensar filosofico. Isto € mostrado ainda nas palavras de Cerletti (2009, p. 74-75)

A filosofia é fundamental para formar sujeitos criticos capazes de questionar a
validade de uma argumentacdo, a legitimidade de um fato ou a aparente
inquestionabilidade do que é dado. E sua tarefa por exceléncia promover um pensar
agudo que possibilite desmistificar a ilusdo de que certos saberes e préaticas sdo
“naturais”, mostrando as condigdes que fazem que se apresentem de tal maneira.

Construindo a base filosofica em sala de aula, o estudante podera ser mais atuante na
sociedade, tendo uma participacdo ativa politica, sabendo que a Filosofia ndo é apenas
interpretar a realidade, sendo confirmado nos comentarios de Luckesi (1994, p. 27) “A
filosofia ndo é apenas um instrumento para a compreensdo do mundo e interpretacdo dos seus
fendmenos. E também um instrumento de ac&o a arma politica e, como tal, tem sido utilizada,

em todos 0s tempos, consciente e inconscientemente”

Mais uma vez, ressalto que o filosofar ajuda a entender o conhecimento na sua
totalidade, pois € trabalhado na dimensao radical, rigoroso e de conjunto. No aspecto radical é
possivel ir de maneira profunda nos problemas. Enquanto rigorosa, faz uma anélise detalhada,
unindo o conhecimento empirico com o conhecimento cientifico a fim de chegar a uma
conclusdo. E de conjunto, tendo em vista que a realidade ndo é analisada de forma isolada e
sim nos seus aspectos sociais, historico, politico e econémico. Saviani, enfatiza essas

dimensdes filosoficas:

O conhecimento filosofico tem a totalidade na sua mira e toma os problemas do real
em suas diversas articulagBes interdependentes, numa visdo «radical, rigorosa e de
conjunto», permeada pela criticidade ontoldgica (ser), axioldgica (valer) e
epistemoldgica (conhecer), triplice dimenséao de sua razdo de ser. (1998, p.34).



82

Em relacdo a poesia permite-nos habitar em sentido literal, construindo o nosso ser,
em outras palavras, é casa da morada do homem como bem relata Heidegger (2012, p. 167) “é
a poesia que permite ao habitar ser um habitar. Poesia é deixar-habitar, em sentido préprio.
Mas como encontramos habitagdo? Mediante um construir. Entendida como deixar-habitar,
poesia é um construir”’. Na poesia o0 homem desenvolve seus talentos numa a¢do permanente,
isto é, “a poesia como poiesis, isto &, criacdo originaria, acdo continua, circular e
desencadeadora de realidade” (HEIDEGGER, 2012, p. 167).

Nessa construcdo poética, a poesia por meio de seu ritmo, entra no ser do homem
numa harmonia fazendo-o pensar 0 mundo que o cerca. Para abordar esta questdo, Paz (2012,
p. 119) lembra: “O homem ¢ a sua imagem: ele mesmo e aquele outro. Através da frase que ¢
ritmo, que é imagem, o homem — esse perpétuo chegar a ser — é. A poesia ¢ entrar no ser”. E
ainda enfatiza: “O poema nao ¢ uma forma literaria, mas o ponto de encontro entre a poesia e
o homem” (PAZ, 2012, p. 22).

A poesia ndo e exclusiva da literatura, é atemporal, nasce e adormece nas reflexdes do
homem, independentemente da idade sempre esta a ecoar uma voz convertida em
manifestacdes de sentimentos, palavras, cores, imagens e sons. Diante dessa analise, Paz
(2001, p. 144) ainda expde: “A poesia € a memoria feita imagem e esta convertida em voz. A
outra voz ndo é a voz do além-timulo: é a do homem que esta dormindo no fundo de cada
homem. Tem mil anos e tem nossa idade e ainda n&o nasce. E nossa av, nosso irmao e nosso
bisneto”.

Assim sendo, numa simbiose Filosofia e poesia, fazem das palavras, reflexdes numa
relacdo de harmonia. Bachelard (1985, p. 184) nos convida a sentir a poesia: “O instante
poético €, pois, necessariamente complexo: emociona, prova — convida, consola, é espantoso e

familiar. O instante poético ¢ essencialmente uma relagdo harmonica entre dois contrérios”

O roteiro para elaboracdo do produto seguird as seguintes etapas: pré-producéo,

producdo e pés-producao.

1 Pré-producéo

Nessa etapa havera o planejamento do projeto do produto do mestrado a ser realizado,
tendo como suporte a ajuda do orientador da dissertacdo do mestrado.

No carater pratico haverda a producdo de um livro paradidatico com tematicas que
envolvem a filosofia por meio das poesias. O livro cuja temética serd “Filosofia em poemas:

saberes que estimulam o pensar”, apresentara um aspecto intercultural com grafismos e
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desenhos mostrando uma discussdo entre o ensino de Filosofia e interculturalidade na Escola
Estadual Almirante Tamandaré em Tabatinga/AM.

Pretende-se fazer 04 intervencBes pedagdgicas na escola indigena a ser investigada,
tratando de reflexdes, discussdes, orientacdo, producdo e mostra do produto do projeto de
intervencdo. O objetivo serd de organizar um livro que servird para ajudar ainda mais a
educacéo filosofica e interculturalidade na terra indigena do Umariacu. A escola escolhida foi
a Almirante Tamandaré, tendo em vista ser a Unica na comunidade indigena com o ensino de
Filosofia e Interfaces Culturais no 1°, 2° e 3° ano do ensino médio com nove turmas no turno
matutino e nove no noturno. Esta unidade escolar é bilingue, dando acesso a conhecimento da
Lingua Portuguesa e Lingua Materna (Indigena), sendo cada uma delas independentes. A
visdo da escola é a emancipacdo da educagdo como principio educativo e a formacdo de um
sujeito da emancipacdo como objetivo.

A escola indigena tem como objetivo a conquista da autonomia socioeconémica —
cultural de cada povo, contextualizada na recuperacdo de sua memoria historica, na

reafirmacdo de sua identidade étnica no estudo e valorizacdo da prépria lingua e da
prépria ciéncia [...] (MEC, 1993, p. 12).

Os colaboradores que irei precisar serdo o orientador da dissertacdo do mestrado,
gestor, professores e alunos de filosofia da escola estadual Almirante Tamandaré.

Os agentes envolvidos na producdo do livro, deverdo participar assiduamente das
etapas em que forem convocados para entenderem bem o processo de como a obra podera
servir a escola indigena.

A primeira necessidade do projeto € deixar um material paradidatico que instigue o
leitor a conhecer o universo filosofico.

Como atividades que deverdo ser feitas antes da execucdo do projeto serdo de
orientacdo do professor da disciplina Atividades de Pesquisa do Mestrado Profissional em
Filosofia — PROF-FILO-UFAM.

Com a producao do livro “Filosofia em poemas: saberes que estimulam o pensar”,
ajudard ndo somente a disciplina de Filosofia, mas também outras areas do saber, pois tem
como foco abordar tematicas que envolvem o dia a dia do filosofar indigena numa perspectiva
intercultural: cultura, arte, grafismo, meio ambiente, direitos indigenas, mitologia, entre outras
tematicas que forem sendo pesquisadas. E um material de leitura e escrita, onde o idealizador
do projeto se responsabiliza por todos 0s gastos com 0s materiais impressos e

encaminhamento a editora para finalizar a etapa de producéo do livro.
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Sobre os materiais que ja foram escritos de modo semelhante a essa tematica, faremos
consulta e a escolha serd por aqueles que nos ajudam a inspirar a produzir poesias alinhada a
temética Filosofia e interculturalidade. Pode-se citar como livros “Aprenda a fazer Versos:
com dicionarios de rimas; Inteculturalidade no pensamento de Raul Fornet-Betancourt; Os
indigenas e seus direitos trabalhistas; Teoria da cultura de Darcy Ribeiro e a Filosofia
Intercultural”. A relagdo com os sujeitos que se envolveram com esta pesquisa, serd de
trabalhar o contexto filosofico que faz parte do seu dia a dia.

Para pré-producdo das midias visuais estaticas utilizarei desenhos, onde serdo feitos
convites aos voluntarios indigenas a se engajar no projeto, assinando os termos de autorizagdo
para participacdo no livro de forma voluntéria como desenhistas. O imagético mostrara a
realidade do dia a dia na filosofia intercultural e ajudard bastante a trabalhar os textos
filosoficos de modo contextualizado. Os desenhos, acompanhardo os grafismos que marca a
identidade indigena Ticuna. A equipe do projeto, juntamente com os(as) voluntarios(as)

produzirdo os materiais que formardo desta maneira a obra filoséfica.

2 Producéo

Nesta etapa serd organizado o livro “Filosofia em poemas: saberes que estimulam o
pensar” que foi planejado na pré-producao.

De posse de todos os poemas filosoficos interculturais e dos desenhos produzidos
pelos pelo idealizador do projeto e voluntarios, havera a montagem do livro onde sera
encaminhado a uma editora que proporcione um preco acessivel para impressdo e
distribuicéo.

O recurso do projeto do livro saird da bolsa do mestrando aprovado pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

A previsdo € que se tenha no minimo 30 (trinta) poemas para impresséo do livro com
0s respectivos desenhos contextualizando a realidade da Filosofia intercultural.

As expectativas para a execucdo de tais atividades sdo positivas tendo em vista a

experiéncia do pesquisador na producao de livro e projetos de pesquisa.

3 Pés-producao
Ao finalizar o livro “Filosofia em poemas: saberes que estimulam o pensar”, comegara
uma nova etapa que serd de avaliar os resultados, assim como possibilidades da continuacdo

com outros desdobramentos.
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Os resultados serdo avaliados por meio de rodas de conversas e questionarios
qualitativos para que os participantes da producdo do livro possam colocar suas impressdes a
respeito dos impactos do livro paradidatico da Filosofia na comunidade escolar.

Acredito que os colaboradores da pesquisa ficaram satisfeitos com esta obra
paradidatica filosofica pois esta colaborando ainda mais no ensino aprendizagem de Filosofia
e suas interfaces culturais.

Com relagdo a escola sera de grande valia termos um livro em que os participantes sdo
da propria escola abordando suas experiéncias de aprendizagens filosoficas por meio de
poesias.

Portanto, outros agentes envolvidos na educacdo escolar filoséfica s6 terdo a ganhar
com uma obra disposta na biblioteca da escola, acessivel a todos para ajudar ainda mais a
refletir a acdo pedagogica do professor de Filosofia no que se refere a interculturalidade do
povo indigena Ticuna do Umariagu.



Obra: Filosofia Intercultural em poemas: saberes que estimulam o pensar.

Pseuddnimo do autor: Voo do saber - Cidade: Tabatinga/AM
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Sinopse da obra: A antologia “Filosofia Intercultural em poemas: saberes que
estimulam o pensar” foi pensada a partir dos conhecimentos construidos no curso de mestrado
de “Ensino de Filosofia” da Universidade Federal do Amazonas, assim como as experiéncias
adquiridas nas visitas técnicas na aldeia do Umariact 11. Neste ajuri de sabedoria poética dos
nossos ancestrais, vou trilhando esta ardua tarefa do ensino aprendizagem. De inicio, como
numa viagem vou levando vocé leitor a conhecer um pouco da filosofia e alguns filésofos que
em suas letras trazem a ideia de liberdade, reflexdo, critica até chegarmos a emancipacdo dos
saberes. Logo em seguida, trabalho a questéo da interculturalidade, conhecendo um pouco de
quem sdo os indigenas que lutam incansavelmente para defender a nossa floresta com suas
belas riquezas. Mostro também na escrita desta antologia, um pouco do espaco da triplice
fronteira, lugar exuberante e rico numa diversidade cultural. Diante disso, aparecem tematicas
ligadas ao cuidado com o0 nosso habitat, nos convidando para refletir o que estamos fazendo
para melhorar o espaco em que vivemos. Por fim, quero dedicar esta obra a minha amada mée
Alice Barboza da Silva e a toda minha familia que pela educacdo me conduziram chegar neste
porto seguro que € o conhecimento. SO a familia para saber 0 quanto passamos por momentos
dificeis e nos apoiar principalmente nas horas em que mais precisamos. Dedico também aos
professores da UFAM pelos inesqueciveis aprendizados e principalmente ao professor Dr.
José Alcimar de Oliveira, homem novo de coracdo com uma mente brilhante. Agradeco ainda,
a(os) gestor(as) Meirene, Jane, Jorge e Jaira, professores e alunos da Escola Estaduais: Duque
de Caxias, Marechal Rondon, Almirante Tamandaré e agora ao Centro de Educacdo de
Tempo Integral em Tabatinga/AM, de modo especial aos estudantes que estiveram comigo em
toda essa jornada nos projetos ousados de conhecermos outras realidades. A Coordenadoria
Regional em Tabatinga/AM, na pessoa da Juci pelo apoio amigo e profissional. Ndo posso
deixar de esquecer de um grande amigo e profissional indigena professor Batista Juvito que
sua voz ecoa nesta traducdo, homem simples e profissional. Vai também minha gratiddo ao
Prof Elias, grande articulador em firmar parcerias para que tudo vinhesse se tornar realidade.
Para finalizar deixo a frase a vocé leitor: “Verae amicitiae sempiternae sunt” Marcus Tullius

Cicero (106-43 a.C.)
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Lizandro: poeta voo do saber

Faco das letras minha alegria
Transformo versos em poesia
E assim vou caminhando na Filosofia

Buscando emancipacao e sabedoria.

Moro as margens do Solimdes
Terra que encanta os coragdes
Que fica entre duas nacgdes
Peru e Colombia nossas paixdes.

A culinaria deste lugar
Vale a pena degustar

E muito rica a encantar.

Vou caminhando pelo saber
Vivo a aprender

Conhecimentos a me transcender.
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A buscar pelo saber
Sou caminhante, em busca da sabedoria,
nédo aquela da aparéncia,
mas a que possui toda esséncia.

Talvez a encontre em uma poesia.

Sei que ndo e facil atingir o saber
pois exige disciplina e planejamento,
acompanhado de leitura e engajamento,

para que o conhecimento vire um lazer.

A filosofia trabalha com a critica e reflexao.
A poesia permitir a liberagdo do imaginério,

busquemos as duas para nossa libertacéo.

Pelo saber os grandes génios foram visionarios,
houve inventos e descobertas com perfeicéo.

Entdo faca do saber, algo extraordinario.
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Filosofar para além da sabedoria
Quer olhar além das aparéncias?
Busque ser amante do saber
N&o é uma tarefa facil aprender
Requer estudo e persisténcia.

A virtude do fil6sofo é o espanto
Ja dizia nos seus escritos Platao
Mas deve-se trabalhar a razéo

E fazer da sabedoria um encanto.

A filosofia te ajudar a pensar
Refletir a respeito da realidade

Voltar para si mesmo e questionar.

Nessa busca pela verdade
Ela te faz lapidar

Conduzindo-o a liberdade.
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Laboratério de Ensino de Filosofia

Entrar nas maravilhas do saber
Foi viajar nos mistérios da filosofia
O laboratdrio veio nesta magia

A despertar para o conhecer.

As docentes com determinacéo
Da pedagogia veio a Jocélia
e da Filosofia a Valcicléia

Que nos guiaram nessa ligdo.

Aqui fica 0 nosso agradecimento
Por todas as noites a nos ajudar

Contribuindo com bastante conhecimento.

Vamos continuar a estudar.
Levando vocés no pensamento.

E lembrem-se, vocés sdo nossas joias angular.



Teses filos6ficas de Trentin

Trentin nos chama para discussao
Para conhecer as teses do filosofar
J& na primeira, vem questionar

O uso da filosofia sem disting&o.

As teses mostram desde a legalidade
Inclusive avaliacdo e metodologia
Do debate do contetdo de Filosofia
Em busca das raizes da verdade.

Se em Filosofia ha o que aprender
Tem-se que organizar 0s argumentos

Exercitando o amor pelo saber.

Seja articulado com o pensamento
Faca da Filosofia, seu viver

E teras bases para o conhecimento.
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Mulheres na filosofia: marcas de sabedoria

A imagem das mulheres na filosofia
Acompanha uma mistica de amor
Ultrapassa tempo avassalador

Sao deusas e filésofas com maestria.

Elas apresentam tantas habilidades
Discutem questdes filoséficas e sociais
Fortes e inteligentes sdo atemporais
Nos instigam até a buscar liberdade.

Hanna Arendt nos incentiva ao direito
Simone de Beauvoir nos traz esperanca

Mostrando que o mundo n&o é perfeito.

Hodiernamente sdo grandes liderancgas
Lutam contra o preconceito,

E dao exemplo de perseveranca.
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Deleuze e Guattari e o conceito filosofico

O conceito é o centro da filosofia
Criados, inventados ou fabricados
Nos operacionaliza ao aprendizado

Séo feitos com maestria.

Toda criagéo é singular.
Provém de uma necessidade
A pensar os problemas e a realidade

Em analisar e superar.

Dedicam-se ao trabalho conceitual,
Deleuze e Guattari, mestres da criacao

Que néo pode ser superficial.

O conceito pode ser uma articulagéo
Ao mostrar que a filosofia é essencial

Em seu devir ou em outra conexao.
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Marx e o capitalismo

Se comprometer com a realidade
E um desafio do marxismo
Onde compreende e nega o capitalismo.

A pensar uma outra sociedade.

Marx na “mais valia”
Nos mostra a disparidade
Do salério pago ao valor de verdade
Para ndo d& ao burgués a regalia.

Na luta de classes ndo ha como negar
Burguesia e proletariado em agéo

E Marx nos esta a alertar

Cuidado com a exploracao
O pensamento pode coisificar

E deixar vocé na alienagéo.
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Clas indigena ticuna

Cada ticuna pertence a uma nacgao
Respeitando o seu irmao.
Antes estavam misturados

Mas Yo’i pensou pelo povo amado.

Para 0 povo néo cair na extingao
Preparou o caldo da jacarerana
Dando aos parentes que ama

A fim de manter a evolucéo.

Ao gosto que cada um sentia
Yo’1i mostrava o cla que pertencia

E isso acontecia numa alegria.

Do buriti, sauva, galinha, avai
Mutun, genipapo, onga, maguari

Urubu-rei, tucano, arara, olhem ai.



A festa da moca nova

Num ritual da mudanga de idade
A menina passara para a mocidade
De inicio fica isolada

Por sua familia amada.

E preparado o ritual
Para este momento especial
A festa sagrada vai comecar
Com cantos para o indigena dancar

Tem caiguma e pajauaru.
Instrumentos do chocalho ao tambor

E até o turi pintado de bure ao urucu.

Tudo isto é feito com amor
Lindo enfeites, mascaras e cocar

Para alegria deste lugar.
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Falas da terra

Na busca pela sobrevivéncia
Lutam pela visibilidade
Com educacdo de qualidade

NoOs somos resisténcia.

O povo indigena tem jeito de pensar
Lutam pelo direito de existir
Parem de destruir

Vamos cuidar desse lugar.

Alguns parentes sdo ameagados
Inclusive de extingéo

Isso muitas vezes ndo é contado.

E téo triste a invaséo e violago
Do povo sagrado e massacrado

\Vamos respeitar nosso irmao.
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A vida do Pan-amazonico

NO0ss0s rios sdo as estradas,
0 caboclo preserva esse lugar,
serve para o trabalho e passear.
A natureza é a péatria amada.

No dia a dia cacamos e pescamos,
além de estudar e fazer artesanato.
Ha familias que ainda tem artefatos,

passados para outras gera¢des que amo.

Na Floresta Amazonica esta 0 n0sso ser.
Enfrentamos os problemas na uniéo,

se derrubar a mata o povo ira sofrer

A biodiversidade nos leva a reflexéo
Se cada um fizer sua parte e entender

Teremos um mundo mais irmao.
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Vozes dos Povos da Floresta

O negro, o indigena ou ndo
Todos fazem seu clamor
De conservar a floresta com amor

Vamos dizer ndo, a destruigéo.

Habitantes tradicionais da Amazonia
Vozes que ecoam para nos defender
Contra o invasor cruel que nos faz sofrer

N&o podemos deixar o fogo virar insonia.

Os brados tiram os predadores desse lugar
Nossa arma é o conhecimento da defesa

Para ndo destruir, e sim preservar.

Néao levamos a exaustio da natureza.
Precisamos o Planeta salvar

E educar para ndo acabar essa riqueza.



Aniverséario indigena: tempo de comemorar

Das tribos guerreiras Kokamas
vem a linda Taty Tsamia,
festejar seu niver da alegria,

ao som do tambor que proclama.

Dos animais ao lindo Pieta,
filha do cacique, um grande defensor,
sempre trata a todos com amor,

o brilho de Tsamia voa como borboleta.

A aldeia comemora em uniao,
mais um niver na comunidade.

de repente o ajuri traz a refeicéo.

E feito o ritual da passagem da idade,
ouvem-se musicas e cangéo,

desejando a ela total felicidade.

102



A solidariedade entre 0s povos

Neste momento de pandemia vamos com reflexdo
Saudar a solidariedade entre os povos de todas as nagoes
Sem jamais deixar de ajudar de coracao

Aqueles que precisam também de nossas oragdes.

Vamos todos ajudar
Desde o indigena, negro ou branco melhorar
Independentemente de pandemia sempre colaborar
Para a vida no planeta celebrar.

Nossas acdes de paz e liberdade
S0 se concretiza em igualdade

No instante em que tivermos também alteridade.

Portanto, colabore com fervor
Para amenizar esse mundo avassalador

E assim, teremos a cultura de solidariedade e amor.
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Amazonas: rico em beleza cultural

O Amazonas e suas lindas florestas,
do artesanato a dancas populares,
das etnias com seus lindos cocares,

apresenta seus rituais em festas.

O Teatro Amazonas, és 0 cartdo postal.
O festival de Parintins, vem alegrar.
Esse povo que vive a expressar,

a cultura tdo rica e imaterial.

Na culinaria temos o peixe assado
uma das gostosuras desse povao

vale a pena provar e ficar encantado.

Temos o Carnaboi que traz emocéo,
lindos lugares e um povo animado,

Assim é 0 Amazonas, minha paixao.
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Fronteira intercultural: paixdo por este lugar

Quem quiser conhecer
a mais bela fronteira do Brasil
terra de encanto varonil

Aqui voceé vai ver

Os banzeiros do rio das cidades
O por-do-sol a impressionar
De lindos lagos nesse lugar

Com uma rica diversidade.

O Brasil na culinaria deliciosa
Do indigena o peixe assado
Do Peru, o ceviche impressionado

O sancocho das colombinas graciosas.

Temos o Festisol da interculturalidade
O Umariacl no aniversario da comunidade
Leticia com a Confraternidade

Santa Rosa no carnaval de qualidade.

Venhas festejar alegrias
Conhecer linda gente
Es um lugar diferente

Das festas a culinarias que contagia.
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A natureza na triplice fronteira

Téo bela ate na tela
Nos olhos de quem vé
Vale vir conhecer
Admirados com este lugar
Com gente alegre a encantar
Venhas para fronteira
De Tabatinga, Leticia e Peru
Até os indigenas do Umariagu
Numa rica mata brasileira
O rio Solimdes
Aproximando coragdes.
Tenhas certeza
Que esta natureza
E uma das riquezas
Do acai ao buriti
Do pirarucu ao tambaqui
Nas tardes ensolaradas
Ou nas noites com chuvadas
Eis o verde com tamanha perfeicéo
Com cheiro que nos causa admiracao
Numa rica mistura estrangeira

Es a natureza verdadeira.
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Meio ambiente: reflexdes sobre a vida

O clima no Planeta esta mais quente.
O que esta acontecendo com a gente?
O ser humano tem que refletir

Para ndo acabar com 0 nosso existir.

Sé&o lixos jogados no chéo
Rios e até oceanos com contaminacgao
O que sera da humanidade?

Se ndo pensarmos com alteridade?

Que tal o meio ambiente zelar?
Dando a floresta mais valor

O mundo limpo agradecera.

Pense no futuro promissor
Em uma geragdo com outro patamar.

Se ndo muita riqueza desaparecera.
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O clamor dos animais

O planeta passa por mudancas.
Temos animais que merecem atencéo,
Vamos cuidar para ndo ficar em extingédo

E ficarem s6 nas lembrancas.

Do lobo-guaré a onga-pintada,
peco ao homem cruel e predador
pare de matar os animais, tenha amor,

e valorize a patria amada.

Alguns animais nos déo até alegria,
sdo 0s de estimagao carinhosos.

Vivem nas casas e fazem euforia.

Seja mais um defensor virtuoso
Salve 0s animais dessa sangria

Tornando-se um ser afetuoso.
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Primavera em chamas

Chegou a mais linda estacéo,
pena que ela pede ajuda,
para juntos irmos para luta,

apagar o fogo numa agéo.

A midia mostra com tristeza,
sdo animais e plantas morrendo,
algumas pessoas socorrendo,

0 que sera de nds sem a natureza?

Né&o vamos desistir de divulgar,
esse ato numa so corrente,

e deixar a primavera respirar.

Vamos lutar de modo consciente,

fazer as flores da primavera refrescar,

ndo s6 meu lugar, mas em todo ambiente.
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Flores: perfumes da vida

O que seria da natureza sem as flores?
O perfume que elas transbordam
O colorido continuo que contagiam

Suas diversas formas e primores.

O dia traz lindas flores para vida
Seja a flor grande ou pequena
Transmitem uma paz amena

Deixam as pessoas extrovertidas.

A funcéo da flor é mediar unido
Recebé-la traz mais encantamento

O afeto chega logo ao coracao.

Elas sdo a magia do sentimento
Né&o serve sO para decoragédo

Transbordam de alegria o pensamento.



111

Agua: bem precioso

A 4gua que sacia nossa sede
Nos leva a pensar
Preserve para ndo acabar

Né&o gaste demais, ndo excede.

22 de margo € o seu dia
Dela o pescador tira 0 sustento
Por ela os barcos véo a contento
Desbravando noite e dia a geografia.

Nas suas curvas mostram as belezas
Suas cores claras, negras ou barrentas

Exaltam a sua maior riqueza.

Numa relacdo simbiotica nos alimenta
Sem a agua, 0 que seria da natureza?

Por isso ndo polua o que nos acalenta.



Paz: desafios da modernidade

N&o é facil falar de paz atualmente,
sdo tantos conflitos por poder,
mas vamos juntos tentar reverter,

e deixar a paz acontecer na gente.

No estado de calma ou tranquilidade,
facamos ecoar a paz em qualquer lugar,
pode ser com um gesto ou olhar,
nesta luta é importante a alteridade.

E preciso ter um dialogo em cada nac&o,
pensar no povo e ndo Ser adversario,

tendo uma cultura de compreensao.

Cada um de nds precisa ser solidario,
fazer de cada palavra uma acéo,

e juntos termos um outro cenario.
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Discriminagéo em busca de libertacéo

Em pleno século XXI, noticias da televiséo
Manifestacdes clamam por libertagédo
Para que o racismo seja banido

E o direito a ndo violéncia seja exercido.

"Nunca perca a fé na humanidade”
Ja dizia Gandhi com relagdo a igualdade.
Acredite, tudo isso vai passar

Uma nova sociedade surgiré.

Zumbi dos Palmares és a resisténcia
Mandela no apartheid é a independéncia

Luther King pacifista és uma resiliéncia.

Vamos juntos lutar pela justica social
Tratando as pessoas de maneira igual

E fazer um mundo sem preconceito racial.



Folclore: cultura inesgotavel de saber

S&o costumes ... de uma cultura e regiéo.

O folclore nasce assim para voceé viver,
a riqueza milenar do povo e aprender,

a importéncia de valorizar uma nagéo.

Como € tdo gostosa as festas populares.

E os personagens do folclore brasileiro?

O saci-pereré, a iara, 0 boto, pioneiros.
Eles est&o nos contos dos familiares.

Valorize esse patriménio imaterial,
rico na popularizagéo coletiva

e que fazemos na transmissdo oral.

O folclore esta nas sensacdes afetivas,
mexe com 0 nosso intelectual,

deixando sempre um ar de expectativa.
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Traducdo do produto da dissertagdo do mestrado: livro para a lingua indigena ticuna

Puracii arii naéru: Norii tigii naciimagii na nhuact i wiietadi i de’agiitchimafima’a: cu’agii i
nu’{i cua’gli’d i indl.

Nawiimatiiciiega na nagu nawiiegafica’: nhuicii na natchii @ icua’

fane: Ya Otawa/AM

Norii i’radtchi i puracii: Norii daugii ‘“Norii iigi naciimagii na nhudct i wietall i
de’agiitchimalima’a: cu’agii i nu’{i cuagii’li i inli.” Rii infiwa ninail rii nayanguutchi nawa i tafi
i ngu’gli i “Norii Ugii naclimagiiwa arli ngu’€&” Ya Nguepataii Natchi’ianectia’ do
Amazonadnewa ngemane, ngemaaci rii cuad’tchirutima’a i yaugiietanii’ima’a i cua’gii i marti
memareil arii daugiigu nawa iane ya Marewatchu II. Nhai cua’ arii waiyuriwa norii iniigiiwa i
ni’ 1raugu Qi 1 torii duli™igd, rii nagu ta tchil 1 ngueetaecuma Norii ugiiwa, nhama tchititiriifi rii
cuca’ tchaange na ugiitaewae’ti qui’ili na nii’i cucua’fica’ i irartiwa i Norii igii nactimagii ri
niimaticligii ya natimatiigiicii i inticimagli i norii ematiigiiwa rii naya nge’ i iniigii i ngearii
gutchadli, iniidtchi, utchigagli nhumata nawa tangugl cua’gli arli nguutchi.
Ngegumawena’atchi, puracii nagu i Naclimagiina nhuécii i puracii’li, nii’li icua’gii’li irariiwa
na taciigli yi’igii’li i maiyugii i taguma ipaeli na naca’ inuéii na inanapotii i torli nai’necii i
norii meil i ngemaifigiima’a. Rii tchanawe ta i wiietawa nahai daugiiwa i de’atchimatigiiwa,
natchiga irariiwa tama&’tchi i natchicagli i niigii’litawa ngemagii’i, natchica guiima nii’{
ngemii e nhumatchi ngematidtchii i guiiral’d i taclimagii ni’i ngemall rii gutirali’d
naciimagiiane. Ngemaétiiwa na’cli, nangogii nagu iya utchigaii i nawa yadai i tatchicagiiene,
rii yigiina taugii na nagu rii’inii€ica’ na tacii i’gli’li para na narii mefica’ i natchica i nawa
maéii. Norii gu na’cii, tchanawae na tchanaafi i nhad puracii tiina ya tchorii mama ya Alice
Barboza da Silva nhumatchi ya gudma ya tchautaniidgii cli ngema guetaectima’a rii tchotli nua
tanguéégii i nhai tiire dauriifidliwa rii ngema ni’1 i ngema cua’. Rii nagu ta tchayau a yima
guedriiligii ya UFAMarli na’ca i atguma taguma nii’{i riingumat cua’gii i iyauf rii na’ca’ ya
ngueééruli ya Dr. José Alcimar de Oliveira, yatii ya ngewacaarii mafinedcii rii wii’'i i
baibed&cii ni’i . Rii nii’li tcharii mo& , i gulim aguelétarufigii rii nguetanii’ligii ya
Nguepatafitchicagii: Duque de Caxias, Marechal Rondon e Almirante Tamandaré, ri
meétchidclima nii’ll i nguetanii’figi i tchiitawa ngemagii’i i guliguma nawa i nhad puracii
tatitchifi tama mudidci to i ngupetiinegii. Na tchaaguéélica’ niid tchanaii i de’atchimati cuca’
cuma pa ugiitactanii’li: i nhad “Verae amicitiae sempiternae sunt” Marcus Tullius Cicero
(106-43 a.C.) nuama pena.
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Lizandro: naiimatiicii i cua’ arii tchii’ii

Tchanali emetiiglirutiea i tchorii taaé
Tchaaiitchié€ i de’atchimafima’a tchawiietatl
Rii ngemaacii rii nagu tchiil i norii iigii i tacii

I’tchaadau tchanawe’eiacii 1 cua’.

Natchipeniiwa tchamati i Tchurimat
Naane i matineii yauarii poraati
I nactidgiiwa ngemat

Peru nhumatchi Colombia torii auatchigii.

Ngema onaarti ii 1 nhad natchicarii
Rii name&tchi na nii’{i iwenetat i norii tchi’
Rii alirima n ngematia ni’T na nanayautl i pora.
Rii nagu itchili ngema cua’
Tchamafi naca’ na nii’{i tchacu’aiica’

Cua’gii na ye’erawa tchangematica’ a.
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Ngema dau naca’ i cua’

Tchama rii 1’Getchamare’ tchi’i, na anca’ tchaadauca’ i cua’,
tama cii ngema litchiciddmare,
notiiri ngema guiima i inii i nagu iyaudl ni’i.

Ngiirtiatchi ta nii’li cuyangau i de’atchimatigii arii puraciiwa.

Rii nii’{i tchacua’ ni’1 na tama natautchali na anawa ingu’li i cua’
Rii naca’ inaca na nagu i’1li i puracti wegu nu’i,
Natimiicii’ii i ugiitaewa nhumatchi tiigii tiufi na aicuma nii’@i tucua’d,

Na ngemadcii i cua’ na ngutchati a ngu’utchitica’.

Ngema guil arii Tigii rii nama’a napuracii i utchigagii nhumatchi iniigii.
Ngema de’atchimafima’a i puracii’i nayangu utchiéé i tacii nagu riinii’d,

rii naca’ tayadaugii 1tare na nawa i’nguiica’.

I cua’acii tagii arii intigii’Qi rii nagu anrii’iniié i tama nii’{ idau,
nangema na nayanguutchiéii nhumatchi na nama’a narti i’{i i megiima’a.

Ngegumarii’{i rii nali nawa i cua’, tacii ngeguma’atchitama a ngu’utchiti.
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Norii iigiiwa nicudagéil naétiiwa i cua’

Ni’li cudaweniitchat i daiwaemare?
Naca’ nadau na nii’ti cungetchatli’{i cua’
Rii tama wii’i puracii i tautchauta ni’1 na nii’i icua’fica’

Na nawae na ingu’ii rii nagu yadu.

Norii me ya yima naitimatiicii i norii tigii rii meé&tchiti ni’1
Rii marii nii’{i niu i norii timatligiiwa ya Platdo
Notiirii nama’a tapuraciie i aicuma

Nhumatchi naii’li i cua’wa i wii’i mef.

Ngema norii {igii rii cufl narlingli&€ na nagu ri rii’inii’
Cua’atchi i’iili i ngetchli nawa i aicuma

Cuguca’tama quiataguii rii ca cuiii.

Nhai dau cuiili nawa i aicuma
Tiima rii cuma’a tanaii na naiinatii’ti

Nayangefica’ ingema guiima i mefi.
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Natchica i nguéétae i ngema nortii iigii

Na nagu yaticuil ingema cua’arii me
Rii nagu riitidneli i ngema tacii i tama ni’i icua’li i ngema norti

o9 A~

Rii nayati€¢ na nii’{i icua’lica’.

Yiema ngué&€ruligii i med nuacii
Ngueétaeciima’acii ya Jocéliawa ninali
nhumatchi ya Valcicléia arli ta ni’1 1 norii tigii

rii toll nilipe’e 1 nhad puracuwa.

Rii nua ngema 1 torii moé&tae
I guili i tchiitaligiigu na toii periingiié&t

Rii ngii€€ pitigli'Qi i tatitchill i cua’ma’a.

Ngia tayadaéé na ingued.
Rii pefl tigagii nawa i intigii.

Niina picua’atchigii, pemagii rii torli natchagii i amaguii peigii.



121

Trentin arii puracii Norii tigii i iimatiigii’{i

Trentin rii tlina nau na nagu ide’agi’
Na nii’{i icua’ica’ i puracii na naii’tica i Norii tigiica’
Marii norti iigiiwa , rli inaca

Ngema nhudcii na nama’a ipuracii’i i norii tigii i tama toicarafiacii.

Ngema puracii i imatiigii’{i rii nanawe i mugtaci
Ngemaétiiwa na’cti puracii arii i rii nhuécii i na mactima na nama’a i puaracti’li
Natchiga na ide’ati i naline ingema Nori tigl

Nhumatchi naca’ yadaugii’i i natchuma’a aicuma.

I ngema Norii ligli riiwa nangema i taci nii’l icua’tchaii’ii
Rii na nawae na med nanuili na ngucii iyapueéi

Rii tanaii i ngetchatiacii i ngema puracii naca’ i cua’.

Rii nii€ ngeguma nagu nalicugu ingema intima’a
Rii nawa naii i norii ugiiwa, na nagu cuma’tica’

Rii ta culi nangema i nawa nedafll icua’ca’ ii’i.
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Ngeidtagii ta nagu tide’agii norii ugii i tacii: cua’rufi i cua’arii
Ngema ngeatagiitchiciina’a nawa norii ugii i tacii
Rii tlimagii nadtchili mati G’iineli ingetchatica’
Naiipetii i nguneligii na natatitchid

Tupanagii ti’igli rii norii ugi i tacii arii i norii mesma’a i ngueé€tae.

Tiimagii tanawegii guiirali’i naciimagii puracii
Nagu tida’gii 1 natchigagii norii ugii i taciigli nhumatchi natiicumiigii
Taporaeitchi rii ticua’agii’iitchi i ngunegiiati

Ngumata metliwa tama’a nangu na na’ yadaugii'd.

Hanna Arendt rii tama’a nii’i tiu na tii’@i nangematica’
Simone de Beauvoir taca’ ngmema nitayange i tape’e

Tanawe i naane na tama nawegudl.

Hodiernamente rii tatima i a€gaciigii ti’igl
Naca’ tanué i tchiegii’ii i tatchigagii,

Rii tana’agii i cua’atchiruii na nawa i’ifica’.



Deleuze e Guattari e nii’{l niu utchiga Norii iigii i taciitchigagii

Ngema natchiga i norii iigii i tacli rii norii aiepe ni’1
Nayai’itchi€, nayati’titchi€ uriie’na inati’Gigii
rii tama’d nananguii€é i tacli marii icua’@

rii inaii’{i i nguétarerii’{i arii cua’giima’a.

Guilima i tacii yae€ii rii wii’itchiretama ni’1i.
Eriti wii’i ngematica’ ni’1 inatili
Na nagu nagu rii’inii’ica ngema gutchagii rii nhumatchi gutchagii ngema aicuma

Na nangugii’lica’ rii napoé&&iica’.

Rii nidagii 1 puracii 1natchigaca’,
Deleuze rii Guattari, ngueé€ruil naiigiicii ni’1

Cii rii tauctiriiwa ye’erawa 1’1l ta ni’i.

Ngema natchiga rii name ni’T niigliwa yadagii’i
Na nawefica’ i ngema Norii ligii i tacii na atirima named ni’1

Na nhuicii ngema nenaiiii urii towa yacunati.
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Marx nhumatchi urii’ena med nananu i dufi’{igii
Rii tchi ngeguma nama’a nauegligu i aicuma
Rii wii’i i ni’1 ya marxismo arii
Ngeta nagu iyadiiwa nhumatchi tama nhatiwa i mea nanud i dui’igi

Na nagu rii’inti’{i i wii’i togii i duti’ligiitucumii.

Marx rii “wena arii nanangugii”
Tii’{ nanawe i tama niigiima’a wii’igutl
Norii natanii rii nadtanii norii porama’a 1iaicuma

Na tama iyalica’ i itanii’{itchi naca’ i norii ngemad.

atucumiidcii arii nuwa rii natautama na tama nhagii’ti
Itanii’{itchi rii ngema dufifigii ngearii ngematigiiali ni’1 inaligii’t

Rii Marx tii’i inanangemaéé na i'0aégii’ica’

0148 yigiigu idauctiraimareti
Ngema inii rli nayaiitchié€ i natchigagii

Rii ngema’acii i cuma rii tatitama yea cutamareta.



Naciid’gii i maiyugii i Ticuna

Wii’itchigii i Ticuna rii wii’i i nacli’awatchigii nat’
Na’eneli nangetchat.
Norti ga norti ligiigu rii nuicagiimare

Notiirii gaYo’i rii nagu narli’inii erii norti diiti’tigii’{i nangetchad.

Ngeguma taguma agutica’
Rii nanaii ga yema ngiritii’ti
Tiina nana’a ga nataniiagii ga tii’li nangetchaiié

Ngemadcii rii taguma nayagu na wipe’ewa nai’{itanii (.

Yema na wii’ietchigii’li named rii nii’Q ticua’atchi
Yo’i rii nanawe tiimacii’atchigu inawa taii’t

Rii ngeguma rii inayadau 1 wii’i tadé.

Yima temawa, toliwa, otawa, aruwa
Ngu’niiwa, ewa, aiwa, cowawa

Tyii ya nge’ewa, paiyuwa, ngoiiwa, duca’ nii’{i pidau i ngema.
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Yii'ie
Ngema yii’liwa ya nai taunecii ingucutchili
Yiema bue na pawa tat
Norii igligu rii tii’icatama tariiwatati

Naca’ na tii’{i tangetchali’li ya tlimatanii’{i.

Rii norii me’&8 1 yii’lie
Nhaa nguneti i me’é&tchitica’
Ngema peta i utii’{i rii tanatigii

Ngema utiiegiima’a maiyuariima’a naya yii’eica’

Nangema i tchali nhumatchi payawaru.
Paetagiiruil 1 arutchacure’e ya tutuma’a

Nhumatchi ta i turi buretchiciina’ama’a tchauti Utama’a.

Gull i ngema rii ngetchafima’a ni’T naii’d
Imeciictirai’li i nga’aétaegiirudl, tolitchametiigii nhumatchi ngo’lipeatii

Norti tadéruil i nhad natchica.
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Na’ane arii de’a

Maiica’ arii dau

Naca’ toli nangematicata

Nguéétae i med ingel

Tomagii ni’7 ititi’itama.

Ngema duti’igii i maiyugii nii’{i nangema i nactima na narti’ini€t
Naca’ tanu€ i ngematica’ ngemati
Ipitchadtchie na piyaguééii

Ngia niina taduagii i nhaa natchica.

Tiimag ya totanii’{i rii tidtinegii
Ngematiiriimacii a gu’é€itchi’i

Ngema rii muépliciina tama ni’ugii.

Rii ngetchail ni’1 i ngema cudcii tchocu nhumatchi daucuart
Ngema duii’ligii I’tineli nayue tchiedci

Ngia taeneli tangetchafi.
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Pan-amazOnico arii mafl
Tordii tatiigli namagii ni’i,
Ngema maiyu i taguciia rii niina nadau i nhema natchica,
rii puractiwa nu’i name nhumatchi tianewa.

Ngema naéne arii ngematigii rii ngetchaii i gu arti tgi

Ngema nguneil rii ngunetigu rii tawiicaegii nhumatchi tatchoni€gii,
Naétiiwa ni’1 tanguell rii mugiimiiane itatigii'Q.
Ta yiema ya tiigiitanii’{i i tii’li nangemaé tactigii arii i,

Togii i timatanii’iwa naii€’€€ i ngema nii’li tangetchali’d.

Nainecii Amazodnica arliwa ni’ i nangemat i torii na tacii ti’gii’d.
Rii tayange 1 gutchagii 1 atiimiiwa,

Tchi ayegiigu i nainecti i duii’figii rii tanioaggi

Ngema guiirali’{i i tactigii rii intidtchi tii’{i naiiéé
Tchi wii’ietchigii tlima arii tatigu nhumatchi nii’{i tacua’gu

Rii nangema i naane i taenedcii tchi’i’1d.
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Naineciidgii i duil’{igii arii naga
Ngema wawe, ngema maiyu uriie’na tama
Guiima rii nanaiigii 1 norll cucutanii
Na niina idau i nainecii i ngetchatima’a

Ngia tama nhatartigiigii, i ngema guég.

Amazoniagu atchititi’lica’ ni’1
Nagagii niigli iyatigii’i na tii’{i inapotitica’
Naca’ i ngema cudcii tchocut i tchietli i 6a€ tiina amareti

Rii tauciiriiwa tayange na yima ii’{i na tama tii’@i nape’&i.

Ngema i nuéli rii ta inanawot norii guéggiirutl
To’negii rii cua’ arii poti ta ni’1

Na tama nayaguééflica’, rii ngu na nii’na idaugii’i.

Tauma tayangegiimare i naane arii ngematigii.
Tanawaegii nanamaéii i naanepii’i

nhumatchi i nguéétaeii na tama yangutica’i nhad ngematigii.
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Mafyugii arii taunecii ningucutchi: ngunefl nagii naiitchigafl

Ngema poratucumii’ii i duli’ligii riit Kokamagiitucumiiwa nangema
Rii yiema ti’T ya me&tchie Taty Tsamia,
Na ipetaeli nawa i ngema taag,

Yima tutugawa rii nagu niu.

Na€igii ya meciiraticii ya Pieta arii ,
A&gaciiacii, wii’1 tatitchicii ya pofirufl,
gutiguma rii guailima ngettchaliacii nayau,

ngema tiima arii naigiicti’li ya Tsamia rii natchii’ii i duririi’d.

Yima Tane rii nanaiitchiga wii’iwa,
Wena arili ngema taa€ rii nanaiigli ya janewa.

Ngiiriidtchimare 1 ngema waiyuri rii ngema ninange 1 ona.

Rii inaii 1 yii’liwa i taunecii arii ngupetii ,
Rii nii’{i tainii€ i paetagii nhumatchi utiiegii,

Tiina tanau’utchi gulima itaag .
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Ngema ngiié8 niigiitaniiwa i duil*ligii
Nhai dawe’ema rii nguneliguwa ngid ti’1 iniiglima’a
Mog taiigli nhumachi tacti tii’ti ngutdi i dudi’igiitaniiwa i guii i natchi’Tanectia’
Biata cili nhugu inangeli na ngii€€ i tigii’i i malinema’a

Yiemagii cii nawaegiieta i torii yumii€gii.

Ngid gudma ngiiée taiigii
Nawa i maiyugii, wawegii uriie’na tchogii’Qi nariimefica’
Tama dawe’emagurica gutiguma ngiié€ taiigii

Ngeguma naanepii’ii arii mafi inanatitchigatica’.

Torii puraciigii i ngetchati arti nhumatchi memaretd arii
Nayati’iitchi ngeguma ngeguma 1 wi’iguguricatama

Rii ngegumatama na tii’Qi nangmadi ta i na togli 1’igiitchfi’{.

Ngegumarii’{inacii, 0atchiama’a naii
Nayairaatchieii i nhad naane i taiitchiti

Rii ngema’acii, rii ta nagema ngema taciima i ngii€€ nhumatchi ngetchad.



Amazonas: ngemaiigii nii’l ngemafl i naciimagiiwa

Ngema Amazonas nhumatchi norii mectirai’{i i nainectigi,
muglimidnewa rii yii’iitanti figlitucumiiwa,
ngeta inama&liwa i dufi’{ligii i norii megii’iitchine ya ngoiiciirama’a,

nanawegii noril yii’iegii i petagiiwa.

Yima Teatro Amazonas, rii wii’i natchica ni’i.
Ngema Parintins arii petawa , rii tii’li natadég.
Nhaa dufifigii rii nagu namaé i na nanawed i tacii,

Ngema naciima rii alirima nangematia’ nhumatchi rii tauma tacii nii’i natau.

Ngema tiwemiiwa rii nangema i tchoni nati
Wii’i i tchi’itchili i ngema duii’tiglitucumii arii

Me’é&tchiil na nii’li i’ rii woema ngema riiad.

Nangema i Wocaarii Petaitadé af,
Me’&tchiil i natchicagii nhumatchi wii’itucumii i dufi’ligii tadégi’d ,

Nhaii ni’i i Amazonas, tchorl a0atchi.
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Uyeane Norii iigii naciimagiiwa: ngetachafl naca’ i nhad natchica

Te’e nii’{i cua’tchaiié
i alirima me’etchitl i Taguciid’ arii liyeane
naane i utii’li rii pora ni’i ngemati

clima ru ta nua ni’{i cudau

tatli arii yudpegl ya Tanegi aru
yima i’acii arii ticu rii i’ nangetcha(iéé
Megiine ya nata’agli inhaa natchicawa

Nma’a i wii’i ngematfigii arii mutitchima’a ya gutiraligii’.

Ngema Taguciia’ i onarii iiwa rii natchiciirafina
Ngema maiyuwa i tchoni arii naii
Ngema Peruwa, tchonimatchi arii nga’@i rii tchi’itchiama

Ngema tchorune Colombianeciid’ rii natchi’itchiama.

Nangema i Petagii i guiirali’i nactima wegii’t
Yima Marewatchuwa norii Tane arii taunecii arii ngucutchigu
Dititchiawa norii petatchiga arii nguwa nangugu

Santa Rosa norii yii’lietaniicti’li i metchigaiitchid.

~aA e

N@’{i cuya cua’li i megii’fi i duli’ligii
Ngema rii a tomarali’li i natchica ni’i

Ngema petagliwa i ona arii tigliwa rii ti’{i niyauciiradi.

133



134

Naane i natchica tamae’pii niigii*litawa i ngemafiwa
Na me’&tchiama nhumata tchautatchiniiwa
Naétiiwa ya te’e nii’li daue
Nayoni€ na nii’{i yacua’li
Tiattchiciirali naca’ i nhad natchica
Nama’a i duli’ligli i itad€gii attchitlimii’lciirall
Nawa 1 nhaa iiyeane
Ota arii, Dititchia nhumatchi Peru art
Nhumata 1 maiyugii marewatchucitia’ arii
Wii’i nainecii i ngematial taguciia’ arti
Ngema tatii 1 Tchurimaii
Nanangaicamagiiéé ya matlinegii.
Quia’icumai ta
Cu i nhad naane arii ngematigii
Rii wii’i i ngemafigii ni’1
Wiarawa nhumata temawa
De’tchiwa nhumata tomacatchiwa
Ngema yaunecligii i nguetiigii’
Urii’ena ngema tchiitafigii 1 puciigiima’a
Ngema i yau i norii tama’a 1’1l
Ngema norii yi’anema’a taca’ nangutchafiéé
Ngema wii’i guiiraii’{i i ngematigiima’a a&i ni’1

Rii ngema naane arii ngemaii i aicuma 1i’10.
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Nachica : cua’dtchigii naca’ i mafigii

Ngema naanepii’li arli naciima rii alirima nanai ni’7.
Tacii i’ inangupetii i yiema?
Ngema i Magii rii mame ni’T nagu narii’iniiéli

Na tama aguiica’ 1 torii ngema.

Ngema gutchiregii i nhatiigu i’wottaniimaret
Tatligli rii nhumata 1 tatii aii rii nitchiegii
Ngeta ta mecii i’maé&ii?

u u U u ri’iniegu 1 a7
Rii ngegumata tatitama nagu rii’iniegu 1 porama’a?

Ngegumatchi mea niina idaugiigu?
Niina nadgu 1 pora nainecii

Ngema naane rii ta mo€ naa.

u ri’ini i wa nitill erti mei I
Nagu rii’inil i tape’ewa niliu erii mei ta ngema ninange
Ngema ngewacaligii’li ngema niiii rii tota i nape’e ningegii.

Tchina rii ngema naane arii ngemaiigii rii ta nariitaue.



Ngema na€igii arii aigii’Ql
Ngema naanepii’ii gulirati’liwa natipetii.
Nangemagii i na&igii i naca’ rii’iniicutchitanti’d,
Nhia niina tadaugli na tama a gu’utchitica’

Tii tama cua’atchiwa nangemagiimaretica’.

Airu ya dautchitaciid’ ya ai-amatiicii,
itchaca niina i yatii tchieti rii feneétchatl
iyatcha’atchili na tii’i nadaili yiema na&igii, tii’{i nangetachati,

rii wipe’ewa nanangewai i natchica nawa imag&ii.

niimati i naéigii nhuamata taaé tiina naa,
ngemagii ni’1 i tama’a amiici’i ngetchaliwaegii’.

Napeatiitatii’iwa maéti rii nanaiigii taca’ i tadécii’ui.

Vena arii wii’i potirull i’ yatiiact
Namaé@ daa nagili marii baciiwa

Na wii’i ngetchatiwe’ell qui’ifica’ser.
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Naciimagii i ngunetigii na nhuicii yi’1{l rii iniaane

Nawa nanguarii nactimagii i nguneligii i me’&tchid,
atatchi ni’1 na wii’i ngii€éca’ itacatl,
na wii’igu nuwa naca’ i’flica’,

ad&litca’ a yima U 1 i’Taciine.

Ngema natchigagii rii nanawe rii ngetchatl ni’1,
na€igii ni’1 nhumatchi nanetiigii rii inayue,
tiima€ ya duatagii rii itanapoligii,

tactii tchi tii’Qi yi’Tli ngegumatchi nataugu i naane arii ngemati?

talitama nhid nhatariirii na ngerii nhagii’i nanangotchigaét,
ngema nactima wii’icana wii’itchimaticiitama,

~y~

rii tayangliacti’ti€’€ i naclimagii i ngunetigii.

Nhia tanué yigliaéli cua’acii,
Tii’{ tatighi ya putiiragii i nacimagii i ngunefigii na tangewacaligii’Q,

tama tchina tchautchicawarica , notiirii guli i natchicawa.
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Putiiragii: mafl arii yi’emagii

Taciitchime yi’1ii i naane arii ngematigii ngegumatchi ta taugu yiema putiiragii?
Ngema yi’ama tingegii’
Ngema tlimamatiigii i tii’Q iyauctirali’ti

Gudirali’{i i timaarii tagii nhumatchi Gagg.

Ngema nguneligii rii ngema tii’{i ninana ya mati arii putiiragii
Tiima ya Putiira ai uriie’na irae ti’igi
Rii nii’{ tiutchaii i ngetchali memaret

Ya du’tagii rii ti’i tamagiilitchi.

Ngema putiiraarii puracii rii wii’iwa tii’Qi ta nafitchifi ni’1
Na tii’{i iyauu rii ye’eradcii tiimagii a aii ca’ ni’1

Na tii’li quiyaudtchifi wii’icanatama matinewa nangu.

Tiimagii ti’igii i torii tad€ma’awa tapuracii’i
Rii tama ni’T i nga’déwarica ta meti

Rii mama’a ti’i 1 taaéwa i inligii.



De’a: i tatanii’{itchill
Ngema de’a inatadéli i torli tawa
Rii tii’{i nawa na nagu iri’inii’ 0

Niina tadau na tama yagutica’

tall cuna aiyaiili"titchidi, tall cunangupetiie’titchid.

22 arli marcugu ni’1 1nori natchiga
Ngemawa ni’i ya powaecii nanayaufl i norii marutl
Tiimawa ni’1 ya wapurugi tadécii naiatchiii’i

Nama’a narii’itchigii’{i i tchiitafigu i ya nhuraii’{i i natchicagii.

Ngema norii podtchigliwa rii nanawe 1 norii megi
Ngema norii namatiigii i ngo’gii’li, i wamatii’i uriie’na atdatchitchiti’t

Rii ye’erawa nall i nori taiitchili ngematigii.

Rii ngeta marii tacti ingematiwa rii ti’i natiwemii
Natauguma i de’a, tacii yi’1ii nii’{i i naane arii ngematigii?

Ngemaca’ tali cuna atatchifl i ngema tii’i i’metantié&ii.
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Taciigii nawa i ngemafl: na nhuécii iya @ifl i nguneigii
Tama natautcha i nagu iade’ati i nhumaiitchi,
Inangematitchi’iwa i Tatchia&gii naca’ tchi nanangemii i pora,
notlirli ngid wii’igu rii nii’Q tatigii na inali’titchi’ica’,

rii tayangae na tawa nangupetii’ica’ i ngema ngetchat.

Na 1’tchianetaniimareica’ urii’ena bema 1’iglimareica’,
tanaligii na aigli’li iligli’i nama’a i ngatchati i ngeirii’imare i natchicawa ,
riie’na wii’i Tacii’ima’a urii’ena daweniima’a,

nhad nuwa rii name ni’1 na wipe’ewa itigli’Qi.

Rii name ni’T 1 wii’1de’a 1 wii’itchigii naciid’tucumiiwa,
nagu rii’inii’i nhumatchi na tama uwanii qui’iiica’,

nangematil i wii’i nactima nayadgii’iica’.

Wi’itchi i yiema rii name ni’f na yi’ica i’iglitchigii’t,
nali’li i wii’itchigii de’awa 1 wii’i puracii,

rii wii’igu tii’li nangematica’ i wii’i to i natchica.
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Yigii iutchigall naca’tchi i metaniimarei

Rii nawa 1 século XXIwa, natchigagii i teriwiyatiwa
Atucumiigii rii naca’ ni’aigii’i na i metaniimareica’
Na ngema’acli natlinegii i dutifigli arii potiriii na inapotiica’

Nhumathi i ngema ngematigii na tama anguiitchitica i daiwaegii.

"Tall cunatauéli na cuya 0l nagu i ngtiéégi”
Marii nii’li iniu ya Gandhi nawa i ngema na iwi’igumare;.
Yad, gulima ngema rli ta nangupetiimare

Wii’i i ngewacaii’i i duli’liglitucumii rii ta nangd’aigu.

Zumbi i Palmares arii rii ngema ni’i i iyatiamati
Mandela apartheidwa rii ngema mea i ngemati ni’1

Luther King pacifista és rii wii’i ngemati iya tiamatl naya norirafi’ica’ .

Ngid wii’igu naca’ tanu€ i mugiica’ i atucumiiacii ingemat
Tii’{ tayaugii ya dud’tagii i nactima wii’iguact

Rii naii’i i wii’i naane itama utchigawe’edctli i yigiitchigagu.
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Naciimagii arii cua’gii : nactimagii i taguma ya guarii tchurutchiiad i cua’ arii i’1il.

Rii naclimagii ni’1 ... nacii arii nhumatchi natchica’ arii ni’1.
Naciimagii arii cua’gii rii nabu nhadcii nawa cumati’ica’ i cuma,
ngema norii ngematigii mil ya taunecii niigiiwe i 1’itaniiciiwa na nii’i nacua’eca’ i duii’ligi,

Ngema norii me na wipe’ewa nangeti i wii’i naciia’.

Nguacii nanatchi’itchi ni’T ngema petagli atucumiiacii.
Nhumatchi ngema natchiga i’igii’i nactimagii arii cua’gli rii tagucud’gii ni’ig?
Yima saci-pereré, yiema iara, ngema omatcha, nii’iragii ni’igii.

Eles estdao nos contos dos familiares.

Ye’erawa nange nhad ingemail itaguma agu’i,
di€ruail i mutucumii’liwa

nhumatachi cu tanatligii nanawegii’ii i taama’a.

Naciimagii arii cua’gii rii nii’i nangema i norti mugii i ngetchatiacii,
nii’{i nadau i ngema torii cua’ nii’@i ngemat,

il inanange guiiguma wii’1 buanecii yatape’ewa ngemacii.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos fatos mencionados, o papel do professor perante a Filosofia e
interculturalidade, requer que seja dinamico, envolvendo o discente a buscar solucdes
aplausiveis para uma sociedade mais harmoniosa.

Como resultado dessa proposta “Filosofia e interculturalidade: um estudo sobre o
ensino da Filosofia na Escola Estadual Indigena Ticuna Almirante Tamandaré”, os desafios
foram enormes, uma vez que adentrar no espaco educacional indigena requer todo um
cuidado ético, técnico e 0 compromisso com a pesquisa no ambiente escolar, uma vez que 0s
indigenas cobram o retorno dos resultados do trabalho.

No primeiro capitulo, foi abordado o ensino de filosofia, educagdo escolar indigena e
interculturalidade com base na filosofia de Raul Fornet-Betancourt. Logo apés, no segundo
capitulo foram trabalhados o diagnéstico da escola onde foi retratada os objetivos, visdo e
textos que fazem parte do dia a dia escolar indigena. Foram mostrados ainda um breve
historico da aldeia indigena do Umaricu Il com mito e origem do povo ticuna. E no altimo
capitulo debrucei-me a mostrar a realidade da préatica do(a) professor(a) de filosofia na Escola
Eestadual Almirante Tamandaré, assim como 0 modo em que 0s estudantes participavam do
processo ensino-aprendizagem de filosofia e interface cultural.

Sendo assim, por que nao explorar riqueza filoséfica material e imaterial dos povos
indigenas ticuna? E de que modo o filosofar nos ajudaria a conhecer a interculturalidade da
etnia indigena ticuna? Foi movido por estas inquietacdes que foram explorados os livros,
artigos e outras publicacGes de Fornet-Betancourt para compreender o processo da filosofia
intercultural na escola estadual indigena Almirante Tamandaré.

Raul Fornet-Betancourt (1946) trouxe para essa reflexdo que a filosofia ndo pertence
somente a um povo, mas que é universal, e que principalmente a filosofia nos estimula a um
intercdmbio de visdes de mundo, experiéncias, vivéncias rumo a um pensar libertador. Tal
teoria de Fornet-Betancourt nos instiga para uma mudanca na filosofia, ao propor outros
modos de pensar a NS mesmos e outras culturas que foram negadas e silenciadas ao longo
tempo, dando voz a historia latina-americana no contexto do filosofar, onde numa
subjetividade trazemos para praxis filos6fica a ética, a alteridade e a dignidade do existir
intercultural entre os povos.

E salutar, que apesar das inimeras dificuldades, tais como equipamentos, laboratorios,
acervos de livros didaticos e paradidaticos, entre outros, os professores indigenas ticuna ndo
s6 da disciplina Filosofia e Interface Cultural, mas também das demais, ndo ficam

desanimados perante as problematicas. Pelo contrario, utilizam os préprios materiais da



145

natureza e outros que encontra na realidade que os cercam para dinamizar as aulas.

O diferencial desta pesquisa, foi fazer a comparagéo dos trabalhos realizados pelo
professor do turno matutino e noturno em todas as turmas, onde foi percebido que no turno
matutino h& um envolvimento maior das turmas nos trabalhos escolares de filosofia
intercultural. A noite, devido também muitos trabalharem durante o dia, 0 processo de ensino
aprendizagem do filosofar intercultural acompanha a realidade dos discentes, ndo havendo
muitos conteldos e mais explicacdes. Porém ambos os professores, buscam na filosofia
intercultural instigar os discentes para a préatica reflexiva, a critica e emancipadora dos
conhecimentos ali construidos em sala de aula.

Vivemos uma época de incertezas, onde a filosofia intercultural vem somar atitudes de
nos reaproximar de outras culturas e juntos podermos nos unir em prol de amenizar
problematicas que possam se apresentar mediante a olhar filosofico.

Partindo de sala de aula, esse estudo da filosofia e interculturalidade, teremos
estudantes mais ativos no dialogo intercultural, respeitando as diversas culturas, podendo
vivenciar outras praticas culturais, mantendo sua identidade, valores e costumes.

Portanto, este trabalho ndo teve a pretensdo de esgotar os conhecimentos aqui
construidos, nem tampouco trazer solugdes inquestionaveis, porém trouxe reflexdes para que
outros desdobramentos sejam construidos a luz do filosofar intercultural. Na continuidade dos
estudos, espera-se desenvolver no doutorado uma tese intitulada “O filosofar intercultural dos
indigenas da triplice fronteira: o desafio das praticas culturais na construgcdo de uma sociedade
multicultural”, tendo em vista que nessa regido entre Tabatinga (Brasil), Leticia (Coldombia) e
Santa Rosa (Peru), hd uma riquissima presenca de praticas culturais que ainda ndo foram

exploradas a luz da filosofia para estudos cientificos.
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153

Escola:

Docente:

Série: Turma: Turno:

Total de estudantes matriculados Ano: 2022
Total de estudantes em sala de aula Ano: 2022

Componente curricular:

Data: / [ 2022

1. Sala de aula: materiais didaticos utilizados, disposi¢do dos alunos(as), tempo.

2. Relacdo professor e aluno(a), nas discussoes filosoficas e intercultural.

3. Plano de curso/quinzenal/de aula, observando conteddo pertinentes a Filosofia e

interculturalidade.

4. Metodologia do professor no ensino aprendizagem de Filosofia e Interfaces Cultural.

5. Dindmicas utilizadas pelo professor para despertar a atencdo do aluno nas aulas de Filosofia

e Interfaces Culturais.

6. Instrumentos avaliativos.



APENDICE 2: Roteiro da observacdo em sala de aula - estudante

154

Escola:

Série: Turma: Turno:

Total de estudantes matriculados Ano: 2022
Total de estudantes em sala de aula Ano: 2022

Componente curricular:

Data: / [ 2022

1. Cosmovisdo indigena Ticuna.

2. Relacdo estudante/estudante nas questdes filosoficas interculturais.
3. Visdo filosofica dos estudantes indigenas Ticuna.

4. Crengas interculturais presentes nos discentes Ticuna.

5. Préticas filosoficas interculturais dos discentes Ticuna.



155

APENDICE 3: Carta de anuéncia do Gestor da Escola Estadual Indigena Almirante
Tamandaré

S5 ARARTORIAC
&%) AMAZONAS

SECRETARIA DE EDUCACI\O E QUALIDADE DO ENSINO
ESCOLA ESTADUAL INDIGENA ALMIRANTE TAMANDARE
Decreto n° 6998 de 07 de fevereiro de 1983

= CARTA DE ANUENCIA

Eu, Jorge Luis Lopes de Souza, Gestor da Escola Estadual Indigena Almirante
Tamandaré, concedo anuéncia para a realizagio da pesquisa “Filosofia ¢ Interculturalidade:
um estudo sobre o ensino da filosofia na Escola Estadual Indigena Ticuna Almirante
Tamandaré”, sob a responsabilidade do pesquisador Lizandro Barboza da Silva, discente do
Curso de Mestrado do Programa de Pos-Graduagiio em Filosofia — Mestrado Profissional, da
Universidade Fedetal do Amazonas- UFAM (Localizada no Instituto de Filosofia, Ciéncias
Humanas e Sociais — IFCHS — Departamento de Filosofia — Av. Gal. Rodrigo Octévio Jordio
Ramos, 3.000 — Campus Universitério Norte — Coroado I — Manaus/AM — CEP 69077-000 —
Contato dfilosofia@ufam.edu.br), sob orientagio do Prof. Dr. José Alcimar de Oliveira.

A anuéncia € concedida desde que sejam assegurados: o cumprimento das determinagdes
Resolugdo n® 466, de 12 de dezembro de 2012 — CNS e Resolugdo n® 510, de 07 de abril de
2016 — CNBS, assim como a Etica na Pesquisa com os Povos Indigenas da Comunidade do
Umariaga II, bem como a garantia de receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa. No caso do nfo cumprimento dos itens destacados, havera a

liberdade de retirada da anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem nenhuma penalizago.

Tabatinga/AM, 21de fevereiro de 2022.

2

SguLd
€ douza

T cola Kaléeh mt&r@mandaré
Ind. Almurante
Bﬁo%%GSE 576 de 25/04/2017

Secretaria de
Educacao
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ANEXO “A”: Demarcacao das terras indigena Ticuna do Umariacut | e 11
Ministério da Justica
Fundac3o Nacional do indio

Coletania de Documentos da Terra Iigena

Tukuna Umariacu




ANEXO “A”: Demarcacao das terras indigena Ticuna do Umariacu I e II

RESUMO DO RELATORIO DE IDENTIFICAGAO E
DELIMITAGAO DA TERRA INDIGENA TUKUNA UMARIAGU

Referéngia Procssic FUMAY BSEY 416/ 33 & Procesio FUMAY BSE 233 ) B2 wole Il Denominache: Tema
digena Tukuna Umariacu Locaiizagda municipa Tababnge. Estacn da Amamnas Superficie Aprcximada:
4,000 ha. Perimetra aprcximada. 53Km. Sociedare Indigena; Tukuna, Populacdo 330D pesines (1305). |den.
#hcacin Defmitacior Gnapo Técricn insfluida pela Portaria PP n® 0537 03 de 6 de julbo de 1983, coondenade
peic, antroptloga Noslding Yiera Cruningd,

| = dpreseniacio

Aferra indigena Tuldma Umariagu fioi a primeira a ser reponhecida coma |ndigena no Alio Solimées. datando
de 1945 o acorda enfre o Pelotin do Exéroits de Tabatinga e 2 1* hspeloia do Servigo de Protegio aos indios
[EPT) em karaus, objefvando & i regularizacho. Ma ocasibo foi resereadn 20 Posin indigena Tionas uma
#rea de Sm de brgua por 12Km de compimenio. com frenie pamn o o Solimes & fundos par o igamaps
Tacana, perfazendo aproamadamente 6 000 ha. Ainda em 1945, o 5P conseguiu adguinr dos herderos de
José Werdes s femas do seringal Bom Desbno, com apremadamente 1002, localzade denfro da e
reservaia a0 Posio Indigera Ticures Tal acorda. sequndo consta, nunca foi desfeiio 1 sm desrespeitadn.

Em 1575 fi reslizads & primeira idenificagio da fema indigena. O GT inssituido pela Portaria n* 465/ E de
ITHIHTE elegess uma drea com superfice aprmximads de 1 665ha. O crgno defridor nesta identficacio ki
encorfrar-se 2 area e de mvasores & nio existr sobre e prelensio do Exérclo iy da Asrondutica. Age-
sar te reconhecido pein Presidents da FUNAL e pubbicads no Didric ficial da Unida. os imites identficados
i foram demancacos.

Em 1963, sfraves da Portaria n® OFVE de TAUED, foi oriado novo GT para re-esludo das Sreee Tuldina, O re-
oo apresamtadn incluu 2 rea Umanagu como parte da Terra Indigena Mamgem Esquenda do Solimdes, com
superficie apmximads de 532 30 ha. hoje denominada Evware |. A &rea ndo foi reponhecids peia FUNAL e &m
1984 fai crada peds Portsra n® 15600 E de 11 de neim die 1984, nowo Grspa Téoios, que dessnculou a fera
ndigena Tukina Umaragy da drea oonfies da kagem Esguerda do Solimiles. A proposia apreseniada foi,
enifo, de 1/600ha. & perimetsn de 20Km, E<ta sres era praficamenie 8 mesma indicada em 1578, com pequena
redugiio de G5ha pels exchesio da Vil Comara O GT ndo apreseniou relaidrn em separadn par a drea, nio
fcando eplictas & justficativas que delerminamam os limies denfifados

Ainda no ano de 1834, sirevé= da Portaria n* 1 802PresFUNAL d= 230684, kb consfiuido um grups de
eshuda composin por Seis iécnicos especalizados no grupo Tukina com objefva, enine outos, de analsr as
propostas de defimitagho. O referido grupo conciuisque a Area Indigena LUmenagu, conforme indicada pelo GT
nsiiuido peta Podara o™ 161084, rdo poderia ser aprovada por “falts de consenso anfropolagion”™
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ANEXO “A”: Demarcacio das terras indigena Ticuna do Umariacu | e 11

I . et g it b Fopda e P e At g

Em 1981 com a edigio do Dec. n® 022 de 4 de fevereino de 1991, ko onada Comissio Espedial de Andlise
com o nbjetivo de identificar o0& eshidns anlernmes a0 Derrein, que alendessem as nowes disposiciies Ingas. A
delimitario da ferma indigera Tukina Umariagu, reslizada em 1984, ki aprovada pela relenda Comissio e en-
wiado # regido o Dr_ Sémio Leitio do Micleo de Direios indigenas = NN - pam receber = encaminhar a FUNAI
& amsinca da comunidade indigena. Conduida o procesin & Area kol dada coma passived de demarcagio

Em 1282, a FUNAL recebeu um ofico da Coondenagho das Oeganizagies Indigenas da Amardnis Brasi e
(COMAR) encamintando um domumenio do Viee-Capifo de Umaras, que colocava sar 2 drea identficads em
15984 inmsficiente, pois além de pequena demais pam o nimeno de indios que viam em Umansgu, S maior
parie &2 alagada. Exia posicio foi reafirmada peio grupo indigena dumsnie a visia do Presadente da FIUNAL
em 1953, 4 meygido do alln o Sobmdes. Mo mesmo ana fioi assinada a Porfaria n® 05377 93, que delerminou o
re-estudo da tema indigena. (0 presente relaitno e mosia portanio mmo complementagio dos estudos anie-
riores & objeiva a conchesio do procesio de idenbificacio & delimitacho da bema indigena Tulkdna Umansgu.

FDades Gamax

Imemoriax habitaries do allo rio Solimbes, o5 Tuklina sho of Gnicos talanie da lings Tukina, dessificada
coma Eotada por Anon Dalllgna Rodrigues. (Rodnigues, Anon Dallgna Linguas Brasilerss, paa o Conhed:
menfn das Linguas indigeras S8n Paulo- Loyola, 1988 94 & 53 ). Com populacho sprodmada de 23000 pe-
shoas | 1953), coupam 37 femas indigenas diferentes. abrangendo 13 municipios des margens: do no Soimdes
& omr pjusnies

Localizada & margem esquends do ria Solimdes, prévma o= cdades de Tahafinga - AM & Letica - Colbmbia,
Umariagu & uma das mais populoses beras Tukina, com populacio apmsimada de 3.300 hdios {1993), dis-
fribuida &m frés sideamenios. Do deles. Limarisos | & I, s8a ligados, na perioda da seca, por wis lermesse, &
cidade de Tabatinga & Leficia e, em qualquer perindo, por via fuvial, O aldeamenin “Cidade Mova™ 4 pode ser
alancada & pé.

Desde 1942, guando foi riada palo &P nesie local 2 Reserva indigera Umarnagu, & gends o afusn popula-
conal para frea. Primeramenie por fer sido & Gnica bera Tuklina reconhecida, posenoments, por conjugar
falores como prosmidade dos cenfros whanos, tom posshidades de rsEiinca & side @ edusagio, fag:
lidade: do comércio com nio indios & & crenga na exEbéncia da ddade dos imoriais em algum local no imlerior
da dnea.

Em lodas & pesquisas realizadas entre o Tukling & percepfivel que apesar das mudangas mobradas por
agenies ecbemos, este powvo maniém viva sus culra. Segundo Gruber, “ppesar das mudencas mobuadas
pelas frentes de expansdio, agéndiss de mntaio & missdes meigioses, os Tiouna maniém viva, ainda hoje, a2
cuthra, Incorporandn ma faciiments as praficas scondmicas e fecnologias do que abandonsndo s=us poshi-
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ANEXO “B”: Proposta Pedagdgica de Matrizes Curriculares Interculturais de Referéncia
para as Escolas Indigenas no Amazonas

SECRETARIA DE EXTADG BE EBUCACAG E GUALIDADE D ENSINO
BEFARTAMENTO DE FOLITICAS E PROGRAMAS EDLCACHON LIS
GERENCIA DE EDUCAC RO ESOOLAR INDIGENA

FROPISTA CURRBCULARES INTERCTULTURALS E REFERENCLA

PR A% FROOAS PG ES S SO MRS
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ANEXO “B”: Proposta Pedagdgica de Matrizes Curriculares Interculturais de Referéncia
para as Escolas Indigenas no Amazonas

—

o

e g g e e

o Area de Cléineins Matemdtica: Mot ¢ Conhecinentos Tmdicionnis:

s Cifmcias da Matwreeas Uicnems ¢ Sabcnes Dndigonas.

# drea de Clémciss Humanas: Historia © Histomiogeafia  Indigenss; Geogmfia e
Convexios Locais.

= Esxchueals di componense * Ensins Religinans®,

= Foi subsiviuido oz "Saberes Tradicioasis” por Fermes Pripriss de Edwoar
(hralidale, Treahalbo, Laser ¢ Exprossbes Colernis

# Niatriz Cwrricular Inforcsltural de Boloriscia para o Ensiso Medes de 19 ao 5
amn: guonts a nomencloiura do bariz Cwrmicular (ol sugeride a retimdn da palasTa
merculiural dos dreas do conhecimenio © nos componendes cumculares  oomes

dilzrentes nomencliuras:

® }._m e Limpuagenss Lingia Pomageesn ¢ Conhecimenios  Tredicionmis; Ane,
Culpam = fisologing Lingua Estresgein: Prilicas Conpoirmis © Esportivas.

- *m ale Flatemdaricas FBlaenadilics ¢ Conhecimemos Tradicisnn 2

w durea de Cincins da Naluress Bidogm ¢ Conhecmmentos Tradicionass; Cluimaca e
Copheomentos Toshiciomi= Fisca ¢ Conhocimanles Tradicionis

* Area de Cléncias Hemamss: Historin ¢ Hisorogmafia Indigenas; Geografia ©
Comexios |ocss; Sccinlogin € Esvados Especificns; Filosodin e Imerfoces Caliurais

= Exclusio do compononis ¥ Ensime Religiose™,

# [Inchsio do Componenic [kreives Indigemas.

s Fai subalshiido os “S@bores Tradickssaais™ por Fermas Prepivias de Failmar:
hralidade, Trabalho, Lazer ¢ Expressies Culimraks.

I= precisn delxsr clom gee mnin no Fosinn Fundomenal ¢ Médio, que ns drens de
CORiECIMERSTR NECERs | Inm earens 2m intensa afliculngio oo os “Saheres Indigemns"
¢ “Hakeres 1'radickennis®.

5. DIRETRIZES FILOSOFICAS E PERAGIHGCAS
Intereuliusalidicke, miberes iradicionas ¢ lngums indigenss slneizmm o base dessa
proposin pedapgiipica.
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ANEXO “B”: Proposta Pedagdgica de Matrizes Curriculares Interculturais de Referéncia
para as Escolas Indigenas no Amazonas

-

Wyl
¥

My ————— -

S0 Interculturalidade

A dntercullurabidade significa a ntenfepondéness, interaglo ¢ cumemicagdo cnire os
campos do saber, ou disciplines, o que possibilis o integragdo do coohecimento em dreas
significstivas. Pode ser compreendida como sendo o reciprocidnde entre 05 componenies
curnculares ¢ dreas de conlocimento,

Caube resaltar que, nesta peopasta, a intercultanlidade ¢ um processo gue buscs a
valorizagho das Giferentes cullurs, essy concepelo alinda & verente politica de formagiio
criticn deve ser tmsposta poe toda & Matriz anto do ensing funcimental como do ensino
meddio, permitindo a conexiio, o, construgih, aprmonimento ¢ fortalecimento dos saberes
indigenas de povos diversos, nto sedipenas, quisto o corelagdo de conhecimenios
universais da sociedade envolvome.

Esta diretrlz pretende gamntir o constrgdo de conhecimentos que rompam s
fromieiras eotre as disciplinas, respeitando as concepgdes de valores socials, psicoldgicos.
mitolégicos ¢ cultuniis de cada povo imdigena em contexto escolar ¢ comunisdsio,

5.2 Saberes Tradicionaks

O3 Sabeves Tradicionsis s3o saberes peoduzidas pelas comunsdades indigenas, tis
vomo linguas, crengas, memdriss. sabeses ligados A identidade énlcs, s suas orgamanRtes
sockass, by relagdes humans. ds musifostagdes antistics, ds [riticas desponivas ¢ a relagiio
COM O NEUes ¢ o meso gin 05 cerca.

Tais saberes sesho anticulados nuima perspectiva de formagiio spla, contemplindo
umqwﬂudcsﬂgtmdamhﬁunucmn'dmﬂ. territdrio,
temitocialidinde. concepyiies umbicntas, mitologicas, de sustenabilidnde. sendo considerads
também como diretrizes das agdes/ntividades poedagopicas o sevem desenvolvides,

Esta diretriz se materlizan princigalmente mediante a colaboraglo e atsgde de
espevialistas em saberes tradcionais, coos: os bocadores de instnamcnios  musscais,
comtadores de histdain ¢ de mimtivis milicas, PS¢ xamds, rezadores, mizcinos, parseins,
onganizadoces de rituais, conselbwiros ¢ outry representatividades propeins ¢ necessirias o
Bem viver dos povos indigenas.

5. 3 Linguas Indigenas
Com base no RONEL as Linguss Indigenas sdo sdo somwnle sistemas limguisticos
periencentes as comunidades Indigenas. compostos por um conjunto de signas, que permilem

26
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ANEXO “B”: Proposta Pedagdgica de Matrizes Curriculares Interculturais de Referéncia
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9. MATRIZCURRICULAR INTERCULTURAL DE REFERENCIA PARA O

ENSINO MEDIO.
AREAS DO componeaTes | TAND | FANO | vaNO | CARGA
LesisLACAD CONHECINENTO cusICanEs  [ReT S A8 T Ha 1as ] HA
S [ st isw
Lrgas Perteguma ©
Conveceverice I3 | w0 »0
Trodicisrats
Usrguagars Arts, Calura « ' w0 1 P 1 = 120
L Exrangers N0 10 O T A I )
Prascas Corporsis » 1 © 1 » 1 © 130
o Mareratcs o
Wdtermatcs Conhecmantas AR N 17 | 2 22 %o
| | Tradiciaeain
: Niaogas e
!E!g ttzm 1l 2| m|2] 20
#oTy ao
;ggg Catretan da Moswara | Contwcheraias ilmli|w|2]eo|
- Tredclonais
;;g:‘ Guirica o
£ Conhwcimomons 1l b | m 3 &0 28
5! Tradcionss
3z=gd .
w N 1 0 ' @0 Lr o)
%m
Cletias 72 1 « ] <0 ] 40 120
mﬁ"""" o]l ] e 20
Fhoachia ¢ Inlartaces %
- \ 40 ' o 120
Eohsoar oraliande.
f::l:lm. rabudho, 2| ® 2 0 2 » 290
11 & [t § & [ 120
TOTAL GERAL 04 CARGA HORARIA FEN 0 ECH DN DN N )
Legends: S: semmmal-A: sual
Semana: 40

De ncordo com  Lei N 9392496 em seu antigo 23 aliema que o oducoglo bisics
podenl onganizar-se em séncs anums, periodos semestrais. oiclos, allerincia regular de
estudos, grupos-ndo scriados. com base na idade, na compelincin € em outros critérios, ou por
Forma divens de organizagio, sempre gue o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendlar,

Est Matriz Cumicular Intercultural de Referénea pora o Ensing Médio esti
estruturada em Areas de Conbecimentos, integrando ¢ aniculando aspestos di vida indigesa
“om o8 componentes curniculares. Esta referéncia de ouricalo peoposto € aberto. com
orentaelies Je considerar os objelives, os coniciddos ¢ procedimentos didicos & serem
adapatados 4 realidade de cafs ecola Esses aspectos devem ¢star apontados no Projeso
Politico Pedagdgico: serem  clarmnente  especificodos ma organiagio  das  Mividades

curnculares ¢ constanies do placjamento diditico. Ak disso, ¢ importante ressaltar que os
47
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m keologias, inkemgindo com oulms dnas do conhecimente, 2 Gmo de desemaolver a
vonscencin crilica das Jifoentes nealidadis sociaie, oo o sociakude comn principio da
conslnigio ¢ meeonamicks hisidrioa, segundn s necessidades cololivas ¢ imeresses sociais de
cadn grupa Ao,

#AA Filosofia ¢ Interfages Calimrais

A Filnsofia ¢ Inierfzces Culvamis deve ser compreendida e eniendida como um saber
quee conduz a explicogies ¢ reflendes racionais, consislenies do homem ¢ do mundo, na visio
moral e espintual dos povos smacdmicos na andlise dos processes de lmnsfomnaghes

socioeulumis.,

25 SHabwres Tradicionais ¢ Furmas Priprias de Educars Oralidade, Trabalbo, Laer e
Exprisins Calinrais

Cls Raferes Trsliciomis o Fonmas Prdprios de Edvcr comtarso com a coloboragho «
avmpdn de especinlizas e sebencs pmdickemic o8 eadonss do instnemenios musicais,
contadores de sarmtivos milices, pajés ¢ xombs, reeslore, misims, parvins, crganizadores
de ritmis, conselheires ¢ outms Geghes pripries ¢ necessirias oo bem viver dos poaos
indigenas, O pregedimento serd aplicado e forma de Projesos, somvds & pesquisa oom
temndticns e aren de inleresse dos siberes indigenas © que envolvam o consulia de membres dn
comamidade.  (Resolugdo CERCCHE o® 12, an2, VI Eles serfio aficulsdos muma
perspeciiva de Foreragde anpla, costemplando s gestio werritorial ¢ ambdenial das serras
indipenas ¢ a suseniobilidode das comunidodes indigenss, smisde indipena o plumlidoade
cultural, semedo demmvalyvidos com atividades prilicas e ledrices, wemdo a base m cullura
indlipiene e aum eaprsificidade,

26 [Mreitos Indigenas.

Ma abordagem do tema direiios digens, ¢ imponasee o compreensia de que ol
a difeile consiadingrio, definibs coma wm conjunle de nrmas sociais, pricas kegois ¢
estnutumns de msoridade ulilindas pelos poaes indigenad, que Tosem pare de som costumees e
radigies. Significa recoshecer o pluralismo juridico no Brasil ¢ conseg@eniements o o de
que, alémn G dirgine posstive alvisbs com o Edmlo, exisie o dircilo fundedo nos costunmes
dos povos indigemas, e que esics @m e s lsmie peopriss e soluclo de contlisos -
ekl dhe furstiga -, qque duvens ser respeitados.



