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Ensinar ndo € transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcdo (FREIRE, 2003, p. 47)

"A principal meta da educacdo é criar homens que sejam
capazes de fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir o
que outras geracGes ja fizeram. Homens que sejam
criadores, inventores, descobridores. A segunda meta da
educacdo é formar mentes que estejam em condicGes de
criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propde."
(PIAGET, 1982, p. 246)

“A educagdo constitui, pois, uma forca homogeneizadora
que tem por funcéo reforcar os lagos sociais, promover a
coesdo e garantir a integracdo de todos os individuos no
corpo social, [...] Ihe cabe um papel decisivo na
conformacdo da sociedade evitando sua desagregacao e,
mais do que isso, garantindo a constru¢cdo de uma
sociedade igualitaria (SAVIANI, 2008, p.4).

A busca pelo éxito e sua constancia é uma das metas que
norteia o programa de pos-graduacdo em educacdo da
Universidade Federal do Amazonas, que historicamente,
sempre contribuiu para a sociedade amazonense no sentido
de formar mestres e doutores na regido (CAMARA, 2023,
p.305)



RESUMO

ARAUJO, Igor Camara de. Educacdo em tempos de pandemia: Desafios enfrentados
por docentes no ensino remoto no Amazonas, Brasil, (2020-2021). Dissertacéo,
Programa de Pds-graduacdo em Educacao, Universidade Federal do Amazonas. 2023.

A pandemia da Covid-19, afetou a educagdo brasileira de modo que as autoridades publicas
impuseram o ensino remoto emergencial para que os estudantes ndo fossem prejudicados em seus estudos.
Na geografia amazbnica, na pratica observou-se que 0 ensino remoto emergencial ndo teve um
planejamento adequado pelo Poder Pdblico para a sua implantagdo, considerando que a modalidade de
ensino ndo alcancou a todos e todas, ocasionando desafios aos docentes e estudantes. A pesquisa tem como
problema discorrer: O como, o quando e o quanto a pandemia da Covid-19 afetou a educacéo e o
profissional docente no contexto amazodnico (2020-2021). O objetivo geral visa analisar de que forma a
pandemia da Covid-19 afetou a educacéo e consequentemente analisa os desafios enfrentados por docentes
no contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil em tempos de pandemia (2020-2021). Os objetivos
especificos: (i) identificar desafios estruturais que a Covid-19 trouxe para o professor no ensino remoto nas
escolas alvo em termos de logistica para o processo ensino-estudo-aprendizagem; (ii) caracterizar
encaminhamentos estruturais que a administracdo do sistema escolar implementou para apoio as atividades
docentes no periodo estudado e seu impacto sobre os indicadores de rendimento académico dos estudantes.
(iii) verificar possiveis dificuldades quanto uso profissional das ferramentas de ensino-aprendizagem do
ensino remoto pelo docente; (iv) especificar em que medida os aparatos tecnoldgicos tanto para as
instituicBes, professores e estudantes e familiares foram disponibilizados gratuitamente, visando a garantia
do padrdo de qualidade conforme estabelece a LDB/1996. Metodologia escolhida é o caminho da
perspectiva da tradi¢do da meta-epistemologia de contextos em triangulagéo epistemoldgica com a dialética
e perspectiva historico cultural, observando as peculiaridades do contexto pesquisado. Recorreu-se a coleta
de dados remota, com a utilizacdo de materiais e aplicagdo de instrumentos proprios via formulario
googleforms constituidas por 50 (cinquenta) questdes divididas em objetivas e subjetivas. Na amostra
piloto, participaram n= 30 docentes do sexo masculino n=8 (27,6%) e feminino n= 21 (72,4%). Destes um
n= 16 docentes (55,0%) atuam em nivel superior. No questionario online final, participaram n= 53 docentes,
sendo do sexo masculino n= 24 (45,3%) e feminino n= 29 (54,7%). Os resultados, evidenciam fragilidade
no sistema de planejamento da Administracdo Publica de ensino para assegurar adequada infraestrutura
para a efetivacdo de qualidade do ensino remoto emergencial nos anos de 2020-2021. Comprovou-se,
ainda, que o Poder Publico em todas as suas esferas (municipal, estadual e federal) omitiu-se de suas
fungbes constitucionais em promover uma educagdo de qualidade para todos, além de, ndo investimentos
na formacdo do professor para o contexto remoto. Conclusao e perspectivas € de que a continuidade desta
pesquisa, especificamente sobre o tema, evidenciara a necessidade de investimentos publicos na melhoria
da infraestrutura para o ensino remoto emergencial. Por fim, esta dissertacdo conta com o apoio financeiro
da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Esperamos provocar inquietacdes que possibilitem tanto na parte tedrica quanto na pratica novas pesquisas
sobre o tema em quest&o.

Palavras-chave: Atuagdo docente em tempos de pandemia no Amazonas; Educagdo escolar;
Ensino remoto; Gestdo educacional.



ABSTRACT

Araujo, Igor Camara de. Education in times of a pandemic: Challenges faced by
teachers in remote teaching in Amazonas, Brazil, (2020-2021). Dissertation, Graduate
Program in Education, Federal University of Amazonas. 2023.

The Covid-19 pandemic affected Brazilian education so that public authorities imposed emergency
remote teaching so that students would not be harmed in their studies. In the Amazonian geography, in
practice, it was observed that emergency remote teaching did not have adequate planning by the Public
Power for its implementation, considering that the teaching modality did not reach everyone, causing
challenges to teachers and students. The problem of the research is to discuss: How, when and how much
the Covid-19 pandemic affected education and the teaching professional in the Amazon context (2020-
2021). The overall objective is to analyze how the Covid-19 pandemic affected education and
consequently analyzes the challenges faced by teachers in the context of remote teaching in Amazonas,
Brazil in times of pandemic (2020-2021). The specific objectives: (i) identify structural challenges that
Covid-19 brought to the teacher in remote teaching in the target schools in terms of logistics for the
teaching-study-learning process; (ii) to characterize structural referrals that the administration of the school
system implemented to support teaching activities in the studied period and their impact on the students'
academic performance indicators. (iii) verify possible difficulties regarding the professional use of remote
teaching teaching-learning tools by the teacher; (iv) specify the extent to which the technological devices
for both institutions, teachers and students and their families were made available free of charge, aiming at
guaranteeing the quality standard as established by LDB/1996. Methodology chosen is the path from the
perspective of the meta-epistemology tradition of contexts in epistemological triangulation with the
dialectic and cultural historical perspective, observing the peculiarities of the researched context. We
resorted to remote data collection, with the use of materials and application of own instruments via
googleforms consisting of 50 (fifty) questions divided into objective and subjective. In the pilot sample, n=
30 professors participated, male n= 8 (27.6%) and female n= 21 (72.4%). Of these, n= 16 professors
(55.0%) work at a higher level. In the final online questionnaire, n= 53 professors participated, being male
n= 24 (45.3%) and female n= 29 (54.7%). The results show fragility in the Public Education
Administration planning system to ensure adequate infrastructure for the effectiveness of quality remote
emergency teaching in the years 2020-2021. It was also proven that the Public Power in all its spheres
(municipal, state and federal) omitted from its constitutional functions in promoting a quality education for
all, in addition to, non-investments in teacher training for the context remote. Conclusion and perspectives
is that the continuity of this research, specifically on the subject, will highlight the need for public
investments in improving infrastructure for emergency remote teaching. Finally, this dissertation has the
financial support of the Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), the Federal
University of Amazonas (UFAM) and the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES). We hope to provoke concerns that will allow both in theory and in practice new
research on the subject in question.

Keywords: Teaching performance in times of pandemic in Amazonas; School education; Remote
teaching; Educational management.
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GENESE DO INTERESSE TEMATICO
Trajetoria pessoal, académica e profissional do pesquisador

A escolha pela temaética sobre: Educacdo em tempos de pandemia: Desafios
enfrentados por decentes no contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil (2020-
2021), surgiu a partir da minha trajetoria pessoal e académica que culminou com a
realizacdo do sonho de ingressar e cursar 0 mestrado stricto sensu em educacdo na
Universidade Federal do Amazonas- UFAM em 2021. Escrever sobre minha trajetoria
intelectual e profissional exigiu de mim uma acdo complexa de rememorar e relembrar
desde a minha tenra infancia até os dias atuais e por que ndo dizer de saber qual 0 meu
propdsito neste mundo? Tais movimentos discursivos e “dialéticos” (TRIVINOS, 1987)
levaram a refletir sobre eu mesmo e por que ndo dizer sobre a minha subjetividade, em
um espaco potencialmente interpretativo?

A dissertacdo € redigida em pleno movimento de maturidade tanto intelectual,
quanto moral, espiritual e financeiro, e esse memorial busca expor uma etapa concreta de
minha vida. O percurso académico e profissional, e para tanto assinalado, no transcurso
da escrita, as situacfes que julguei as mais significativas, para a minha inclinacdo em
escrever sobre o assunto proposto neste trabalho, que tem significativa relevancia
considerando o contexto de pandemia que a educacéo tem passado e os desafios imposto

ao professor no ensino remoto emergencial.

Orgulho das origens e de ser Amazonense

Com orgulho, sou neto de uma mulher indigena da etnia mura, localizada da
cidade de Borba® que é um municipio do Estado do Amazonas. Sou filho de professora
que é descendente de indigenas e que me ensinou o valor de honrar nossos antepassados.
E esses dois pressupostos me ddo suporte identitario e moral para afirmar e autodeclarar
que sou filho2 do Amazonas da etnia mura. Me autodeclaro com orgulho e respeito pela
comunidade indigena e pelo povo borbense que me acolheu até os meus doze anos de

idade. (N&o podia deixar de descrever, defender e de me orgulhar® da minha historia).

1 Este municipio faz parte da 5 sub-regido do rio Madeira, que também é formada pelos municipios de
Apui, Humaita, Manicoré e Novo Aripuana. Situado em linha reta a 150 km de Manaus e por via fluvial a
215 km, a localidade possui area territorial de 44.367,7 kmz2. S&o Joaquim, Caicara e mais 258 comunidades,
além da sede, formam o municipio Borba, onde vivem aproximadamente 38.688mil pessoas (IBGE 2014;
Instituto Amaz6nia Livre 2013). (LIMA, 2015, p.19).

2 Martins (2005, p.8) chama de sujeito amaz6nico ao sujeito representado nos varios discursos das ciéncias
humanas sobre o individuo interpelado que habita a Amazdnia e que, portanto, é chamado a se identificar,
a ocupar um lugar, a se representar, a se ver representado nesses varios discursos.



Dos doze anos até os dezoito anos, estudei na cidade de Manaus em escola publica.
Servir 0 meu Pais, durante um ano no glorioso Exército Brasileiro. N&o entrei na
faculdade logo, porque apds o servico militar, tive que trabalhar e ajudar a minha familia,
tanto nos afazeres de casa quanto trabalhando externamente. Recordo que naquela época,
os tempos estavam bem dificeis para o meu contexto familiar e pessoal. N&do havia
possibilidade de ingressar naquele momento na faculdade. Mas, eu tinha um sonho e
vontade de cursar e me formar em Direito, seja ingressando na universidade publica ou
em alguma instituicdo privada. Nao importava a instituicdo poderia ser uma publica ou
particular. Optei comegar a faculdade pela segunda opgéo.

Neste contexto, destaco que tive formacdo catdlica através da minha avd, e sempre
fui leitor da biblia sagrada, fiz a primeira comunhdo, sempre tive como um mantra o
versiculo de Isaias 40:31 que diz: “mas aqueles que esperam no Senhor renovam as
suas forgas. Voam alto como aguias; correm e ndo ficam exaustos; andam e nao se
casam”. Essa passagem descreve bem o meu contexto da época. Eu tinha um sonho e
pela circunstancias da vida ndo pude realizar de imediato. Mas com perseveranca,
trabalho, esforco e fé, no momento certo, o sonho se concretizou. E posso dizer sou uma
prova viva de que ndo podemos deixar nunca de sonhar, pois, 0s sonhos se realizam com
trabalho, perseveranca e fé. Acredite! Ingressei na Faculdade de Direito, na Escola
Superior Batista do Amazonas- ESBAM, cursei dois periodos (primeiro e segundo).
Porém, tranquei devido aos problemas financeiros que enfrentei. Trabalhava para pagar a
faculdade, ajudava em casa e com o salario que ganhava na época, eu ndo tinha poder
financeiro para continuar estudando, pois, o custo de vida em Manaus € alto. De modo
que decidi pelo trancamento da faculdade para ndo me enrolar civilmente com dividas e
ter dor de cabeca nesse sentido.
Identificacdo do pesquisador com dilemas de evasdo escolar no seu processo

educacional
A minha historia (pessoal e académica) me fez refletir sobre os dilemas no

processo educacional e me inclinou a fazer uma comparagdo da minha trajetoria com a
evasdo no Ensino Superior que é uma preocupacdo internacional (VITELLI, 2012;
OPAZO; VILLALOBOS, 2012; CUNHA; MOROSINI, 2012).

3 0 sol me ilumina. Eu cresgo com essa gente Meu Estado é minha vida. Eu sou amazonense. Eu tenho
orgulho de ser amazonense. E dessa forca que move essa gente. (CARDOSO, 2015, p.6)



Ou seja, muitos estudantes ingressam nesse nivel de ensino, mas a dificuldade esta
na permanéncia e integralizacdo (FELICETTI; ROSSONI; GOMES, 2012). E realmente,
eu tive bastante dificuldade em permanecer, integrar e de continuar no ensino superior
devido as dificuldades pessoais, profissionais, emocionais que apareceram durante a
minha trajetoria académica. Destaco a questdo financeira como a maior, visto que ,foi o
fator de minha evasao* escolar. Nao é vergonhoso relatar que quando tranquei a faculdade
de direito aos 22 (vinte e dois anos), fiquei 4 (quatro) anos sem frequentar a sala de aula.
Mas nesses 96 (noventa e seis) meses eu ndo fiquei sendo infrutifero, ou alguém
desmotivado, ou desesperancado de que ndo poderia conseguir terminar 0 meu sonho.
Pelo contrario, comecei a ajudar a minha mée em casa, fazendo a elaboracdo de seus
trabalhos e cronogramas de ensino e ajudando um pouco na sua honrosa profissao. Minha
mde é formada em pedagogia pela Universidade Luterana do Brasil- ULBRA e pés-
graduada em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social pela Universidade Federal do
Amazonas-UFAM, genitora de trés filhos homens, eu sou o filho mais velho, do primeiro
relacionamento e os outros dois, do seu segundo relacionamento.

O curso de pedagogia que minha genitora fez foi na modalidade de ensino a
distancia e a pos-graduacdo foi na modalidade semipresencial, que também precisava da
utilizacdo dos meios tecnoldgicos e é claro, trouxe desafios peculiar para a sua formacéo.
Auxiliei-a nos dois cursos. Destaco que a trajetoria académica da minha mée tem conexao
direta com o tema desta dissertacdo, considerando que a sua formagéo em pedagogia foi
na modalidade a distancia e a sua pés-graduacdo na UFAM foi na modalidade
semipresencial. Os 4 (quatro) anos que fiquei sem frequentar o ensino superior, auxiliei
a minha genitora tanto nos trabalhos profissionais, quanto nos afazeres domésticos.
Trabalhei, vivi e acredito que esse era o proposito para aquele momento.

Minha mée me incentivava a ser professor, pois, ja notava uma certa aptiddo para
a profissdo. Ela dizia: “Igor, ndo tem o ditado que diz que; filho de peixe, peixinho é. Eu
te digo: filho de professora, professor €”. E neste contexto, eu dizia para ela que retornaria
a faculdade de direito e terminaria o curso. Era o0 meu sonho. Visto que sempre carreguei
um lema: sempre termine aquilo que comegou, ndo importa a circunstancia e ocasido, nao

importa o tempo que leve. Comegou, termine!

4 O termo evasdo escolar/universitaria reflete o fendmeno que caracteriza o abandono do periodo letivo
antes do seu término. Esse fendmeno caracteristico no Brasil e na América Latina possui fatores que
favorecem esse quadro na educacdo. (SANTANA, 2019, p.19)



Acredito que o tempo que fiquei sem frequentar o ensino superior, foi um
momento particular decisivo da minha vida, visto que amadureci como homem, tanto
social, intelectual, espiritual, e até mesmo financeiramente. Pude ter clareza de fato do
que eu queria para a minha vida. Posso dizer que 0 meu primeiro contato com a educacgéo
foi particularmente em decorréncia dessas atividades que fazia auxiliando a minha
genitora que é professora. Minha mée é daquelas professoras das antigas, ndo era
habituada a novas tecnologias, que hoje em dia com criticas de pros e contras, sao
instrumentos da educacgdo. E neste contexto, foi gerado em meu espirito o0 sentimento
nobre de lecionar. A minha genitora foi a maior incentivadora dessa realidade! Dessa
vontade de querer ser docente. Quanto as novas tecnologias na educagdo, atualmente, no
contexto da pandemia, o trabalho remoto® e ensino a distancia® tem mostrado que pode
ser uma ferramenta possivel de utilizagdo em prol da educacao. Vimos muitas instituicdes
privadas adaptarem o ensino presencial para a modalidade remota com a finalidade de
ndo parar o ensino no Brasil. Também, destaco que as universidades publicas nesse
processo, demoraram para se adequar a esta nova realidade imposta nos 2 (dois) anos de

pandemia.

Retomada aos estudos: finaliza¢&o do curso em Direito e Relag¢Ges Internacionais
Retornei a faculdade de direito, e ingressei na Universidade Paulista- UNIP, decidi
que ndo mais pararia por nada. No decorrer do curso em direito, vislumbrei a
possibilidade de adquirir experiéncia na area juridica. Entdo, procurei emprego em
escritorios juridicos de Manaus e até conseguir um no escritério juridico Eduardo Pessoa
e Advogados Associados o qual trabalhei durante 1 (um) ano, como assistente juridico.
Entretanto, em decorréncia de ter mais tempo para dedicacdo aos estudos, decidir sair do
escritdrio, visto que passei na selecdo publica feita pela entidade, através de prova e optei
em estagiar no Tribunal de Justica do Estado do Amazonas. Cumprir 0s dois anos de

estagio na instituicdo onde fiz grandes amizades.

® Trabalho remoto ¢ todo e qualquer trabalho realizado & distancia, ou seja, fora do local tradicional de
trabalho (escritorio, empresa, escola, industria etc.), com a utilizagdo da tecnologia da informacéo e da
comunicacdo, ou mais especificamente, com computadores, telefonia fixa e celular e toda tecnologia que
permita trabalhar em qualquer lugar e receber e transmitir informagdes, arquivos de texto, imagem ou som
relacionados & atividade laboral (SOBRATT, 2016, apud, MAZZEI NOGUEIRA, et al, p.125-126)

6A Educacio a Distancia (EaD) é definida no Art. 1° do Decreto n® 9.057 de 2017 como a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com
a utilizagdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas
de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas
por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).



Destaco que passar em um processo seletivo com mais de oito mil estudantes de
direito inscritos, foi um sindbnimo de grande felicidade naquele momento. Isso me fez
acreditar que o contexto naquele momento néo era de fracasso, mas sim, de dedicacgéo e
resiliéncia. Neste sentido, com resiliéncia, perseveranca e fé, concluir o curso de Direito
pela Universidade Paulista- UNIP, no ano de 2019.

Ainda destaco que finalizei a minha segunda graduagdo no curso de Relagdes
Internacionais na Faculdade La Salle —-Manaus no segundo semestre de 2022. Hoje, sou
graduado em RelacGes Inernacionais e Direito, além de cursar o Mestrado em Educacgéo
da UFAM. Neto de uma mulher indigena e filho de uma professora. Escrevo e relato com
orgulho a minha histéria e trajetéria, pois, 0 povo amazonense € um povo que constroi a
sua vida com muita luta, trabalho, honestidade, além de ndo negar sua ancestralidade. Sou

caboclo amazonense!

O caminho para a educacao

Evidentemente, por minha mae ser professora, eu ja tinha contato com a educacao,
pois, como ja descrevi, que durante 4 (quatro) anos e a ajudei a elaborar os seus trabalhos
e metodologias de ensino escolares. O trabalho de ajuda-la, me fez ter contato e gosto
pela ciéncia da educacdo. Sendo minha genitora uma das principais incentivadoras para
a minha inclinacdo a docéncia. De certa maneira, fazer o curso de Mestrado em Educacéo
na Universidade Federal do Amazonas, realiza 0 meu desejo e 0 seu, Visto que, nunca
descartei a ideia de um dia lecionar e nem descarto.

Por isso, estou fazendo o curso de mestrado stricto sensu em educacao. Pois decidi
lecionar. Eu decidi querer ser professor e contribuir de certa forma para a educacdo do
meu Estado do Amazonas e Brasil. Considerando que: “Viemos ao mundo para deixar
a nossa marcar” (Papa Francisco). Quero deixar a minha marca na e para a Educacéo.
Experiéncia (ponto de contato) préatica do pesquisador com o universo escolar. Mas,
foi em uma atividade académica da Faculdade La Salle- Manaus no curso de Relagdes
Internacionais (minha segunda graduacéo), que culminou com a atitude e vontade efetiva
em atuar no professorado. A atividade aconteceu na Escola Estadual Solon de Lucena,
onde palestramos para um publico de aproximadamente 50 (cinquenta) alunos do terceiro
ano do ensino médio do turno noturno. A proposta era incentivar os estudantes do terceiro
ano a sonhar e acreditar que era possivel ingressar no curso superior na Faculdade La

Salle- Manaus.



Foi uma acdo da instituicdo para atrair jovens para a academia. Mas também, ndo
deixou de ser uma pratica pedagdgica construida no coletivo de sala de aula. Levando em

consideracdo esta reflexdo, Costa et al (2007) enfatizam que:

[..] as préticas pedagégicas que nascem na dindmica de uma
convivéncia compromissada com questdes coletivas, estabelecem a
criacdo de um novo modo de se fazer educagdo, buscando romper as
armadilhas que dificultam a materializacdo da escola sonhada. Uma
educacdo que se processa no dia-a-dia de uma escola construtiva de
praticas pautadas no respeito ao outro, configurando -se em um modo
especifico de ser professor (a) e de ser aluno (a) (COSTA, 2007, p.05).

Nesta direcdo, orientados pela professora da disciplina, nossa palestra como turma
do curso de relacGes internacionais foi um sucesso. Foi participando desse evento, que 0
meu espirito de fato foi despertado para a Educacdo. Destaco que o evento da escola
publica foi o terceiro contato que tive com a educacéo e foi naguela ocasido que decidi
ser um docente e passei a ter essa vontade e convicgdo. Neste sentido, Camara (2020) em

seu artigo descreve o que Felicetti (2018) analisa sobre a motivacédo para a docéncia:

Felicetti (2018, p. 219) analisa que boa parte da motivacido para a
docéncia vem de uma percepgdo de escolha e vontade de querer ser
professor, com um apego nas relagdes pedagogicas, entre professor e
aluno, bem como nas institucionais (professor, pares e diretores).
(CAMARA, 2020, p.3)

Ainda, Camara (2020) ensina sobre o sentido na profissdo docente que o educador

encontra com base na autora Felicetti (2018);

E o educador encontra sentido na profissdo a medida que identifica
singularidade e importancia na atividade a ser desempenhada. Assim a
autora comenta sobre a escolha da docéncia (FELICETTI, 2018, p. 224)
que a mesma esta: “[...] relacionada a aspectos tais como afinidades,
habilidades, o enfrentamento de desafios e interesses sociais voltados &
profissdo. (CAMARA, 2020, p. 3-4).

Quanto a motivacdo de fazer um mestrado, no ano de 2020 comecei a ter a ideia
de fazer mestrado ou na minha area de Direito ou em Educacéo. Entdo, trilhei o caminho
da pesquisa.

Ingresso no Mestrado em Educacéo

Fiz minha inscricdo do Mestrado em Educagcdo —Minter pela Universidade La
Salle de Canoas que fez parceria com a Faculdade La Salle de Manaus para realizar o
curso na estrutura da Faculdade em Manaus. Logrei éxito e passei no processo seletivo,
por prova, e entdo, no primeiro semestre do ano de 2020 comecou a minha trajetoria
académica no nivel Stricto Sensu em Educagdo. Logo no primeiro semestre do curso,

publiquei 3 (trés) artigos em anais de congresso 2 (dois) de nivel B1 e 1 (um) de nivel C.



Também, em 2020, a coordenadora do curso de mestrado em educacdo da
Universidade La Salle- Canoas, organizou um livro e-book o qual um artigo de minha
autoria em conjunto com o meu orientador da época de La Salle, Dr. Gilberto Ferreira da
Silva, faz parte do capitulo do livro. Vislumbrando de entrar no ensino publico federal,
me inscrevi no processo seletivo para mestrado em educacao promovido pela UFAM no
ano de 2020.2.

Entretanto, ndo obtive éxito naquele processo seletivo. Mas eu néo desisti, pois,
logo depois deste processo seletivo, a UFAM lancou outro, para a area de educacéo e no
processo seletivo de 2021.1 submeti meu projeto (retrabalhado) para a banca da
Universidade Federal do Amazonas e com éxito foi aprovado e estou na P6s-Graduagao
em Educacdo. A minha trajetoria pessoal, académica e profissional é marcada por muitos
desafios que encontrei no caminho e que foram enfrentados e vencidos no processo de
construcdo da minha identidade como ser humano e que culminou na vontade de eu querer
ser professor. Ser professor ndo é uma vocagao ou um dom. Ser professor € uma vontade,

uma vontade, uma atitude, uma escolha.

Ninguém comeca a ser professor numa certa terga-feira, as quatro horas
da tarde. Ninguém nasce professor, ou é marcado para ser professor. A
gente se forma como educador permanentemente na pratica e na
reflexdo sobre a préatica. (FREIRE, 1991, p. 80).

E eu escolhi ser professor e isso me faz ser um homem contemplado pela escolha

desta profissao tdo digna, nobre e desafiadora!

Logo, a presente dissertacdo ndo representa apenas a aquisicdo de um
titulo, mas uma prestagdo de contas com 0s sujeitos envolvidos na
formacdo do pesquisador, que agora acredita ser capaz de se ver e
perceber como interagem a sala de aula e a educacdo. A busca e 0
desafio do auto-retrato como educador tem sido uma perspectiva
constante no meio educacional. (GARCIA, 2006, p.24)

Conforme descrito acima, minha trajetoria académica e pessoal influenciou-me
para a realizacdo da investigacdo’, envolvendo a educacdo como tema desta dissertacéo.
Dissertacdo que materializada, vai alem da letra descrita, mas, que apresenta a trajetoria
do pesquisador (ser humano) no curso de mestrado em educacdo realizado na

Universidade Federal do Amazonas.

7 Acreditamos que, a realizagdo desse estudo inova ao contribuir com a sistematizacdo de novos
conhecimentos no campo das ciéncias humanas. 1sso porque o0 mesmo volta-se, sobretudo, para a educacéo
escolar [...] (PASSOS, 2016, p.20)



1. INTRODUCAO

A educacdo e um fendmeno intencional, sistematico e organizado voltado para o
pleno desenvolvimento das capacidades e potencialidades humanos, constituindo na
atualidade um dos principais direitos das pessoas humanas em sentido amplo. No
contexto do ensino remoto emergencial ocasionado pela emergencia sanitaria
nternacional (COVID-19), evidenciou-se alguns dilemas que o sistema educacional
enfrentou tanto na esfera municipal, estadual e federal, problemas estes, enfrentados
diretamente por docentes que atuaram durante a pandemia da Covid-19 e no contexto do
ensino remoto emergencial evidenciando falta de planejamento adequado para a
promogéo do ensino remoto.

Estes dilemas, inquietaram este pesquisador a dissertar sobre essa (s) problematica
(s) ou (desafios) intitulando a dissertacdo de: EDUCACAO EM TEMPOS DE
PANDEMIA: Desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no
Amazonas, Brasil (2020-2021), e com a finalidade de trazer para o debate académico.
Considerando ser pertinente o debate na linha de pesquisa 3- Formacao e Praxis do
Educador (a) Frente aos Desafios Amazdnicos, visto que, 0s temas abordados nesta
linha especifica, abrange o titulo da pesquisa, problema e objetivos gerais e especificos,
que serdo apresentados e tratados mais especificamente na parte 3 desta dissertacdo, que
destacaremos 0 método.

A dissertacdo, buscard imprimir uma identidade Unica, visto que, segundo Pimenta
(2009, p. 63) “[...] a identidade vai sendo construida com as experiéncias e a historia
pessoal, no coletivo e na sociedade”. A nossa identidade é a primeira forma de estar na
dicotomia do mundo, a saber: o social e do trabalho (GATTI, 1996). Os
“Questionamentos como “quem somos?” “por que fazemos o que fazemos?”, “quem sao
os nossos espelhos”, fazem com que se perceba que somos uma mistura de experiéncias
e realidades distintas”. (ZAWASKI, 2019, p.14).

Nossa identidade é construida no percuso da vida e constituida por todos que
perpassam por ela. (ZAWASKI, 2019). A identidade desta dissertagdo é puramente
amazonica! Fazer pesquisa em educagdo constribui para o desenvolvimento da sociedade
e que o professor continua sendo um ator de significativa importancia para a promogéo
da educacdo de qualidade, inclusiva, cidadd, libertadora e humanizada nos pilares do
Estado de Direito.

29



E importante dizer que esta pesquisa visa auxiliar e contribuir na formacdo de
professores (as) (ou visa auxiliar a habilitacdo de professores), por meio de trés atitudes
fundamentais, enquanto profissional da educacdo que sdo: atitude reflexiva, critica,
investigativa e transformadora (BORGES e SILVA, 2017, p. 36). Que utilizaremos para

se possivel responder o problema, objetivo geral e especificos da pesquisa.

1.1.1. Apresentando o problema da pesquisa (dissertacao).

> “0 como, 0 quando e o quanto a pandemia da Covid-19 afetou a educacgéo e o
profissional docente no contexto do ensino remoto emergencial no Amazonas, Brasil
(2020-2021)

1.1.2. Evidenciando o objetivo geral da pesquisa (dissertacéo).
> Analisar os desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto

emergencial no Amazonas, Brasil em tempos de pandemia (2020-2021).

1.1.3. Apontando os objetivos especificos da pesquisa (dissertacao).

> (i). Refletir sobre os desafios estruturais que a Covid-19 trouxe para o professor
no ensino remoto nas escolas alvo em termos de logistica para o processo ensino-estudo-
aprendizagem; > (ii). Conhecer os encaminhamentos estruturais que a administracéo do
sistema escolar implementou para apoio as atividades docentes no periodo estudado e seu
impacto sobre os indicadores de rendimento académico dos estudantes. > (iii). Apontar
possiveis atribui¢Bes de causalidade para as dificuldades quanto ao manejo pelos docentes
do uso profissional dos recursos de comunicacao virtual (internet) para o ensino remoto.
» (iv). Verificar em que medida os aparatos tecnoldgicos tanto para as instituicGes,
professores e estudantes e familiares foram disponibilizados gratuitamente, visando a
garantia do padrdo de qualidade conforme estabelece a LDB/1996.

Abordaremos com mais detalhe o problema, objetivo geral e especificos na parte

3 da dissertagdo qual destacamos o metodo utilizado na pesquisa.

1.2. Motivacao e justificativa da pesquisa

A motivacdo da pesquisa, veio da necessidade de valorizar a temética do ensino
remoto emergencial de mod, que se justifica a fim de contribuir para futuras investigacoes

sobre o tema.
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Além da motivacdo ser de ordem pessoal, intelectual, profissional, a fim de se
obter o titulo de mestre em educacgdo. Apesar dos desafios, esperamos com esta pequena
contribuicdo, também estar podendo colaborar com todos os envolvidos na formulacéo e
desenvolvimento de projetos educacional em todas as areas e também para o
fortalecimento da pesquisa em educacéo.

De modo, que respeitem e incorporem os conhecimentos multiplos e saberes, e
ndo seja um mero instrumento de imposicdo dos conhecimentos e valores da sociedade
envolvente. A dissertacdo se delimita a estudar, debater e promover questdes referentes
ao ensino remoto emergencial com o intuito de poder colaborar para o desenvolvimento
da tematica e da praxis docente, além de responder quais desafios enfrentados pelo
professor no ensino remoto considerando o contexto da pandemia. Dilemas que serdo

abordados no corpo desta dissertacao.
1.3. Relevéancia da pesquisa

Considerando a relevancia da tematica desta dissertacdo, e objetivo geral e
especificos, a pesquisa tem ainda como propdsito contribuir com a ampliacdo de novos
conhecimentos cientificamente sistematizados no campo de educacéo escolar associados
a temética da operacionalizacdo pela via do ensino na modalidade remota nos municipios
de Manaus, Borba e Humaita, Amazonas, Brasil. Independente das vérias interpretacdes
daqueles que lerdo este manuscrito, o importante acima de tudo é a contribuicdo deste
projeto de pesquisa no campo da educacdo considerando a importancia do professor no
processo de ensino em tempos remotos ocasionado pela situacdo de emergéncia sanitaria
internacional iniciada em 2020 (Covid-19). A finalidade desta pesquisa € responder o
problema, objetivo geral e especificos, a fim de que, se promova mudangas significativas
no contexto educacional. Ndo € uma utopia, mas € uma consequéncia da pesquisa em

educacdo que visa intervir na realidade.

1.4. Tese de Estudo

Como fruto de inquietacdo, acreditamos que a tese de estudo faz parte de um
processo de construcdo do conhecimento cujo a finalidade € colaborar e contribuir para o
avanco do conhecimento cientifico sobre o nosso objeto de estudo. Apds a leitura
sistematica de variadas e diversificadas sobre a formacéo de professores, educacdo em
tempos de pandemia e ensino remoto emergencial, os quais tive contato tanto na vida

cotidiana, e mais, especificamente no curso de Mestrado em Educagéo.
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Além de contato com novos conhecimentos na area de psicologia escolar,
relagdes internacionais, metaepistemologia de contextos que periodicamente debatemos
coletivamente em reuniées com o grupo de pesquisa Lapesam.

Dessas experiéncias coletivas foi possivel elaborar a ideia de que: O ensino
remoto emergencial, em que pese, ter sido a medida encontrada pela Administracdo
Publica para ndo parar a educacdo e ndo prejudicar os estudantes em seus estudos no
contexto da emergéncia sanitaria internacional (COVID-19). Na pratica, viu-se que o
ensino remoto emergencial promoveu uma grande desigualdade e evasdo no contexto
escolar entre os estudantes. Neste sentido, 0 ensino remoto emergencial por ndo promover
uma educacdo de qualidade para todos é totalmente inconstitucional, tendo em vista, que
a Administracdo Pablica em seu dever constitucional ndo promoveu nos anos de 2020-
2021, infraestrutura adequada para que esta modalidade de ensino pudesse alcancar a

todos e todas conforme os preceitos constitucionais.

1.5. Estruturacéo da dissertacéo

No sentido de contemplar a questdo norteadora, objetivos gerais e 0s objetivos
especificos desta dissertacdo, elaboramos este trabalho da seguinte forma. A dissertacédo
esta dividida em 5 partes. 1). Introducdo. 2). Desenvolvimento do Construto tedrico
constituida por 10 secGes em formato de artigos. 3). Método combinado com 2 artigos.
4). Resultados e discussdo. (constituidos por 2 secbes em formato de artigos. 5).
Concluséo.

Na parte 1 do trabalho introduz-se de forma objetiva o assunto em questdo. Na
parte 2, o desenvolvimento do constructo tedrico, destacamos o Estado da Arte da
dissertacdo. A Secdo | esta intitulado: Notas sobre a ciéncia da educacdo, tem como
objetivo discorrer sobre a importancia da pesquisa em educacao e sua importancia para a
ciéncia. A Secdo Il esta intitulado: Educacéo em tempos de pandemia, o qual o objetivo
é de modo critico-reflexivo discorrer sobre de que modo a pandemia da Covid-19 afetou
a educacdo brasileira amazonica e fazemos uma abordagem historico-comparativa entre
a Covid-19 e com a gripe espanhola e seus eventuais efeitos da educacéo.

Na Secédo IlI, intitulamos de: O ensino remoto emergencial como modelo de
ensino instituido promove a inclus@o ou exclusdo? Nesta secdo, questionamos o modelo
de ensino remoto emergencial, considerando que nos anos de 2020-2021, o modelo de
ensino promoveu ao invés da inclusdo, a exclusdo de estudantes, sendo um modelo de

ensino incompativel com a normas constitucionais. A Se¢do IV estd intitulado de:
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Desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto emergencial ocasionado
pela pandemia da Covid-19, nesta sec¢do, discorremos sobre a questdo norteadora e
objetivo geral da dissertacdo, e comprovamos alguns desafios que os docentes enfrentam
na modalidade do ensino remoto emergencial.

A Secdo Vcapitulo intitulamos: A Educacéo como ferramenta de desenvolvimento
para a regido amazoOnica no contexto do trabalho, faz uma defesa tedrica da educacéo
como ferramenta de desenvolvimento humano para a regido amazonica, considerando as
riquezas que a geografia amazonica possui e suas multiplas realidades. Na Secéo VI,
intitulado de: Diegese sobre aprendizagem criativa e formacéo docente: O papel do
professor no processo de aplicacdo da aprendizagem criativa na Educacéo, buscamos
tracar um discurso sobre a formacéo docente e articular com o processo da aprendizagem
criativa, considerando a criatividade como um instrumento no processo de ensino, estudo-
aprendizagem.

Intitulado de: Educacao em tempos de pandemia: Andlise critica do desempenho
escolar dos estudantes durante a emergéncia sanitaria internacional ocasionada pelo
virus SARS-CoV-2 no contexto amazobnico brasileiro (2020-2021), na Se¢do VII,
destacamos de modo analitico e critico o desempenho escolar dos estudantes no contexto
amazonico considerando a pandemia e reafirmamos que o ensino remoto emergencial
contribuiu de modo substancial para o baixo rendimento estudantil nos anos de 2020-
2021. A Secdo VIII, intitulado de: Relatos de docentes sobre o ensino remoto durante a
emergéncia sanitaria internacional (COVID-19) e no sistema escolar (Brasil e México)
2020-2021, fazemos uma analise de relatos de professores sobre o ensino remoto no
Brasil e no México, visto que o ensino remoto emergencial ocasionado pela Covid-19,
afetou de modo semelhante ambos os paises, 0 que nos motivou a compreender que 0s
desafios enfrentados pelos docentes no contexto do ensino remoto pode ser visto como
um evento de esfera internacional.

A Secdo IX, intitulamos de: Responsabilidade da administracéo publica, saberes
docentes, educacéo escolar como direito humano: O desafio da infraestrutura para o
ensino e estudo em cenarios amazonicos (2020-2021), e tem o objetivo de destacar de
modo objetivo que durante o ensino remoto emergencial a Administragdo Publica ndo
promoveu um ensino para todos, sendo responsavel pela exclusdo de estudantes de seu

direito constitucional e humano a educagéo.
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Na derradeira, a Secdo X, intitula-se: Narrativas sobre formagao, praxis e bem-
estar docente no contexto da pandemia da Covid-19 e ensino remoto, Vvisto que ao nosso
Vviso, 0 bem-estar do professor, seu desempenho e a sua pratica educativa foram afetados
no contexto do ensino remoto emergencial. Fechando a parte do construto teorico da
dissertagdo, compreendemos ser importante destacar na parte 3 da dissertacdo a
metodologia utilizada, o qual discorremos de modo objetivo a perspectiva empregada.

Na parte 3 (método) da dissertacdo, produzimos dois artigos para melhor
compreensdo da perspectiva escolhida. Neste sentido, na parte 3 do trabalho, o artigo 1
intitulamos: O Paradigma da metaepistemologia de contextos frente a decadéncia da
civilizagdo ocidental e o saber Unico, a metodologia utilizada foi escolhida, considerando
0 objetivo de difundir no seio académico a perspectiva da metaepistemologia de contextos
e suas metas possibilidades de promover uma percepcao que vai além da mera reproducéo
sobre o caminho da pesquisa. O artigo 2, que faz parte 3 da dissertagéo, intitulamos:
Possivel atribuicdes de causalidades para fragilidades do planejamento da
Administracéo Publica refletidos no baixo rendimento escolar dos estudantes no contexto
do ensino remoto (2020-2021), onde compreendemos ser viavel discorrer de forma
critica-reflexiva as possiveis causas do baixo rendimento escola, evasdo, falta de
planejamento da administracdo publica e dilemas no ensino remoto, por compreendemos,
gue no universo da pesquisa, o pesquisador pode utilizar de meios que Ihe possam
fornecer caminhos possiveis para explicar determinados temas. Além, de que o tema se
encaixa no construto do trabalho, visto a complexidade da pesquisa.

Na parte 4 da dissertacéo, tratamos sobre os resultados e discussao, e nesta se¢ao,
destacamos os resultados da amostragem piloto que apresentamos na qualificacdo e
confirmamos os resultados da amostragem piloto através dos resultados finais. Sendo, na
parte 4, dividida em duas SecGes. A Secdo I, esta intitulado: Dos Resultados Parciais
obtidos da Amostra Piloto apresentados na Qualificagdo do pesquisador em 16 de
dezembro de 2021. A Secéo Il de: Da comprovagdo dos resultados obtidos através da
amostra piloto através dos resultados finais obtidos entre agosto e outubro de 2022.

Por fim, finalizamos a dissertagdo com a conclusdo compreendendo ser necessario
novos estudos em causa, para fins de contribuir para as ciéncias humanas em educacao
em sentido amplo, sempre considerando o caminho da ciéncia um caminho de

intervencgdes nas realidades multiplas.
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2. O DESENVOLVIMENTO DO ESTADO DA ARTE

O constructo tedrico da pesquisa®

Numa época de crise como a nossa, 0 caminho da busca de um tempo
possivel que ndo esta presente é uma necessidade impulsionadora de
nossa afirmagdo, enquanto humanidade em construgdo. O
conhecimento é real porque toca a possibilidade de uma proximidade
daquilo que esta distante. Os limites do conhecimento sdo limites de
nossas habilidades criativas, ndo da realidade da infinidade. Por isso,
ele é busca permanente que possibilita, ao longo de toda trajetdria, o
descortinio de nosso préprio ser no horizonte do mundo. (GHEDIN,
2012, p. 164-165)

8 Nota do autor: Esta dissertagio ¢ composta (materializada) em introduco, desenvolvimento (o estado da
arte com 10 se¢des), método, analises e discussdo de resultados obtidos e conclusdo. Os textos estdo em
formato de artigo cientifico, considerando a autonomia do pesquisador, a criatividade e originalidade. Neste
sentido, termos utilizados (nos capitulos desta dissertacdo) como “este artigo”, “ este trabalho” ou “esta
investigagdo”, devem ser relacionadas diretamente e concomitantemente com toda a construcido e

materializacdo desta dissertacéo.
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2.1. SECAO I

A Ciéncia da Educacao

A Criatividade acompanhou todo o agir do homem frente ao
mundo, incluindo seu filosofar sobre 0 mundo e sobre si
préprio, quer dizer, acompanhou seu refletir desde antes
mesmo da apropriagdo de sua consciéncia sobre seu ser e o ser
do mundo. (NINO, 1993, p. 21). ®

° [...] podemos destacar que a criatividade é um potencial humano que acompanha o humano desde 0s
primdrdios do desenvolvimento da humanidade. (OLIVEIRA, 2017, p.30)
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2.1.1. NOTA SOBRE A CIENCIA DA EDUCACAO
Segundo Marinho (2007):

A educacdo é o grande pilar para o desenvolvimento intelectual e
sociocultural de uma sociedade. E através dela que o ser humano
adquire suas habilidades e o seu potencial como cidadao reconhecido e
valorizado. A sua base fundamental ¢ a familia, a primeira a
desenvolver conceitos e valores previamente estabelecidos a partir de
suas experiéncias empiricas, ndo esquecendo que sdo condutas morais,
como o respeito e a dignidade, fatores que contribuem para a formacao
e integracdo do individuo no meio social. (MARINHO, 2007, p.15)

Antes de tudo, é preciso elucidar o que é Educacdo para, entdo, defini-la, mais
exatamente no campo de conhecimento e de pesquisa. Nesse contexto, vale considerar
aquilo que o autor Charlot (2006) considera ser uma definicdo embrionaria da disciplina
Educacdo, isto é:

Um campo de saber fundamentalmente mesti¢o, em que se cruzam, se
interpelam e, por vezes, se fecundam, de um lado, conhecimentos,
conceitos e métodos originarios de campos disciplinares mdltiplos e, de
outro lado, saberes, praticas, fins éticos e politicos. (CHARLOT, 2006,

p. 9)

Com tal entendimento, observa-se que a Educacéo flui ndo s6 da mesticagem de
varios campos do saber, mas ousamos em afirmar que ndo so flui, mas se conecta com 0s
outros saberes. Necessario entender, que os saberes se conectam e contribuem para o
fortalecimento da educacdo como ciéncia, ademais, o profissional docente esta imbricado
neste contexto. Para fundamentar o nosso entendimento, destacamos trecho dos ensinos
de Gusmao, referente as relaces existentes entre antropologia e estudos educacionais
(educacéo) e desafios no que tange a modernidade. Esses trés pontos, de certa maneira,

estdo interligados no atual contexto de ensino, visto a pandemia.

No contexto desse debate, a anélise das relacfes existentes entre
antropologia, estudos culturais e educacdo apresenta-se como desafio
tedrico da modernidade e como uma necessidade diante dos principios
e das praticas presentes na articulagdo entre o campo cientifico e o
processo educativo na sociedade moderna. Em jogo, a busca do didlogo
inter e transdisciplinar capaz de recuperar da modernidade o
pensamento critico para compreender as propriedades da vida social e
resgatar a nogdo de cultura como nogdo critica e engajada, ou seja, que
entende a cultura como questo politica. (GUSMAO, 2008, p. 48)

Com a finalidade de contribuir para a academia, salientamos o pensamento do
autor Charlot (2006) que diz que; é preciso considerar a educagdo como processo de
humanizagdo, socializagdo e entrada numa cultura, haja vista que “educa-se um ser
humano, o membro da sociedade e de uma cultura, um sujeito singular”. (CHARLOT,

2008, p.15).
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Em outras palavras, isso significa que uma ciéncia em educacéao deve ser avaliada
ndo de forma fragmentada, mas global (universal) valorizando os conhecimentos ja
produzidos as memorias a fim de possam ser aprimorados e ressignificados socialmente.
Por conseguinte, a pesquisa em Educacéo ficaria definida a partir da sua propria esséncia,
seu proprio objeto. Ainda sobre a tematica da Educagdo enquanto ciéncia, é valido
analisar e compreender como as pesquisas nesse campo estdo sendo realizadas com o
propdsito de buscar seu aprimoramento e conhecimento.

Neste sentido, cumpre destacar que muitas pesquisas tém limitado o campo de
investigagdo a partir de perspectivas reduzidas da realidade. Para André (2001), os
pesquisadores utilizam “instrumentos precarios nos levantamentos de opinido, por
realizarem andlises pouco fundamentadas e investigacdes sem respaldo teodrico”.
(ANDRE, 2001, p.61). Compactuando desse raciocinio, Alves-Mazzotti (2001) define o
que acredita ser um “narcisismo investigativo” (ALVES-MAZZOTTI, 2001, p.42), ou
seja, partem de concepgdes individuais, desconsiderando a fungéo social e transformadora
da pesquisa. “Contudo, as relagdes entre os homens, constitutivas da vida em sociedade,
sdo, sempre, profundamente heterogéneas e marcadas por relacdes de poder socialmente
construidas. (GUSMAO, 2008, p. 54)

Neste sentido, citamos Charlot (2006) que assevera:

As ciéncias da educagdo possuem uma realidade institucional,
administrativa, organizacional, mas ndo tém existéncia epistemoldgica
especifica. Fago pesquisa em sociologia da educacdo, meu colega a faz
em psicologia da educacdo, um outro em didatica do ensino da
matematica, pertencemos a um departamento de educacdo, a mesma
po6s-graduacdo, mas ndo existe pesquisa educacional, e sim uma
pesquisa sociolégica, psicoldgica, didatica etc. sobre temas ligados a
educacdo. Por conseguinte, o problema da especificidade da disciplina
educacdo esta resoluto, por ndo ser mais colocado (CHARLOT,2006,

p.-8)
Mas, diante do tema educacdo, é necessario fazermos a seguinte pergunta: Mas o
que é a educacdo? O autor Charlot (2006) afirma que nao existe uma definicdo especifica

para a ciéncia da educacéo:

[..] O que significa “em educacdo”? Sera que guarda o mesmo sentido
que “em sociologia”, “em psicologia”, “em filosofia”, “em fisica”?
Nesse caso, “em educagdo” remete a uma disciplina que chamariamos
educacdo. Ou sera que significa “sobre educacdo”, “acerca da
educacao”, “a respeito da educagdo”? Nesse caso, “educa¢cdo” remete-
nos a um conjunto de situacdes, de praticas, de politicas ligadas a
educacéo no sentido amplo do termo [..] (CHARLOT, 2006, p. 7)

grifei.
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Compreendemos que a educacgéo tem a finalidade de promover mudancas sociais
e de realidades, sendo uma ciéncia que deve absolutamente ser eficaz no plano prético e
intelectual. Promovendo reflexdes criticas e alternativas possiveis para o coletivo de
forma ampla. Nesse sentido, propomos nesta dissertacdo, quais foram as exigéncias
intelectuais ou melhor quais foram as habilidades que foram exigidas do professor na
pandemia, quais os desafios, e o relato de se a pandemia impds um reinvento do proprio
professor de como olhar a sua profissdao e a educagdo no sentido amplo. “Nesse caso,
“educagdo” remete-nos a um conjunto de situacOes, de praticas, de politicas ligadas a
educacdo no sentido amplo do termo” (CHARLOT, 2006, p. 7)

Ora, 0s autores acima supracitados satisfazem as nossas exigéncias intelectuais
para afirmar que tanto a antropologia, quanto a educacdo. Também, podem ser
pressupostos para a formacao do docente considerando a sua interdisciplinaridade. Nao
obstante, a interdisciplinaridade que tem relevancia para a academia tendo em vista que
as disciplinas e saberes interligam-se. Como exemplo, destacamos trecho do artigo: Trés
movimentos reflexivos sobre educacdo fisica, saude e escola: Desafios pedagdgicos, dos
autores, OLIVEIRA, STREIT E AUSTRAN, do ano de 2013.

Faz-se necessario iniciarmos este ensaio apresentando tal discussdo,
uma vez que, entender a relacdo da EF escolar com a salde, perpassa a
compreensdo de como essa instituicdo vem se constituindo. Logo,
entendemos que a prépria EF faz parte dos elementos da reflexividade
institucional que acompanham a escola no decorrer do tempo, tanto que,
€ um dos elementos que tangencia e tensiona para a sua mudanca.
Segundo Monteiro e Bizzo (2015), a salde adentra o espago escolar
baseada na racionalidade cientifica pautada em a¢des que visavam por
um lado configurar a estrutura administrativa, sua infraestrutura e
disposicdo de mobiliarios e, por outro, orientar os aspectos nutricionais
da merenda escolar, os exames antropométricos e a deteccdo de
possiveis agravos ou deficiéncias dos escolares. (OLIVEIRA, STREIT
E AUSTRAN, 2013, p.355)

Os autores supracitados, fazem um estudo sobre a educacdo fisica, sadde e escola,
com uma visao interdisciplinar e por que ndo dizer multidisciplinar e transdisciplinar
sobre o0 tema? O que ao nosso Vviso, contribui para embasar o titulo desta pesquisa sobre
a Educagdo em tempos de pandemia: Desafios enfrentados por docentes no contexto do
ensino remoto no Amazonas, Brasil (2020-2021), sendo um tema relevante para a
profissao e regido amazoénica. Nesta direcdo, Aristoteles (2010), ao tratar sobre educacao
diz que:

[...] é evidente que a educacdo deveria ser a mesma para todos, e que
deveria ser publica e ndo privada. — ou seja, ndo deve ser como
atualmente, quando cada cidaddo educa separadamente os seus filhos,
dando-lhes a instrugdo que julga ser a mais apropriada; a preparacao
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para aquilo que € comum a todos os cidadaos deve ser igual para todos.
(ARISTOTELES, 2010, p.267)

N&o podemos deixar de considerar o que Aristoteles (2010) ensina-nos e devemos
tomar como principio norteador para uma responsabilidade social critica para dentro da
profissdo e academia. Os autores Silva e Mascarenhas (2018) em sua obra nos apontam
um dos caminhos que podemos trilhar na educacdo, que é o pensamento decolonizador,
gue no contexto amazoénico tem total relacdo com a tematica desta dissertacao.
Considerando que a pandemia forgou o professor a ter uma nova visao de ensino, da sala
de aula, ensino remoto, flexibilidade dentre outros. Em outras palavras, a ter uma atitude,
uma acao decolonizadora frente aos desafios imposto pela convi-19 no ensino remoto no
contexto amazonico. Neste sentido, destaco o que diz Silva e Mascarenhas (2018) no que

tange algumas sugestdes para a educacdo na perspectiva decolonial.

Neste topico, evidenciam-se alguns instrumentos e algumas sugestdes
para a educagdo na perspectiva decolonial. Entende-se ser esse um
desafio, posto que fruto de um longo processo histérico. Mascarenhas
(2017, p. 187) aponta que um dos meios para desmistificar o longo e
atual processo histérico do pensamento colonial é por meio de um
ensino que supere a homogeneidade de paradigmas, valorizando a
diversidade e diferencas como riquezas da humanidade, em todos os
cendrios histdricos e geograficos. Para a autora, € necessario “o resgate
da memoria histdrica e cultural da Amazénia, a valorizacdo de sua
cultura, economia, riquezas e tradigdes locais como formas legitimas e
importantes da expressdo humana [...]”. Para a autora, o ensino deve ser
instrumento  para fortalecimento da identidade nacional,
desenvolvimento da meméria e das culturas dos povos que habitam o
Brasil desde antes de 1500, bem como valorizagdo também dos
descendentes de colonizadores que ainda habitam o territorio, desde que
sob a égide da igualdade. Coexistimos com outros povos e todos
merecem respeito. Se todo ensino traz uma visdo de futuro, ha de se
abdicar de uma viséo neutra de saberes e conhecimentos, pois té-la
colocar-nos-ia automaticamente ao lado do colonizador. Ainda para
Mascarenhas (2017), no ambiente latinoamericano e especificamente
brasileiro e amazdnico, ja ha uma grande divida da escola para com 0s
colonizados, posto que o ensino atendeu a interesses de exploragéo,
com a cultura local sendo negada e inferiorizada em detrimento da
cultura portuguesa. Isso é inadmissivel em um ambiente diverso
culturalmente como o Brasil e a Amazo6nia. Assim, uma primeira
sugestdo para o trabalho educativo com foco em uma perspectiva
decolonial seria o trabalho com uma sociologia das auséncias e das
emergéncias. (SILVA, MASCARENHAS, 2018, p.211)

Assim, comungamos, do mesmo pensar dos autores Silva e Mascarenhas (2018)
quando afirmam que: “A educacdo precisa ser chamada a intervir, dada sua
responsabilidade social em um pais democréatico e que deve velar pela promocdo da
cidadania, em uma perspectiva de inclusdo”. (SILVA E MASCARENHAS, 2018, p.210).

40



E quando se fala de educacdo, impreterivelmente, ndo podemos deixar o professor
do lado de fora dessa relacao, pois, sem o professor ndo ha ensino, ndo ha o processo de
ensino-aprendizagem, considerando que o docente € um sujeito importantissimo neste
processo educacional. Ainda mais no contexto do cenario que vivenciamos nos anos de
2020-2021.

2.1.2. Necessidade de reflexdo sobre o campo da educacéo.

Nesta direcéo, € necessario fazer reflexdes éticas, tedricas e metodoldgica da area
da educacdo que ao nosso sentir pode contribuir de forma positiva frente ao contexto da
pandemia, a negacdo da ciéncia, 0 Opio do povo e a um sistema opressor imposto as
minorias que atinge de certa forma sujeitos da educacgéo. Ora, a ciéncia da educacéo visa
a busca pelo conhecimento. E tal busca é fundamental para a reflexdo das condicdes de
construcdo do préprio conhecimento, considerando que educacdo € conhecimento.

Neste viés, trago a autora Weiss (2013) quando faz uma referéncia da area da
antropologia com o conhecimento (educagdo). Advogo que é perfeitamente aplicavel que
como educador e pesquisador em educacéo este projeto pode tornar-se fundamental para

a reflexdo da construcdo do conhecimento e da propria educacéo.

Foi somente através dessa comunicacdo ética entre subjetividades
(objetivadas, é bem verdade) que pude, como antrop6loga, ser também
levada a sério por aqueles com o0s quais pesquisei. E isso, longe de
tornar a pesquisa antropoldgica menos refletida (ou reflexiva) do ponto
de vista ético, tedrico e metodoldgico, pode tornar-se fundamental para
a reflexdo das condigdes de construgdo do préprio conhecimento.
(WEISS, 2013, p. 302)

N&o obstante, essa busca é fundamental para a reflexdo das condices de
construgdo do proprio conhecimento. Implica diretamente na formacdo do docente,
considerando que a educacao é interdisciplinar! Nesse sentido, corrobora-se com Huergo
e Morawicki (2010) que defendem a persisténcia de uma colonizacdo pedagdgica nos dias
atuais, acarretando a colonizagdo do saber, ja que ndo ha uma mentalidade que busque

novas formas de pensamento/acdo.Eles ainda completam:

Tanto em los docentes como em los formadores de docentes aln
permanecem vestigios de este discurso que, por um lado, contribuyen
al distanciamento entre la escuela y la vida cotidiana y, por outro,
estabelecen perspectivas basadas em dicotomias viejas o renovadas.
(HUERGO EMORAWICKI, 2010, p. 132).

E preocupante a persisténcia nos discursos académicos que nio se mobilizam para

buscar modos de fazer a formacéo e poder refleti-la. Pensando nesta como um processo
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ativo, que ocorre ao longo da vida, é pertinente que se cogite acdes cujo discurso
colonizador seja abolido e a faca a partir de um giro epistemoldgico, a fim de que a
realidade seja transformada. No contexto da pandemia, a realidade educacional foi e tem
sido transformada, considerando as ferramentas tecnoldgicas (aulas remotas) que
provisoriamente tem substituido a sala de aula tradicional. Que é uma heranca colonial.
A limitacdo do conceito sala de aula foi quebrada e com a quebra deste paradigma
tornou-se possivel promover a educacdo através do chamado ensino remoto. Onde o
professor tem o dever de aliar a pratica e a teoria além de ter habilidades com as
ferramentas tecnoldgicas. Neste sentido, o autor Guarnieri (2003), em seu estudo, traz
para 0 centro desse debate a importancia do professor dar conta de modo critico e

consciente da relacdo entre teoria e pratica no contexto do seu fazer docente.

Considerando-se a relacdo teoria-prética, nota-se que a prética
mediatiza a relagcdo do professor com a teoria, o que implica um
movimento de superagdo de adesdo acritica as teorias e aos modismos
pedagdgicos. A teoria, por sua vez, mediatiza a relacdo do professor
com a prética, podendo possibilitar o movimento de superacdo de uma
visdo exclusivamente pragmaética do trabalho docente.(GUARNIERI,
2003, p.12)

Veiga (2007) se manifesta a esse respeito:

O professor estrutura, ao longo do processo de construcdo de seu
percurso profissional, o espago pedagdgico que expressa o saber do seu
oficio, criado no contexto de sua trajetéria e que resulta de uma
pluralidade de saberes: os saberes relativos as ciéncias da educacéo e
das ideias pedagdgicas, 0s saberes curriculares, relativos a selecdo dos
conhecimentos académicos ligados ao ensino e os saberes da
experiéncia, oriundos da sua pratica profissional, construidos
individualmente ou na socializacdo do seu trabalho.(VEIGA, 2007,
p.36)

E nesse aspecto, com gquebra de paradigmas, surge a necessidade da construcao de
um percurso profissional, considerando o contexto do qual o professor estd ou esteja
inserido, além da relacdo dentro deste contexto da pratica pedagdgica do docente aos
saberes adquiridos no percurso da experiéncia profissional. Neste sentido, destacamos o
que diz Almeida (2018).

Esse processo de construcdo do percurso profissional se d& em razdo
daquilo que acontece com o professor no contexto do espago escolar
onde atua e ainda dos percursos da sua formacao. Dessa forma, ndo ha
como ndo relacionar a pratica pedagogica do professor aos saberes que
este vai amealhando ao longo do percurso da experiéncia profissional.
(ALMEIDA, 2013, p.98)

Em um contexto da pandemia, é necessario que 0 sujeito professor tenha

autonomia de promover outros olhares para construir um percurso profissional adequado
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para o ensino-aprendizagem. Mostra-se de extrema importancia a boa formagao docente
com o fito de preparar o professor para eventuais desafios que a profissdo proporciona,
como por exemplo: Ihe da com a educacdo no contexto da covid-19, ensino remoto,
matéria indigena, movimentos sociais, realidade amazonica, democratizacao da internet
e etc. Ou seja, ¢ necessario que a educagdo em tempos de pandemia promova a “igualdade
na diferenga”, respeitando 0 contexto amazonico e suas realidades distintas.

Neste sentido, Silva e Mascarenhas (2018) exortam: “Assim, para o autor, uma
proposta seria a de aprender tanto com indigenas quanto com 0s movimentos sociais, 0
que reorientaria discussées ndo s6 no campo antropoldgico, mas também na realidade
amazonico-andina e latino-americana, generalisticamente, o que incluiria a educacao, em
um sentido que Neves (2008) batiza de “igualdade na diferenca”. (SILVA,
MASCARENHAS, 2018. p. 215).

2.1.3. A Educagéo como ciéncia interdisciplinar.

Cabe a reflexdo a partir de conhecimentos produzidos em outros espacos, onde
sejam privilegiadas outras formas de conhecimento, considerando desde onde se esta,
visando uma postura que vise a autoconsciéncia, por meio de buscas coletivas. Em uma
visdo de formacdo descolonizadora, compreende-se que este € um modo outro do fazer
docente. Muitas sdo as reflexdes e os questionamentos que mobilizam a caminhada deste
Pesquisador e sua formacéo. Entretanto, movido pela crenca de que hd um mundo outro
possivel, sigo com a esperanga e pratica do “fazer decolonial”, em que se aprende,
desaprende e reaprende, em pequenos atos € agdes que se perpetuam através do “giro
epistémico”, abrindo-se para um novo modo de pensar e fazer a formagéo, por meio de
uma sensibilidade de mundo (MIGNOLO, 2017) que perpassa por todos 0s campos
sensoriais. E isto, implica diretamente na formacao do professorado.

Na concepgao de Chartot (2006, p. 15), diz: “A educacao ¢ um triplo processo de
humanizacao, socializacdo e entrada numa cultura, singularizacdo-subjetivacdo. Educa-
se um ser humano, membro de uma sociedade e de uma cultura, um sujeito singular”, [...]
“A educagdo ¢ um triplo processo, que opera em uma tripla articulagdo, o que,
naturalmente, engendra tensdes e modos de funcionamento heterogéneos”. (CHARLOT,

2006, p.16). Importante destacar no contexto desta investigacao que:

A Renascenca, posteriormente, buscou conciliar a razdo e a fé: para 0s
fildsofos renascentistas, razdo e fé conduziam a uma Unica e mesma
compreensdo da realidade. No entanto, o lluminismo desvelou as

43



diferencas entre 0 mundo laico e o mundo religioso: 0s que queriam
avangar no conhecimento do mundo sentiam que o0 pensamento
religioso — e todas as suas interdi¢Oes e proibi¢6es — era um obstaculo
a ser transposto. De acordo com essa perspectiva, e considerando 0s
propositos de um novo tempo que buscava o conhecimento e o controle
da natureza, o filésofo Jean Jacques Rousseau (1712-1778) elaborou
principios que permanecem atuais ainda nos dias de hoje.
(JUDENSNAIDER,2019, p.8)

Ainda neste contexto, o autor (a) supracitado (a), menciona o filésofo Jean Jacques
Rousseau (1712-1778), [...] Ele afirmava que a verdadeira finalidade da educacédo era
ensinar a crianga a viver e a aprender a exercer a liberdade. “Na sua visdo, a crianga €
educada para si mesma, ndo é educada nem para Deus, nem para a sociedade. Essa
educacdo naturalista [...] ndo significava propriamente retornar a vida selvagem e, sim,
levar 0 homem a agir por interesses naturais e ndo por imposi¢édo de regras exteriores e
artificiais” (VIANNA, 2008, p. 131). Neste sentido, Marques (199) descreve quanto a
valorizacgdo tedrica do homem superior:

Valoriza-se a formag&o tedrica do homem superior, em detrimento da
aprendizagem técnica dos oficios. Opdem-se, assim, a educacao para o
dizer e fazer a coisa publica, reservada aos cidadaos na polis, e 0 ensino
das artes mecénicas, proprio dos trabalhadores livres. Em ambos os
casos, educacdo e instrucdo funcionam como exercicio conscientizador
dos costumes existentes.” (MARQUES, 1999, p. 551).

N&o obstante, a Educacdo seria uma espécie de Entidade o qual todas as
disciplinas, instrucdo e saberes estariam interligadas ou conectadas em prol da busca do
conhecimento, independente das teorias, metodologias e etc. O fato é que a educacgéo
promove instrucdo que funcionam como exercicio de conscientizacdo do individuo. Ou
seja, do préprio professor. Compreendemos que a educacdo € antes, uma reafirmacao do
poder da razdo- critica a caminho, sempre, de seu proprio esclarecimento: “a retomada de
um iluminismo que ndo se feche em sistema auto-suficiente, mas se abra as questfes da
reconstrucdo hermenéutica dos saberes, manifestando-se a razdo na multiplicidade de
suas vozes” (Stein, 1991, p.68-69, apud, MARQUES, 1999, p. 558).

2.1.4. Discussao teorica do paradigma da educagdo

Quando fazemos pesquisa em educagdo, ndo podemos deixar de discorrer sobre
0s seus paradigmas e destacar a seguinte pergunta: Afinal, o que é um paradigma? Na
visdo platonica, paradigma ¢ um modelo exemplar abstrato, nogdo fundamentalmente
normativa que, ao ser introduzida na cultura contemporanea por Thomas Kuhn (1962),

rompe com o conceito de linearidade cumulativa na evolucéo da ciéncia.
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Mostrando-a em desenvolvimentos ciclicos, instaveis, exigentes de mudancas
bruscas em suas regras, sujeitos aos sistemas de valores e crengas basicas de uma época
e de uma especifica comunidade cientifica, "um paradigma € aquilo que membros de uma
comunidade cientifica partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica consiste em
homens que partilham um paradigma” (Kuhn, 1962, p.219). O autor Marques (1992),

complementa com o seguinte:

Colocamos aqui a questdo dos paradigmas ndo apenas no ambito da
evolucdo das ciéncias singulares ou de setores da atividade humana,
mas no sentido abrangente de toda a¢cdo humana e de todo conhecer em
seus eixos de mudancas mais radicais, ndo estritas, esporadicas ou
parciais. E a colocamos, a0 mesmo passo, sob 0 signo da permanente
reconstrucdo histrica em que os paradigmas ndo se sucedem apenas,
mas se interpenetram e permanecem na novidade de nova estruturacéo
na cultura e nas cabecas, necessitados de se distinguirem para sabermos
qual deles nos comanda. (MARQUES, 1992. p. 548)

Marques (1992) afirma que ndo existe esperanca em retdrica e para que houvesse
uma mudanga na estrutura cientifica da época, era necessario nascer um novo
fundamento. Um novo paradigma. Acreditamos que a pandemia (Covid-19) seja esse
novo paradigma. Considerando que afetou a educacgdo. Segundo Marques (1992, p. 552)
“Neste novo paradigma da consciéncia individual como corrente de experiéncias e
projecdes, 0 homem cria seu universo cientifico e, em separado, seu préprio universo
moral, segundo as normas da propria razao”. Seguindo nesta linha de raciocinio,
novamente trazemos como exemplo o pensamento de Mario Osério Marques, que em sua
obra “o paradigma do conhecimento”, aborda as mudancas dos paradigmas ndo apenas
no ambito da acdo humana, mas em um sentido mais abrangente de toda a acdo humana,

0 conhecer e seus eixos.

Colocamos aqui a questdo dos paradigmas ndao apenas no ambito da
evolucdo das ciéncias singulares ou de setores da atividade humana,
mas no sentido abrangente de toda acdo humana e de todo conhecer em
seus eixos de mudancas mais radicais, ndo estritas, esporadicas ou
parciais. E a colocamos, a0 mesmo passo, sob 0 signo da permanente
reconstrucdo histérica em que os paradigmas ndo se sucedem apenas,
mas se interpenetram e permanecem na novidade de nova estrutura¢do
na cultura e nas cabecas, necessitados de se distinguirem para sabermos
qual deles nos comanda. (MARQUES, 1992, p. 548)

E preciso nascer um novo paradigma considerando o atual contexto que a
sociedade global tem vivido. A pandemia da Covid-19'*, ndo veio somente trazer

mudancas nas areas da saude, econémicas, sociais, politicas.

1* A pandemia da COVID-19 criou uma situacdo de crise excepcional. (DE CAMPOS, et al, 2020, p.2-3)
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Mas, veio trazer mudancas profundas para a educacgdo, e que possivelmente,
pesquisadores ja tém associado o fator Covid-19, com e para 0o ramo da educacdo e
ciéncias socias! levando em conta, que podemos afirmar que essa associacao educacao?
e pandemia, ja tem e é tema de artigos, dissertacdes e teses académicas que contribuem
coletivamente para compreender a realidade que vivenciamos. Tamanha é a mudanga que
veio trazer para a ciéncia da educacéo, que aprova maxima é esta dissertacao’s, produzida
no lécus da regido amazonica, com o fito de retratar a realidade dos desafios que 0s
docentes enfrentam no ensino remoto emergencial ocasionado pela pandemia, sendo esta
pesquisa uma fonte da literatura para a posteridade.

Necessario destacar que o (a) professor (a) precisa também ser um pesquisador
para construir caminhos da ciéncia frente as mudancas que estamos vivendo. Isso, quer
seja algo positivo ou ndo, forca o docente a procurar a se adequar as novas realidades
impostas por novos paradigmas (epistemoldgicos, sociais, politicos, educacionais,
econdmicos, etc.) visando sempre que é importante se ter uma adequada e constante
formacédo frente aos novos desafios impostos pela profissdo docente e que, data vénia,
sdo muitos e que precisam ser enfrentados pelo educador atraveés de mecanismos como
por exemplo, o ato de pesquisar: e intervir. Pesquisar o fendmeno da educagdo em tempos
de pandemia, além de ser um ato de resisténcia e luta, é também, um ato de amor, “[...].

Sendo fundamento do dialogo, o amor ¢, também, didlogo” (FREIRE, 1987, p. 79-80).

11 Quando pensamos nas contribui¢des das ciéncias humanas e sociais em tempos de pandemia de
coronavirus, outro ponto importante a ser destacado remete-se a reflexdo sobre processos de difuséo e
recriagdo de mensagens emanadas da “comunidade cientifica”, ou seja, a0 modo como discursos e praticas
se propagam entre diferentes grupos e categorias sociais. (CARRARA, 2020, p.5).

12 Dentre 0s impactos provocados pela contaminagdo do virus Sars-CoV-2 que resultou na pandemia da
Covid-19 estdo o fechamento de mais 180.000 escolas brasileiras desde margo de 2020. Em consequéncia,
cerca de 48 milhdes de estudantes ficaram sem aulas presenciais devido a necessidade da populacdo manter-
se em isolamento social. A pandemia da Covid-19 se manifesta ndo apenas como um problema
epidemiolégico para os 192 paises atingidos, que tiveram mais de 140 milhGes de pessoas contaminadas e
mais de 3 milhdes de mortos até meados de abril de 2021 (JHU, 2020), mas, acarretou inlmeras mudancas
nas rotinas sociais. Modificou a forma de realizar uma série de atividades humanas frente as orientacGes de
isolamento social vertical e horizontal implementadas pelos diferentes paises, tendo em vista a
recomendacdo de que os individuos permanecam em seus domicilios, evadindo-se apenas em casos
realmente necessarios para evitar possiveis aglomeracdes e reduzir a probabilidade de contagio.
(MARQUES; FRAGUAS; CAMPOS, 2021, p. 779).

13 Ndo se pode pesquisar sem saber para que se faz isso. Saber pelo saber é criminoso porque o saber é
ilimitado no terreno dos objetivos especulativos imediatos, mas é cego quanto ao horizonte Gltimo da
felicidade humana. Unico farol que ilumina esse horizonte é a consciéncia humana, o coracio e a liberdade
da pessoa. (NOSELLA, 2008, p. 264)

1* Nota do autor: Durante os 24 (vinte e quatro) meses curso de mestrado em Educagdo na Universidade
Federal do Amazonas, 0 pensamento majoritario de que o professor precisa ou dever ser um pesquisador é
predominante considerando a importancia da sua fungdo social para a sociedade e demais fatores que
versam sobre a profissao docente.
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2.2. SECAO 11

Educacdo em tempos de pandemia

[...] O conhecimento do conhecimento obriga. Obriga-nos a
assumir uma atitude de permanente vigilia contra a tentacao
da certeza, a reconhecer que nossas certezas ndo sdo prova da
verdade, como se 0 mundo que cada um vé fosse o mundo e
ndo um mundo que construimos juntamente com os outros. Ele
nos obriga porque ao saber que sabemos ndo podemos negar
0 que sabemos. (MATURANA, 2001)
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2.2.1. Breve introducéo ao tema

No atual cenério de guerra contra o virus da Covid-19, a sociedade como um todo
tem se mobilizado para superar esse desafio que a nossa geracdo passa. Segundo
especialistas em saude, historiadores, antropologos, socidlogos, fildsofos, juristas e
professores a pandemia da Covid-19 é o maior desafio da nossa geragdo, sendo que
atingiu todas as esferas da sociedade, como por exemplo: a politica, economia, ideolégica,
social, académica e educacional, que aliada ao negacionismo causam graves perturbacoes
sociais, visto a descrenca e negligéncia diante da pandemia. (GONCALVEZ, et al, 2021)

No contexto da educacdo, a pandemia afetou, de modo que instituices fecharam,
sendo obrigadas a obedecerem, as normas impostas por autoridades profissionais
sanitarias competentes, adotando o lockdown, e tomando medidas de prevencdo para
conter a proliferacdo do virus visando a protecdo da vida, com tomadas de decisdes. (DE
ABREU, 2022; MARQUES, et al, 2021; DE CAMPOS, et al, 2020; CARRARA; 2020).

2.2.2. Educagéo no Brasil no contexto da Covid-19 e do Ensino Remoto

Antes de comecar a discorrer sobre esse topico, € necessario salientar com base
no autor Saviani®™ (2009) sob um aspecto histérico e teérico de que a educacgédo no Brasil
nunca teve um plano de desenvolvimento sério, continuo de investimentos pelos
representantes politicos no sentido de a educacdo ter um plano nacional visando o pleno
desenvolvimento nacional. Compreendemos que a educagéo ' em tempos de pandemia e
no contexto do ensino remoto, também, ndo teve um compromisso sério do Estado
(Administracdo Publica) frente as demandas impostas pelo coronavirus. “Diante da
reiterada resisténcia do Estado em assumir as responsabilidades financeiras na
manuten¢do do ensino no pais, como instituir o Sistema Nacional de Educagdo”?
(SAVIANI, 2014, p. 34). Investir na educacdo € um pressuposto de extrema importancia
e necessidade, visto que, afetaria de forma positiva a sociedade, nas areas educacional,
salide, 0 bem-estar, a seguranca e outros fatores e demandas sociais. E preciso que o Poder
Publico compreenda a importancia de investimentos da area educacional considerando

que pela educacéo é possivel transformar realidades

> SAVIANI. Dermeval. Formagéo de professores: Aspectos histdricos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira de Educagdo. v.14, n. 40. jan-abr.2009.

8 MARTINS & ALMEIDA. Educacdo em tempos de pandemia no Brasil: Saberes Fazeres escolares em
exposicdo nas redes e a educacdo on-line como perspectiva. Redoc. Rio de Janeiro. v. 4. n 2. p 215.
Maio/Ago 2020.
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Neste viés, destaco o que diz o professor Saviani (2009) no que tange a formacéo

e aos recursos financeiros:

Ora, tanto para garantir uma formac&o consistente como para assegurar
condicBes adequadas de trabalho, faz-se necessario prover os recursos
financeiros correspondentes. Ai esta, portanto, o grande desafio a ser
enfrentado. E preciso acabar com a duplicidade pela qual, a0 mesmo
tempo em que se proclamam aos quatro ventos as virtudes da educacao
exaltando sua importancia decisiva num tipo de sociedade como esta
em que vivemos, classificada como “sociedade do conhecimento”, as
politicas predominantes se pautam pela busca da reducdo de custos,
cortando investimentos. Faz-se necessario ajustar as decisdes politicas
ao discurso imperante. (SAVIANI, 2009, p. 153)

N&o é equivocado afirmar que a educacdo no Brasil nunca foi trabalhada como

um eixo de desenvolvimento nacional na pratica. Em que pese os discursos que muita das

vezes nos surpreende. Ndo basta, somente o discurso, mas deve-se implantar na préatica

um plano nacional de educacao além de um plano nacional de formacdo docente para fins

de constituir tanto na teoria como na pratica politicas publicas reais que visem e versam

sobre a educacdo. Para Suess; Silva (2019):

Assim, em seu percurso constitutivo, o Brasil enfrentou grandes
transformacgfes demograficas, econdmicas e sociais que refletiram na
estrutura e no funcionamento da sociedade e de suas instituicdes sociais.
O processo de industrializagdo e o crescimento da economia, a partir da
década de 1950, influenciaram na redefinicdo dos papéis da mulher,
possibilitando sua maior inser¢do no mercado de trabalho. Contudo, ndo
se deve esquecer que ainda existe uma forte imposicdo cultural,
econdmica e de produgdo de conhecimento por parte do centro do
sistema-mundo que atribui a paises como o Brasil o simples papel de
fornecer matérias-primas e que, nesse processo, educacdo nao é
prioridade. (SUESS, SILVA, 2019, p. 3) gr

N&o obstante, no atual contexto de pandemia que atravessamos € importante

salientar recente pesquisa feita pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Texeira INEP'. O levantamento foi aplicado entre fevereiro e maio

de 2021, com a 22 etapa do Censo Escolar 2020. As informacdes abrangem 94% das

escolas de educacéo basica. (INEP, 2021).

Segundo o INEP:

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) divulgou, nesta quinta-feira, 8 de julho, os resultados
da pesquisa “Resposta educacional a pandemia de COVID-19 no
Brasil”. Os dados aferidos serdo fundamentais para a compreensao
das consequéncias da pandemia no sistema educacional brasileiro. O
levantamento foi aplicado entre fevereiro e maio de 2021, por meio de
um questionario suplementar, durante a segunda etapa do Censo
Escolar 2020, a Situacdo do Aluno, que tem a funcdo de apurar
informacdes relativas ao movimento e o rendimento dos estudantes ao
término do ano letivo. (INEP, 2021).
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Esse estudo demonstra a realidade da educacgao no Brasil em tempos de pandemia
tendo em vista os grandes e graves dilemas ocorridos na modalidade de ensino remoto
emergencial que prejudicou o sistema de ensino nacional, estadual e municipal, visto a
desigualdade que foi exposta. N&o obstante, compreendemos que a educacao no Brasil
em tempos de pandemia e de ensino remoto ainda precisa ser levada como méxima
prioridade pela Administracdo Publica, visto que a educacao é o eixo de desenvolvimento
primordial de uma nacdo. (SAVIANI, 2009; 2014)

17 Vede o site do INEP que diz:. A pesquisa retine dados sobre os impactos e as respostas educacionais
decorrentes da pandemia de COVID-19. Para isso, o Inep desenvolveu um formulario especifico com o
intuito de coletar informagdes sobre a situacdo e as estratégias adotadas pelas escolas, para a consecucao
do ano letivo de 2020. Os resultados também serdo importantes para elaborar estratégias e politicas para o
enfrentamento dos impactos da crise sanitaria no ensino e na aprendizagem. Segundo o presidente do Inep,
Danilo Dupas, o levantamento coletou informacdes inéditas, que revelam como as escolas e as redes de
ensino responderam aos desafios impostos pela pandemia no ano letivo de 2020. “A pesquisa permite
compreender as estratégias adotadas pelas escolas para continuar ensinando e avaliando os estudantes da
educacdo bésica. Os resultados, de carater censitario, podem auxiliar o Ministério de Educacéo (MEC) e 0s
secretarios estaduais e municipais de ensino na tomada assertiva de decisdes. E este o papel do Inep: gerar
informacdes relevantes para o planejamento de a¢Ges de enfrentamento e politicas educacionais”, defendeu.
O secretério de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC), Mauro Luiz Rabelo, destacou o
trabalho realizado pela equipe do Inep e ressaltou a importancia dos dados para a tomada de decisfes dos
gestores. “As informagdes divulgadas pelo Inep agregardo, de forma substancial, o Painel de
Monitoramento da Educagio Basica no Contexto da Pandemia”, afirmou. Mauro Rabelo chamou a atengao,
ainda, para o importante papel do MEC em apoiar os entes federados no enfrentamento dos efeitos negativos
para a educagdo, decorrentes da COVID-19. O secretario também destacou o trabalho da SEB em conjunto
com o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para a elaboracdo de diretrizes e a criagcdo de um protocolo
de biosseguranca para o retorno as aulas presenciais, além da destinagao de recursos no &mbito do Programa
de Inovagdo Educagao Conectada via Programa Dinheiro Direto na Escola Emergencial (PDDE). “A partir
dessa iniciativa, foram destinados mais de R$ 672 milhdes as escolas para a aquisi¢do de insumos no retorno
as atividades presenciais”, pontuou. Mauro também destacou os diversos cursos disponibilizados no
AVAMEC, ambiente virtual colaborativo de aprendizagem, para a preparacdo dos professores, no que diz
respeito ao uso de novas tecnologias e ao suporte de outros programas para a realizagdo de busca ativa
escolar, como o Brasil na Escola. Ao todo, 94% (168.739) das escolas responderam ao questionario
aplicado pelo Inep por meio do Censo Escolar. O percentual corresponde a 97,2% (134.606) e 83,2%
(34.133) das redes publica e privada, respectivamente. “E uma cobertura que nos permite chegar a um nivel
de desagregacdo das informagdes muito relevante para mostrar como as redes de ensino reagiram a essa
situacdo de excepcionalidade”, afirmou o diretor de Estatisticas Educacionais do Inep, Carlos Eduardo
Moreno Sampaio. O levantamento mostra que 99,3% das escolas brasileiras suspenderam as atividades
presenciais. Em funcdo disso, parte delas também ajustou a data do término do ano letivo de 2020, visando
ao enfrentamento das questdes pedagodgicas decorrentes dessa suspensdo. As escolas piblicas sentiram uma
necessidade maior de fazer a adequagdo. Pouco mais de 53% delas mantiveram o calendério. Por outro
lado, cerca de 70% das escolas privadas seguiram o cronograma previsto. O percentual de escolas brasileiras
que ndo retornaram as atividades presenciais no ano letivo de 2020 foi de 90,1%, sendo que, na rede federal,
esse percentual foi de 98,4%, seguido pelas escolas municipais (97,5%), estaduais (85,9%) e privadas
(70,9%). Diante desse contexto, mais de 98% das escolas do Pais adotaram estratégias ndo presenciais de
ensino. Contexto internacional — Ao comparar o cenario de diferentes paises, em relagdo ao nimero de dias
com as escolas fechadas, nota-se que o Brasil teve um periodo expressivo de suspensdo das atividades
presenciais. O levantamento feito pelo Inep revela que a média no pais foi de 279 dias de suspenséo de
atividades presenciais durante o ano letivo de 2020, considerando escolas publicas e privadas. Dados do
monitoramento global do fechamento de escolas causado pelo coronavirus, da
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Considerando a educacéo, vale destacar que no contexto do tema desta dissertagdo
também, utiliza-se os conceitos oriundos dos estudos de Walsh (2016), Mignolo (2008;
2017), Vaillant (2007; 205; 2016), Fanfani (2007), Gatti (2017) entre outros. Ao término
da pesquisa, compreende-se que a constituicdo, assim como 0s processos identitarios. E
aqui compreendemos que a experiéncia adquirida por docentes no contexto pandemia séo
e serdo de certa forma importantes para debater com maturidade os efeitos da pandemia
na educacao no contexto amazénico.

Assim, como a valorizacdo do docente, necessitam ser refletivos dentro das
escolas (estabelecimentos de ensino), e dentro da propria profissdo docente, e em especial,
na sociedade. O professor é peca fundamental na promogéo e construgdo do ensino para
fins de contribuicdo para a sociedade, ainda mais no contexto da covid-19.

Na ciéncia da educacdo, o professor e o alunado desde os primordios passam por
transformacdes, esses trés sujeitos sdo pilares no processo de ensino-aprendizagem, ainda

mais, em tempos de pandemia.

Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), mostram que Chile e
Argentina, por exemplo, registraram 199 dias sem atividades presenciais entre 11 de marco de 2020 e 2 de
fevereiro de 2021. No México, foram 180 dias de paralisa¢do, enquanto o Canadé teve 163 dias de aulas
presenciais suspensas. Franca e Portugal contabilizaram menos de um trimestre sem aulas presenciais, com
a suspensdo de 43 e 67 dias, respectivamente. Professores — A realizacdo de reunies virtuais para
planejamento, coordenacgdo e monitoramento das atividades foi a estratégia mais adotada pelos professores
para dar continuidade ao trabalho durante a suspensdo das aulas presenciais, no Brasil. Na sequéncia, esta
a reorganizacdo ou a adaptacdo do planejamento ou do plano de aula, com o objetivo de priorizar
habilidades e contetudos especificos. Na rede estadual, 79,9% das escolas treinaram o0s professores para
usarem métodos ou materiais dos programas de ensino ndo presencial. Na rede municipal, 53,7% fizeram
o treinamento. Ao todo, 43,4% das escolas estaduais disponibilizaram equipamentos, como computador,
notebooks, tablets e smartphones, aos docentes. No caso das municipais, esse percentual é de 19,7%. Ja
guando o assunto é acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio, o levantamento feito pelo Inep
mostra que 15,9% da rede estadual adotaram medidas nesse sentido; na rede municipal, 0 nimero registrado
foi de 2,2%. Alunos — A comunicacdo direta entre aluno e professor (e-mail, telefone, redes sociais e
aplicativo de mensagem) foi a estratégia mais adotada para manter contato e oferecer apoio tecnoldgico
junto aos estudantes. Em seguida, esti o uso desses canais de comunica¢do com a escola. Depois, vém a
disponibilizacdo de equipamentos, como computador, notebooks, tablets e smartphones aos estudantes; e o
acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio. No que diz respeito as estratégias e ferramentas para
o0 desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem, a disponibiliza¢do de materiais impressos para
retirada na escola desponta entre as mais utilizadas. Em seguida, estd a oferta de materiais de ensino-
aprendizagem na internet, seguida de avaliacGes e testes realizados, remotamente, pela internet, ou com
material fisico. Atendimento virtual ou presencial escalonado e suporte aos alunos, seus pais ou
responsaveis foram outras medidas adotadas. Aulas sincronas - Quando se trata da realizacdo de aulas ao
vivo (sincronas), verifica-se que 72,8% das escolas estaduais e 31,9% das municipais implementaram a
estratégia. Em 2.142 cidades, nenhuma das escolas municipais adotou essa medida. Por outro lado, em 592
cidades, todas as escolas da rede municipal fizeram o uso desse meio. Ano letivo — Ao todo, 28,1% das
escolas publicas planejaram a complementacéo curricular com a ampliacdo da jornada escolar no ano letivo
de 2021. Na rede privada, 19,5% das escolas optaram por essa alternativa. Para Carlos Eduardo Moreno
Sampaio, o cenério tem evidente influéncia da pandemia de COVID-19 e alinha-se as recomendacdes do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Tendo em vista a possibilidade
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Necessario destacar que a propria classe do professorado, precisa reconhecer a
importancia da profissdo tanto dentro de sala de aula quanto fora dela. VVai muito além de
ficar preso em uma sala de aula. Desafios sd0 necessarios para 0 aprimoramento
individual e coletivo da profissdo. (NOVOA, 2022)

Diante disto, existe a necessidade de valorizar o profissional docente frente aos
desafios impostos pela profissdo, que sdo muitos e histdricos. Visto que tem papel
relevante na construcdo da sociedade. Sugere-se a gestdo redes colaborativas, com as
trocas entre pares, dentro das proprias instituicdes, tendo em vista que a escola é um
espaco privilegiado, onde circundam experiéncias de educagéo e vida que oportunizam o
pensamento e a atuacdo. Além de ser um espago democratico para a construcdo do
conhecimento e ensino-aprendizagem.

2.2.3. Educacédo na regido amazonica no contexto da Covid-19 e do Ensino Remoto.

A Covid-19 é um fato histérico e nos pesquisadores e professores #, somos
sujeitos ativos desse momento histdrico. Dissertar sobre a educacdo na regido amazonica
¢ um ato de resisténcia frente a varios problemas que infelizmente nossa regido ainda
enfrenta.

Sou otimista, considerando que entendo que a regido amazonica tem sua riqueza
cobicada tanto por atores internos como atores externos. Entretanto, a educacao na regido

amazodnica no contexto da pandemia e do ensino remoto foi sobremaneira afetada.

de que as escolas ndo conseguissem cumprir os direitos de aprendizagem, a entidade propés a adogdo do
“continuo curricular”, que implica a criagdo de uma espécie de ciclo para conciliar anos escolares
subsequentes com a devida adequacao do curriculo. Dessa forma, as escolas teriam dois anos para cumprir
0s objetivos de aprendizagem. Além disso, 21,9% das escolas privadas retornaram as aulas com a
realizacdo concomitante de atividades presenciais e ndo presenciais, o0 chamado ensino hibrido. A estratégia
também foi recomendada pelo CNE. Na rede publica, 4% das escolas adotaram essa medida. Censo Escolar
— Principal pesquisa estatistica da educacéo basica, o Censo Escolar é coordenado pelo Inep e realizado,
em regime de colaboracgdo, entre as secretarias estaduais e municipais de Educacdo, com a participacao de
todas as escolas publicas e privadas do Pais. O levantamento abrange as diferentes etapas e modalidades da
educacdo bésica: ensino regular, educacdo especial, educacdo de jovens e adultos (EJA) e educagdo
profissional. As matriculas e os dados escolares coletados servem de base para o repasse de recursos do
Governo Federal e para o planejamento e a divulgacdo de dados das avaliagdes realizadas pelo Inep. O
censo também é uma ferramenta fundamental para que os atores educacionais possam compreender a
situacdo educacional do Brasil, das unidades federativas e dos municipios, bem como das escolas,
permitindo acompanhar a efetividade das politicas publicas. Essa compreensdo é proporcionada por meio
de um conjunto amplo de indicadores que possibilitam monitorar o desenvolvimento da educagdo brasileira,
como o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb), as taxas de rendimento e de fluxo escolar,
a distor¢do idade-série, entre outros. Todos sdo calculados com base nos dados do Censo Escolar e parte
deles servem de referéncia para as metas do Plano Nacional da Educacéo (PNE).

18 Os professores. A pandemia tornou evidente que o potencial de resposta esta mais nos professores do que
nas politicas ou nas instituicdes. Professores bem preparados, com autonomia, a trabalharem em conjunto,
dentro e fora do espago escolar, em ligagdo com as familias, sdo sempre a melhor garantia de solucGes
oportunas e adequadas. (NOVOA, 2022, p.27)
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Destaca-se que o foco dessa investigagdo ndo é em si dissertar sobre a pandemia
da Covid-19, mas, promover contribui¢cbes académicas para 0 pensamento critico e

reflexivo no que tange a forma como afetou™ a educacéo na regiao amazoénica, visto que:

Em decorréncia da pandemia do COVID-19 foram suspensas as aulas
presenciais das escolas em todo 0 mundo. No Amazonas, as secretarias
de educacdo do estado e do municipio de Manaus implantaram um
projeto denominado ‘Aula em Casa’ que disponibiliza contetidos
através da televisao aberta, aplicativo de celular, YouTube, Facebook e
um ambiente virtual de aprendizagem. O objetivo deste trabalho foi
analisar esse projeto a partir das narrativas de docentes sobre as
condigdes de oferta do ensino remoto realizadas em Manaus/AM a luz
da teoria historico-cultural. Participaram do estudo seis docentes que
atuam na rede publica estadual e municipal, que semanalmente
produziram relatos de suas experiéncias durante o confinamento social.
Foram identificados os principais obstaculos e analisadas as solugdes
adotadas pelo governo local. Conclui-se que ndo foram considerados os
impactos da pandemia na vida das pessoas, os esforcos centraram-se na
transmissdo de contetdo desconsiderando a importancia da mediacéo
pedagdgica. As saidas para uma questdo tdo complexa devem ser
construidas em parceria com toda a comunidade escolar, em especial
ampliando a compreensdo do processo pedagdgico. (SILVA; SILVA,
2021, p.25)

Nota-se que os autores consideraram e “centraram os esfor¢os na transmissao de
contetdo desconsiderando a importancia da mediagdo pedagogica” (SILVA; SILVA,
2021, p.25). Tomando como base tedrica a pandemia da Covid-19 afetou as escolas,
universidades, professores e alunos de modo que fez com que governos de todo o mundo
suspenderam as aulas presenciais com a finalidade e objetivo de se combater a pandemia

e prevenir os professores, alunos e sociedade em geral. Neste viés:

A pandemia do COVID-19 afetou as escolas e suspendeu aulas
presenciais em todo o mundo. Apds o susto inicial os governos e
sistemas de ensino comecaram a discutir alternativas para retomada das
aulas em seguranga. No Estado do Amazonas, a op¢do da Secretaria
Estadual de Educac&o, na capital, foi implantar um programa chamado
Aulas em Casa. O objetivo deste trabalho é analisar esse projeto a partir
das propostas pedagdgicas do Aulas em Casa e das narrativas de
docentes sobre as condi¢fes de oferta do ensino remoto em
Manaus/AM. (SILVA e SILVA, 2021, p. 26).

Podemos dizer que o fator pandemia mudou a visao de ensino tradicional, visto

que, de forma emergencial foi instituido por meios legais.

' No inicio de 2020, o mundo foi surpreendido pela pandemia da COVID-19. De repente, 0 que era tido
como impossivel, transformou-se em poucos dias: diferentes espacos de aprendizagem, sobretudo em casa;
diferentes horarios de estudo e de trabalho; diferentes métodos pedagdgicos, sobretudo através de ensino
remoto; diferentes procedimentos de avaliagdo, etc. A necessidade impds-se a inércia, ainda que com
solucdes frageis e precérias. (NOVOA, 2022, p. 25)
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O ensino remoto, que em que pese ter sido uma solucgdo para o contexto de 2020-
2021, trouxe grandes dilemas para a educacao e poder publico, visto, que ndo alcangou a
todos os estudantes. Nao obstante a pandemia da Covid-19 ter afetado a educacdo no
Amazonas, ndo posso deixar de salientar que Manaus foi a primeira cidade do Brasil a
colapsar o sistema de saude. E posso afirmar que ao afetar a salude a pandemia afetou a
educacdo considerando que muitos professores e alunos morreram em decorréncia da

pandemia.

Manaus foi a primeira cidade do pais a colapsar o sistema de satide em
razao do grande nimero de casos de pessoas infectadas pelo
coronavirus simultaneamente. No dia 20 de abril, o sistema funeréario
iniciou a abertura de valas comuns nos cemitérios, pois, havia entrado
em colapso em razdo do grande nimero de mortos por COVID-19. No
dia 24 de abril as Unidades de Terapia Intensiva (UTI) da capital
estavam lotadas. (SILVA & SILVA, 2021, p.26)

Segundo Silva e Silva (2021, p.26) “A pandemia Seria por si S6 uma grave crise
sanitaria, mas no Brasil soma-se a ela a crise politica e os efeitos de uma intensa
desigualdade social”. Entretanto, dentro deste emaranhado da crise sanitdria, crise
politica, desigualdade social, ousamos em afirmar que a educacdo foi afetada,
considerando as mortes de profissionais docentes e considerando as constantes ameagas
do atual governo contra o sistema publico de educacao e contra as universidades federais.
Ou seja, o Brasil enfrenta uma crise educacional que afeta diretamente a regido
amazonica.

Para a realidade amaz6nica, mesmo antes da pandemia os sistemas de ensino ja
enfrentavam problemas, obstaculos em relagdo a educacéo seja infantil, jovens, adultos

etc.; além dos problemas que enfrenta na politizacdo educacional.

Mesmo antes da pandemia, os sistemas de ensino ja enfrentavam
problemas em relacéo ao acesso a vagas na educacdo infantil, acesso de
jovens das camadas populares ao ensino médio e superior. A autonomia
e liberdade de catedra tem sido objeto de intensa disputa (MICHETTI,
2020), as propostas do programa escola sem partido, a militarizacdo das
escolas, os ataques as universidades e a area de Ciéncias Humanas e
Sociais [...] (SILVA & SILVA, 2021, p.27)

Caros leitores, tomando esses pressupostos como fatores relevantes. Podemos
afirmar que “E nesse cendrio de incertezas quanto ao desenrolar da pandemia e dos seus
impactos sociais, intensificado diante da auséncia de planejamento governamental para
lidar com a crise, que analisamos o ensino remoto realizado em Manaus, uma das maiores
cidades da Amazonia brasileira. (SILVA & SILVA, 2021, p.27).
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A educacdo na regido amazonica foi impactada pelo virus da Covid-19 de modo
que professores e alunos tiveram que se adaptar a um modelo de ensino remoto até entéo
inexplorado pela grande maioria da comunidade académica. Ndo obstante, a isso, dentro
do modelo remoto pudemos detectar ainda que a desigualdade educacional, social,
econdmica e dentre outros imperar seja na modalidade de ensino tradicional como no
ensino remoto. O que nos leva a refletir que a educagao precisa ser olhada como um eixo

para o desenvolvimento da regido amazonica.

2.2.4. Breve analogia entre a gripe espanhola e a Covid-19 e seus efeitos na educacao
no Amazonas, Brasil (2020-2021).
Iniciamos este tdpico com a inquietante frase:

“O desenvolvimento da epidemia era j& assustador. Desorganizaram-
se 0s servigos; por toda a parte a desolaco, o pavor, o lucto e o ruido
terrificante e sinistro dos caminhBes para o cemiterio” (Pedro
Alcantara Bacellar)

Segundo dados obtidos pela Organizagdo Pan-Americana da Salude- OPAS2*, a

Covid-19 teve sua trajetoria registrada em:

“Em 31 de dezembro de 2019, a Organiza¢do Mundial da Saide (OMS)
foi alertada sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia
de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa (tipo)
de coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres humanos. Uma
semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram
que haviam identificado um novo tipo de coronavirus. Os coronavirus estdo
por toda parte. Eles sdo a segunda principal causa de resfriado comum (apds
rinovirus) e, até as Ultimas décadas, raramente causavam doengas mais graves
em humanos do que o resfriado comum. Ao todo, sete coronavirus humanos
(HCoVs) ja foram identificados: HCoV-229E, HCoV-OC43, HCoV-NL63,
HCoV-HKU1, SARS-COV (que causa sindrome respiratoria aguda grave),
MERS-COV (que causa sindrome respiratoria do Oriente Médio) e o, mais
recente, novo coronavirus (que no inicio foi temporariamente nomeado 2019-
nCoV e, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu 0 nome de SARS-CoV-2). Esse
novo coronavirus é responsavel por causar a doenca COVID-19. A OMS tem
trabalhado com autoridades chinesas e especialistas globais desde o dia em
que foi informada, para aprender mais sobre o virus, como ele afeta as pessoas
que estao doentes, como podem ser tratadas e 0 que os paises podem fazer para
responder.[..]” (OPAS, 2020)

Na visdo de Ernani Carvalho:

Desde os primeiros relatos em torno do virus causador da Covid-19 até
um amplo e irrestrito fechamento de fronteiras, comércio, escolas,
universidades, shopping, restaurantes, bares foram poucos dias. Em pouco
tempo um problema que parecia ser local e isolado na cidade chinesa de Whuan
rapidamente se tornou o epicentro da pandemia. Mesmo monitorado pela
Organizagdo Mundial da Satde (OMS) e por autoridades chinesas o surto
ganhou uma dimensdo Global de proporg¢des inimaginaveis como atesta
a evolucdo de casos de 6bitos de Covid-19 no mundo. (CARVALHO,
2020, p.81)

2* \Vede site da OPAS- https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19.
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Fazer uma analogia, entre as duas pandemias € um feito positivo para o contexto
dessa dissertacdo. Considerando que temos visto o “futuro repetir o passado”. Notamos
que a gripe espanhola muito se assemelha a Covid-19 em todos os sentidos. Para fazer
essa analogia recorremos a historiografia da gripe espanhola. E em nossas pesquisas,
inquietacbes e questionamentos, pudemos encontrar pontos de contato do passado,
presente e por que ndo dizer do futuro referente a espanhola e a Covid-19, que passaremos
a expor de forma suscita. Segundo a autora Gama (2013) a gripe espanhola foi a maior ja

registrada na Historia.

A Gripe Espanhola foi a maior epidemia ja registrada na Histéria.
Influenza4, como também ficou conhecida, infectou mais de um quinto
da populagdo mundial, matando entre 20 e 40 milhdes de pessoas no
mundo5 . Varias teorias existem sobre sua origem, alguns acreditam
que seu inicio se deu nos Estados Unidos, China e Japdo. Outros
cientistas defendem a ideia de que tenha se difundido em varios lugares
ao mesmo tempo. Teorias a parte sobre sua origem, a Gripe Espanhola
foi e continua sendo um enigma; tanto pela sua viruléncia, quanto pela
quantidade de mortos deixados. (GAMA, 2013, p.14-15).

N&o obstante, podemos nos aperceber que a gripe espanhola além de ter sido a
maior epidemia ja registrada na Histdria, infectou milhdes de pessoas, levando a 6bito
cerca de 20 ou 40 milhdes de pessoas no mundo”. Conforme afirma Galo (1996) em seu
artigo intitulado de: Las repercusiones de la pandemia de gripe de 1918-19 en la
mortalidad de la ciudad de Madrid. Boletin de la Asociacion de Demografia Historica,
X1V, 1, 1996.

Considerando estes pressupostos, citamos o0 que a autora Gama (2013) relata ao
se deparar com as perguntas que surgiram referente a gripe espanhola na época para fins
de compreender por que a gripe matou tanto? Onde estavam os poderes publicos e onde
se faziam presentes durante o surto? Como se deu a atuacdo dos médicos diante da
pandemia e como a populagdo reagiu e sobreviveu a gripe espanhola? Destaca-se:

Logo, mais perguntas que respostas surgiram ao ler as paginas dos
jornais de 1918. Por que essa gripe matou tanto? Onde estavam 0s
poderes publicos e onde se faziam presente esses poderes durante o
surto? Como foi a atuagdo dos meédicos diante da epidemia e
principalmente, como a populagdo reagiu e sobreviveu a gripe
espanhola? (GAMA, 2013, p. 13).

Tais indagacOes podemos aplicar no contexto da pandemia da Covid-19 o qual
estamos inseridos. Considerando que essas perguntas sdo pertinentes ainda no atual
presente visto a calamidade que a Covid-19 instalou no mundo, Brasil e Amazonas. A
pandemia da Covid-19, tem sido o maior desafio da humanidade, superando a gripe

espanhola e as grandes guerras mundiais que afetaram o mundo em suas épocas.
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Neste contexto de desafios, o profissional docente esta inserido tendo em vista seu
importante papel social. (CAMARA & MASCARENHAS, 2022). N&o obstante, estava
inserido no contexto da gripe espanhola ou influenza? enfrentando os desafios daquela
época e hoje se depara com os desafios da pandemia da Covid-19. O virus da Covid-19 e
a Gripe espanhola muito se assemelham. E neste sentido, com base nos estudos de Gama
(2013 p. 127) destacamos que: “Um editorial do jornal Imparcial intitulado “o epilogo da
tragédia” informava que comecgava a se apagar o terror e o panico dos dias do flagelo
epidémico. Nele, o jornal publicava o que foram aqueles dias sombrios para a populagédo
manauense”. Muito semelhante as noticias que nos anos de 2020-2021 fora veiculadas

nos jornais atuais.

O flagello epidémico atingiu ao seu paroxismo, dizimando sem
piedade, quando os veiculos com intrepidez tartalhante corriam de
um ponto a outro da cidade, ou alta noite, quebravam o siléncio de
agonia que a tudo amortalhava, fonfonando as buzinas agonizantes;
quando as ruas lembravam sombrias aléas de necrépolis, sem a
alegria clara (sic) e esquecida das aglomeracdes ruidosas dos botequins;
guando cessou a vida nocturna pelo fechamento dos cinemas; quando
as pharmacias se apinhavam de gente de olhar inquieto; quando a porta
das leitarias, cem bracos erguidos disputavam a compra do precioso
alimento; quando a populacéo; farta de contemplar a silhueta do
caminhdo esquife, refugiara-se aterrada, no interior das
habitacfes, por onde a morte ndo tardaria a arrastar o manto
redemptor; quando, finalmente, a desolacdo consorciada ao
desmantelo de todos os servicos publicos e particulares levara ao
desanimo aos mais ousados e a desesperanca aos mais crédulos. O
vendaval pestifero passou. Ficaram porém para a sua eterna e
maldita memoria os seus effeitos, seus estragos272 (O Imparcial, 14
de dezembro de 1918.). (GAMA, 2013, p.127)

Esta citacdo do Jornal O Imparcial de 14 de dezembro de 1918, é chave para
embasamos e fazermos a analogia entre a gripe espanhola e a Covid-19, considerando
que ambas deixaram na nossa eterna e maldita memdria os seus efeitos, seus estragos.
Talvez, soe como pesado essa afirmativa, mas é uma realidade. E que nos da um suporte
historico para relatar que o futuro tem repetido o passado, visto que, as demandas sociais,
politicas e etc. geradas pela gripe espanhola no passado a Covid-19 tem provocado e
gerado nos dias atuais. Podemos afirmar, que os efeitos da Covid-19 na educagédo do
Amazonas, Brasil (2021-2022) além de demonstrar a falta de preparo dos profissionais

em educacéo para enfrentar desafios além da formagdo que a academia oferece.

2 Influenza é a denominacao da gripe. Quando essa atinge uma forma epidémica, ou no caso pandémico,
atingindo em extensdo mundial, caracteriza-se por infeccéo respiratdria aguda, de etiologia viral especifica,
com sintomas subitos de cefaleia, mialgia, febre e prostracédo. Dicionario Médico Blakiston, Editora Andrei,
Sdo Paulo, 1994.
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Também, trouxe a luz a falta de estrutura para enfrentar os desafios que foi o
ensino remoto, além de ficar evidente a necessidade de politicas pablicas para eventual
democratizacdo da internet para todos. Mas, ndo somente isso, a pandemia, trouxe para o
contexto da educacdo o debate sobre a mercantilizacdo da educagdo, onde viu-se 0
empresariado do ensino se movimentar para evitar que suas empresas nao quebrassem no
contexto da pandemia. N&o obstante, para fins desta dissertagdo é véalido dizer que
educacdo ndo é mercadoria 2. N&ao é equivocado afirmar que grande parte do
empresariado do ensino se movimentou para evitar prejuizos, considerando que muitos
alunos da rede particular trancaram os estudos, a falta de ingresso nos anos de 2021-2022
foi baixa, o que ocasionou um desespero na capital do ensino. N&o precisamos
fundamentar essa afirmativa, considerando que somos sujeitos deste tempo e que este
pesquisador trancou o curso de RelacGes Internacionais na Faculdade La Salle-Manaus,
tendo como motivo a pandemia que afetou o Brasil e 0 ensino no Amazonas.

Nossa geracédo tem experimentado os efeitos da pandemia como por exemplo: o
desemprego, falta de recursos para se combater a fome, e outras demandas, etc. Esses sdo
alguns exemplos que dentre outros colocamos como estragos que a pandemia causou e
tem causado enquanto ainda ndo a superamos. Acredito que quando superarmos esse
contexto, modificacbes acontecerdo e espero que sejam positivas que privilegie a
coletividade. Ndo obstante, passamos por tempos sombrios, onde a vida humana passou
a ser tratada valendo menos que mercadorias. E neste aspecto, o Estado como um todo se
omitiu. A pandemia da Covid-19 mostrou como a gripe espanhola mostrou na época que
o0 Estado é ainda ineficiente para algumas eventuais questdes extraordinarias ou melhor
excepcionais. Entretanto, tenho esperancas como ser humano, professor e pesquisador de
que n6s como sociedade civil aprendemos seja de forma dolorosa ou ndo com o advento
da pandemia. Ademais, compreendo ainda que a pandemia também nos ensine a sermos
seres humanos melhores do que fomos antes da sua existéncia. E que medidas de

prevencdoz sejam tomadas por todos nos enquanto vigorar o tempo da Covid-19.

2 Para uma melhor compreensdo do tema vede livro de Antunes (2009) Os Sentidos do Trabalho: ensaio
sobre a afirmacdo e a negacdo do trabalho 2.ed., 10. - S&o Paulo, SP: Boitempo, 2009.

3 As recomendacOes de cuidados especiais expressas pelas autoridades sanitarias (distanciamento social,
uso de méascaras, higienizagdo frequente das méos, etc.) foram adotadas em todos os estados da federagdo,
sendo a mais drastica medida do lockdown (proibicéo total de saida do domicilio) instituida de forma branda
na maior parte do pais por um periodo de tempo limitado 5 (CARVALHO, 2020, p. 81-82)
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2.2.5. Atuagdo das institui¢cdes democraticas no combate a pandemia da Covid-19
Inexoravelmente o Judiciério Brasileiro atuou e tem atuado para conter os efeitos

da pandemia da Covid-19 no Brasil. Sua participacédo foi determinante em varias situacdes

de calamidade o que salvou muitas vidas de brasileiros e brasileiras. Neste viés, Ernani

Carvalho (2020) afirma:

Neste quadro geral de grande protagonismo das instituicoes judiciais se
insere a profunda crise sanitaria e econémica proveniente da pandemia
causada pela Covid-19. Afinal, que papel vem desempenhado o
Judiciario no Brasil dado este contexto de profunda excepcionalidade?
Para responder essa pergunta este artigo vai focar em duas perspectivas
fundamentais: 1) Impactos no Acesso e Funcionamento do Judiciario e
2) Judicializa¢do da Pandemia. (CARVALHO, 2020, p.77)

O eminente professor Ernani Carvalho compreende que a atuacao do judiciario
brasileiro se deu na excepcionalidade no que tange a: 1) Impactos no Acesso e
Funcionamento do Judiciario b) Judicializacdo da pandemia. Para este topico especifico
desta dissertacdo, tomamos como referencial o manuscrito de Carvalho (2020) por
considerar ser pertinente do ponto da realidade que passamos. Carvalho (2020) no que
tange a atuacdo do Poder Judiciario a Constituicdo Federal de 1988 foi a Carta nacional

mais generosa e de auto-empoderamento quase ilimitado?*.

Em 05 de outubro de 1988 o Congresso Nacional promulgou a sétima
Constituicio da histéria do Brasil. Proxima de seus 32 anos de vida a
Carta Magna de 1988 ja foi alterada 116 vezes até setembro de 2020,
sendo 108 emendas constitucionais ordindrias, seis emendas
constitucionais de revisao e dois tratados internacionais aprovados de
forma equivalente. No que tange ao Judiciario foi a Carta nacional mais
generosa e com potencial de auto-empoderamento quase que
ilimitadol. (CARVALHO, 2020, p.79) Grifei.

Ainda segundo Carvalho (2020) o Brasil € o pais mais “bem sucedido” da América

Latina no que se refere ao fortalecimento das instituicGes democraticas.
Observando o historico de mais de 30 anos de reformas judiciais na
América Latina podemos afirmar que o Brasil é, destacadamente, o caso
mais bem sucedido de fortalecimento de uma instituicdo com o objetivo
de tornar este ramo independente e eficaz. (CARVALHO, 2020, p.79)
Considerando o exposto, compreendemos que a Carta Magna de 1988 promove a
cidadania, igualdade, pluralidade além de defender a autonomia das universidades que
sdo também, instituicbes democraticas que fortalecem o sistema democratico e

promovem educacgdo para a sociedade.

2* Nota do autor: Consideramos que o Poder Judiciario Brasileiro e instituicdes de ensino publica no
contexto da emergéncia sanitaria internacional da Covid-19 salvaram vidas e evitaram dbitos com decisdes
pautadas na Constituicdo Federal de 1988, respeitando suas autonomias dentro do Estado de Direito.
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Neste contexto, o Supremo Tribunal Federal, que é o Orgdo Méximo do Poder
Judiciario brasileiro e Guardido da Constituicdo, agiu nas regras do jogo no que tange ao
combate a pandemia do coronavirus. Em outras palavras, o STF salvou vidas de milhdes
de brasileiros em suas decisdes judiciais favoraveis a vida. “Essa participacdo do
Judiciario na vida publica foi disseminada para toda a América Latina com grau e
intensidade variando de pais para pais2”. (CARVALHO, 2020, p.79). No Brasil o Poder
Judiciario tem contribuido de certa maneira para se combater injusti¢as historicas 2° em
diferentes temas. Na Ameérica Latina2® essa atuacdo e participacdao do Judiciario na vida
pablica foi disseminada com grau de intensidade variando de pais para pais. E no contexto
da pandemia, podemos afirmar que a justica brasileira atuou de forma soberana,
independéncia e autonomia no combate contra a Covid-19, como por exemplo
destacamos a defesa pelo lockedown?. Além de ter cumprindo a letra da Constituicdo
Federal de 1988 no que tange a educa¢do. Quanto a judicializacdo da pandemia; podemos
dizer que:

No ambiente de profunda excepcionalidade gerado pelo advento da
pandemia e em um contexto de alta judicializacdo da politica e das
relacGes sociais no Brasil era de se esperar uma participacdo ativa dos
atores juridicos nos desdobramentos das a¢6es de combate a Covid-19.
Para além deste quadro geral, no Brasil a escaramuca entre o Presidente
Jair Bolsonaro e os Governadores em torno da intensidade das medidas
de combate ao virus, especialmente as referentes ao lockdown12
ganharam repercussdo nacional e internacional e, como esperado, a
disputa foi judicializada e provocou uma decisdo desalinhada com a
jurisprudéncia da Corte. (CARVALHO, 2020, p. 86)

No meio desta guerra entre o Presidente da Republica e Governadores o STF foi
provocado para solucionar litigios que envolviam o tema lockdown?2. Quanto as politicas
publicas e ao pacto federativo é importante salientar que o Supremo Tribunal Federal
como Guardido da Constituicdo atuou em litigios que afetam diretamente a vida da

sociedade brasileira.

25 No Brasil em algumas especialidades a atuagio do Judiciario tem sido o diferencial para mitigar
injusticas historicas, para citar algumas das principais: as mudangas nas relagdes de trabalho
(patrao/empregado) que desde a criagdo da justica do trabalho mudou significativamente no pais e a pensao
alimenticia que ampliou a cidadania, estes institutos e instituicGes, de forma pedagdgica e paulatina,
disseminaram o direito e suas instituicdes, principalmente, para os mais excluidos economicamente.
(CARVALHO, 2020, p.79)

26 Vede: livro: Las reformas judiciales en América Latina y la rendicion de cuentas del Estado. Autores:
Inclan e Inclan (2005).

27 para um aprofundamento das consequéncias sanitarias do lockdown no Brasil vide: Silva, Figueiredo
Filho e Fernandes (2020).

28 | ockdown ou mais especificamente a paralisacdo total, especialmente dos fluxos de deslocamento.
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O Partido Democrético Trabalhista (PDT) provocou a atuagdo do STF com uma
Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n° 6. 341 contra a Medida Provisoria (MP)
926/2020 que atribuiu de forma inconstitucional a concentracdo das normas de
isolamento social, interdicdo de locomocdo e de servicos publicos e atividades

essenciais?® ao Executivo Federal. Neste sentido, Carvalho (2020) afirma que:

O Partido Democrético Trabalhista (PDT) ingressou com Agdo Direta
de Inconstitucionalidade (ADI) n. 6341 contra varios dispositivos da
Medida Provisoria (MP) 926/2020, que atribuiu ao Executivo Federal a
concentracdo das normas de isolamento, quarentena, interdicdo de
locomocdo e de servigos publicos e atividades essenciais. Neste
processo 0 PDT abre uma discussdo classica acerca das prerrogativas
subnacionais em uma federacdo, o Partido alegou por sua vez que o ato
normativo provisorio do Presidente da Republica atentava contra a
competéncia e a responsabilidade constitucional de estados e de
municipios para executar medidas sanitarias, epidemioldgicas e
administrativas no tocante a saide. (CARVALHO, 2020, p.90)

O Supremo Tribunal Federal decidiu a ADI n° 6.341 dando a Unido, Estados,
Municipios e Distrito Federal a competéncia para decidir sobre as normas de isolamento
social, interdicdo de locomocdo e de servicos publicos e atividades essenciais (no que se
refere a0 contexto da pandemia). Essa decisdo, ao nosso sentir além de ter sido
constitucional, salvou vidas e evitou mortes. (CARVALHO, 2009; 2016). Por derradeiro,
para encerrar este topico, é possivel dizer com base em Carvalho (2020) que a resposta
dada pelo Poder Judiciario supriu as expectativas em geral considerando a forte atuacdo
de atores juridicos na vida publica®*.

29 Na interpretagio da Uni#o, preconizado sob efeito da Medida Provisdria 926/2020, os servigos publicos

e as atividades essenciais (tais como bancos, lotéricas e atividades religiosas) ndo deveriam sofrer
descontinuidade independente da existéncia de regulagdo nos niveis subnacionais. Como afirmou o Presidente Jair
Bolsonaro, caso se sentissem incomodados os Governadores deveriam ajuizar agdo no Judiciario. Os trabalhos que
tratam dos julgados do Supremo Tribunal Federal -STF- acerca das relacdes e prerrogativas na federagdo apontam para
um padréo judicante preponderante, no qual o STF tem, ao longo do tempo, sucessivamente afirmado e reforgcado a
predominéncia da Unido nas questdes federativas, em detrimento dos interesses dos demais entes subnacionais
(Estados, Distrito Federal e Municipios)18. O resultado expresso de forma contréria a jurisprudéncia traz a tona um
capitulo inédito na histdria do relacionamento entre os poderes Executivo e Judiciario, ao julgar o conflito acerca dos
limites federativos a competéncia legislativa, basicamente no que se refere aos critérios de isolamento social inerentes
as politicas publicas de enfrentamento a pandemia covid19, 0s ministros do Supremo Tribunal Federal abriram
um precedente pouco usual e, certamente, carregado de sinais.(CARVALHO, 2020, p.90)

3* Qutro aspecto que aflorou com uma forca incrivel foi a diversidade das formas de judicializago,
especialmente em um ambiente constrangido por uma pandemia e alimentado por uma forte participacdo dos atores
juridicos na vida publica. Uma parte significativa das dificeis decisdes politicas que causam impacto negativo e geram
elevados custos politicos foram sendo ocupadas pelo Judiciario. O ja experimentado comportamento mais ativista da
Corte com maior participagdo nos “negdcios publicos” vem se constituindo uma caracteristica das Cortes
contemporaneas, diferindo apenas na intensidade entre os paises. A invariavel repeticdo deste comportamento pode ser
a chave explicativa para os exageros legislativos cometidos em certas decisdes. Existe uma certa “normaliza¢do” do
ativismo judicial que ndo esta presente apenas no STF, passa também a contaminar grande parte da justica brasileira e
do préprio Ministério Publico. A classe politica enxergou esse movimento como positivo e adaptou aos seus
interesses, resta saber o que o Judiciario tem a ganhar se imiscuindo em assuntos politicos de forma
aleatdria. (CARVALHO, 2020, p, 92)
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Neste sentido, destaco:

Observando o papel desempenhado pelo Judiciario no tocante ao acesso
e ao seu funcionamento é possivel atestar sem muita contestacdo que a
resposta dada por estas instituicbes absorveram as expectativas em
geral, ndo havendo maiores entraves ao funcionamento do mesmo. Por
outro lado, a assertiva de que a pandemia trouxe ensinamentos e
possibilidades por via do trabalho remoto é cada vez mais real. O
impacto futuro e quanto deste aprendizado vai ser assimilado ainda
parece cedo para se dizer. (CARVALHO, 2020, p. 92).

Ainda, defendemos que a pandemia trouxe ensinamentos e possibilidades para as
instituicOes juridicas, econbmicas, politicas, instituicdes educacionais e etc., no que tange
ao trabalho remoto e trazendo para o contexto da educagdo o ensino remoto, que trouxe
desafios para o profissional docente em grande escala, considerando, que as autoridades
publicas, em que pese terem assegurado na lei3t na parte tedrica as questbes sobre
“educagdo e pandemia”, na pratica, viu-se que a Administracdo Publica ndo planejou e
ndo promoveu infraestrutura adequada para professores e estudantes para que pudessem
participar das aulas remotas virtuais.

2.2.6. Nota sobre as universidades publicas como instituicdes democraticas

N&o obstante, salientamos que as universidades publicas sdo instituicdes
democraticas®? e que trabalharam para que a educacdo nao parasse e prejudicasse 0S
estudantes. N&o obstante, de forma critica é preciso dizer que muitas ndo deram suporte
material, financeiro, tecnoldgico para os estudantes e professores, considerando que no
pico da pandemia da Covid-19 anos de 2020-2021, na pratica viu-se a desigualdade social
entre estudantes, professores e técnicos da educacdo, além de se ter tido uma grande
evasdo escolar.

Em que pese as instituicGes®® democraticas brasileiras terem trabalhado para
conter o coronavirus e “promover a educa¢do”, compreendemos que ndo houve um
planejamento sélido e eficaz que pudesse contemplar todos os estudantes e professores
para que pudessem pela via virtual participar das aulas remotas. O que nos forca a dizer
que a Administragdo Publica no contexto escolar foi omissa e responsavel pela grande

evasdo dos estudantes e indices negativos do desenvolvimento escolar estudantil.

31 Vede: Educagdo em tempos de pandemia: direitos, normatizacio e controle social, um guia para
conselheiros municipais de educacdo. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/media/9241/file

32 Vede: Cadernos Adenauer xxi (2020), n°4. Participacdo e instituicdes democraticas no combate &
pandemia. Rio de Janeiro: Fundagdo Konrad Adenauer, dezembro 2020. isbn 978-65-89432-00-5

33 Vede: Protagonismo ativista do STF no combate a producéo e disseminacdo de fake news e na protecéo
das instituicdes democraticas no contexto da pandemia COVID-19.
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2.2.7. Consideraco0es finais

Finalizando esta se¢éo, assim diz o Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil: I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria; 11
- garantir o desenvolvimento nacional; I11 - erradicar a pobreza e a marginalizacéo
e reduzir as desigualdades sociais e regionais; 1V - promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao.

N&o obstante, a educacao deve também promover esses objetivos fundamentais,
considerando a sua importancia para o bem-estar de todos. Do ponto de vista legal, a
educacdo é um direito humano e constitucional e deve ser promovida pelo Estado de
forma gratuita e com qualidade.

Na préatica nos anos de 2020-2021, viu-se que 0 ensino remoto emergencial,
contemplou poucos estudantes e professores, sendo a realidade desta modalidade de
ensino, a promocao da exclusdo de estudantes e rendimento insatisfatorio. O Estado
brasileiro, tem o dever de promover educacdo para todos, com qualidade e com finalidade
humanizadora e cidada.

A educacdo é um instrumento que se colocado como eixo fundamental no
desenvolvimento do coletivo e do social, produz resultados de emancipacdo que
positivamente pode melhorar a vida das pessoas. Um povo sem educacdo de qualidade
fica a mercé de manipulacdes e receosa de viver outras realidades.

Acreditamos que promover a educagdo em tempos de pandemia, foram tempos
desafiadores para o sistema educacional brasileiro. E que, 0s equivocos cometidos no
contexto, possam ser refletidos e avaliados para que os problemas como a falta de

planejamento educacional e infraestrutura adequada ndo sejam cometidos.

35 Nota do autor: As segdes 2.1 e 2.2 desta dissertaco, foram transformados em artigos cientificos, enviados
e estdo em fase de analise para publicagdo em revista cientifica.
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2.3. SECAO III

O ensino remoto emergencial como modelo de ensino instituido promove a inclusdo ou
excluséo?

Figura 1- Realidade e contextos do ensino remoto emergencial

ENEM 2020

Fonte: (Charge produzida por LAERTE, 2020) em circulagdo nas redes sociais e
https://www.archdaily.com.br/br/944738/arquiteturas-da-distancia-o-que-a-pandemia-pode-revelar-sobre-
0-ensino-de-arquitetura-e-urbanismo?ad_medium=gallery
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2.3. 1. EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: O ensino remoto emergencial
como modelo de ensino instituido promove a inclusao ou exclusdo?

2.3.2. Introducéo ao assunto

Sobre a complexidade do ensino remoto emergencial, podemos dizer que:

O ensino remoto tem deixado suas marcas... Para o bem e para o mal.
Para 0 bem porque, em muitos casos, permite encontros afetuosos e
boas dindmicas curriculares emergem em alguns espacos, rotinas de
estudo e encontros com a turma sdo garantidos no contexto da
pandemia. Para o mal porque repetem modelos massivos e subutilizam
0s potenciais da cibercultura na educacdo, causando tédio, desanimo e
muita exaustdo fisica e mental de professores e alunos. Adoecimentos
fisicos e mentais ja sdo relatados em rede. Além de causar traumas e
reatividade a qualquer educacdo mediada por tecnologias. Para 0 nosso
campo de estudos e atuagdo, a reatividade que essa dindmica vem
causando compromete sobremaneira a inovagao responsavel no campo
da educacéo na cibercultura (SANTOS, 2020, s.p.).

Este texto realizado ao abrigo do mestrado PPGE-UFAM, com apoio da
FAPEAM e CAPES, se propde a analisar de modo critico e reflexivo o ensino remoto
emergencial instituido nos anos de 2020-2021 tendo em vista a pandemia da Covid-19
que afetou todo o sistema educacional,

Compreendemos que a educacdo € um direito de todos descrito na Constitui¢do
Federal de 1988. E que na seara do direito brasileiro a educacao (em sentido amplo) tem
status constitucional sendo protegida pela Carta Maior. Para compreendermos a educagéo
escolar como direito fundamental e humano, precisamos percorrer a seara do direito e
educacdo, para fins de salutar a importancia destas. O professor habilitado é um arauto da
educacdo em tempos onde a educacdo brasileira tem sido afetada tanto pela pandemia
quanto pela auséncia de politicas publicas na area.

Nesta direcéo, este texto busca enfatizar no cenario educacional amazonico se o
ensino remoto emergencial promoveu a inclusao ou exclusdo na perspectiva dos docentes
que residem e labutam no Estado do Amazonas nos anos de 2020-2001. Objetivamos
descrever dados parciais da pesquisa sobre o ensino remoto na emergéncia sanitaria
internacional (Covid-19), analisando o impacto do ensino remoto no rendimento e a
qualidade do ensino no contexto pesquisado, levando em consideracdo os dados da
amostra piloto, onde se evidencia que o ensino remoto emergencial possivelmente
promoveu exclusdo de estudantes que ndo detinham poder econdmico suficiente para

estarem em uma sala virtual.
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2.3.3. Aspecto teorico: Notas sobre a realidade do ensino remoto emergencial (ERE)
no contexto amazonico

N&o é equivocado afirmar que a educacdo brasileira e amazonica historicamente
sofre com falta de investimentos, estrutura, formagdo, humanizagao, capital humano,
internacionalizacao, dentre outros dilemas historicos. (SAVIANI, 2009, 2014; 2017)

O Século XXI, quem sabe, traga a sua maior marca o problema mundial que a
pandemia da Covid-19 trouxe para 0 mundo, considerando que afetou os sistemas de
salde em ampla escala, além dos sistemas educacionais que sofreram durante os anos de
2020-2021 em todas as suas estruturas educacionais, afetando professores, estudantes,
técnicos da educacdo e evidenciando o surgimento de outros problemas a serem sanados
pelo poder publico. (RODRIGUES, et al, 2021; CAMARA & MASCARENHAS,
2022;2021)

A instituicdo do ensino remoto emergencial foi a medida encontrada pelo poder
publica para sanar o problema que a educacdo brasileira estava vivenciando naquele
contexto, entretanto, a medida encontrada na pratica trouxe exclusdo e desigualdade no
contexto pratico educacional, visto que o ensino remoto emergencial ndo contemplou
todos os estudantes, violando o direito constitucional & educacio destes. (CAMARA &
MASCARENHAS, 2022).

2.34. O ensino remoto emergencial: definicdo e implantagcdo no contexto
educacional.

Considerando que a educacdo em tempos de pandemia, evidenciou problemas
historicos que a educacdo nacional tem enfrentado e indicativos de surgimento de outros
dilemas educacionais, estes, no contexto do ensino remoto. Considerando o contexto
amazonico, entendemos que é necessario saber o que é o0 ensino remoto. E para embasar
este texto, utilizamos a definicdo utilizada pela Resolugédo n° 12 de 11 de abril de 2022,
da Universidade Federal do Amazonas o qual aprova as diretrizes para a regulamentagéo
das atividades do ensino de Graduacdo da UFAM e o Calendario Académico do periodo
letivo de 2021/2 e ano letivo de 2022 a partir do ano civil de 2022.

A resolugdo n 12 de 11 de abril de 2022, no artigo 2°, define as modalidades de

ensino desta maneira;

Art. 2° Os modelos de ensino previstos e aceitos nesta Resolucdo, sdo
concebidos conforme os incisos abaixo: | - PRESENCIAL:
caracterizado pelo cumprimento da carga hordria, nos espacos fisicos
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da universidade e de instituicdes conveniadas; Il - REMOTO: aquele
no qual a realizacdo das atividades pedagdgicas acontece fora do espago
fisico da sala de aula, em lugares e/ou tempos diversos, mediada por
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo ou outros meios
convencionais; ou Il - HIBRIDO: quando a carga horaria dos
componentes curriculares (disciplinas) é desenvolvida de forma
presencial e ndo presencial, com o uso das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, entre outras estratégias de ensino e
aprendizagem que se fizerem pertinentes e necessarias. (UFAM, 2022,

p.3)

Considerando a literatura sobre a educacdo em tempos de pandemia, mais

especificamente, sobre o ensino remoto emergencial que é o0 que este texto enfatiza,

podemos defini-lo como:

Ensino remoto emergencial é caracterizado pela mudanca temporaria
do ensino presencial para o ensino remoto. O ensino passa, em um
momento de crise, como no caso da pandemia da Sars-CoV-2, para
totalmente remoto, e todas as orientacdes e todo o contelido educacional
sdo ministrados em plataformas & distancia. (APPENZELLER et al.,
2020, p. 4-5).

Ainda, o ensino remoto pode ser caracterizado pelo distanciamento geogréafico de

professores e estudantes gue ocorre em tempo real e sincrono e gue em tese segue 0S

principios do ensino presencial”.

O termo remoto significa distante no espaco e se refere a um
distanciamento geografico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se
configura entdo, como uma modalidade de ensino ou aula que
pressupde o distanciamento geogréfico de professores e estudantes e
vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por instituicGes
educacionais no mundo todo, em fungdo das restricBes impostas pelo
COVID-19, que impossibilita a presenca fisica de estudantes e
professores nos espacos geograficos das instituicBes educacionais.
Nessa modalidade, o ensino presencial fisico (mesmos cursos,
curriculo, metodologias e praticas pedagogicas) é transposto para 0s
meios digitais, em rede. O processo é centrado no contetdo, que é
ministrado pelo mesmo professor da aula presencial fisica. Embora haja
um distanciamento geografico, privilegia-se o compartilhamento de um
mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre num tempo sincrono, seguindo
principios do ensino presencial. (MOREIRA & SCHLEMMER, 2020,
p.8-9)

N&o seria equivocado afirmar que os estudantes na Universidade Federal do

Amazonas, no ano de 2021, retornaram aos estudos oficiais na modalidade de ensino

remota, o qual tiveram contato com um outro universo de ensino, sala de aula,

aprendizagem, vivéncias, e por que ndo dizer, passaram a ter contato com as plataformas

digitais como google meet, goggle sala de aula, ambiente virtuais (AVA) e a utilizacdo

de redes sociais como WhatsApp, o qual por meio deste, criou-se grupos de estudos para
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fins eminente de comunicagéo entre professores e estudantes com foco no ensino, estudo-
aprendizagem.

Neste sentido, destacamos:

O ensino desenvolvido por meio de plataformas online e outros recursos
digitais, a distribuicdo de materiais de estudos impressos e a
transmissdo de aulas via TV aberta e radio foram as principais
estratégias adotadas e/ou anunciadas pelas secretarias de educacdo
durante o periodo de quarentena. (LIMA & TUMBO, 2021, p.146)

A utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas digitais foram as medidas que a
Administracdo Publica e gestBes educacionais encontraram para que por meio destas,
promovessem a educacao (ensino e aprendizagem) no contexto de emergéncia sanitaria
internacional. Entretanto, em que pese a medida ter sido instituida legalmente, na pratica,
trouxe dilemas (desigualdade e exclusdo) que precisam ser debatidos de modo
equilibrado, critico-reflexivo ponderando os contextos e realidades de estudantes e
professores, tendo em vista a falta de planejamento adequado da Administracao Publica
para que a modalidade de ensino contemplasse a todos e todas, o que € um problema
gravissimo.

2.3.5. Metodologia, materiais e instrumentos utilizados

Considerando os ensinos de Lakatos e Marconi, (2007, p.157) o qual afirmam que
a pesquisa pode ser estudada como “um procedimento formal com método de pensamento
reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer
arealidade ou para descobrir verdades parciais”. Em outras palavras, ¢ através da pesquisa
que podemos promover explicacGes de determinados dilemas enfrentados pela sociedade
em sua realidade contextual.

Paulo Freire (2006, p.14) diz: “Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade”. Neste sentido, com a ideia e inten¢ao de romper com
paradigmas metodoldgicos eurocéntricos, respeitando a interculturalidade, diversidade do
conhecimento e saberes de toda a humanidade. O caminho desta pesquisa vai pela
tradicdo da metaepistemologia de contextos o qual se justifica pela possibilidade de
intervir na realidade da pesquisa de modo meta epistémico (LARA, 2022, CAMARA, et
al, 2022; MASCARENHAS, et al, 2019), considerando que na parte metodologica:

El propdsito de este trabajo es describir —de forma general y a modo
introductorio— una «nueva epistemologia» o teoria del conocimiento
a la que denominé Meta-epistemologia de contextos. Esta teoria tiene
una amplia cobertura epistemolégica que incluye los «saberes» de toda
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la humanidad, intentando superar el provincialismo epistémico del
«saber» occidental. Sera transgresora en lo filosofico, epistemoldgico
y civilizacional. También proporcionard herramientas metodoldgicas,
asi como una nueva nocion de conocimiento vinculada a los problemas
«civilizatorios» que han impactado en: la educacion, lo social, la
nocién de Estado, la salud de las personas, la pobreza y guerras
interminables, que s6lo benefician a las potencias y agudizan la crisis
ambiental de este siglo XXI. Donde esta en juego, por una parte, la
evidente «decadencia de la civilizacién occidental», y por la otra, la
supervivencia como especie y nuestra postura ante la Naturaleza.
(LARA, 2022, p. 268-269)

Destacamos que toda a pesquisa possui carater de revisdo de literatura, visto
que, segundo Severino (2007, p. 122) “o pesquisador trabalha a partir das contribui¢des
dos autores, dos estudos analiticos e constantes dos textos”. A abordagem escolhida ¢
quali-quantitativa (CAMARA & MASCARENHAS, 2022; MASCARENHAS, et al,
2019), visto que: “ndo pode haver quantificagdo e medida se estas ndo passam pela
analise qualitativa e pelo acimulo de conhecimentos e reflexdes sobre o que se
pretende medir”. (CALEJON, et al, 2002, p.28-29).

O instrumento utilizado: A coleta de dados foi pela via de um questionario virtual
constituido por 50 (cinquenta) questdes objetivas e subjetivas. A literatura académica
ampara o autor a fazer uma pesquisa através do formulério google forms visto a sua
praticidade e resultados (DA SILVA MOTA, 2019; OLIVEIRA, et al, 2017)

Critérios de inclusdo: Ser maior de 18 anos, ser docente, residir e laborar em
instituicGes de ensino no Estado do Amazonas, além de ter trabalhado nos anos de 2020-
2021 no contexto educacional. Critérios de exclusdo: Menor de 18 anos, ndo ser professor
(@), ndo residir e nem laborar no Estado do Amazonas.

Amostragem: Participaram n=30 docentes do sexo masculino n=8 (27,6%) e
feminino n=21 (72,4%), destes, um n=16 professores (55,0%) atuam em nivel superior
no Amazonas, Brasil.

Graéfico 1- Sexo dos docentes participantes

Sexo:
29 respostas

M

21 (72,4%:)

[4] S 10 15 20 25

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM, Camara (2021)
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Esta investigacdo, respeitou todos os procedimentos éticos vigentes, sendo uma
investigagdo representativa, constituida por sujeitos de ambos 0s sexos residentes em
diferentes estados e cidades do Brasil e exterior que de forma voluntaria colaboraram com
a presente pesquisa. (MASCARENHAS, et al, 2019).

2.3.6. Discusséao e Resultados parciais obtidos

Considerando que este texto considera que o0 ensino remoto emergencial em que
pese ter sido instituido por lei e ter sido a solucao proviséria para os dilemas educacionais
que a pandemia da Covid-19 evidenciou no contexto educacional nos anos de 2020-2021.
Trazemos para a discussao com resultados parciais obtidos que esta modalidade de ensino
ndo contemplou todos os estudantes e na pratica promoveu a exclusao e desigualdade,

conforme dados obtidos evidenciados pelo grafico 2.

Gréfico 2- Percepcdo dos docentes se 0 ensino remoto emergencial alcancou
todos os estudantes?

Na sua concepgéao, o ensino remoto alcangou os alunos em sua maioria ?

26 respostas

19 (73,1%)

Sim 7 (26,9%)

Prefiro nao opinar

1(3.8%)

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM, Camara (2021)

Com base no gréfico 2, podemos afirmar que segundo a percepcao de um n=26
professores (as) que participaram da pesquisa respondendo o questionario virtual, para
um n= 7, que equivale a 26, 9%, o ensino remoto alcancou os estudantes na sua grande
maioria. Um n=1, que equivale a 3,8%, preferiu ndo opinar sobre a questdo. Ja para um
n=19 de participantes, o que equivale a 73,1% dos professores (as) que responderam o
questionario virtual, o ensino remoto ndo alcangou os estudantes na sua grande maioria.

Considerando este dado, podemos afirmar que o ensino remoto no contexto
amazonico, na percepcdo dos docentes ndo contemplou a todos os estudantes e que na
pratica ndo promoveu a incluséo, e sim, a excluséo dos estudantes amazonicos. Isto, nos
leva a evidéncia de que o ensino remoto implantado nos anos de 2020-2021, na pratica
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foi uma medida que privilegiou estudantes que detinham condi¢es materiais para
poderem acessar e estar no ambiente de sala de aula virtual.

Quanto a percepgdo dos docentes no que tange a concordar se 0 ensino remoto
emergencial ajuda (ou ajudou) a promover uma educacéo de qualidade.

Gréfico 3- O ensino remoto ajuda a promover uma educacao de qualidade?

Como profissional docente vocé concorda que o ensino remoto ajuda a promover uma educagéo
escolar de qualidade?

28 respostas

6 (21,4%)
Em parte 17 (60,7%)

Sim

Prefiro ndo opinar 2 (7,1%)

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM, Camara (2021)

O grafico 3, traz um interessante quadro sobre a percep¢do dos docentes no que
tange a pergunta se o0 ensino remoto promove uma educacdo de qualidade. 28 docentes
responderam a questdo e um n= 2 que equivale a 7,1%, preferiram ndo opinar sobre. Para
um n= 6 docentes que equivale a porcentagem de 21,4%, disseram que 0 ensino remoto
ndo promove uma educacao escolar de qualidade. Para um n=3 o que equivale a 10,7%
dos professores (as) disseram que sim. E cerca de um n=6 o que equivale a 60,7% dos
docentes que o ensino remoto emergencial em parte ajuda a promover uma educagéo
escolar de qualidade, o que leva a questionar qual a melhor modalidade de ensino?

Gréfico 4- Opiniao dos docentes sobre qual a melhor modalidade de ensino?

Na sua opinido como docente, qual a melhor modalidade de ensino?
26 respostas

Ensino remoto
Ensino presencial
Ensino hibrido

Prefiro ndo opinar

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM, Camara (2021)
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Considerando o gréafico 4, podemos dizer que para um n=26 docentes responderam
a pergunta sobre qual a melhor modalidade de ensino? Um n=1 o que equivale a 3,8%
(docentes) responderam que o ensino remoto é a melhor modalidade de ensino.

Paraum n= 5 o que equivale a 19,2% dos docentes afirmaram que o ensino hibrido
é a melhor modalidade de ensino. Entretanto, para um n= 22 o que equivale a cerca de
84,6% de docentes responderam que a melhor modalidade de ensino, ainda é o ensino
presencial.

Os resultados parciais, evidencia-se com base nos gréaficos 2, 3 e 4 o qual
comprova-se, sob uma andlise quali-quantitativa que o ensino remoto emergencial em
que pese ter sido instituido por lei e implementando para fins de ndo prejudicar a educacéao
e 0 estudantes em seus estudos, na pratica promoveu a exclusdo de estudantes, visto que,
grande parte ndo possuiam 0s recursos materiais, infraestrutura e meios que
possibilitaram estes (estudantes) a participarem das aulas pela via remota.

Figura 2 — Realidade pratica do ensino remoto emergencial (2020-2021)

cS alonon

S

Fonmnte: Charge produzida por Salormdn (22 de
abril de Z2020)
errm circulacado Nmnas redes sociais™

Fonte: (SALOMON, 2020). https:/petletras.paginas.ufsc.br/2020/05/28/as-tecnologias-0-ensino-a-
distancia-e-seus-desafios/) Charrge de dominio publico.

Em outras palavras, se 0 ensino remoto promoveu a exclusdo e ndo a incluséo,
logo, é possivel dizer que a Administracdo Pablica foi omissa quanto ao planejamento
estratégico adequado para fins de implementacdo do ensino remoto emergencial de
qualidade, considerando o artigo 205 da Constituicdo Federal e a LDB de 1996. A falta
de planejamento foi um fator de causalidade que possivelmente ocasionou os problemas
de exclusdo e desigualdade que o ensino remoto emergencial promoveu na pratica no

contexto educacional nos anos de 2020-2021.

72


https://petletras.paginas.ufsc.br/2020/05/28/as-tecnologias-o-ensino-a-distancia-e-seus-desafios/
https://petletras.paginas.ufsc.br/2020/05/28/as-tecnologias-o-ensino-a-distancia-e-seus-desafios/

2.3.7. Consideracoes

Compreendemos que pesquisar sobre a educacdo em tempos de pandemia abre um
leque de ricas possibilidades, diversidades de producdes académicas, interculturalidade e
desenvolvimento humano, considerando que a pesquisa em educacéo é transdisciplinar.

O programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Amazonas e seu papel institucional e social tem promovido através do pensamento
critico-reflexivo e criativo, pesquisas que debatem sobre o tema, que visam intervir,
construir e contribuir para a melhoria da sociedade e sua realidade. Considerando o titulo
deste resumo expandido a saber: educagdo em tempos de pandemia: O ensino remoto
emergencial como modelo de ensino instituido promove a inclusdo ou exclusdo?
Podemos concluir que a pergunta € respondida o qual se constata que o ensino remoto
emergencial no contexto amazdnico, na perspectiva dos docentes que participaram da
pesquisa respondendo o questionario virtual, na pratica promoveu a exclusdo dos
estudantes, visto que a modalidade de ensino ndo contemplou a todos e todas e logo
evidenciou o problema da desigualdade no contexto educacional remoto.

Por fim, compreendemos que este resumo expandido contribui com o debate
académico sobre o contexto do ensino remoto e os problemas derivados deste, e que
possibilita a Administracdo Publica a promover politicas publicas efetivas que na pratica
contemple a inclusdo dos estudantes e acesso a educacdo de qualidade para todos.
Esperamos provocar inquietacfes que visem construir possibilidades de mudancgas reais
no construto educacional amazonico.

Este texto é fruto do projeto de pesquisa intitulado: Educacdo em tempos de
pandemia: desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no Amazonas,
Brasil (2020-2021) aprovado pela Banca Examinadora da Universidade Federal do

Amazonas em 16 de dezembro de 2021.

36 Nota do autor: “O artigo discute as desigualdades no ensino remoto no contexto da COVID-19
[...]” (WALBRUNI LIMA & MAGALHAES JUNIOR, 2022. p. 1)
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2.4. SECAO IV

Desafios enfrentados por docentes no contexto do Ensino Remoto Emergencial
ocasionado pela pandemia da Covid-19

Figura 3- Préatica do ensino remoto emergencial entre docentes
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2.4.1. EDUCACAO E PANDEMIA: DESAFIOS ENFRENTADOS POR
DOCENTES NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL ANOS
2020-2021

O século XXI e outras realidades
2.4.2. Introducao

Segundo Carvalho (2020) a pandemia provocou mudancas no funcionamento das
instituicOes e organizacGes em todo o mundo e no Brasil. E o professor esta inserido

diretamente neste contexto.

A velocidade incrivel do alastramento provocou uma profunda
mudanca no funcionamento das instituicGes e organizacfes em todo o
mundo. No Brasil, a partir da segunda quinzena de marco ocorreu o
fechamento de escolas, universidades, reparti¢des publicas, comércio,
indlstria que se alastrou para os demais segmentos do setor privado no
més de abril com o escopo de barrar o crescimento de 6bitos no pais.
(CARVALHO, 2020, p.81)

Neste topico, dissertaremos e defenderemos que o professor no contexto da
pandemia e ensino remoto entre 0s anos de 2020-2021, vem enfrentando trés desafios que
passaremos a expor: 1) O Desafio da formacdo docente; 2) O Desafio da falta de aparato
ou estrutura tecnoldgica para promover o ensino remoto; 3)O Desafio da democratizacdo
da internet. Evidentemente, que a classe docente durante a pandemia tem enfrentado
outros desafios®’. Entretanto, ao nosso Vviso, esses trés desafios sdo os que mais foram
visiveis desde o inicio da pandemia e implementacdo do ensino remoto.

2.4.3. Os trés desafios enfrentados por docentes no contexto do ERE ocasionado pela
pandemia da Covid-19.

A covid-19 tem desafiado governos do mundo inteiro. O terror que a pandemia
ainda tem causado é algo que tem passado dos limites da atuacdo e engenho do ser
humano. Ora, o ser humano que construiu a sociedade, que tem poder de dominio e
criacdo sobre todas as coisas. Ora, hoje encontra-se prostrado perante um virus que,
especula-se, que fora criado em laboratério segundo alguns veiculos de comunicagdo. O
fato é que criado ou ndo em laboratdrio o virus da Covid-19 tem sido real. E essa realidade

tem mudado todo o mundo e ainda mudara em determinado evento pds-pandemia.

37 Nota do autor: Esta dissertagio aponta trés desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino
remoto. Evidentemente, o professor enfrentou outros desafios. Mas, para fins desta dissertacdo, os trés
desafios apontados nesta pesquisa sdo 0s que mais foram corriqueiros considerando ainda que destes advém
outros. (CAMARA & MASCARENHAS, 2022)
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E neste contexto, o professor esta inserido. Sendo e tendo um papel fundamental
o qual Ihe imp&em a ter um cuidado em reconstruir a educacao durante e pds-pandemia e
reavaliar o conceito da sua propria formacdo docente. Neste viés, segundo Silva e
Mascarenhas (2019, p. 222) ensinam de acordo como: “Kant explica: “A educagdo
abrange os cuidados e a formag¢ao”. Tomando os ensinos de Silva e Mascarenhas (2019)
apontamos que um dos desafios enfrentados pelos professores no contexto da pandemia
é a formacdo docente. Considerando que as instituices ndo formaram o professor
profissional preparando-o para eventuais situacfes que os facam sair da forma que os
forma. Portanto, é preciso investir para que o educador profissional seja capaz de ter uma
preparacdo pedagogica que o permita desenvolver habilidades que os tempos de
emergéncia exigem. (Cortelazzo, 2008, p.318). Nisto, os cuidados que Silva e
Mascarenhas (2019) ensinam estdo inseridos intrinsecamente com a proposta de formacao
do docente no campo da educagéo.

O segundo desafio enfrentado pelos professores no contexto da Covid-19, é o
desafio da falta de aparato tecnoldgico para a promocéo do ensino remoto, ou seja, a falta
de estrutura tanto das institui¢cGes publicas e particulares, quanto de professores e alunos.
Conforme ensina Camara (2020, p.5) “O ambiente virtual, ainda que traga desafios,
também traz oportunidades para professores e alunos. Camara (2020) com base no autor
Cortelazzo (2008) salienta que as exigéncias de um professor no ensino a distancia (ou
remoto) se somam ou sao comparadas aquelas dos profissionais de educacdo do modelo

tradicional. Destaca-se:

O trabalho de Cortelazzo (2008, p. 318) aponta que as exigéncias de um
professor do ensino a distancia se somam aquelas dos profissionais de
educacdo no modelo tradicional. E é preciso investir para que o
educador profissional seja capaz de ter uma preparagdo pedagdgica que
0 permita fazer uma transicao para plataformas de ensino a distancia. A
tecnologia, no entanto, pode ser uma importante ferramenta, consistente
na possibilidade de democratizagdo do acesso a educacdo e aumento do
alcance do nimero de alunos, que podem dispor de horarios mais
flexiveis, aulas gravadas, tutorias e retiradas de ddvidas em horarios
mais flexiveis. O ambiente virtual, ainda que traga desafios, também
traz oportunidades para professores e alunos. (CAMARA, 2020, p.5)

Neste sentido, a autora Garcia (2006) em sua dissertacdo afirma que:

O desenvolvimento tecnologico, particularmente o dos meios de
comunicagéo, criou um novo campo de convergéncia de saberes no qual
diversidades explicitas, aparentes ou latentes transitam da comunicagao
para a educacdo e vice-versa, sem, contudo, estabelecer espagos
interdiscursivos e midiaticos que possibilitem a mobilizacdo, a
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divulgacdo e o prdprio processo da comunicagdo como espaco de
producdo e veiculacdo da cultura, alicercado na interrelacdo
comunicacdo-educacdo. (GARCIA, 2006, 29-30)

Advogamos que durante a pandemia, a falta de estrutura tanto de equipamentos
eletronicos, quanto de recursos de ordem material, humana, financeira e etc, sdo desafios
enfrentados pelo professor para a promocdao do ensino de qualidade no contexto da Covid-
19. E aqui, quero fazer uma defesa pablica que o dnus de oferecer estrutura recai sobre o
Estado (Unido, Estados e Municipio) que tem o dever de promover e incentivar a
educacao, além de desenvolver, preparar e qualificar a pessoa para o trabalho. E promover
essas demandas, também requer estrutura de ensino. Dando aparato tecnoldgico e
recursos para que o docente esteja preparado e qualificado para o exercicio da profissao.

Sob um olhar juridico e critico, notamos a omissao dos entes federativos Unido,
Estado e Municipio referente a crise sanitaria que tem afetado a educacéo héa cerca de dois
anos. Ou seja, 0 Estado tem se omitido em cumprir o seu dever que a Constitui¢do Federal

de 1988 o obriga a fazer. Diz o artigo 205 da Carta da Republica diz:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagio para o trabalho.(CONSTITUICAO, 1987,
p.68)

Neste sentido, o Estado trabalhando em conjunto com a familia com a colaboragédo
da sociedade visando desenvolver plenamente o ser humano para o preparo e exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Sendo a educacdo um direito de todos, o
Estado deve promover e incentivar este direito de uma forma mais sélida e com um
compromisso de estado e ndo de governo.

A Democratizacdo da internet € um desafio que a pandemia escancarou no sistema
de ensino brasileiro. Por um lado, falar sobre a democratizacéo da internet soa como algo
pioneiro, relevante, moderno ou futuristico. De certa forma sim. Entretanto, o lado
negativo é que a Covid-19, também, desnudou a desigualdade dentro do contexto do
ensino remoto. Visto que durante cerca de 2 (dois) anos as instituices publicas e
particulares iniciaram o0 chamado ensino remoto com a finalidade ou discurso de ndo parar
a educagdo no Pais. Evidentemente que nem todas as instituicdes publicas aderiram
imediatamente esta modalidade de ensino (salvo algumas). As institui¢fes particulares,

neste sentido, tem “pioneirismo”. Entretanto, questionavel.

77



Mas a questdo ndo é o pioneirismo. Mas sim, que no contexto do ensino remoto
dentro da geografia da escola, evidenciou-se a clara luta de classes que Marx e Engels
(1999) tanto combatiam. A luta entre ricos e pobres. Que infelizmente, no contexto do
alunado existe e é real. Temos de um lado alunos com recursos tecnoldgicos como
computadores, tablets, internet e etc. Enquanto que do outro lado, em sua maioria, temos
alunos sem qualquer estrutura tecnoldgica para sequer poder participar da aula remota.
Alunos que trabalham, pagam aluguel, séo pais e mées de familias que acreditam que 0s
estudos podem transformar suas realidades.

Esses alunos, estdo a deriva do Poder Publico que deveria levar estes aparatos
(estrutura) a coletividade. Seja da rede publica ou particular. No contexto amazonico:
“Para o caboclo o acesso a tecnologia ¢ indispensavel a garantia da vida” (GARCIA,
2006, p. 25). Néo é equivocado afirmar que no contexto da pandemia o Poder Publico
omite-se ainda mais com o seu dever constitucional de promover a educagéo para todos.

Ainda mais, para a regido e comunidades amazonenses. Neste sentido, Garcia (2006) diz:
Nas comunidades Amazonenses, sejam elas periféricas urbanas ou
rurais, tal exclusdo se acentua, produzindo uma espécie de educagdo de
terceira classe. Desinteresse por parte do poder publico, apatia (na
maioria das vezes por conveniéncia) por parte de lideres comunitarios
e politicos. (GARCIA, 2006, p. 39)

Considerando que a educacdo € um direito e a Carta Magna ndo distingue entre
ricos e pobres, mas diz expressamente que a educacdo é um direito de todos e dever do
Estado em promové-la e incentiva-la! Precisamos refletir sobre isso. Dissertar sobre a
democratizacdo da internet nos leva a compreender que esta democratizagdo sé é possivel
através da luta politica ou seja de implementacGes de politicas publicas para que a internet
chegue a todos os lares, estudantes, professores e todos aqueles que estejam conectados
com a educacdo. Em outras palavras, compreendemos que uma politica ou melhor plano
nacional de educacdo” conforme ensina e defende o professor Saviani (2007) seja uma
ideia necessaria para a resolucdo deste dilema. Uma educacdo democratica.

Freitas (2018) em seu livro intitulado: A reforma empresarial da educagéo: nova
direita, velhas ideias, provoca-nos a pensar a educacgao de forma participativa e horizontal
com a participacdo de toda a sociedade para fins de uma gestdo democratica e com o fito

de propiciar uma educacdo com condicdes de igualdade para todos.

Temos que abrir espago para pensarmos a educagdo com outra
concepgdo, que nos permita exercitar uma responsabilizacdo
horizontalizada e participativa, na qual estudantes, professores, pais e
gestores em todos os niveis se abram para uma gestdo democratica da
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escola, com a perspectiva de uma escola publica de gestdo publica.1
Nao se trata apenas de “corrigir” as distor¢des econdmicas e culturais
evidenciadas nas tentativas postas em préatica pela reforma empresarial
da educacdo. Trata-se de uma outra proposta educacional baseada em
outra concepcdo de sociedade e educagdo, com a intencionalidade de
propiciar uma igualdade de condic¢Bes para todos. (FREITAS, 2018, p.
129,130)

Para Maciel Junior (2017):

Garantir voz e condicdes de igualdade nos processos de
ensino/aprendizagem a todos os atores significa superar as limitacdes
do paradigma da racionalidade estratégica, também denominada
racionalidade técnica, caracteristica da logica utilizada no modelo
adotado pelo sistema capitalista. (MACIEL JUNIOR, 2017, p.18)

Salienta-se que os trés desafios apresentados neste artigo se interligam e possuem
conexdo com o desafio da formacgdo docente, estrutura ou aparato tecnoldgico para a
promogéo do ensino remoto e a democratizagéo da internet no contexto da pandemia no
campo da educacdo. E que é um debate rico que esperamos provocar inquietacGes e
reflexdes pos-coloniais para construir e trilhar outros caminhos com outros olhares. Por
isso, “[...] € preciso ter a coragem de propor, experimentar, inovar, trilhar caminhos néo

tdo usuais”. (SILVA e MACHADO, 2018, p. 98, apud CAMARA, 2020, p.5).

2.4.4. Nota sobre o papel do professor (a) no contexto do ensino remoto

Revisitar manuscrito também é um pressuposto positivo para a vida de um
pesquisador, visto que contribui para entender os contextos, realidades e saberes
constituidos na seara da educacao remota no contexto da pandemia. Neste viés, conforme

ensinam Marques; Fraguas; Campos (2021):

Nesta tessitura, € preciso considerar a necessidade de
instrumentalizacdo e formacéo continuada dos professores no que diz
respeito ao uso de tecnologias para a préatica docente, visto que seu
processo de formagao requer mais aprofundamento em relacéo a estes
aspectos. A formagdo dos professores toma mais relevo ao pensarmos
que sdo eles os sujeitos que estdo na linha de frente do processo de
ensino, ou seja, estdo nas trincheiras do processo de ensino e
aprendizagem, seja no ensino presencial ou na Educacéo a Distancia.
(MARQUES; FRAGUAS; CAMPOS, 2021, p. 796)

Considerando a formacdo do docente para a pratica do ensino remoto,
compreendemos ser necessario descrever sobre o professor na sociedade da informacao,
visto que, no século XXI a informacéo tecnoldgica tem sido cada vez mais presente na
vida da sociedade moderna que causa impactos em todas as areas e tipos de relagdes

sociais.
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2.4.5. O profissional docente na sociedade da informacéo.
Segundo Ribeiro Neto (2020):

A revolucdo tecnoldgica e da informagdo ocorrida na sociedade
contemporanea impactaram as relag@es de trabalho, 0 modo de vida das
familias, a convivéncia urbana, as formas de adquirir conhecimento e
de fazer politica. (RIBEIRO NETO, 2020, p.27-28)

Neste contexto da revolucéo tecnoldgica e da informacéo que ocorre na sociedade.
E como identificou Fava (2014, p. 69), a sociedade da informacdo faz exigéncia em
relagdo aqueles que a ela se entregam, pois é preciso ter competéncias e habilidades de
acesso, avaliagdo e gestao da informagao. Continua o autor explicando que “mais do que
nunca, como educadores, precisamos desenvolver, monitorar, transformar, inovar,
substituir nossos moldes mentais, arquétipos, habitos, cultura, buscar o desconforto
produtivo, flexibilizar, adaptar”. Furtado et al (2018, p. 5), identificam, no entanto, a
existéncia de alguns desafios para os educadores na transicao para a educacdo a distancia.

Como demonstram os autores, quase metade dos professores (44,40%) possuem
dificuldade de desenvolver estratégias metodolégicas eficientes para o perfil do aluno EAD”.
Como explicam Furtado et al (2018, p. 6), hd uma dificuldade em identificar qual seria o
perfil aproximado do estudante na modalidade de ensino a distancia (remoto, hibrido).
Dai decorre a dificuldade na criacdo de estratégias metodologicas com a utilizacdo dos
recursos de tecnologia, que possam identificar estudantes em contextos distintos. Os

autores assim comentam:

As estratégias metodolégicas e os recursos de tecnologia apresentando-
se como dificuldades principais, relacionam-se a necessidade de
mergulhar no novo contexto e na busca pela aproximacao do perfil do
aluno da modalidade. Assim, a mudanca de postura profissional do
professor face as transformagdes € muito louvavel, se fazendo
necessario que outros aspectos sejam levados em consideragdo para que
a aprendizagem seja algo real e objetivo de todos os envolvidos no
processo educacional, principalmente o professor que, vindo a saber
mais sobre como se da a aprendizagem nos individuos, podera
proporcionar situacBes reais de ensino e aprendizagem com mais
sentido e significado para quem aprende. Com essa atitude podera vir a
ser um facilitador do processo, uma vez que terd nogdo de como a
informacdo e o conhecimento se forma na mente de quem aprende.
(FURTADO ET AL, 2018, p. 6)

Os autores identificam que os educadores ainda possuem dificuldades na
capacidade de desenvoltura da dinamica com os alunos no ambiente virtual. Um dos
professores envolvidos na pesquisa mencionou, apenas a titulo exemplificativo, que de
um ano para o outro aprendeu a usar melhor as ferramentas disponiveis na comunicagéo
por video. E a partir desse melhor uso pdde ter uma comunicacéo mais eficaz com o0s seus
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alunos. O estudo demonstra (FURTADO et al, 2018, p. 7-8) que “os professores ainda
buscam as melhores maneiras de interagdo com o educando, de modo que se possa
estimular a participacdo na aula e a capacidade do aluno de se sentir parte do processo, e
ndo apenas um receptor de mensagem”. Entdo é dever do professor “levar o aluno para
fora de sua zona de conforto, deve proporcionar situacdes de aprendizagem que despertem
nos alunos a busca e o desejo em querer aprender, pois aprender demanda esforco e
dedicagdo”. O trabalho de Cortelazzo (2008, p. 318) identifica que as exigéncias de um
professor do ensino a distancia se somam aquelas dos profissionais de educagdo no
modelo tradicional. E é preciso investir para que o educador profissional seja capaz de ter
uma preparagdo pedagogica que o permita fazer uma transicao para plataformas de ensino
a distancia.

A tecnologia, no entanto, pode ser uma importante ferramenta, consistente na
possibilidade de democratizacdo do acesso a educacao e aumento do alcance do nimero
de alunos, que podem dispor de horarios mais flexiveis, aulas gravadas, tutorias e
retiradas de ddvidas em horarios mais flexiveis. O ambiente virtual, ainda que traga
desafios, também traz oportunidades para professores e alunos. Por isso, “[...] é preciso ter a
coragem de propor, experimentar, inovar, trilhar caminhos nio tao usuais”. (SILVA e
MACHADO, 2018, p. 98). O professor é um arauto em tempos de desinformacéo,
negacionismo sistémico. Além de ser um ator importante na defesa da Democracia e do
Estado de Direito. Mostra-se necessaria a valorizacao deste profissional tendo em vista a
importancia social do docente frente aos diversos desafios que assiste a profissao. Por
isso, coragem, experiéncia, inovagdo e trilhar novos caminhos sdo pressupostos
necessarios também para enfrentar os desafios inerentes da profissao.

2.4.6. A importancia do (a) profissional docente para a educacao e para a construcao

da sociedade
Né&o existe educacdo sem o professor e sua responsabilidade vai além do processo

mecanico de ensino. A responsabilidade do educador vai além da sala de aula e deve ser
encarada com flexibilidade e interdisciplinaridade. E partindo dessas primicias: “Como
se destaca do trabalho de Felicetti (2018), o professor arca com responsabilidades para
além do processo de ensino. A autora aponta que ao docente ¢ incumbido também de “dar
atencdo, e por que nao dizer, resolver os problemas sociais e familiares que os alunos
trazem para dentro da sala de aula, relacionar-se e atuar com e na comunidade onde exerce
a docéncia”. (FELICETTI, 2018, p. 216).
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Conforme o autor Zabala (1998, p. 13), o professor, como qualquer outro
profissional, tem como objetivo ser competente no seu oficio. E a sua competéncia se
formula a partir da interacdo entre a obtencao do conhecimento e do ganho de experiéncia.
Sob esse aspecto, o autor supracitado defende (1998, p. 24) “que a experiéncia permite a
formulacdo de um planejamento para o processo educativo, com uma avaliagéo
posterior”. O professor Zabala (1998) ensina que sdo diversos os fatores que devem ser
levados em consideracdo, os quais envolvem as sequéncias de atividades de ensino, a
organizacdo dos materiais, dos alunos, bem como as caracteristicas dos materiais
disponiveis.

2.4.7. Funcdes do docente de acordo com Zabala

A primeira funcdo do professor consiste no que Zabala (1998) identifica como o
exercicio da funcgéo social do ensino. De acordo com o autor, a partir da observacéo do
ensino publico espanhol, o papel desempenhado “tem sido selecionar os melhores em
relacdo a sua capacidade para seguir uma carreira universitaria ou para obter qualquer
outro titulo de prestigio reconhecido”. Zabala (1998) propde que sejam analisadas quais
habilidades se pretende que sejam desenvolvidas nos alunos. E as capacidades a serem
trabalhadas podem ser cognitivas ou intelectuais, motoras, de equilibrio, relacionamentos
interpessoais e desenvolvimento da autonomia. E a partir dai que surgem as perguntas
como “o que eles devem saber ?”, “o que devem saber fazer?” e “como devem ser?”.
Camara (2020) destaca em seu artigo?®, na pagina 3 (trés), o ensino de Zabala (1998)

destaca-se:

“O proeminente educador defende uma concepgdo construtivista do
ensino, pois so assim é que se pode alcangar a complexidade contida
dentro dos processos de ensino e de aprendizagem. E importante
destacar que tanto o aluno quanto o professor tém papéis ativos nesses
processos (ZABALA, 1998, p. 38).

O autor Camara (2020) ainda destaca o que diz Zabala (1998): “Sob a oOtica
construtivista, sdo estabelecidas uma série de relacdes entre o professor e aluno, de forma
que se possa interferir de maneira diferenciada e atenta as necessidades de cada um dos
discentes (ZABALA, 1998, p. 89). Camara (2020, p.3) ainda salienta que: “Dessa
maneira, sao elencados 08 (oito) pontos fundamentais3®, que compreendem a atividade do

educador.

38 \Vede: O papel do professor no processo de educagdo a distancia: anélise dos desafios e oportunidades
no modelo de ensino do autor Camara (2020)
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De acordo com o autor (ZABALA, 1998, p. 92-104), a primeira funcdo do
educador é adotar uma postura flexivel para conseguir identificar as necessidades dos
alunos. Além de contar com suas contribuicdes, o professor deve ajudar seus aprendizes
a encontrar sentido no que estao fazendo e estabelecer metas que estejam a seu alcance.
Com a criacdo de um ambiente de confianga e reciprocidade, os alunos terdo ajuda
adequada e dispordo de canais de comunicacdo que permitam a interacdo de forma
construtiva. E é dessa forma que os estudantes serdo, progressivamente, potencializados
para alcancar a autonomia. Além disso, o professor tem o dever de avaliar cada aluno de

acordo com as circunstancias pessoais que o cercam.

2.4.8. Motivacdo para a doenca sob a Gtica de Felicetti.

Felicetti (2018, p. 219) analisa que boa parte da motivacédo para a docéncia vem
de uma percepcdo de escolha e vontade de querer ser professor, com um apego nas
relacOes pedagogicas, entre professor e aluno, bem como nas instituicdes (professor, pares
e diretores). E o educador encontra sentido na profissdo a medida que identifica
singularidade e importancia na atividade a ser desempenhada. Assim a autora comenta
sobre a escolha da docéncia (2018, p. 224) que a mesma esta: “[...] relacionada a aspectos
tais como afinidades, habilidades, o enfrentamento de desafios e interesses sociais
voltados a profissdo. Felicetti (2018, p. 227) em suas pesquisas com egressos dos cursos
de licenciatura, identifica que a escolha pelo curso tem “[...] congruéncia entre afinidades,
habilidades e a fungao social delineada pelos respondentes com a area escolhida”.

Como se pbde verificar, o professor detém papel abrangente e profundo na
formagéo de um aluno, pois a ele Ihe cabe muito mais do que a simples transmissao de
conhecimento. O educador profissional deve identificar as potencialidades, contextos
sociais e caracteristicas do processo de aprendizado de cada aluno. E essa realidade nédo
se transforma com a mudanca no ambiente de aprendizado, do presencial ao virtual (a
distancia). O proximo passo € a compreensdao de quais sdo 0s principais desafios
enfrentados pelos professores no ensino remoto. Se as principais dificuldades forem
corretamente identificadas, € possivel a capacitacdo do profissional da educacéo, para que
se possa entdo identificar os aspectos positivos na transmissdo de aulas e no processo de
ensino online. A Covid-19 trouxe grandes mudancas para 0 mundo. Todo o sistema foi
afetado e mostrou que o homem ainda tem limitacdes. A educacdo mostrou-se de certa
forma limitada a um modelo de ensino tradicional. Entretanto, o modelo de ensino a

distancia veio como auxilio para de certa forma suprir o revés causado pela pandemia.
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2.4.9. Educacéo, conhecimento cientifico e o desenvolvimento da sociedade moderna

Né&o obstante, o professor, tornou-se pega fundamental nessa engrenagem o qual

defendemos que mesmo com as tecnologias avancadas a pessoa do professor €

insubstituivel bem como o seu relevante papel social indelegavel. Nisto, com auxilio da

antropologia da educacdo, para tratarmos de forma tedrica os dilemas desta dissertacao,

consideramos que a sua utilizagdo combinada com a dialética é de extrema relevancia

para construcéo de saberes decoloniais e desconstrucao dos saberes coloniais, com fito

de contribuir para um resgate de um Brasil e Amaz6nia sem preconceitos e que valorize

0 conhecimento, a teoria, cultura e os saberes dos povos indigenas e demais. Neste
sentido, GUSMAO (2008) instrui:

The issues of diversity and cultural contact have always been inherent
to mankind, and are now very present in modern societies. A new
element added to that is the questioning of constituted ways to explain
things, and the theoretical premises of these new kinds of explanation
seem to be outdated as possibilities of understanding this new moment
and situation. When we put it like this, we have the surge of an intense
discussion around the ways knowledge is produced, as well as its reach
and limitations, with the questioning of the constituted kinds of
knowledge and disciplinary fields built up by mankind. In this debate,
the analysis of relationships between anthropology, cultural studies and
education proves to be a theoretical challenge of modernity and also a
need in face of the principles and practices in the articulation between
the scientific field and the educational process in modern society.
(GUSMAO, 2008, p. 47)

Gusméo (2008) entende que questdes como, cultura, globalizagdo, mercados,

povos, regides, debates de diferencas e por que ndo dizer diversidade e educacdo? Essas,

e outras questdes, fazem emergir um intenso debate em todo da producdo de

conhecimento:

O mundo, hoje, encontra-se em meio de intensas transformacdes.
Falamos em unido, integracdo econdmica e cultural, superacdo de
fronteiras com a criacdo de grandes blocos de tendéncia hegem®nica,
como Unido Européia, Mercosul e outros. O mundo se globaliza, a
cultura se mundializa, os mercados se unificam. Grupos diversos se
deslocam no tempo e no espago e, no entanto, em diferentes espacos e
latitudes, as particularidades se reafirmam, diferentes povos, grupos,
regides e culturas reivindicam um lugar préprio e singular, fazendo de
nosso tempo um tempo aparentemente esquizofrénico. E nessa
esquizofrenia que o debate das diferencas se coloca, ganhando presenga
e significado. O debate é novo? Pode-se afirmar que ndo. Desde sempre
a questdo da diversidade e do contato cultural esteve presente na
humanidade e, agora, coloca-se de modo intenso nas sociedades
modernas. O que € novo é o questionamento das formas constituidas de
explicagdo, cujas premissas tedricas parecem estar superadas como
possibilidade de compreensdo desse novo momento e dessa nova
realidade. A questdo assim colocada faz emergir um intenso debate em
torno da produgdo do conhecimento, de seu alcance e de seus limites,
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de modo a questionar as formas constituidas de saber e os campos
disciplinares construidos na modernidade. (GUSMAOQ, 2008, p. 48)

Inevitavelmente, esta dissertacdo defende que a educagdo combinada com a
antropologia sd@o campos dos saberes necessarios para o educador ou pesquisador para
fins de estudos nas areas das ciéncias humanas considerando a necessidade de articulagao

do conhecimento no campo cientifico e do processo educativo na sociedade moderna.

No contexto desse debate, a analise das relagcBes existentes entre
antropologia, estudos culturais e educacdo apresenta-se como desafio
tedrico da modernidade e como uma necessidade diante dos principios
e das praticas presentes na articulacdo entre o campo cientifico e o
processo educativo na sociedade moderna. Em jogo, a busca do didlogo
inter e transdisciplinar capaz de recuperar da modernidade o
pensamento critico para compreender as propriedades da vida social e
resgatar a nogdo de cultura como noc¢éo critica e engajada, ou seja, que
entende a cultura como questdo politica. Neste ensaio, portanto,
pretende-se observar as raizes mais antigas postas pela antropologia e
considerar seu percurso, bem como as criticas ja feitas sobre seu
passado, em paralelo com a histéria de emergéncia dos estudos
culturais, ja que para ambos os campos a centralidade do conceito de
cultura é fundamental. (GUSMAO, 2008, p. 48-49)

A busca pela inter e transdisciplinaridade sdo necessérias para recuperar 0
pensamento critico para fins de compreensao do ser, da sociedade e demandas que advém

delas.

2.4.10. Concluséo

Compreendemos que o docente tem que ter o pensamento critico- reflexivo como
principio, pois, através deste instrumento, chega-se a compreensdo da realidade e por que
ndo dizer do autoconhecimento? Compreensdo da realidade e autoconhecimento que
estdo ligados com construcdo da ciéncia®®* em educacdo, a formacdo do profissional
docente e seus contextos e realidades que séo fontes e focos de pesquisas**.

Neste sentido, cito o que diz o autor N6voa (1991, p.25) quando destaca que “a
formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva [...] a formacéo deve estimular
uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios de um

pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de autoformagao participada”.

39 As contribuicBes deste estudo a ciéncia refletem que a educacdo em tempos de pandemia mostrou-
se ativa até certo ponto, porém os resultados desvelados aqui e em outros estudos similares precisam de
atencdo, uma vez que o cendrio atual, em especial o cenario amazonico, nao tem sido animador,
mesmo com 0 retorno presencial na rede publica da Educacgdo Bésica—temaética para um futuro trabalho.
(NEGRAO, et al, 2022, p.19)

** Nota do autor: A secdo 2.4 desta dissertago foi transformado em artigo cientifico que foi envado e aceito
para publicacdo em revista cientifica.
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2.5.SECAO V

A Educacao como ferramenta de desenvolvimento para a regido amazonica no contexto
do trabalho

§
<

022,

ForT'Ee: Foto egistrada pelo autor Camara em 18 de jnho de 2
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25. 1. EDUCA(;AO, CULTURA E DESENVOLVIMENTO DA AMAZONIA
2.5.2. Introducéo

Segundo o professor Saviani (2009) devemos eleger a educacdo como maxima

prioridade e defini-la como o eixo de um projeto de desenvolvimento nacional.

Trata-se, pois, de eleger a educacdo como maxima prioridade,
definindo-a como o eixo de um projeto de desenvolvimento nacional e,
em consequéncia, carrear para ela todos os recursos disponiveis. Assim
procedendo, estariamos atacando de frente, e simultaneamente, outros
problemas do pais, como salde, seguranga, desemprego, pobreza,
infraestrutura de transporte, de energia, abastecimento, meio ambiente
etc. Infelizmente, porém, as tendéncias que vém predominando na
educacdo brasileira caminham na contramdo dessa proposta.
(SAVIANI, 2009, p. 153)

N&o é equivocado defender que dissertar sobre o tema Educacdo em tempos de
pandemia: Trés desafios enfrentados pelo professor no contexto da Covid-19, € e sempre
sera um desafio para todo e qualquer pesquisador da seara da educacdo. Considerando
que a profissdo docente demanda varios desafios. Entretanto, como ja dissemos, neste
artigo, procuramos levantar trés desafios que ao nosso viso, S0 0s mais visiveis e reais e
que destes advém os outros. A regido amazonica é rica em cultura, desafios e por que nao
dizer rica para a educacdo? Considerando a sua peculiaridade e riquezas ndo sé culturais
e naturais, mas, materiais, geografica e etc. que no contexto da educacdo sao riquezas a
serem exploradas, defendidas, propagadas e preservadas.

Discorrer que a educacdo é uma ferramenta para o desenvolvimento da regido ndo
é uma utopia. Mas ha uma luta politica de resisténcia pela identidade amaz6nica e neste
contexto o professor ndo pode estar oculto ou no anonimato. Mas deve estar em constante
publicidade. Considerando a sua funcéo social. Ndo obstante, o exercicio da autonomia
ao afirmarmos que a educacdo é uma ferramenta para o desenvolvimento da regido
amazonica. Nos leva a uma reflexdo de que conforme Marx e Engels (1999, p. 5) nos
ensinam de que ¢é preciso que: “libertemo-nos, portanto, das quimeras das ideias, dos
dogmas, dos seres imagindrios cujo julgo os faz degenerar”. Segundo os autores ¢
necessario que nos “revoltemo-nos contra 0 imperio dessas idéias”.

Considerando que essas falsas idéias aprisionam o homem. E no contexto deste
manuscrito a falsa ideia é no sentido de que alguns compreendem que a educagdo nao
pode ser uma ferramenta para o desenvolvimento da regido amazoénica. O que entendemos

ser uma falsa ideia a ser combatida.

87



2.5.3. O pesquisador como fonte tedrica da pesquisa na regido amazonica

Salienta-se que ndo ha uma fonte tedrica mais fidedigna e coerente do que o
préprio pesquisador da regido amazonica no sentido de descrever sobre a sua geografia e
contextos multiplos. Sendo o individuo que vive e sabe de forma pratica as necessidades
e desafios que a sua regido enfrenta. 1sso € um fato socialmente importante e que deve ser
levado em consideracao.

Antunes (2009) em sua obra, destaca que o conhecimento social gerado pela
ciéncia tem seu objetivo restringido pela légica do capital ao mesmo tempo que ocorre a
apropriacéo desigual dos resultados e beneficios da ciéncia e da tecnologia, bem como do
aumento da produtividade do trabalho social. O autor, ainda salienta que a teoria do valor
reconhece o papel crescente da ciéncia, mas afirma que estar se encontra tolhida em seu
desenvolvimento pela base material das relagdes entre capital e trabalho, a qual se
encontra submetida, “[...] ndo podendo, sob o capital, tornar-se a principal forca produtiva
no lugar do trabalho” (ANTUNES, 2009, p. 126). Neste sentido, a Amazonia ¢ cobigada

tendo em vista as suas riquezas, naturais, culturais.

A Amazbnia é conhecida por sua diversidade e por sua vasta
territorialidade, por isso é complexa e requer uma compreensdo que
considere as diversidades étnicas e culturais, que valorize os saberes
tradicionais e ndo tradicionais, elementos necessarios que se
constituem em aprendizado no processo educacional. Nesse sentido,
Colares (2011) nos traz a reflexdo de que a Amazénia é formada por
“varias Amazonias”, ou seja, a populagdo distribuida pelo vasto
territorio é como “pedacos” que formam a regido, cada um com suas
particularidades. Dessa forma,a pluralidade humana na Amazonia deve
ser considerada e respeitada na elaboracdo e efetivacdo de politicas
publicas para o desenvolvimento da populacdo. (SOUSA &
COLARES, 2022, p. 5-6)

Considerando que a Amazonia é uma riqueza do povo amazonense, e que suas
riquezas sdo fontes de desenvolvimento humano, compreendemos que a profissdo do
docente esta inserida neste contexto, tendo em vista a sua importancia na sociedade**

amazonica.

*1 Esse registro nos confirma que a falta de formagdo e qualificacio adegquada ndo promove a
transformacdo do meio social para 0 bem comum, pelo contrario, revela que sem educacdo as mazelas
na sociedade s6 aumentam. Aqui temos o0 aspecto educacional como um dos fatores determinantes para a
qualidade de vida da populagdo que habita na regido amazonica e que ndo podemos desassociar a
educacdo desse contexto internacional e nacional, visto que tudo se da a partir de um movimento que
acontece dentro de um processo historico-social universal para um particular, sem esquecer que 0 processo
politico e econdmico esta intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da educagdo, posto que os sistemas
educacionais sdo influenciados pelos objetivos econémicos do governo a partir dos interesses do
capitalismo que rege as relagdes sociais. (SOUSA & COLARES, 2022, p.8).
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2.5.4. Da necessidade de valorizacdo da profissdo docente considerando a sua
relevante funcéo social, econémica e politica.

Defendemos que o professor como profissional da educacdo no contexto do
trabalho e perante o sistema capitalista tem o seu valor considerando que a sua mao-de-
obra ou melhor a sua forga produtiva deve ser reconhecida e valorizada com subsidios a
altura da envergadura da importancia da sua profisséo. Para fundamentar o subscrevi cito

as palavras do autor:

[...] trabalho vivo, em conjungdo com ciéncia e tecnologia, constitui um
complexa e contraditoria unidade, sob as condi¢des de desenvolvimento
capitalista. [...] Liberada pelo capital para expandir-se, mas sendo em
Gltima instancia prisioneira da necessidade de subordinar-se aos
imperativos do processo de criagcdo de valores, a ciéncia ndo pode
converter-se em principal for¢a produtiva. (ANTUNES, 2009, p. 122-
123).

A valorizacdo deste profissional qualificado também € um pilar para o
desenvolvimento da regido amazonica, considerando que dentro do sistema capitalista a
classe docente esta inserida na classe trabalhadora. Néo seria equivocado afirmar que ha
um descontentamento da classe do professor ha décadas com a falta de valorizacéo do seu
trabalho. Neste sentido, cito o que diz o autor Antunes (2009) quando destaca que também
a classe trabalhadora no contexto da época exprimia certo descontentamento em relacéo

ao caminho social democrata do movimento operario:

Particularmente com relacdo as lutas dos trabalhadores, elas também
exprimiam descontentamento em relagdo ao caminho social-democrata
do movimento operdrio, predominante nos organismos de
representacdo do (ou sobre 0) mundo do trabalho. Por um lado, esse
caminho adaptava-se ao proletariado da fase taylorista/fordista,
particularmente pela sua atomizacéo, razdo pela qual as organizagdes
mostravam-se como momentos de ressocializa¢do. Por outro lado, ao
adotarem a via negocial e institucional, contratualista, dentro dos
marcos do “compromisso”, esses organismos mostravam-Se incapazes
de incorporar efetivamente o movimento das bases sociais de
trabalhadores, dado que essas organizagBes, em seu sentido mais
genérico, eram respaldadoras do capital, colocando-se, frequentemente,
contra 0s movimentos sociais de base operaria. (ANTUNES, 2009,
p.44, 45).

Antunes (2009, p. 45) afirma que esse periodo: “Tratou-se, portanto, de uma fase
de ofensiva das lutas dos trabalhadores, resultado de acbes que frequentemente
ocorriam”. Compreendemos que para que a classe do professorado tenha o devido
reconhecimento e valorizag&o é necessario a unido de todos os profissionais docentes em
prol desta causa (luta) através de movimentos sociais que atuem em prol da classe

trabalhadora. E o professorado é uma classe trabalhadora.
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Nesta direcdo, ndo é equivocado dizer e defender que Antunes (2009) evidencia o
papel das lutas sociais para a concretizacdo de um processo de emancipacdo humana,
apesar da heterogeneizacdo, complexificacdo e fragmentacdo da classe trabalhadora.
Argumentamos, com base no autor, que todas as formas de rebeldia sdo igualmente
importantes, ressalvamos que, numa sociedade produtora de mercadorias, as revoltas do
trabalho assumem um estatuto de centralidade e as lutas ecoldgicas, assim como 0
movimento feminista, quando associam suas reivindicacdes a denuncia da logica
destrutiva do capital, adquirem maior vitalidade. Assim, também, compreendemos que
quando a classe do professor reivindica direitos e melhores condicdes de trabalho, essas
reivindicagdes igualmente sdo importantes e devem ser vistas como emancipa¢do humana
e social, considerando que o professor trabalha diretamente com e para a educacao. 1sso
é enfatizado por Sander (2002):

Primeiramente que os governos e sociedade em geral ndo atribuem a
devida prioridade politica e econdmica a educacdo, em particular a
formacdo d e professores, pesquisadores e administradores
educacionais. Segundo, enquanto o0s paises mais desenvolvidos
investem macicamente em pesquisa e desenvolvimento nas instituigdes
de ensino superior, € preocupante assistir ao abandono da universidade
publica no Brasil e em outros paises da América Latina. (SANDER,
2002, p. 58)

Neste contexto, trazendo para a realidade amazonica, a educagdo enquanto
ciéncia deve ser vista como uma ferramenta para o desenvolvimento da regido no sentido
de que € necessario se ter recurso humano qualificado para suprir essa deficiéncia e assim,
de certa maneira, se promover uma educacdo de e com qualidade. Podemos afirmar que
um recurso humano qualificado (professor) € um pressuposto eficaz para enfrentar 0s

desafios da profissdo docente no contexto da pandemia.

2.5.5. Discusséao dialética sobre a educacéo e o contexto amazonico
Segundo Saviani (2009) “2, é necessario que a educacdo seja pensada como uma
forma de modelo de desenvolvimento nacional e que a partir de investimentos outras

demandas como, saude, economia, politica e etc., serdo desenvolvidos.

*2 Ao encerrar esse trabalho ndo posso me furtar de chamar a atengdo para o fato de que a questdo da
formacdo de professores ndo pode ser dissociada do problema das condicdes de trabalho que envolvem a
carreira docente, em cujo ambito devem ser equacionadas as questdes do salério e da jornada de trabalho.
Com efeito, as condicBes precarias de trabalho ndo apenas neutralizam a acao dos professores, mesmo que
fossem bem formados. Tais condi¢des dificultam também uma boa formacéo, pois operam como fator de
desestimulo a procura pelos cursos de formacdo docente e a dedicagdo aos estudos. (SAVIANI, 2009, p.
153)
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Neste viés, a regido amazonica ndo fica fora deste eventual desenvolvimento
nacional educacional, visto que, apesar de ser uma regido rica, possui demandas no que
tange aos recursos humanos e tecnoldgicos sob a 6tica do trabalho. O eminente Professor
Saviani (2009) nos chama atencdo no sentido que a formacdo docente nao pode ser
dissociada do mundo do trabalho. E aqui, defendo que, quando falamos de formagéo
docente, estrutura ou condigdes de trabalho referente a educacdo. Impreterivelmente
defendemos que a educacdo € um instrumento de desenvolvimento tanto no ambito
nacional gquanto no ambito regional e aqui destaco a regido amazénica*® o qual o Estado
deve olhar como foco nimero um para o desenvolvimento da regido** a educagdo com

promocao de politicas publicas sérias que contemple-a como um todo. (FARIAS, 2008).

2.5.6. Considerac0es finais

Promover a educacao de qualidade para a regido amazonica é tarefa que perpassa
tanto pelo Poder Publico quanto pelos proprios pesquisadores da regido. Neste sentido, o
professor-pesquisador como agente de transformacdo social que € possivel através da
pesquisa tem um papel fundamental neste desafio.

A educacdo, no contexto do educar pela pesquisa, deve ser entendida como
“processo de formagdo da competéncia humana com qualidade formal e politica,
encontrando-se, no conhecimento inovador, a alavanca principal da intervengado da ética”
(DEMO, 1996, p. 1).

Esta dissertacdo tem conexdo total com a regido amazonica, a comegar pelo autor
que é amazonense e vive e trabalha nesta regido multicultural que tem importancia

nacional e internacional devido as suas riquezas culturais.

*3 Segundo Matos (2016) A Amaz6nia é o maior bioma brasileiro. Ela esta localizada na Regido Norte do
Brasil e ocupa uma rea de mais de 4.000.000 km?, cerca de um terco da &rea total do pais.

** N&o ha davidas de que o desenvolvimento de um Estado forte e soberano perpassa pelo fortalecimento
de suas instituicdes basicas, a comecar pela familia e dar continuidade na educagdo formal via escola. Na
Regido Amazonica o fator educagdo deve ser o foco ndmero um, dentro das politicas publicas e dar
continuidade em todos os governos para ndo se perder o fio da meada da Histdria e do desenvolvimento.
FARIAS, Maria Yolanda Sarmento. Gestdo Democratica na Escola: Um Desafio da Educacdo no
Municipio de Manacapuru/Maria Yolanda Sarmento Farias. Manaus: UFAM, 2008. p.16.
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2.6. SECAO VI

DIEGESE SOBRE APRENDIZAGEM CRIATIVA E FORMACAO DOCENTE: O papel
do professor no processo de aplicagéo da aprendizagem criativa na Educacéo®.

Figura 5- Representatividade do ser criativo

s -7

Fonte: https://aprendizagemcriativa.org/sobre-aprendizagem-criativa

45 [...] acriatividade ndo é inata do individuo, podendo, desse modo, ser desenvolvida durante a formagéo
inicial do professor de Fisica, buscando um docente com maior qualidade de repertérios que o auxiliem nas

respostas ao dindmico e imprevisto cotidiano docente, favorecendo sua autonomia e desenvolvimento
profissional. (TESTONI, 2013, p. 220).
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2.6.1.UM DISCURSO SOBRE A FORMACAO DOCENTE E APRENDIZAGEM
CRIATIVA: O papel do professor no processo de aplicacdo da aprendizagem
criativa na educacao escolar.

2.6.2 Introducéo: Criatividade e conexdo com a educacao

Definindo a criatividade:

Criatividade é um conceito que foi evoluindo no transcurso do tempo.
A etimologia da palavra ‘criatividade’ se vincula ao termo ‘criar’, do
latim creare, que significa “dar existéncia, sair do nada, estabelecer
relacbes até entdo ndo estabelecidas pelo universo do individuo,
visando determinados fins” (PEREIRA et al., 1999, p. 4)

Ser criativo é uma ferramenta que potencialmente, contribui no processo de
ensino, estudo-aprendizagem, visto que, através desta, é possivel criar, construir,
ressignificar, inventar alternativas outras que vise uma educacdo emancipatoria,
humanizadora e oportunizer a todos condigdes necessarias para construir uma sociedade

mais justa, igualitaria e inclusiva para todos.

Figura 6- Educacdo criativa versus educacdo programada

= . o =l = »r= .,’_'fi~.:-—=—'“—
La educacion no es educacion
ES PROGRANMACIONFEM b ==
Fonte: Grupo de pesquisa Lapesam (2022) Autor desconhecido.

Nos dias atuais, vivenciamos claramente mudancas em todos 0s contextos
mundiais. E a sociedade conforme essas mudangas seja de forma implicita ou explicita
vai se encaixando nesse sistema . Considerando, isto, as evolugGes tecnoldgicas 2 estdo
cada vez mais aceleradas, moldando a sociedade para visao de outros contextos, e criados
novas realidades que afetam a educacéo, o professor e sua atuagcdo no processo de ensino-
aprendizagem, sendo “Ecos do século XXI” (MASCARENHAS, PINTO, 2021)
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As mudancas sociais desencadeadas pelo desenvolvimento tecnolégico fazem
com que as praticas educacionais tradicionais, moldadas para uma sociedade que deixou
de existir, deem lugar a novas praticas. O uso de metodologias ativas centradas no aluno,
no desenvolvimento de projetos, na resolugédo de problemas, na gamificacéo, entre outros
aspectos, tém recebido especial atencdo. (RODEGHIERO; PERES, 2022)

Neste cenario, o papel do professor se torna importante no processo de aplicacdo
da abordagem da aprendizagem criativa na realidade educacional, tendo o discente ndo
como “objeto” ou “ser sem luz” que ndo possui conhecimento. Mas olhando para o
discente como um sujeito ativo na realidade, com possibilidades de imaginar, criar,
compartilhar e refletir.

A Aprendizagem Criativa sob uma visao do construcionismo de Seymour Papert,
para o qual o estudante constroi seu conhecimento de forma mais relevante quando esta
construindo algo. Ou seja, quando esta criando ou sendo agente na realidade.
(RODEGHIERO; PERES, 2022). O desenvolvimento das novas habilidades necessérias
para a sociedade em que vivemos depende da adocdo de uma abordagem pedagogica que
permita ao aluno (estudante) aprender a aprender e aprender a conviver. (RODEGHIERO;
PERES, 2022)

Este artigo estd composto em introducdo e trés topicos; sendo que no primeiro
damos uma énfase objetiva sobre a metodologia utilizada para prescrever este artigo sob
o olhar da pedagogia da abordagem da aprendizagem criativa- sob o olhar e tradicdo do
paradigma da metaepistemologia de contextos que considera a criatividade humana como
uma ferramenta para se combater o saber Unico. A criatividade ndo se limita a um Unico,
método, metodologia, saber, corrente filoséfica ou etc. Entendemos que a aprendizagem
criativa constroi novos conhecimentos e estabelece outros saberes como a ciéncia.

No segundo, demonstra-se de modo didatico a importancia da formacgdo do
professor como fator importante no processo de aplicacdo da aprendizagem criativa no
contexto educacional. Sendo necessarios 0s docentes compreenderem a necessidade de
se olhar de forma critica para dentro da sua formacdo (NOVOA,1992) e assim, despertar
a curiosidade e o pensamento criativo dos estudantes. Tarefa que vai muito além de uma
boa formagao, mas que perpassa por outros niveis, ou seja, “[...] os atributos pessoais do
professor seriam mais importantes do que os profissionais para 0 processo de
aprendizagem” (MIRANDA, et al, 2021, p.1).
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No texto, defendemos que a aplicacdo da aprendizagem criativa na educagéo gera
possibilidades e potencialidades no processo de ensino-aprendizagem criativa e contribui

significativamente para a educacdo em sentido de projeto nacional (SAVIANI, 2009).

2.6.3. Metodologia utilizada

Considerando a necessidade de se romper com velhos paradigmas ocidentais e
implementar outros saberes, temos como pressuposto importante as universidades (e
comunidade cientifica) como instituicdes que possuem lideranca social para fins de
preservar, valorizar e incluir todo o acervo cultural que a humanidade j& construi ao longo
dos milénios. (MASCARENHAS, et al, 2019; LARA, 2018).

A metodologia adotada, vai de encontro com a tradicdo do paradigma da
metaepistemologia de contextos (MASCARENHAS, et al, 2019; CAMARA, et al, 2020)
e pela perspectiva (abordagem) qualitativa (MINAYO, 2009), considerando os
conhecimentos acumulados historicamente, compreensdes sociais e subjetividade

coletiva e individual.

Nessa perspectiva, acreditamos que para se realizar uma pesquisa
€ necessario o entendimento dos conhecimentos acumulados
historicamente do que se pretende investigar, buscando compreensao
sobre as relagbes sociais numa perspectiva holistica integrando
a complexidade da subjetividade social e individual que se relacionam
diretamente, como uma via de méo dupla.(MASCARENHAS, et al.
2019, p. 550)

Salientamos que este artigo, respeitou todos os procedimentos éticos vigentes,
sendo uma investigacdo representativa (MASCARENHAS, et al, 2019). A escolha da
metodologia foi influenciada pelo processo de criatividade e pela necessidade em inovar
nas elaboracdes de manuscritos cientificos, dando voz a novos paradigmas que podemos

dizer que é inerente a aprendizagem criativa.

2.6.4. A importancia da formacéo do professor como fator importante no processo
de aplicacdo da aprendizagem criativa no contexto educacional.

Neste topico, daremos énfase a importéncia da formacdo docente para fins de
aplicacdo da aprendizagem criativa em realidades educacionais. N&o obstante,
compreendemos que essa aplicacdo ndo somente se restringe a uma boa formacao; mas,
vai além no sentido das qualidades pessoais do professor considerando o “processo
cognitivo da criatividade”. (OLIVEIRA, 2021).
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Neste sentido, um bom professor é aquele que consegue extrair dos estudantes
determinadas qualidades que os despertem para a curiosidade de aprender e criar novas
alternativas metodoldgicas.

Dando outras significagdes e assim “permita ao aluno aprender a aprender e
aprender a conviver” (RODEGHIERO; PERES, 2022) em contextos diversos — sendo a
realidade da sala de aula como espiral de desenvolvimento de conhecimentos, dos estudos
e ensino-aprendizagem com foco na criatividade e no pensamento critico. O professor
com uma boa formacdo (tedrica quanto pratica) sendo um sujeito intelectual que
compreende o valor do magistério* possui conhecimento*’, atraves deste, é capaz de
aproximar os estudantes distantes e gerar vontade e habilidade criativas. Os professores
devem valorizar a sua formacdo para ensino. Compreendemos que os limites do
conhecimento sdo os limites das nossas habilidades criativas (GHEDIN, 2012). Sob esta
Otica este artigo, compreende que a formacdo de professor (de todas as areas) como

intelectual critico-reflexivo facilita sua autonomia e progresso em seu oficio de ensinar.

[...] a criatividade néo é inata do individuo, podendo, desse modo, ser
desenvolvida durante a formacdo inicial do professor de Fisica,
buscando um docente com maior qualidade de repertérios que o
auxiliem nas respostas ao dindmico e imprevisto cotidiano docente,
favorecendo sua autonomia e desenvolvimento profissional.
(TESTONI, 2013, p. 220).

A aprendizagem criativa depende do conhecimento e o professor como sujeito
intelectual possui grande importancia no contexto educacional, tendo em vista, que é uma
instituicdo da educacdo. Sem o professor, ndo ha ensino. Sem o professor, ndo existe
educacdo. Em que pese as tecnologias estarem avancadas, tais tecnologias virtuais, em
contexto algum podera substituir a figura do professor e o seu relevante papel tanto no

processo de ensino tradicional quanto a distancia. (CAMARA, 2020).

¢ Reconhecidamente, as universidades brasileiras, nas ultimas décadas, tém buscado melhorar o nivel de
qualificagdo académica de seus professores, iniciando com o aumento do quadro a partir da titulacéo,
priorizando os mestres e doutores, segundo o preconizado na LDB 9.394/96. Porém, embora possuam esses
titulos académicos, os professores ndo tém dado a devida importancia a sua formagéo direcionada ao
magistério, ou seja, ao preparo para exercer a funcdo do ensinar, o que alguns autores alertam sobre as
lacunas existentes na formagao dos docentes ao ensino superior [...]” (MIRANDA, et al.,2021, p. 5)

47 As feridas se abrem na auséncia dos sonhos, na auséncia da utopia; as cicatrizes sdo as marcas desta
auséncia. Nada substitui o sonho sendo nossa capacidade de sonhar, e nada elimina esta capacidade
revolucionéria, a ndo ser a desisténcia propria. Numa época de crise como a nossa, 0 caminho da busca de
um tempo possivel que ndo esta presente é uma necessidade impulsionadora de nossa afirmacéao, enquanto
humanidade em construgdo. O conhecimento é real porque toca a possibilidade de uma proximidade daquilo
que esta distante. Os limites do conhecimento sdo limites de nossas habilidades criativas, ndo da realidade
da infinidade. Por isso, ele é busca permanente que possibilita, ao longo de toda trajetéria, o descortinio de
nosso préprio ser no horizonte do mundo. (GHEDIN, 2012, p. 164-165)
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N&o obstante, reconhecemos que o processo de formagdo docente “, é um
problema histérico no Brasil (SAVIANI, 2009). Entretanto, estes desafios ao longo dos
anos, tem gerado grandes debates no seio académico para fins de solucionar este problema
historico. Consideramos que este processo de formacdo docente esta em permanente
crescimento e em génesis continua, independente dos desafios historicos que marcam a

profisséo.

O processo formativo, assim como a malha da vida, esta, como aponta
Ingold (2015), em permanente crescimento, em nascimento continuo.
Ao mesmo tempo, em permanente metamorfose — variacdo — infinidade
de nascimentos que inauguram transformacdes do prdprio corpo que
flui no/com o mundo (COCCIA, 2020). Nesse tom, o processo de
formagao docente também pode ser percebido como um movimento que
se desdobra e se estende ao mundo que nés habitamos ao longo de
nossas multiplas linhas de atividade: acBes, pensamentos, emocdes,
vinculos, palavras e gestos, que vao crescendo e nascendo
continuamente, e, por sua vez, instaurando modos de viver. (RIGUE, et
al, 2021, p.3)

Relacionar o professor (formacéo docente) como peca importante na implantacéo
no processo de aprendizagem®e criativa perpassa por diversos tedricos que repensaram a
formagéo docente, o qual destacamos a necessidade da reflexdo da pesquisa e da sua
préxis, estas duas estdo relacionadas ao processo de abordagem da aprendizagem criativa.
(OLIVEIRA, 2021). Para que este processo aconteca, a abordagem se sustenta na
utilizacdo de: "Projetos" (e aqui, destaco que este artigo € um projeto) definidos em
acordo entre professores e alunos, que de alguma forma despertem o interesse e respeitem
a "Paixao" dos alunos, que desenvolvem e compartilham suas descobertas em "Pares” e
que permitam a experimentacao” (RODEGHIERO; PERES, 2022).

*8 Diversos paradigmas surgiram para repensar a formagéo docente, alguns aspectos mais ocupados com a
didatica, outros modelos destacando a importancia do dominio técnico e conteidos cientificos. Entretanto,
a partir das décadas de 60 e 70, dois paradigmas formativos ganharam destaque no cenério global e nacional,
trazendo para a formagdo de professores a necessidade da reflexdo e da pesquisa da praxis. Os pensamentos
pioneiros de Dewey (1952) se propagaram, colaborando para que outros tedricos desenvolvessem estudos
mais especificos como Schén (1983); Zeichner (1993); Stenhouse (1991); Elliot (2005); Candau (1986);
Saviani (2009); Brezinski (1987); Novoa (1992); Sacristan e Pérez Gomes (1995); Freire (1996); Contreras
(2002); Pimenta (2012); Ghedin, Oliveira e Almeida (2015); Libaneo (1985); Lima (2001) e varios outros
que apresentaremos no decorrer deste trabalho. (OLIVEIRA,2021, p.16)

*2 pensando nos avangos do conhecimento sobre o desenvolvimento humano, autores como Kandel et al.
(2014); Bear et al. (2017); Sternberg e Sternberg (2017); Lent (2010); Maturana e Varela (2001)
evidenciaram em seus estudos como funcionam as estruturas fisicas, cognitivas e comportamentais. Isso
nos faz entender de modo mais preciso, como nosso cérebro trabalha para que haja a aprendizagem. Com
esses avancos, alguns tedricos buscaram langar méo desse conhecimento para relaciona-lo com a Educagéo,
evidenciando, assim, a necessidade de repensar os processos educativos e a propria didatica. Destacamos
autores como Cosenza e Guerra (2011); Ghedin e Peternella (2016); Cddea (2019) entre outros, que buscam
tragar convergéncias entre os saberes neurocientificos e a educacdo. (OLIVEIRA, 2021, p.17)
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A capacidade do professor promover a reflexdo e praxis docente € validada pelo
alcance dessas habilidades no coracdo dos estudantes com trocas de experiéncias mutuas
(DE SOUSA COSTA,; GOMES, 2018) fazendo-os ter paixdo através da relagédo professor
e aluno de modo que promova uma educacdo com praxis libertadora (FREIRE,
1986).Compreendemos que h& poucas literaturas que relacione o processo de formacao
docente, aprendizagem criativa sendo este artigo fruto de inquietaces, leituras, e intengéo
de inovar (criar) e trilhar por caminhos ndo tdo usuais (CAMARA, et al, 2020; SILVA,
et al, 2019). Salientamos que para fundamentarmos a afirmativa de poucas literaturas °*
sobre o tema, ousamos e inovamos em fazer concordar com Oliveira (2021, p.29) quando

n

diz que: “Entdo, buscamos sobre ‘“a formag¢ao do professor pesquisador
AND"criatividade ", e chegamos a um numero de 37 trabalhos. Com o quantitativo de
trabalhos envolvendo as categorias pesquisadas ainda foi pequeno [...]”. Apds essa
andlise, selecionamos 5 produc@es para a leitura completa dos textos, mais trabalho da
busca anterior. (OLIVEIRA, 2021)

Tabela 1- llustracdo Producdes académicas

Quadro 1 — Producdoes académicas selecionadas para leitura na BDTD

Autor (a) Titulo Ano Tese/Dissertacao

. . Por uma formacgao critico-criativa de
Baniela-Aparecida alunas-professoras e professora- 2013 Tese
Vendramini Zanella P prose

pesquisadora na graduacao em letras
Noeli Tereza Pastro A pesquisa na formacgao de professores: a
. KA : A 2006 Tese

Signorini perspectiva do professor pesquisador
Ana Maria Silveira O laboratoério de educagao matematica na z =

oo SR 2004 Dissertacao
Turrioni formacao inicial de professores

. pa— Saberes em construgao de uma % ”
Daniela Cassia Sudan professora que pesquisa a propria pratica 2005 Dissertacao
Rosana Aparecida A construcao da autoria pedagégica na ~ =
Ferreira Pontes formacao de educadores 2007 Dissertagdo

£ Caminhos criativos e elaboragao de
#eonar.do ASare conhecimentos pedagogicos de conteudo 2013 Tese
estoni Z AT 5%
na formacao inicial do professor de fisica
Total 6

Fonte: Elaboracao propria.

Fonte: Oliveira (2021, p. 29)
A formacdo de professores desenvolve o processo cognitivo da Criatividade

através da estimulacdo da capacidade critico-reflexiva, desse modo, os professores sao
capazes de atuar de forma original e criativa, ressignificando suas praxis frente aos
desafios da docéncia. (OLIVEIRA, 2021, p.17-18).

5* Ao propormos a questdo central da pesquisa para fins de realizag8o deste estudo, tivemos a preocupacdo
de buscar as producgdes académicas disponiveis nas bases de dados da Biblioteca Nacional de Teses e
Disserta¢des (BDTD). Nossa busca teve como objetivo verificar o avan¢o do conhecimento por meio das
producdes cientificas que tém na formacao de professores e o desenvolvimento da criatividade seu objeto
de estudo. (OLIVEIRA, 2021, p.27)
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Compreendemos que o potencial cognitivo é desenvolvido neurobiologicamente
em nossa formacdo ao longo dos anos, por isso, todo ser humano, e alguns animais
dotados de sistemas nervosos mais complexo sdo capazes de demonstrar pensamento
criativo em variados niveis (STERNBERG; STERNBERG, 2017). Trazendo para o
contexto deste artigo, conforme exercitamos a criatividade durante o processo (de
aprendizagem criativa), estamos em uma expansdo continua; por isso, 0 modelo € espiral
e ndo ciclico. Assim, voltamos ao primeiro passo: “imaginar”, mas com novas ideias
vindas das reflexdes. (DE SOUSA, et al, 2018).

Considerando, isto, uma boa formacéo docente (tedrica, préatica, pessoal, social e
etc) pode ter potenciais significativos para a promog¢do da aprendizagem criativa no
contexto da educacdo, respeitando as experiéncias mutuas vividas entre docente e
estudantes em sentido amplo. Estamos vivendo no século da criatividade e a sociedade
precisa passar a se enxergar no mesmo, comeg¢ando a desenvolver e demonstrar sua
habilidade criativa. Sabemos que “criatividade” ndo ¢ apenas sinébnimo de algo novo, que
acabou de ser construido; é também a capacidade de pensar de forma diferente ideias ja
consolidadas. (DE SOUSA COSTA,; SOUSA, 2018, p.3).

2.6.5. Aprendizagem criativa - possibilidades e potencialidades no processo de
ensino-aprendizagem.
O atual modelo de ensino podemos afirmar que ha um grande descontentamento

com o modelo tradicional de ensino, o que contribui para desmotivar os estudantes. (DE
SOUSA COSTA; SOUSA, 2018). Neste sentido, segundo Kupfer (1995, p. 79), “o
processo de aprendizagem depende da razdo que motiva a busca de conhecimento”. Pelo
uso da aprendizagem criativa de forma ampla, para que mais alunos se sintam parte do
processo de aprendizagem e consigam se perceber como forca criadora e ndo apenas
consumidora do conhecimento. Para isso, é preciso utilizar todas as ferramentas e
recursos disponiveis em prol de um ensino mais inovador e libertador. (DE SOUSA
COSTA, et al, 2018).

Nao obstante, destacamos “O Programa de Aprendizagem Criativa Faber-Castell”
o0 qual tem a finalidade de propor a transformacéo das salas de aula em micromundos de
aprendizagem, alimentando a extraordinaria capacidade de inovagdo e expressdo e
reflexdo. E justamente a partir dessa reflexdo que as escolas tém buscado alternativas a

sala de aula tradicional, privilegiando espacos que favorecam novas abordagens para 0s
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temas trabalhados e permitam que o aluno seja um importante ator do seu processo de
aprendizagem, tendo o professor como um mediador que ird auxilid-lo em sua
investigacdo. Antonio Ndvoa, educador portugués, diz que é necessario criar ambientes
inovadores e espacos de aprendizagem que estejam a altura dos desafios da
contemporaneidade. (FABER-CASTELL, 2018). Buscamos compreender como seria
possivel a aprendizagem criativa st ser trabalhada com possibilidades e potencialidades
no processo de ensino-aprendizagem no contexto educacional considerando o atual
modelo de ensino e suas limitagdes. Ambientes inovadores, espagos de aprendizagens,
compreensdo dos contextos sociais de cada estudante, acdo de despertar 0 pensamento
critico-reflexivo dos discentes aliadas a promocéo de politicas publicas que fomentem e
invistam na educagédo sejam talvez um caminho a ser pensado e trilhado.

Entendemos que a aprendizagem criativa, prezando por um ensino mais
dindmico, autoral e colocando os estudantes (de todos 0s niveis) no centro do processo
de aprendizagem, podem apresentar modificacdes e ganhos substanciais aos estudantes,
que vdo muito além de conteldos envoltos em tematicas mecanicamente trabalhadas,
mas, sim, na agdo motivadora nos estudantes, nos conhecimentos construidos,
reconstruidos e revisitados, a valorizacdo das interacdes entres pares. (SANTQOS, et al,
2017). Alem de que podem ser colocados com fatores de possibilidades e potencialidade
para a aprendizagem criativa, além de reflexiva, com colaboracdo para os desafios do
contexto educacional quando nos deparamos com a promog¢éo do ensino-aprendizagem e

os complexos desafios da formacdo docente.

51 Na mesma linha, ao buscar além do desenvolvimento de significado, mas também o interesse,
envolvimento e a criatividade dos educandos, agrega-se aos topicos apontados, os estudos voltados para a
“aprendizagem criativa” iniciada por Seymour Papert, com o construcionismo e aprimorada por sua equipe
do MedialLab, MIT (Massachusetts Institute of Technology). Nesta abordagem, Mitchel Resnick (2014)
destaca a importancia da valorizacdo dos 4 Ps da aprendizagem criativa (Projetos, Parcerias, Paix&o e Pensar
brincando) como estratégias envolventes para trabalhar com temas e contetido — escolares ou néo - de forma
motivadora e instigante para os alunos, colocando-os no centro do processo educativo, proporcionando
condicBes para que planejem, criem, testem, em situaces reais do cotidiano, atuando de forma ativa perante
o0s problemas sociais e as tematicas que as envolvem. Na educacgdo escolar, Beineke (2014) destaca que a
aprendizagem criativa vai muito além da criacdo e do prazer pelas criancas, mas passa principalmente pela
compreensdo das mesmas acerca do seu processo de aprendizagem e como esta se da para os educando e
os demais envolvidos. (SANTOS; GALEMBECK, 2017, p.4)

52 A valorizagdo das interacGes entre os pares, o saber ouvir, se expressar, o respeito pelas ideias e duvidas
de todos, o papel mediador do professor presente, a qualidade das argumentagdes, capacidade de utilizar
recursos e tecnologias como instrumentos de informacédo e construcdo, a ousadia de questionar e criticar
positivamente o conhecimento elaborado e por fim, a seguranga em se ver como capaz de planejar e criar
produtos socialmente funcionais capazes de contribuir com a circulagdo dos contetidos de maneira criativa,
sdo ganhos implicitos que se destaca neste processo. (SANTOS; GALEMBECK, 2017, p.9)
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“A aprendizagem criativa ainda é pouco presente no contexto educacional, por
ser vista, muitas vezes, como aquela que foge do convencional! (DE SOUSA COSTA, et
al, 2018, p.1) .Mas para fins deste artigo, defendemos que a aprendizagem criativa pode
ser promovida em todos os ambientes educacionais e modalidades de ensino, seja
presencial ou virtual, seja com variados tipos de instrumentos, sendo a relagcdo dos sujeitos
da educacdo baseadas nos principios de liberdade, respeito, colaboratividade etc. A
Aprendizagem Criativa d& sequéncia ao Construcionismo de Seymour Papert
(RODEGHIERO;PERES, 2022).

Segundo Lacerda (2019, p.48) Como o construtivismo, o construcionismo pode
ser situado como uma metodologia educacional que estd embasada na premissa de que o
conhecimento ndo pode ser transmitido ou transferido pronto para outro individuo, e sim
construido e reconstruido por este (FALBEL, 1993; HAREL; PAPERT, 1991; PAPERT,
2008). Nao obstante, o pensamento criativo promove a cria¢do para solucionar problemas.

Em ambientes onde a aprendizagem ocorre por meio de projetos, 0
pensamento criativo promove a criacdo de novas ideias e 0
desenvolvimento de novos artefatos que atendam uma determinada
necessidade ou solucionem um problema. Como visto até o momento,
aspectos como o ambiente e suas ferramentas disponibilizadas para 0s
alunos, a metodologia construcionista, com sua proposta de cria¢do de
algo tangivel, no mundo, o engajamento por meio do desenvolvimento
de paixdo pelos projetos e a aprendizagem por meio do
compartilhamento de informagfes e parcerias, sdo fundamentais para
que a aprendizagem ocorra.(LACERDA, 2019, p.66)

Defendemos que o estudante deve ter clara compreensao de que ndo é um objeto
do sistema educacional, mas sim, um ator importante que colaboras para o
desenvolvimento de uma educacdo criativa considerando a ideias®* e o ciclo de
aprendizagem que contemple a todos e todas. O ciclo de aprendizagem em modo espiral
desenvolve a paixdo dos estudantes a compreenderem criativamente de que:
“Metodologias e espagos educacionais pensados para romper o modelo tradicional de
educacdo instrucionista, auxiliam na promocdo de estimulos e oportunidades dos

individuos ressignificarem o processo de aprendizagem”. (LACERDA, 2019, p.179).

53 Nesse cenario, é possivel afirmar que a aprendizagem € resultado do envolvimento direto do aprendiz no
processo criativo, no compartilhamento de informac6es e coesdo com o ambiente. Assim, a utilizacdo de
uma metodologia ou abordagem que impulsione o processo, tirando 0 maximo proveito do potencial de
cada pessoa envolvida, faz com que os resultados sejam ainda mais interessantes. (LACERDA, 2019, p.66)
54 O pensamento criativo permite que ideias sejam geradas a partir de insights e transformadas em agéo,
buscando a conexao de ideias com aquilo que é diferente, inspirando para criar a melhor solugdo para as
partes interessadas (SPAGNOLO, 2017).
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Na figura abaixo de forma analégica com base nos estudos de Lacerda (2019)
sugerimos como criar um ciclo de aprendizagem para o contexto educacional levando em
conta a aprendizagem criativa e suas possibilidades e potencialidades na contribuicéo da
educacdo, formacdo docente, ensino-aprendizagem, criatividade e pensamento critico.

Figura 7- Representacéo do ciclo da aprendizagem

Fonte: Lacerda (2019, p.113).

No atual cenario de pandemia da Covid-19 e com o avango das tecnologias
digitais, estamos percebendo mudancas significativas nas estruturas educacionais para
fins de promog&o de reinventar e estimular os individuos a ressignificar o processo de
ensino-aprendizagem utilizando a abordagem da aprendizagem criativa. Nesse novo
cenario da histéria humana, o avan¢o da tecnologia produz profundas modificacdes nas
estruturas da sociedade, desencadeando a necessidade de formar individuos mais
preparados para atuar no complexo mundo contemporaneo, de cenarios de incerteza e
abundante em problemas n&o estruturados. Ante estes desafios, novas formas de
estruturar os processos educacionais devem ser concebidos. (LACERDA, 2019, p.179).
2.6.6. Resultados e discusséo

Compreendemos que por meio de seus objetivos e sua pratica educacional, “[...] a
escola e os professores podem favorecer o desenvolvimento do potencial criador de seus
estudantes, oportunizando um ensino significativo, desencadeando atitudes favoraveis a
aprendizagem, promovendo a auto-estima positiva e permitindo a eles sentirem-se parte
integrante do processo de ensinar e de aprender, desde a mais tenra idade”. (CINTRA
PINTO, 2015, p.2). A concepcdo da abordagem da aprendizagem criativa na educagao
deve fazer com que todos possam descobrir e fortalecer o seu potencial criativo “que se
ultrapasse a visdo puramente instrumental da educagdo, considerada como a via
obrigatoria para se obter certos resultados [...], e se passe a considera-la em toda a sua
plenitude: realiza¢ao da pessoa que, na sua totalidade, aprende a ser”. (DELORS: 2001,
p. 90).
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Defendemos que o professor tem papel fundamental no processo de
implementacdo da aprendizagem criativa tendo em vista as possibilidades e
potencialidades no processo de ensino-aprendizagem e dialogo 5° possivel com a
educacdo do século XXI, considerando as ferramentas tecnoldgicas, tendo em vista, o
contexto da pandemia e a modalidade do ensino remoto emergencial.

2.6.7. Consideraco0es finais

Considerando o que foi discutido sobre o tema deste artigo intitulado de:
Formacdo docente e aprendizagem criativa: O papel do professor no processo de
aplicacdo da aprendizagem criativa na Educacdo, nos desafia a colocar em pratica a
habilidade criativa visando construir a educagdo como eixo para o desenvolvimento
nacional. A formacdo docente, perpassa por esta visdo, sendo o professor um importante
sujeito na aplicacdo da abordagem, desenvolvimento e efetivacao na vida dos estudantes.
Tendo o ousado papel de despertar nos discentes o espirito critico e criativo para
mudangas de realidades. (ALENCAR, 1995; ALENCAR, 2016).

Salientamos, sobre o que significa aprender, como, quem € o sujeito que aprende
e 0 que ensina, analisando a importancia de se conhecer o aluno e as caracteristicas
psicolégicas no seu momento de crescimento, suas capacidades no dominio sensorio
motor, cognitivo e afetivo. Nessa relacdo o professor precisa trabalhar com as operacoes
mentais dos alunos e, em especial, com a criatividade, colocando em jogo sua afetividade,
favorecendo o nascimento do desejo de aprender. (CINTRA PINTO, 2015, p.2).

Esperamos provocar reflexdo criticas no intelecto da comunidade cientifica para
gue novos saberes, teorias, epistemoldgicas florescam na comunidade académica com
base na utilizacdo da abordagem da aprendizagem crativa®® para construir uma educacao

libertadora e humana®”.

>3 Vede: RATTO, Cleber Gibbon; JUNG, H. S. ; MACIEL, P. G. ; SANTIN, S. C. F.. AESCOLA DE LA
SALLE E A ESCOLA DE DEWEY: dialogos possiveis com a educagao do século XXI. CADERNOS
CAJUINA, v. 6, p. 244-260, 2021.

56 Vede: Aprendizagem criativa com tecnologias digitais em tempos de pandemia: a gestio da
aprendizagem remota. Disponivel em: https:/sites.unipampa.edu.br/formacao/files/2020/07/ensino-
remoto_unipampa.pdf.

7 SILVA, JEFERSON LUIS DA ; RATTO, CLEBER GIBBON ; LINK, ELMER ERICO . Cotidiano
escolar e justificacdo cientifica do fazer pedagdgico: contradi¢Ges, distanciamentos e perspectivas de luta
no campo da formagdo humana. PERSPECTIVA (UFSC) (ONLINE), v. 38, p. 1-18, 2021.
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Considerando a opiniéo de Alencar (1995) e Oeck (1997), a interagéo entre fatores
Intrapessoais e interpessoais, individuais e sociais influenciam, de forma significativa, a
emergéncia e a producdo criativa do individuo, no seu contexto social. (CINTRA PINTO,
2015, p. 5). Consideramos que “Os saberes decorrem da praxis social, historica,
intencionada, realizada por um sujeito historico, consciente de seus determinantes sociais,
em didlogo com suas circunstancias. (FRANCO, 2008, p. 133.).

Este artigo ndo tem a intencdo de sistematizar um saber Gnico sobre a temaética,
mas sim, em constribuir® para que novos manuscritos nascam de forma criativa e que
provoquem profundas reflexdes considerando as possibilidades e potencialidades
apresentadas neste artigo para a educacao (formacao docente) na utilizacdo da abordagem
da aprendizagem criativa. “Este manuscrito ndo busca a vaidade da verdade absoluta.
(CAMARA, 2020). “Esse texto é apenas um ponto de partida. Caso deseje se aprofundar
na tematica, é necessario se debrucar tanto nos autores citados, quanto em outros que vem
produzindo na area [...]” (OLIVEIRA, 2021, p.33).

A face do exposto, “Por fim, acredita-se que as questdes levantadas neste artigo e
0 objetivo proposto encontrardo sempre necessidade de novas indagacdes, reflexdes e
respostas provisérias para o sujeito cognoscente. Novos trabalhos sdo necessarios nesta
empreitada, ficando esta necessidade como sugestdo para futuras pesquisas. (DA SILVA;
MASCARENHAS, 2019, p. 230).

Além de que entendemos que o tema tem relacdo com a dissertacdo e que no
contexto do ensino remoto emergencial a aprendizagem criativa pode ser utilizada pelos
docentes como ferramenta no ensino, estudo-aprendizagem. Sendo o professor um ator

importante neste processo de formacao®.

58 1...] ao professor ndo basta conhecer o contetido especifico de sua area; ele devera ser capaz de transpd-
lo para situacBes educativas, para 0 que devera conhecer os modos como se da a aprendizagem em cada
etapa do desenvolvimento humano, as formas de organizar o processo de aprendizagem e os procedimentos
metodologicos préprios a cada conteddo. (KUENZER, 2011, p. 685).

%9 |a formacion de docentes, como cualquier outra practica curricular, no esta sujeito a leyes universales,
naturales, estables ni preexistentes, sino que se sostiene, valida y legitima em narrativas que expresan
adherencias, preferencias, ideas y creencias com respecto a qué es lo bueno y lo deseable, a como es y coémo
deberia ser el mundo. (GOMEZ CUEVAS, NUNEZ SALAZAR E MURILLO MUNOZ, 2017, p. 48).
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2.7.SECAO VII

EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: Analise critica do desempenho escolar
dos estudantes durante a emergéncia sanitaria internacional ocasionada pelo virus
SARS-CoV-2 no contexto amazonico brasileiro (2020-2021)

Figura 8- Imagem que discute o desempenho escolar dos estudantes

Fonte: https://blog.portabilis.com.br/desempenho-escolar-6-dicas-para-eleva-lo/
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2.7.1. Andlise critica do desempenho escolar dos estudantes durante a emergéncia
sanitaria internacional ocasionada pelo virus SARS-CoV-2 no contexto amazodnico
brasileiro (2020-2021)

2.7.2. Apresentacdo do assunto

A pandemia da Covid-19°* desencadeou uma série de questdes na sociedade atual.
Afetou de forma global todos os sistemas de governo que antes pensavamos ser estaveis.
Os governos internacionais em cooperagdo conjunta com a OMS comegaram a procurar
uma solucdo para que o problema da pandemia fosse solucionado, a ideia foi o
desenvolvimento de uma vacina que pudesse conter o virus e sua propagacdo. No Brasil,
infelizmente, a ideia de cooperacdo internacional para conter o virus ndo foi
implementada. O governo do presidente Jair Bolsonaro®?, atuou de forma expressiva e
explicita contra o desenvolvimento da vacina e utilizando instrumentos de propagacéo de
noticias falsas, denominadas de fake news. O problema sanitario internacional ndo afetou
somente o sistema de satde, mas, fazendo um recorte no que tange o objetivo deste artigo,
afetou o sistema de ensino publico e particular e evidentemente, no desenvolvimento dos
estudantes no seu estudo-aprendizado.

Em busca de discorrer criticamente sobre o desempenho dos estudantes durante a
emergéncia sanitaria internacional ocasionada pelo virus SARS-CoV-2 no contexto
amazonico brasileiro (2020-2021), este artigo estd dividido em seis partes.
1.1.Apresentacdo do assunto; 2. Aspectos tedricos, o qual no segundo item, destacamos
a educacgdo amazonica em tempos de pandemia. No tdpico terceiro, abordamos a atuacao
dos professores e alguns problemas enfrentados no ensino remoto devido a pandemia. No
quarto tépico, trazemos 0s materiais e a metodologia utilizada.

No topico quinto tratamos dos resultados obtidos da nossa pesquisa, com dados
coletados via formulario googleforms, com a discussdo considerando que a pesquisa
comprova que a pandemia da Covid-19 afetou significativamente o desempenho dos

estudantes no contexto amazonico e por derradeiro a concluséo.

& A pandemiada doenca causada pelo novo coronavirus 2019(COVID-19) tornou-se um dos grandes
desafios do século XXI. Atualmente, acomete mais de 100 paises € territérios nos cinco continentes.
Seus impactos ainda sdo inestimaveis, mas afetam direta e/ou indiretamente a salde e a economia da
populacdo mundial. (BRITO, et al, 2020, p.54)

61 MANDETTA, Luiz Henrique. (2020) Um paciente chamado Brasil: os bastidores da luta contra o
coronavirus. Rio de Janeiro: Objetiva.
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A Universidade Federal do Amazonas em sua missao institucional e social tem
contribuido para o desenvolvimento da ciéncia e compreensdo da atual realidade que a
sociedade brasileira- amazénica no contexto educacional tém enfrentado devido ao virus
da SARS-CoV-2. Esperamos despertar além das inquietaces a criticidade dos
investigadores sobre o tema e promover alternativas que sejam capazes de construir
caminhos possiveis para o enfrentamento dos dilemas referente a educacéo em tempos de

pandemia e ao desempenho dos estudantes nos seus estudos.

2.7.3. A educacdo amazonica em tempos de pandemia (2020-2021)

Esse artigo busca enaltecer a regido amazonica, considerando as suas riquezas
naturais, culturais, econémicas e etc. Estado peculiar, diferente de qualquer outro da
federacdo brasileira. Entretanto, em que pese 0 Amazonas ser um estado de grande
riqueza, valia e que contribui economicamente para o Brasil. No contexto educacional,
enfrenta grandes dilemas na promogéo da educagéo devido os seus variados contextos.
Considerando os variados contextos, ndo seria equivocado afirmar que a educagdo no
Amazonas nos anos de 2020-2021 sofreu consideravelmente devido a pandemia. As
instituices escolares paralisaram as suas atividades devido ao isolamento social que foi
instituido pelas autoridades de nivel municipal, estadual e federal visto a crise sanitaria
internacional. Neste contexto o ensino remoto emergencial foi instituido®2. No Amazonas,
é importante salientar que as instituicdes federais demoraram em se adequar ao contexto
do ensino remoto, que por sua vez, se transformou em ensino hibrido (KUBOTA, 2020).
Para fins deste artigo, estes termos foram criados para justificar um contexto pandémico,
que na realidade, podemos dizer que é o ensino a distancia. Ou seja, o professore® e
estudante separados geograficamente e socialmente.

O ensino no Estado do Amazonas, enfrentou dilemas que historicamente tém sido
graves problemas para que 0 Amazonas possa promover um ensino publico superior de
qualidade e inclusdo. A pandemia da Covid-19 escancarou para toda a sociedade o0s

déficits que as gestdes publicas educacionais ndo conseguem resolver,

2 Em decorréncia da crise sanitaria global provocada pela Pandemia de COVID-19, os sistemas dos varios
niveis do ensino tiveram que se adaptar rapidamente e de modo precério, substituindo-se a modalidade
presencial pela remota, por meio de ferramentas digitais. O presente estudo tem como objetivo analisar a
relagdo entre a qualidade da ambiéncia vivenciada pelos estudantes em condicdes de isolamento doméstico
e seu rendimento académico no ensino remoto, aferidas por autoavaliacdo. (Macuécua, et al, 2021, p.401).
63 Verde capitulo de livro: As percepcGes dos professores e alunos no contexto da pandemia da Covid-19:
Uma revisao de literatura (RODRIGUES, et al, 2021)
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A emergéncia sanitaria internacional pegou todo o sistema de ensino de
“surpresa”, o qual, percebeu-se a omissdo das autoridades publicas em seu dever
constitucional de fazer politicas publicas que possam de fato ser efetivas na préatica do
ensino®* em diversos contextos. Podemos dizer que tanto na parte teérica quanto na
pratica, viu-se o completo despreparo das gestdes frente a pandemia, esse despreparo de
gestdo custou e manifestou-se no desempenho (baixo rendimento) dos estudantes e
professores nos anos de 2020-2021.

2.7.4. Atuacado dos professores e alguns problemas enfrentados no ensino remoto
devido a pandemia: Dilemas.

O Estado com a retorica de ndo parar o calendario de ensino nacional e assim ndo
prejudicar os estudantes (de todos os niveis de ensino) em seus “desempenhos escolares”
instituiu o ensino remoto®® emergencial conforme ensinam Camara, et al., (2022), Gusso,
et al., (2020), Rondini, et al, (2020) como uma possivel solucdo para provisoriamente
sanar o problema e assim ndo afetar o desempenho dos estudantes em seu ensino-estudo
e aprendizagem. N&o obstante, em que pese, 0 ensino remoto ter em parte solucionado a
questdo de ndo afetar o calendario de ensino nacional e em parte o desempenho dos
estudantes, essa possivel solucdo ndo contemplou todos os estudantes, professores e
agentes educacionais. Viu-se na pratica um grande problema das classes sociais,
nitidamente, no contexto educacional, comprovando a ineficiéncia e descaso do poder
publico com a educacdo e com os proprios preceitos da Constituicdo Federal de 1988, que
garante a educacdo como um direito® de todos e dever do Estado em promover.

A atuacdo dos professores neste contexto tem que ser reconhecida positivamente,
visto que foram praticamente obrigados a Ihe dar com uma realidade totalmente nova, um
ensino pela via virtual, sem contato com os estudantes, com a universidade, sem estrutura
adequada, sem qualquer outro tipo de auxilio financeiro para que exercesse a profissdo

em tempos excepcionais de calamidade publica internacional.

% Vede capitulo de livro: Olhares docentes e discentes sobre praticas educativas no ensino remoto.
(TEIXEIRA DA COSTA, et al, 2021)

65 Essa medida foi disciplinada pelo Ministério da Educacéo, pela portaria n° 343, de 17 de marco de 2020.
Conforme as orientagdes ministeriais, as atividades presenciais deveriam ser transpostas, por meio de
ferramentas digitais, para um modelo de educagdo remota enquanto durasse a crise sanitaria (SARAIVA;
TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020).

66 \ede Art. 205. A educagcdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)
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Neste sentido, compreendemos que fica a esperanga de que:

[...] o importante é que a partir de agora as profissdes desvalorizadas
passem a gozar de pleno reconhecimento social, que as profissGes
dedicadas ao proximo — médicos e professores — sejam confirmadas na
grandeza da missdo a que se elevaram durante a crise e na qual
deveriam ser mantidas (MORIN, 2020, p. 30)

E importante defender que no cenario de caos educacional (no contexto
amazonico) nos anos de 2020-2021 tendo como agente causador a Covid-19. Os
educadores amazonicos foram valorosos em sua atuacdo e deveriam cumprir a
incumbéncia de ensinar. Ou seja, 0 sistema educacional brasileiro e amazonico na
pandemia so funcionaram por causa do compromisso e responsabilidade que cada docente
teve com a sua profissdo e instituicdo. Em que pese a falta de estruturas adequadas,
recursos e o proprio contexto provocado pela crise sanitaria internacional. Nao obstante,
o Poder Publico mostrou-se ineficiente e omisso violando os principios educacionais que

séo garantidos na lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 3° que diz:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condices para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo
dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei
n°12.796, de 2013)

X1l - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da
vida. (Incluido pela Lei n® 13.632, de 2018)

X1V - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitéria
das  pessoas  surdas, surdo-cegas e com  deficiéncia
auditiva.  (Incluido pela Lei n®14.191, de 2021)

Podemos dizer que ao menos quatro principios do artigo 3° da LDB foram
violados pelo Poder Publico no contexto da pandemia. O inciso | - igualdade de condi¢cbes
para 0 acesso e permanéncia na escola, VII - valorizacdo do profissional da educagdo
escolar, IX - garantia de padrdo de qualidade e o inciso XIV - respeito a diversidade
humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com
deficiéncia auditiva®”. O Poder Publico conforme prescreve as leis®® tem o dever de

cumprir com suas obrigagdes constitucionais independente dos contextos.
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Ou seja, as autoridades publicas ndo podem ser isentas de eventuais
responsabilidades quando deixam de promover um direito constitucional e humano, que
¢ a educacao de qualidade para todos. O ensino remoto em que pese ter funcionado para
uma minoria de forma “plena” (visto os seus recursos) por um outro lado a luz da causa
e efeito, trouxe exclusdo em massa para estudantes e possivelmente para professores,
visto que estes, o poder publico ndo promoveu equipamentos adequados para 0 ensino
remoto como por exemplo: equipamentos celulares, computadores, auxilio internet, etc.).
Ora, os dilemas que os docentes enfrentaram no contexto da pandemia vao além do que
destacamos neste artigo. Mas, é possivel, descrever na realidade de 2020-2021 que 0s
professores de todos os niveis atuaram de forma valorosa em sua funcdo social e
constitucional que é a funcdo de ensinar. O contexto de 2020-2021 foi um contexto
adverso para todos, entretanto, percebemos que trouxe de alguma forma um grande
aprendizado para os educadores considerando recente pesquisa®® do instituto lungo em
parceria com o Nucleo de Novas Arquiteturas Pedagdgicas da USP (NAP/USP) que
afirmar que 83% dos docentes da rede puablica querem continuar lecionando. Essa
pesquisa demonstra o0 compromisso do profissional docente com a sua profisséo e fungao
social independente dos problemas (desafios) historicos que a classe enfrenta e tem
respondido com trabalho, dedicacdo e compromisso com a sociedade.

2.7.5. Metodologia e materiais utilizados na pesquisa

O método e metodologia utilizada na pesquisa’ corresponde a tradi¢do da meta-
epistemologia de contextos (LARA, 2022; CAMARA, et al, 2022; MASCARENHAS, et
al, 2019).

57 Vede capitulo de livro: Siléncio e isolamento: O ensino remoto para alunos surdos e mudos durante a
pandemia dos autores Marlene Barbosa de Freitas Reis e Livia Silveira do Carmo. Um texto instigante a
uma educacéo inclusiva e digital numa época pandémica. (De Lacerda & Greco Junior, 2021, p.9)

58A Educacdo ¢ estabelecida como direito social na Constituicdo Federal, que ainda afirma que o ensino
deve possuir um padréo de qualidade (BRASIL, 1988). Tais direitos sdo reafirmados na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, que prevé um “processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar [...]
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996, p. 10). (Lopes,
et al, 2020, p.962)

69 Vede site da CNN Brasil (2022). Uma pesquisa do Instituto iungo em parceria com o Ncleo de Novas
Arquiteturas Pedagdgicas da USP (NAP/USP) obtida com exclusividade pela CNN revela que
a educacdo ocupa um lugar central nos projetos de vida de 8 em cada 10 professores da rede publica no
Brasil. Os resultados do levantamento mostram que 83% dos docentes pretendem seguir atuando em sala
de aula, e que seus planos se resumem a trés temas principais: busca por exceléncia e qualidade na educacédo
(presente em 88% das respostas); adocdo de ética profissional e pessoal (56%); € 0 compromisso com a
educacao e profissao (100%).

7* A pesquisa é um conjunto de processos sistematicos, criticos e empiricos aplicados no estudo de um
fendmeno. (HERNADEZ SAMPIERI, 2013, p.30)
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Considerando o contexto historico que estamos vivenciando, além da pesquisa ter
um carater de abordagem quanti-qualitativa. (CALEJON, 2018). Para a coleta de dados,
considerando que nos anos de 2020-2021, o isolamento social era uma regra para evitar
a contaminacdo da Covid-19. Utilizou-se de carater excepcional para fins desta pesquisa
a aplicacdo de instrumento préprio via formulério googleforms , com base no método
Survey. (MACUACUA, et al, 2021, p.402). Com a elaboragio de um questionario online
composto por 50 questdes, divulgado pela rede de contato dos autores da pesquisa, via
aplicativo de mensagens.

Apos serem recrutados mediante mensagem, 0s participantes antes de terem
acesso as perguntas eram solicitados a confirmar seu consentimento prévio e livremente
esclarecido, conforme preceitos éticos da pesquisa com seres humanos. Nao foram
coletados dados pessoais, mantendo-se o completo anonimato dos participantes conforme
0s preceitos éticos. Ndo obstante, participaram n= 30 docentes do sexo masculino n= 8
(27,6%) e feminino n= 21 (72,4%). Destes, um n= 16 docentes (55,0%) atuam em nivel
superior.

2.7.6. Resultados e discussdo da pesquisa referente ao desempenho dos estudantes
amazonicos no contexto da Covid-19.

Os resultados obtidos desta investigacdo demonstram que no contexto da
pandemia o desempenho dos estudantes referente ao ensino, estudo-aprendizagem caiu
de forma consideravel. Podemos dizer que a Covid-19 afetou a educagdo ndo somente na
infraestrutura, conforme ensinam Céamara e Mascarenhas, (2022) mas, no desempenho
dos estudantes e rendimento escolar. Salienta-se que do n=30 de professores que
participaram da pesquisa, conforme demonstra o grafico 1, é possivel dizer que apenas
um n=1 participante nao se identificou com o sexo homem ou mulher considerando que
do n=30 que participaram da pesquisa nesta questdo sobre o sexo, n=1 apenas ndo
respondeu. Ndo obstante, respeitamos os procedimentos éticos da pesquisa e 0 rigor
cientifico foi observado (CAMARA & MASCARENHAS, 2022).

Salienta-se que os trabalhos sobre a tematica publicados pelos autores
amazonenses, Camara e Mascarenhas (2022) e Mascarenhas; Pinto (2022) nos dao base,
considerando o estado da arte para afirmar que os professores enfrentaram trés desafios
no contexto do ensino remoto, a saber: desafio da formacdo docente, da infraestrutura,

falta de internet, bem como outros dilemas.
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Neste sentido, este artigo buscara firmar a intencéo de que a pandemia da Covid-
19 afetou o desempenho escolar dos estudantes e seus processos ou representacoes
cognitivas’™ no contexto amazénico sob o olhar dos professores que atuam e residem no
Estado do Amazonas, Brasil nos anos de 2020-2021. (CAMARA &
MASCARENHAS,2022; MACUACUA, et al, 2021). O nivel de atuacio dos professores
conforme o grafico 1 varia. Podemos dizer que, os niveis de atuacdo dos professores que
participaram desta pesquisa no contexto da educacdo € diverso, 0 que nos possibilita
afirmar que essa pesquisa foi elaborada com diferentes olhares docentes e valorizou

setores da educacéo.

Grafico 1- Nivel de atuacdo dos professores

Nivel de Atuacao:
29 respostas

Educacio Infantil 6 (20,7%)

Ensino Fundamental 1-5 ano
Ensine Fundamental 6-9 ano 4 (13.8%)
Ensino Médio 3 (10,3%)

EJA
Ensino Superior 13 (44,8%)
Mestrado 1(3,4%)
Pos graduada 1(3,4%)

Doutorado 1(3,4%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Conforme gréfico 1, 20,7% dos professores que participaram da pesquisa atuam
na educacéo infantil. 10,3% atuam em nivel do ensino fundamental 1-5 ano. 13, 8% atuam
no nivel do ensino fundamental 6-9 ano. No ensino médio podemos dizer que cerca de
10,3% dos professores que participaram desta pesquisa atuam neste nivel de ensino. 3,4%
atuam no EJA. 44,8% dos professores disseram que atuam no nivel superior. Na pos-
graduac&o 3,4% disseram que atuam nesse nivel. 3, 4% no mestrado e 3,4% disseram que

atuam no nivel do doutorado.

71 Dentro do campo da Psicologia Social, o ser humano é considerado um pensador que procura as causas
para 0s seus comportamentos e dos outros, desenhando inferéncias sobre as pessoas e as suas
circunstancias, agindo de acordo com esse mesmo conhecimento. A palavra representacdo cognitiva
define  um  conjunto  de conhecimentos que um individuo tem armazenado na sua memoria
relativamente a situacdes, pessoas e grupos sociais e que influenciam sobremaneira as suas crencas
e comportamentos (Smith et al., 2015). Essas representagbes cognitivas passam a designar-se por
representacfes sociais a partir do momento em que sdo explicadas pela linguagem e sdo marcadas pela
evidéncia e significado imediato de acordo com determinada realidade (Schneider, 2004) (MIRANDA
& MORAIS, 2021, p.199-200)
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Podemos afirmar que o nivel de atuagdo dos professores no contexto desta
pesquisa é diverso e contempla niveis consideraveis da educacéo e traz uma contribuicdo
extremamente importante para esta pesquisa, com olhares multiplos de professores que
atuam e niveis da educacao diversos no que tange ao mundo do trabalho em uma realidade
de pandemia.

Em recentes pesquisas, podemos afirmar que para o n= 30 professores a pandemia
da Covid-19 afetou as atividades escolares cerca de 93,1%. (CAMARA &
MASCARENHAS, 2022; MASCARENHAS & PINTO, 2022). Compreendemos que a
pandemia também afetou o0 desempenho dos estudantes em seus estudos.

Neste sentido, quanto a avaliagdo de rendimento dos estudantes na (s) disciplina
(as) que os docentes lecionam antes da Covid-19. Segundo o gréafico 2, podemos afirmar
que para 7,7% dos professores antes da Covid-19 o rendimento escolar dos estudantes
eram alto. 26, 9% responderam baixo. 30,8% responderam dentro do esperado. Para

38,5% dos professores o rendimento escolar ou académico dos estudantes foi médio.

Grafico 2- Avaliacdo do rendimento dos estudantes antes da Covid-19

Como avalia o rendimento dos estudantes na disciplina que leciona antes da covid 19.
26 respostas

2(7,7%)

7 (26,9%)

10 (38,5%)

Dentro do esperado 8 (30,8%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Considerando o gréafico 2, podemos dizer que antes da pandemia o rendimento dos
estudantes no contexto amazénico de acordo com esta pesquisa era um desempenho
médio.

No contexto da pandemia e ensino remoto emergencial, podemos dizer que o
desempenho escolar dos estudantes também foi afetado. Considerando o gréafico 3, o qual
temos os dados sobre a avaliagdo dos professores sobre 0 desempenho dos estudantes nas

disciplinas que lecionam considerando o contexto do ensino remoto.

113



Gréfico 3- Avaliacdo do desempenho dos estudantes nas disciplinas no contexto da
pandemia e ensino remoto emergencial.

Considerando o contexto da pandemia e do ensino remoto, como avalia o desempenho dos

estudantes na (as) disciplina (as) que leciona.
26 respostas

Baixou 18 (89,2%)

Manteve 2 (7.7%)

Subiu 1(3.8%)

Nao posso avaliar 4 (15,4%)

Caiu o ritmo e a concentragio
nas aulas

1(3,8%)

Por se tratar da Educacdo infantil

1(3,8%
depende do tempo do respons ( ®)

o 5 10 15 20

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Considerando a questdo do grafico 3, podemos dizer que para 7,7% dos
professores 0s estudantes mantiveram o desempenho que ja tinham nas disciplinas. Ndo
obstante, 3,8 % responderam que no contexto da educacdo infantil essa avaliacdo de
desempenho depende do tempo do responsavel da crianca para acompanhar seus filhos
nas experiéncias escolares. 3,8 % disseram que caiu o ritmo e a concentracdo nas aulas.

Para 3,8 % o desempenho subiu. 15,4% disseram que ndo podem avaliar. Ja para
69,2% dos professores 0 desempenho dos estudantes baixou. Fazendo um paralelo entre
os graficos 2 e 3 ou antes da pandemia e o contexto da pandemia é possivel afirmar que
a Covid-19 afetou o desempenho dos estudantes que ja era médio segundo os dados do
gréfico 2.

Considerando o gréafico 3 afirmamos que para cerca de 69, 2% dos professores,
estes, avaliam que o desempenho dos estudantes baixou no contexto da pandemia. Ou
seja, para os professores desta pesquisa antes da pandemia o rendimento dos estudantes
era mediano, com o advento da emergéncia sanitaria internacional o rendimento dos
estudantes baixou.

O que demonstra que a pandemia de fato ndo somente afetou a infraestrutura
educacional, mas professores e estudantes, esse ultimo, afetou no seu desempenho e
rendimento escolar, seja nos fatores pessoais, materiais ou até mesmo psicoldgicos,
fatores estes, que podem ser salientados nesta pesquisa.

No gréfico 4 podemos referendar e comprovar o objetivo deste artigo no que tange
a afirmacdo de que a Covid-19 afetou o rendimento dos estudantes e em tese afetou o
sistema educacional brasileiro e amazdnico, considerando que os estudantes estdo

imbricados no sistema educacional.
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Gréfico 4 — Avaliacdo dos professores se a Covid-19 afetou o rendimento dos estudantes

Na sua avaliagcdo, a covid 19 afetou o rendimento dos estudantes ?

26 respostas

Nao Q0 (0%)

sm _ 26 t1o0%e

Prefiro ndc opinar 0 (0%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Com base no grafico 4, podemos afirmar que na avaliacdo de 100% dos
professores (no contexto amazonico) a Covid-19 afetou o rendimento dos estudantes.

De modo que, comprovamos, que nos anos de 2020-2021, auge da pandemia, o
desempenho escolar dos estudantes da regido amazonica foi afetado. Podemos considerar
os estudos de Mascarenhas e S. Almeida (2005) referente as atribuicdes causais
(WEINER, 1979), considerando que a emergéncia sanitaria internacional contribuiu para
0 insucesso e fracasso dos estudantes no seu desempenho escolar.

No quadro da teoria da atribuicdo (Weiner, 1979), defende-se que as
atribuigdes causais do sucesso e insucesso sdo da maior importancia
para a compreensdo dos comportamentos de realizacdo, em particular
0 préprio éxito ou fracasso dos alunos (Barca, Peralbo & Mufioz, 2003;
Gonzaléz & Tourdn, 1994; Valle, Ninez, Rodriguez & Gonzélez-
Pumariega, 2002; Weiner, 1985, 1990). (MASCARENAHAS, et al,
2005, p. 78)

Considerando os graficos 2, 3 e 4, sob a 6tica dos estudos das atribuicdes causais’
no que tange o rendimento escolar dos estudantes. No gréafico 5 temos os dados sobre em
que grau a emergéncia sanitaria internacional pandemia da Covid-19 afetou as atividades
de educacdo escolar? Salientamos que para fins deste artigo, a pandemia afetou todo o
sistema nacional de ensino em todos 0s seus niveis.

Neste sentido, o grafico 5 nos oferece uma dimensédo do grau de afetacdo que a
Covid-19 causou nas atividades escolares e consequentemente no desempenho e
rendimento dos estudantes de todos os niveis na geografia amazoénica brasileira, segundo

0s professores que participaram desta pesquisa.
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Gréfico 5- Em que grau a Covid-19 afetou as atividades de educacao escolar

Em que grau a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19" afetou as atividades de

educagéo escolar?
29 respostas

MNao afetou em nada
Afetou pouco
Afetou muito

16 (55,2%)

Afetou muitissimo 12 (41,4%)

(8] =) 10 15 20

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

O grafico 5 nos d& uma dimensdo em que grau do como, 0 quando e 0 quanto a
pandemia da Covid-19 afetou as atividades de educacéo escolar, educacéo, o profissional
docente no contexto amazénico e afetou sobretudo o desempenho e rendimento dos
estudantes nos seus estudos. Salientamos que cerca de 3,4% disseram que afetou pouco.
41,4% disseram que afetou muitissimo. J& para 55,2% disseram que afetou muito. O que
nos evidencia que a emergéncia sanitaria internacional afetou de modo amplo todo o
sistema educacional brasileiro-amazonico.

Considerando o estado da arte e os dados apresentados neste artigo, conforme os
gréaficos 2, 3, 4 e 5, podemos dizer que os resultados que esta pesquisa apresenta € no
sentido de comprovar que o desempenho e rendimento escolar dos estudantes de todos os
niveis no contexto amazonico-brasileiro (2020-2021) teve como atribuicdo causal ao
insucesso e fracasso a pandemia da Covid-19.

Este texto reflete a realidade dos anos de 2020-2021, sendo, de extrema
importancia a andlise critica dos professores referente a sua pratica docente com relacao

aos estudantes.

72 A relacio encontrada entre atribuicdes causais e rendimento escolar tem sido alvo de vérias explicacdes.
Para a generalidade dos autores, as atribui¢des condicionam a motivacgdo dos alunos e, logicamente, o seu
grau de esforco e de persisténcia nas aprendizagens. Um padrdo atribucional pouco adaptado, por exemplo
atribuir os resultados escolares negativos a factores internos e estaveis, ou os resultados positivos a factores
externos e instaveis, leva o aluno a duvidar das proprias capacidades para melhorar o seu rendimento e a
considerar os seus esforgos indteis. Como consequéncia, emergem sentimentos de frustragao, desmotivacgao
e baixa auto-estima (Barca, 2000; Barca & Peralbo, 2002; Barros, 1997; Barros, Barros & Neto, 1988;
Gonzalez-Pienda, Nifiez, Gonzalez-Pumariega, Alvarez, Roces, Garcia, Gonzélez, Cabanach, & Valle,
2000; Mascarenhas, 2004; Seligman, 1990), podendo os alunos, numa légica defensiva, escolherem as
tarefas menos exigentes e desafiantes (Barros, 1997; Lemos, Soares & Almeida, 2000).
(MASCARENHAS, et al, 2005, p.79)
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[...]. A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca
o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua
atividade docente. Esta atividade exige que sua preparacéo, sua capacitacéo,
sua formag&o se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se
bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacéo
permanente do ensinante. Formacgdo que se funda na analise critica de sua
pratica (FREIRE, 2006, p. 28).

Necessario que o Poder Publico em colaboracdo conjunta com o0s gestores,
professores e profissionais que fazem parte do sistema educacional; promovam
alternativas (politicas publicas) para que os estudantes ndo sejam prejudicados devido aos
seus baixos rendimentos nos anos de 2020-2021. Sendo de extrema importancia, que para
0s anos de 2022, as gestdes das instituicdes escolares possam ser ativas e flexivas para
que os estudantes independentemente de seus contextos possam ter desempenho e
rendimento escolar satisfatérios com o objetivo de contribuir com o sistema educacional
brasileiro. (SAVIANI, 2017; SAVIANI, 2014)

2.7.7. Consideraco0es finais

A emergéncia sanitaria internacional ocasionada pelo virus SARS-CoV-2, trouxe
a luz grandes dilemas para a educacdo brasileira amazonica, que ja existiam. O ensino
remoto emergencial como alternativa provisoria para que a educacdo brasileira ndo
prejudicasse os estudantes comprovou na pratica que apenas contemplou professores e
estudantes que tinham condicdes mais adequadas que 0s outros.

Por outro lado, viu-se que o ensino remoto ndo contemplou a todos os estudantes
do Estado do Amazonas, visto que muitos estudantes e até professores ndo tinham
condicBes (e até mesmo formacgdo) de participarem das aulas remotas, por falta de
infraestrutura adequada como; materiais, equipamentos celulares, computadores, internet,
energia, ajuda financeira, etc. Viu-se que o sistema de ensino foi prejudicado pela Covid-
19, e ndo somente, o sistema de ensino, como refletiu no desempenho e rendimento dos
estudantes em seus estudos e processos cognitivos, sendo a Covid-19 e 0 ensino remoto

as possiveis causas 7 desses problemas.

73 A teoria da atribuigdo causal, utilizada neste trabalho, pressup8e que as pessoas podem atribuir causas
ou motivos as suas agBes (WEINER, 1985; WOLFOOLK, 2000; BECK, 2001; MARTINI &
BORUCHOVITCH, 2004; MASCARENHAS, 2004; LEFRANGCOIS, 2005; MASCARENHAS,
ALMEIDA & BARCA, 2005; ALMEIDA & GUISANDE, 2010; SALES, 2010). Elas possuem o objetivo
de favorecer ao sujeito a construcdo de explicagdes que Ihe permitam demonstrar certo controle sobre o
ambiente e manter sua auto-estima em niveis adequados de aceitabilidade. Deste modo, é possivel entender
as atribuicfes causais como comportamento motivado pelo desejo humano de explicar e prever o meio
ambiente onde se insere. Essa teoria integra 0 pensamento, o sentimento e a a¢do. (SILVA, 2011, p. 34)
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N&o obstante, afirmamos que o Poder Pablico, omitiu-se na promocdo de um
ensino de qualidade para todos, ferindo o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988,
LDB, e demais leis que se referem aos principios constitucionais da educacao.
Demonstrou que o virus SARS-CoV-2, foi um fator (de atribuicdes causais) para que 0s
estudantes tivessem baixo rendimento’ em seus estudos nos anos de 2020-2021, ndo
isentando o Estado (Poder Publico) de suas obrigacGes constitucionais em promover uma
educacdo de qualidade para todos.

Esperamos 7>provocar reflexdes criticas sobre o tema que este artigo prop0s para
que as autoridades publicas educacionais possam de certa maneira olhar e acreditar que a
educacdo é um eixo central para o desenvolvimento nacional e regido amazonica (Saviani,
2009; 2017; 1983).

Por fim, acredita-se que a pesquisa desperte e inquiete os pesquisadores em
educacdo e de outras areas do conhecimento a produzirem trabalhos que busquem
explicar e solucionar os dilemas que os estudantes amazonicos enfrentaram levando em
conta os seus desempenhos e rendimentos nos estudos considerando os contextos diversos

e multiplos da realidade geografica amazonica.

7% Vede artigo: A infraestrutura como fator associado ao desempenho dos alunos no ensino
fundamental. Revista Amaz6nida, Manaus, AM, vol. 7, n 1. p.01 -18, 2022,

75 Nota do autor: Esta dissertacdo contribui para sistematizar e promover conhecimento sobre a tematica,
sendo uma fonte académica para aqueles que tenham interesse no tema.
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2.8.SECAO VIII

Relatos de docentes sobre o ensino remoto durante a emergéncia sanitaria internacional
(COVID-19) e no sistema escolar (Brasil e México) 2020-2021)

Figura 9- O ensino remoto alcancou a todos os estudantes?

ENEM 2020

Fonte: Charge produzida por Lézio Janior (2020)
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2.8.1. Introducéo ao tema.

O cenério do século XXI é um cenério de incertezas, desigualdades e de profundas
transformagfes considerando a emergéncia sanitaria internacional ocasionada pela
Covid-19 e como afetou o sistema educacional de todo o mundo. Compreendemos que a
pandemia trouxe grandes dilemas para o sistema escolar tanto do Brasil quanto do
México, visto que, ambos 0s paises para que a educagdo nao parasse e nao prejudicasse
os estudantes de forma emergencial instituiram o ensino remoto conforme vasta literatura
sobre 0 assunto.

N&o obstante, em que pese a teoria da educacéo a distancia ter sido comprovada,
visto que foi possivel por via virtual promover a educacao (professores e estudantes) neste
contexto. Destacamos que 0 ensino remoto ndo alcancou todos os estudantes e que as
instituicGes de ensino ndo tinham estrutura adequada para oferecer o ensino remoto
emergencial. O artigo esta dividido em quatro tépicos. Neste sentido, fazendo o recorte
tematico sobre o tema que abordamos, compreendemos destacar no segundo tépico os
relatos dos docentes que atuam no Brasil, mais especificamente no Estado do Amazonas
sobre as suas percep¢des sobre 0 ensino remoto no sistema escolar no contexto da
pandemia nos anos de 2020-2021. O que dard énfase as experiéncias vividas pelos
professores e estudantes neste contexto desafiador.

No terceiro topico buscaremos evidenciar que os docentes mexicanos também
passaram por dilemas no contexto do ensino remoto ocasionado pela pandemia da Covid-
19, é possivel afetacdo em seu sistema educacional (escolar) nos anos de 2020-2021.
Faremos uma analise objetiva de dilemas de docentes mexicanos a luz da teoria das
atribuigdes causais considerando os sistemas escolares do Brasil e México (2020-2021)
tendo em vista que no contexto deste artigo os dois paises sofreram com dilemas similares
no ensino remoto emergencial e em seus respectivos sistemas educacionais. No quarto
topico, destacamos o0 método, metodologia e materiais (instrumentos utilizados) para fins
de justificar a pesquisa considerando o rigor cientifico. No quinto, destacamos 0s
resultados obtidos e discussdes referente ao artigo e suas evidéncias. Esperamos com este
trabalho contribuir para que o conhecimento sobre o tema seja internacionalizado

considerando que a educacgdo é meta-epistémica e inter-civilizacional.
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2.8.2. Relatos dos docentes que atuam no Brasil, (mais especificamente no Estado do
Amazonas) sobre as suas percepcdes referente ao ensino remoto no sistema escolar
no contexto da pandemia nos anos de 2020-2021.

Considerando que a pandemia ¢ um desafio do século XXI, ndo é equivocado

dizer que os docentes no Brasil e mais especificamente da regido amazonica
(considerando a linha que este artigo busca trilhar) sofreram com dilemas de cunho
pessoal, psicoldgico, financeiros, estruturais, sentimentais e etc. Os professores estiveram
na linha de frente nos anos mais mortais da pandemia (2020-2021) no contexto
educacional”® criando possibilidades de envolvimento com os estudantes para a promogéo

de uma aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa ndo se da a partir da récita da emissdo
separada da recepgdo. O professor e a professora estdo desafiados a
substituicdo do detentor e distribuidor do saber, pela mediacdo que
disp0e teias, cria possibilidades de envolvimento, oferece ocasido de
engendramentos, de agenciamentos e estimula a intervencdo dos
aprendizes como coautores da aprendizagem. (SILVA, 2022, p.7)

Neste sentido, os relatos dos professores amazonicos sobre as suas percepcoes
referente ao ensino remoto”” no sistema escolar no contexto da pandemia se demonstra
ser importante, visto que, foram os docentes que estiveram na linha de frente (trabalhando
e ensinando) para que o direito a educacao fosse promovido na sua préatica, em que pese
o ensino ter sido promovido de forma virtual devido a pandemia. (CAMARA, et al, 2022).
O ensino remoto mexeu com o sistema educacional brasileiro-amazonico, tendo em vista,
que foi implantado de forma obrigatéria de uma hora para outra. Os professores e
estudantes ficaram a mercé de acessar os instrumentos tecnoldgicos desenvolvidos para
0 ensino virtual sem qualquer tipo de formacdo ou estrutura para tal finalidade.
(MASCARENHAS & PINTO, 2022). E possivel afirmar, conforme relatos dos docentes
amazonicos de que o ensino remoto emergencial ndo atendeu na sua totalidade todos os
estudantes da regido amazénica, promovendo exclusdo dos estudantes ao invés de
inclusdo. Nao obstante, compreendemos que “o papel da docéncia ndo € transmitir
conhecimento, mas, sim, criar possibilidades multiplas para a sua propria construgéo e
producdo. (FREIRE, 1978; 1982;1983)

76 A educagéo, em todas as sociedades e épocas, constitui um processo de socializagio e incorporagio da
cultura que transcorre mesmo onde ndo ha escola. O que chamamos “educagdo” faz parte do processo
continuo de trocas simbodlicas que constituem o fundamento de toda sociedade. (BREDE, et al, 2022, p.5)
77 A inclusdo digital dos professores e professoras supde distinguir o analégico como natureza técnica da
cultura audiovisual e o digital em rede como dindmica comunicacional feita de autoria, compartilhamento,
conectividade, colaboragéo e cocriagdo. (SILVA, 2022, p. 6)
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Salientamos que o legado pedag6gico de Teixeira e Freire (autonomia,
diversidade, interacdo, dialogo e democracia) deve encontra-se em confluéncia seméntica
com o cenario do ensino remoto e sistema escolar ocasionado pela Covid-19. Ou seja, 0s
professores devem ter a percepcao de que em que pese estarem ministrando aulas pela via
remota, eles ndo estdo transmitindo conhecimentos, e sim, criando possibilidades para
que o conhecimento desperte o0 pensamento critico-reflexivo de cada estudante com o fito
de mudanca real da realidade. (FREIRE, 1979). Essa mudanca muito perpassa pela
dindmica e complexa acdo politicas’® dos entes federativos (Unido, Estados, Municipios)
vistos que estes, sdo autbnomos para a implantacdo dos seus sistemas educacionais em
conformidade com as suas atribui¢cdes que a Constituicdo Federal de 1988 lhes confere
(SAVIANI, 2017;2014). Neste sentido, € preciso que o Poder Publico compreenda a
educacdo, definindo-a como eixo central para o desenvolvimento nacional tendo como
consequéncia carregar para ela todos os recursos disponiveis para a sua promocao
(SAVIANI, 2009; 2008).

Podemos dizer que os docentes amazo6nicos ndo tiveram formacéo consistente e
nem condicdes adequadas de trabalho para a realidade do ensino remoto e sequer as
instituicdes escolares tinham estruturas adequadas para oferecer de forma satisfatoria e
de qualidade a educacdo para todos. Muitos docentes, se viram a mercé de utilizarem seus
préprios recursos financeiros e matérias para que pudessem se adequar conforme as
normas que as instituicdes escolares propuseram. (CAMARA & MASCARENHAS,
2022; 2022). A complexidade da realidade do ensino remoto na pandemia e no sistema
escolar se evidencia, visto que, para alguns professores amazonicos o ensino virtual foi
uma medida adequada para que 0 ensino no pais e na regido amazonica nao parasse € que
ndo prejudicasse os estudantes. A causa e efeito na pratica evidenciou-se que 0 ensino
remoto contemplou poucos professores e estudantes, visto que muitos ndo tinham

condicgdes adequadas de infraestrutura para esta realidade.

78 Ora, tanto para garantir uma formag&o consistente como para assegurar condi¢Ges adequadas de trabalho,
faz-se necessario prover os recursos financeiros correspondentes. Af esta, portanto, o grande desafio a ser
enfrentado. E preciso acabar com a duplicidade pela qual, a0 mesmo tempo em que se proclamam aos
quatro ventos as virtudes da educacdo exaltando sua importancia decisiva num tipo de sociedade como esta
em que vivemos, classificada como “sociedade do conhecimento”, as politicas predominantes se pautam
pela busca da reducéo de custos, cortando investimentos. Faz-se necessario ajustar as decisdes politicas ao
discurso imperante. (SAVIANI, 2009, p.153)
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A Covid-19, afetou sobremaneira o sistema escolar em todos os niveis (federal,
estadual e municipal) e também de forma brusca docentes, estudantes e profissionais que
atuam nas multiplas areas da educacdo. Considerado o titulo deste artigo: Relatos de
docentes sobre o ensino remoto durante a emergéncia sanitaria internacional (COVID-
19) e no sistema escolar (Brasil e México) 2020-2021. Destacamos 3 gréaficos abaixo que
nos norteiam e embasam o estado da arte desta pesquisa.

Grafico 1- Percepcdo e a Covid-19 afetou as atividades escolares?

De acordo com sua percepgac a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19"

afetou as atividades de educacgédo escolar? Levando em consideragdo o ensino remoto.
29 respostas

Nao 1 (3.,4%)

Em parte 1 (3,4%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Quanto a possivel afetacdo da pandemia da Covid-19 nas atividades da educacéo
escolar considerando o ensino remoto. Com base no gréafico 8, podemos afirmar que 3,4%
dos professores disseram que em parte a Covid-19 afetou as atividades escolares. 3,4%
disseram que ndo. Ja para 93,1% dos professores, responderam que sim. Podemos afirmar
com base na andlise destes dados que a Covid-19 afetou a educacdo escolar na regido
amazonica e todos os agentes que laboram na educacgéo. Respondendo de certa maneira a
questdo norteadora que trazemos neste artigo.

No grafico 2, na perspectiva docente os professores relatam em que grau a
emergéncia sanitaria internacional pandemia da Covid-19 afetou as atividades de
educacéo escolar

Gréfico 2- Grau de afetacdo da Covid-19 nas atividades de educacao escolar

Em que grau a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19” afetou as atividades de
educagdo escolar?
29 respostas

Nao afetou em nada
Afetou pouco
Afetou muito

16 (55,2%)

Afetou muitissimo 12 (41,4%)

o] 5 10 i5 20

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)
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Quanto ao alcance a questéo se 0 ensino remoto alcangou os alunos em sua grande
maioria. Podemos dizer que esse alcance foi negativo considerando os dados do grafico
8 que tem como questdo o seguinte: Na sua concep¢do, 0 ensino remoto alcangou 0s
alunos em sua maioria?

Gréfico 3- Percepcdo se 0 ensino remoto alcangou os estudantes em sua maioria?

Na sua concepgao, o ensino remoto alcangou os alunos em sua maioria ?

26 respostas

19 (73.1%)

Sim 7 (26,9%)

Prefiro n&o opinar

Fonte: Elaborado pelo Camara (2021)

Os dados do grafico 8 nos deram suporte para afirmar que para 73,1% dos
professores 0 ensino remoto ndo alcangou os alunos em sua grande maioria. 3,8%
preferiram ndo opinar. 26,9% responderam que sim. Podemos dizer com base no grafico
8 das respostas dos professores que no contexto remoto é possivel ter uma clara divisdo
de classes sociais entre estudantes.

Considerando que o ensino remoto ndo alcangou a grande maioria dos alunos.
Esse dado nos faz defender que o Estado fere o principio constitucional da educagéo para
todos descrito no artigo 205 da Carta Magna. O Estado deve promover a educacéo para
todos, ndo importa a modalidade de ensino tendo em vista que a educacdo € um direito
humano.

Ainda, este artigo reafirma trés desafios que os professores enfrentaram durante o
contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil (2020-2021). 1. O desafio da formagéo
docente. 2 O desafio da falta de estrutura adequada para a promocdo do ensino. 3. O
desafio da internet -democratizacdo da internet. (CAMARA & MASCARENHAS, 2022)

Como este artigo compreende que tanto no Brasil quanto no México, os dilemas
enfrentados pelos dois paises se assemelham. “Por exemplo, no México, as medidas de
afastamento social, com a suspenséo das aulas presenciais, atingiram a vida de 25 milhdes
de estudantes da educacéo basica (EYNH, et al, 2021, p.14).
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De modo que “[...] conviene considerar que, a nivel nacional, el 66% de las
escuelas tiene suficiente luz, el 27,8% tiene insuficiente y el 6,0% no tiene [...]”
(HOLGUIN; SANDOVAL, 2020, p. 15). Neste sentido, com base na perspectiva da meta-
epistemologia de contextos e nas pesquisas das autoras Eynh, et al, (2022) o qual afirmam
que h& semelhancas nos dilemas enfrentados pelo sistema educacional do Brasil, México,

Argentina, Chile e Coldmbia:

Entretanto, a precariedade e/ou inexisténcia de condigBes bésicas
também se encontra nos demais paises pesquisados, marcados pela
desigualdade, sendo que a constatac&o feita por Alvarez et al. (2020, p.
35) sobre o sistema educativo da Argentina se aplica ao Brasil, México,
Chile e Colombia, os quais se caracterizam “[...] por su diversidad tanto
en tamafio de las instituciones, en su localizacién, de los recursos que
disponen, como por las caracteristicas socio economicas de la
poblacion que atiende” (EYNH, et al, 2021, p. 15)

Considerando a constatacdo dos desafios (desigualdade, condi¢bes basicas,
infraestrutura e entre outros) tanto nas pesquisas de Eynh, et al, (2021); Mascarenhas e
Pinto, (2022); Camara e Mascarenhas, (2022), Kubota, (2021), o qual é possivel a
aplicabilidade da constatacdo dos dilemas nos paises como Brasil, México, Argentina,

Chile e Colémbia.

2.8.3. Dilemas de docentes e estudantes mexicanos a luz da teoria das atribuicoes
causais considerando os sistemas escolares do Brasil e México (2020-2021)

O evento da Covid-19 é de esfera internacional, de modo que trouxe grandes
dilemas para todos os governos mundiais e seus sistemas de organizacdo. No México
acreditamos que o sistema educacional foi afetado igual ou semelhante a todos os paises
da América Latina. (ALVAREZ, et al, 2020; EYNH, et al. 2021)

O governo do México ndo permitira aulas presenciais neste ano, o que
significa que os 30 milhdes de estudantes mexicanos serdo obrigados a
aprender de forma remota. Autoridades dizem que a pandemia do novo
coronavirus — que ja custou 60 mil vidas entre mais de 550 mil casos
confirmados — é ainda perigosa demais para permitir que as criancas
voltem para a sala de aula. O aprendizado remoto é dificil mesmo em
paises desenvolvidos. Mas em lugares como o México, ter aulas de
inglés ou de matematica online ndo é tdo facil assim — apenas 56% das
residéncias possuem acesso a internet, de acordo com as estatisticas do
governo.Portanto, como a lei exige que a educagdo publica seja
oferecida para todas as criangas mexicanas, o governo decidiu que a
melhor forma de fazer isso é através das ondas, com 93% das casas
possuindo uma televisdo. (CNN BRASIL, 2020)

79Vede: Education in Brazil: an international perspective. Disponivel
em:https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/06/A-Educacao-no-Brasil_uma-
perspectiva-internacional.pdf
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Neste sentido, este artigo, tem a intencdo de evidenciar alguns desafios que os
docentes e estudantes mexicanos enfrentam em seus ambientes escolares sob o crivo das
atribuicOes causais referente ao evento da emergéncia sanitaria internacional ocasionada
pela Covid-19. Dilemas como falta de estrutura adequada para a promoc¢do do ensino
remoto, formacdo docente, falta de internet, auséncia de custos financeiros para
promoverem 0 ensino remoto, dentre outros, aumentou significativamente as

desigualdades tanto entre docentes quanto em estudantes.

No contexto da pandemia, desigualdades entre os estudantes séo
ampliadas e aprofundadas, e novas exclusfes sdo geradas, as quais sdo
normalmente atenuadas nas atividades escolares presenciais. “En
emergencias, los derechos no desaparecen, ni se apartan, ni se
posponen, al contrario: es necesario hacer un esfuerzo adicional por
garantizar-los” (UNICEF, 2020, p. 4). Esse pressuposto se aplica a
problematica do direito a educacdo. (EYNG, et al, 2021, p.4)

Compreendemos no contexto deste artigo que a disponibilidade de acesso a
internet ndo se da (deu) de forma igualitaria, como exemplificam Gomes et al. (2020, p.
7), ao indicarem que “ [...] no México o acesso a internet atingia 94% das/os alunas/os
nas escolas privilegiadas e 29% nas menos privilegiadas”. Podemos dizer que esse
indicador pode ser aplicado aos professores considerando a analogia e a similaridade dos
dilemas que tanto professores quanto estudantes vivenciaram no periodo de pandemia
entre 2020-2021. Nao obstante, defendemos que um dos dilemas enfrentados por
docentes mexicanos, brasileiros, argentinos, chilenos e colombianos foi na préatica a
questdo da aprendizagem referente as formas de avaliacGes utilizadas por professores no
periodo na pandemia 2020-2021, que impacta objetivamente no direito a educacgdo e

desempenhos dos estudantes.

Tabela 2- Principais tipos de atividades de ensino usadas nas aulas remotas 2020-2021

TABELA 1 - Distribuic3io das respostas de estudantes e educadores referentes aos
principais tipos de atividades de ensino utilizadas no periodo de aulas remotas

BRASIL EXTERIOR GERAL
ESTUDANTE EDUCADOR ESTUDANTE EDUCADOR ESTUDANTE EDUCADOR
n Yo n Yo n Yo n Yo n Yo n Yo

TIPO DE
ATIVIDADE

Tarefas de

298 22,7 12 9.2 129 24,0 2 2,3 427 231 14 6.4

respostas

Atividades do livro | 545 19,0 9 6,9 73 13,6 3 3,4 322 17,4 12 5,5

178 13,6 10 7.6 100 18,6 A 4,5 278 15,0 14 6.4

234 17,8 30 22,9 90 16,7 24 27,3 324 17.5 54 24,7

115 8,8 19 14,5 61 11,3 10 11,4 176 2.5 29 13,2
Jogos on-line 123 2.4 6 4.6 52 .7 5 5.7 175 2.5 11 5.0

Debates entre
estudantes e 11s 8,8 2 1.5 33 6.1 o 0,0 148 8,0 2 0.2
£

Outros o 0,0 36 27.5 o 0.0 33 37.5 o 0,0 69 31,5

o 0,0 2 1.5 o 0,0 o 0,0 o 0,0 2 0.9

N3io especificou o 0,0 S 3,8 o 0,0 7 8,0 o 0,0 12 5.5
Total 1.312 100 131 100 538 100 88 100 1.850 100 219 100

Fonte: Elaboracdo das autoras.

Fonte: (EYNG, et al, 2020, p.18)
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Na tabela 2, destacamos com base nos estudos de Eyhn, et al, (2021) alguns tipos
de principais atividades promovidas no contexto do ensino remoto emergencial entre
educador e estudantes do Brasil e exterior (Argentina, México, Colémbia, Chile). O que
nos habilita a afirmar que as principais atividades promovidas entre os paises foram
semelhantes®*. Tendo um indicador de impacto similar na promog¢do do direito a
educacédo. Consideramos que as atividades promovidas no contexto do ensino remoto foi
um desafio que professores e estudantes mexicanos, brasileiros e de outros paises da
América Latina vivenciaram nos anos de 2020-2021.

Consideramos também, ser importante destacar os impactos da pandemia
(referente a infraestrutura, internet, equipamentos eletronicos) no que tange ao contexto
dos estudantes indigenas na geografia do México sob os relatos dos professores.

Tabela 3. Acesso de estudantes indigenas mexicanos a informacéo e comunicacao
tecnoldgica.
TABLE1 ~ ACCESS TOITC IN INDIGENOUS AND NON-INDIGENOUS ZONES

Population Television Cell phone Flat screen TV Computer Internet
No indigenous 93% 78.6% 45% 32.9% 32.9%
Indigenous 72.5% 52.6% 20.1% 11% 9.8%

Source: Elaborated by the authors based on INEGI (2015, p. 84).

Fonte: SANCHES-CRUZ, et al, 2021, p.155)
Podemos considerar que o ensino remoto no contexto do sistema escolar

mexicano evidenciou desigualdades para os estudantes indigenas sendo um claro desafio
para o Poder Publico solucionar através de politicas emancipatérias que visem a educagdo

como um eixo central para o desenvolvimento da nacao.

8% Consideramos que tanto professores quanto “Os estudantes foram questionados se possuem computador
com acesso a internet. Na Argentina, 35,5% indicaram que possuem e 61,3% néo possuem. No Brasil, nos
trés estados, 58,7% indicaram que sim e 40,2% indicaram que ndo. Entre os estudantes chilenos, 84,6%
possuem e 15,4% ndo. Na Coldmbia, 84,6% sim e 15,4% ndo. Ja entre os mexicanos, 57,1% possuem e
42,9% ndo. No que se refere ao acesso via celular, os dados mostram que 74,2% dos estudantes brasileiros
e estrangeiros possuem seu préprio celular e 20,3% recorrem ao celular de algum familiar quando
necessario. Por sua vez, 5,5% dos estudantes nesses paises indicaram nao ter celular ou té-lo sem acesso a
internet. (EYNG, et al, 2021, p.15)
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Nos paises da América Latina como Brasil, Argentina, Chile, Colémbia,
Venezuela evidencia-se que a Covid-19 afetou o sistema educacional em ampla escala
trazendo dilemas historicos que precisam ser tratados pelas autoridades pablicas com
seriedade e compromisso politico. Ndo obstante, é imprescindivel que os professores,
estudantes e a sociedade em geral tenham a dimensao da sua importancia soberana neste
processo. No México, Pais que fica na América Central, também vivenciou os dilemas
impostos pela Covid-19 no seu sistema educacional, afetando os professores, estudantes
e comunidades indigenas.

Quanto a luz da teoria da atribui¢Ges causais (HEIDER, 1970; WEINER, 1985;
GRANHAM & WEINER, 1996; MASCARENHAS, 2004; MASCARENHAS, et al,
2010, MASCARENHAS, 2005) compreendemos que a pandemia € um evento interno e
externo considerando que foi um fator que trouxe dilemas para a educacdo, como causa
do fracasso escolar de alguns estudantes, falta de motivacdo dos professores, incertezas
sobre o futuro, medos etc. Defendemos que a pandemia além de ter afetados e ampla
escala as estruturas educacionais, afetou o psicolégico de professores e estudantes visto
os relatos de possiveis transtornos e demais problemas neste sentido. (SALA, 2020;
SILVA, et al, 2020)

2.8.4. Do método, metodologia e materiais (instrumentos utilizados)

Para embasar cientificamente esta pesquisa®* com o rigor cientifico adequado.

Meios e métodos sdo apenas caminhos para se chegar aos objetivos e,
em geral, sdo coerentes com a concepgao. Portanto, qualquer proposta
ou alternativa também devera abranger o conceito, a metodologia, os
meios e os fins da comunicacg8o e educacdo humanizadora que, como
processo, por esséncia, é dindmica, capaz de recriar-se, reformular-se
a cada momento. (GARCIA, 2006, p. 35)

Destacamos que a metodologia utilizada vai na tradi¢do da meta-epistemologia de
contextos, (LARA, 2022; 2018; CAMARA, et al, 2022; MASCARENHAS, et al, 2019)
considerando a revisdo de literatura®? (MOREIRA, 2004; MOTA-ROTH & HENDGES,
2010; NORONHA &FERREIRA, 2000) com abordagem quanti-qualitativa. (CALEJON,
et al, 2002).

81 Paulo Freire (2006, p.14) diz: “Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.”

82 Como fio condutor na elaboragdo de um projeto de pesquisa, de teses, dissertagdes ou mesmo da escrita
de um artigo, a revisdo de literatura estabelece uma linha de raciocinio que pode guiar a leitura dos
pesquisadores, levando-os das premissas as conclusdes. (DORSA, 2021, p.681)
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Com base em Minayo e Sanches (1993, p.247) o qual ensinam sobre as
abordagens: “Do ponto de vista epistemologico, nenhuma das duas abordagens ¢ mais
cientifica do que a outra”. Nesta direcdo, Minayo e Sanches (1993) também, ensinam e

afirmam que ndo ha contradicdes entre a pesquisa quantitativa e qualitativa visto que:

A primeira atua em niveis da realidade, onde os dados se apresentam

aos sentidos: “niveis ecoldgicos ¢ morfologicos”, na linguagem de
Gurvitch (1955). A segunda trabalha com valores, crengas,
representacoes, habitos, atitudes e opiniGes. A primeira tem como
campo de préticas e objetivos trazer a luz dados, indicadores e
tendéncias observaveis. Deve ser utilizada para abarcar, do ponto de
vista social, grandes aglomerados de dados, de conjuntos
demograficos, por exemplo, classificando-os e tornando-os inteligiveis
através de varidveis. A segunda adequa-se a aprofundar a
complexidade de fendmenos, fatos e processos particulares e
especificos de grupos mais ou menos delimitados em extensdo e
capazes de serem abrangidos intensamente. (MINAYO E SANCHES,
1993, p. 247)

Neste sentido, recorreu-se a revisdo de literatura e a coleta de dados remota, com
aplicacdo de instrumentos préprios via formulario googleforms constituidas por questdes
objetivas e subjetivas. (DA SILVA MOTA, 2019; OLIVEIRA, et al, 2017).
Compreendemos que por meio do metodo utilizado, abordagens escolhidas e
instrumentos utilizados sao e estdo adequados para obtermos os resultados desta pesquisa.

Esta investigacdo, respeitou todos os procedimentos éticos vigentes, sendo uma
investigagdo representativa, constituida por sujeitos de ambos 0s sexos residentes em
diferentes estados e cidades do Brasil e exterior que de forma voluntéria colaboraram com
esta pesquisa. (MASCARENHAS, et al, 2019).

2.8.5. Resultados obtidos e discussao

Os resultados que este artigo traz vao no sentido de comprovar que os professores
e estudantes no periodo da emergéncia sanitéria internacional (Covid-19) expds dilemas
histéricos no sistema educacional dos paises da América Latina como por exemplo:
Brasil, Argentina, Bolivia, Chile, Colémbia e Venezuela. Além, de que € possivel afirmar
que professores e estudantes mexicanos vivenciaram os mesmos dilemas.

Com base na reviséo de literatura e instrumentos utilizados para a coleta de dados
podemos dizer que a desigualdade em ampla escala entre os paises (destacados) se

assemelham.
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Nesta dire¢do, defendemos a luz da teoria das atribui¢Oes causais que a Covid-19
pode ser considerada um fator externo e interno que afetou significativamente estudantes,
professores e o sistema educacional como um todo no sentido dos afetos, emocdes,
atribuicbes e expectativas. Ou melhor nos seus desenvolvimentos educacionais e
psicologicos. (MIRAS, 2004; JORGE, et al, 2021).

Ainda quanto a possiveis resultados, neste artigo evidenciou-se a fragilidade da
garantia do direito a educacdo, (nos paises destacados) que se evidencia nas concepcdes
conservadoras, com énfase em estratégias regulatorias, em detrimento das possibilidades
de emancipacgdo. Consideramos que a emancipagdo se desenvolve como resultante de
processos participativos, ainda praticamente ausentes quando o assunto é a promogao da
educacdo inclusiva, igualitaria e de qualidade para todos. Visto que a educacdo € um
direito humano além de estar imbricado com o servico social. (GONZALES, JIMENEZ,
TERAN, 2022)

N4o obstante, considerando o sistema educacional do Brasil e México é possivel
considerar e aplicar os graficos 1, 2 e 3 nos contextos do sistema educacional mexicano
tendo em vista similaridade dos dilemas enfrentados por ambos os paises e demais da
América. Neste sentido, considerando os dilemas e os relatos dos professores no contexto
do ensino remoto. O profissional docente ndo consegue transpor as barreiras do sistema
escolar diante de uma realidade inacabada, complexa e dialética, sem uma formacéo
pautada na compreensdo da realidade social diversificada e do aprender coletivo
(CAMPOS; GRANDO; PASSQOS, 2015)

2.8.6. Conclusao

Considerando que a educacdo é um direito humano. Fica evidenciado®, no
contexto deste artigo, que a autoridades politicas dos paises destacados tiveram atuagédo
insuficiente e omissa quanto a dilemas quanto: a falta de estrutura na promocao do ensino
remoto, formacédo docente, aprendizagem de qualidade, internet, equipamentos e dentre

outros.

83 Evidencia-se, nesse cenario, que os indices gerados pelas avaliagdes externas, levaram a sociedade a
observar, atentamente, a baixa qualidade da educacgdo e, nesse escopo, verifica-se 0 que processo de
formagdo de professores, metodologicamente, alinhado a uma pratica voltada a educagdo bancaria,
corrobora para manutencdo de processos excludentes, imersos no ambiente escolar. (RIBEIRO &
MESSIAS, 2021, p.2)
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Viu-se que os sistemas educacionais dos paises da América Latina e da América
Central vivenciaram os mesmos dilemas ocasionados pela pandemia. O que retrata um
descaso da escala internacional dos governos (autoridade politicas) com a educagdo e com
0S seus proprios povos. Este artigo, trouxe evidéncias de escala geografica internacional
de alguns dilemas enfrentados por docentes e estudantes no contexto do ensino remoto
emergencial no Brasil e México nos anos de 2020-2021. Os sistemas educacionais dos
dois paises foram afetados de modo semelhante, sendo os dilemas enfrentados por
estudantes e professores que foram destacados neste artigo considerando o contexto de
cada pais e ainda o contexto amazoénico 4.

Diante dessas mazelas tem-se a necessidade de mudanca para que estudantes,
professores e comunidade local possam sentir orgulho e prazer em participar de algo
benéfico a sociedade e sonhar com dias melhores para o contexto educacional (DE
PINHO, et al, 2021, p. 124). Esperamos com este artigo, provocar reflexdes criticas a
respeito dos dilemas enfrentados por docentes e professores na emergéncia sanitaria
internacional e apontar algumas evidéncias praticas para implementagdo de politicas
alternativas para construir uma educacdo humanizadora e de qualidade no contexto
desafiador da América como um todo.

Por fim, que as gestdes publicas de ensino possam compreender que a educacao €
um eixo central para o desenvolvimento civilizatério sendo necessério investimentos
nesta area. Este artigo contou com o apoio financeiro da Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado do Amazonas (FAPEAM), da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Esperamos
instigar pesquisadores a refletirem de modo critico sobre estes problemas reais que ainda
afetam os professores, estudantes e gestdes educacionais em contextos geograficos no
corrente ano de 2022.

84 Vede o artigo: Amazonida brasileira: educacéo e contexto Revista Amazonida, Manaus, AM, vol. 7, n
1. p.01 -18, 2022.
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2.9.SECAO IX

RESPONSABILIDADE DA ADMINISTRACAO PUBLICA, SABERES DOCENTES, EDUCACAO
ESCOLAR COMO DIREITO HUMANO: O desafio da infraestrutura para o ensino e estudo em
cenarios amazonicos (2020-2021)
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2.9.1. Introducdo ao assunto: O desafio da infraestrutura para o ensino e estudo em
cenarios amazonicos (2020-2021)

A Secdo desta dissertagéo, parte de investigagdes mais amplas, realizada ao abrigo
do mestrado PPGE-UFAM, com apoio da FAPEAM, que se propGe a analisar, a luz da
Declaracdo Universal de Direitos Humanos e da Carta Magna de 1988, a educacéo
escolar, como um direito fundamental e humano, realizada no contexto amazoénico e suas
maltiplas realidades, tendo em vista o problema de infraestrutura.

Entendemos importante tal debate para o processo de democratiza¢ao da educacgéo
brasileira, no qual o conceito de Direitos Humanos é compreendido como garantia
universal dos paises signatarios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
a qual o Brasil aderiu. Nesta direcdo, buscamos enfatizar, no cenario educacional escolar,
o desafio da infraestrutura logistica para ensino e estudo remoto ou hibrido enfrentados
por docentes e discentes no contexto da emergéncia sanitaria internacional (Covid-19) no
contexto amazonico (Amazonas). Objetivamos descrever dados parciais da pesquisa,
analisando o impacto da pandemia no sistema educacional e sobre o rendimento e a
qualidade do ensino nos contextos pesquisados. Os dados fazem parte da amostra piloto,
que evidencia a auséncia de infraestrutura adequada pelo Poder Publico para a promogéo
do ensino remoto de qualidade e que contemple a todos os estudantes.

No que se refere ao contexto do Amazonas, Brasil, recorremos a uma amostra
piloto constituida por n=30 docentes de ambos 0s sexos, que atuam no sistema escolar do
Estado do Amazonas, que participaram de forma andnima, voluntaria, respondendo ao
questionario online préprio, a fim de se obter dados originais, elaborado de acordo com
0S objetivos da pesquisa e respondido de modo virtual, observando os procedimentos
éticos vigentes. A continuidade da pesquisa aportara novos conhecimentos que poderdo
ser Uteis as liderancas profissionais que atuam na administracao do sistema escolar no
contexto amazénico brasileiro no sentido de apoiar a construcéo de politicas publicas para
garantir o padrdo de qualidade exigido pelo ordenamento juridico patrio.

Na seara do direito brasileiro, a educacédo escolar tem status constitucional, sendo
protegida pela Carta Maior®®. Para compreendermos a educacdo escolar como direito
fundamental e humano, precisamos percorrer a seara do direito e a educacao, para fins de

salutar a importancia destas.
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O professor habilitado é um arauto da educacdo em tempos em que a educagdo
brasileira tem sido afetada pela pandemia e pela auséncia de politicas publicas na érea.

Para esta defesa, na primeira parte deste artigo discorremos, sobre os saberes
docentes e suas implicacGes na identidade do educador amazénico brasileiro, defendendo
a logica do professor intelectual no campo da educacéo e realidade amazonica.

Na segunda parte deste artigo, tratamos da Educacdo Escolar como Direito
Humano, considerando as leis nacionais e internacionais que versam sobre a tematica. Na
terceira parte, apresenta-se com dados a inexisténcia de infraestrutura logistica publica e
gratuita para a realizagéo das atividades de ensino e estudo pela via remota, considerando
0s tempos tenebrosos, no qual a sociedade brasileira e 0 sistema de educacdo tém
vivenciado, ocasionado pela pandemia da Covid-19. Por fim, salientamos a metodologia
utilizada.

2.9.2. Saberes docentes e suas aplicagdes na identidade do educador amazoénico

brasileiro
Os saberes docentes séo essenciais para a identidade do profissional em educacéo,

considerando que o docente ¢ uma profissdao que denota intelectualidade. O professor
intelectual intrinsecamente carrega consigo os saberes que devem ser utilizados ndo para
a vaidade pessoal, mas para uma praxis - docente transformadora, emancipadora e
democrética, com a finalidade de transformar a realidade das pessoas por meio da
educacdo.

A aplicacdo dos saberes na identidade do educador perpassa pelo caminho da
experiéncia, das vivéncias, da vontade de buscar o conhecimento além daquilo que lhe
foi passado.

A identidade®® do educador amazonico brasileiro € Unica e deve ser considerada
tendo em vista as facetas e os desafios que a regido amazOnica apresenta para 0S
profissionais da educacdo no exercicio da funcédo, nas préaticas educativas, que implicam

nos saberes e identidade docente.

85 Vede Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p.68)

86 Por acreditar que os saberes dos docentes devam ser pautados em uma eterna busca do conhecimento é
que se vé a importancia desse trabalho, portanto esse se justifica por acreditar que venha contribuir para
todos aqueles que acreditam e que estejam precisam de um norte para construir uma didatica eficiente na
pratica no seu dia-a-dia em sala de ensino superior. (DA SILVA E BARBOSA, 2019, p.165)
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A identidade é um fendmeno multidimensional individual e coletivo, que se
constroi e se reconstroi continuamente na interagdo com o meio social, ainda mais no
cenario desafiador imposto pela pandemia da Covid-19, que estamos vivenciando e
enfrentando. Ele oportuniza praticar constante reflexdo critica sobre a pratica educativa.

Para da Silva e Barbosa (2019, p. 165), “Paulo Freire (2006) pontuou sobre a
necessidade de uma constante reflexdo critica sobre a préatica educativa e nos recomenda
para que ndo fiquemos excessivamente confiantes, visto que todo novo conhecimento
pode superar o ja existente”. Em outras palavras, a praxis educativa, assim, como a
educacdo esta em constante movimento e superacéo e alem de que é preciso compreender,
aceitar e defender que o conhecimento ndo é Unico, mas inter, multi e transdisciplinar.
Salienta-se que é de extrema relevancia discorrer que o professor habilitado sob a 6tica
dos saberes e identidade®” docente no contexto amazonico deve se pautar na busca pelo
conhecimento, visto a relevancia da sua funcéo profissional e social.

Além de que o docente habilitado e emancipado deve “Comprometer-se com 0
ensinar e o aprender sendo indispensével ao docente a coeréncia entre o discurso e a
préatica". (DA SILVA E BARBOSA, 2019, p. 164). N&o obstante, o discurso e a pratica
implicam diretamente na formacdo ou habilitacdo do educador, nas tendéncias,
perspectivas e novas abordagens tedrico-metodoldgicas, que visam contribuir plenamente
para a educacdo amazonica com melhoria na qualidade de ensino, formando bons®®
professores com competéncia profissional frente ao desafio e a dadiva da realidade
multipla existente na Amazonia®®.

Neste viés, segundo Freire (2007, p.92), na obra Pedagogia da Autonomia, “a
incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor”. Compreendemos que
se a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do docente, tdo logo, a
competéncia profissional qualifica a sua autoridade de professor emancipado.

87 Vede artigo: MARCELO, Carlos. A identidade docente: constantes e desafios. Revista Brasileira de
Pesquisa sobre a Formacdo Docente. Doc., Belo Horizonte, v. 01, n. 01, p. 109-131, ago./dez. 2009.

88 «Pois 0 bom docente é aquele que ndo fica esperando um guia de professores, e sim aquele que entende
que o pensar certo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com professor formador”
(DA SILVA E BARBOSA, 2019, p.164)

89 Nesta perspectiva, o Curso de Pedagogia no Brasil apresenta como uma das suas preocupagdes centrais
a formacdo do professor para responder aos desafios impostos pelas diferencas culturais que compdem a
sociedade brasileira, em particular, a Amaz6nia, espaco constituido por diferentes identidades culturais.
(VASCONCELOQS, 2016, p. 25-26)
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Salientamos que, quando se fala em saberes e identidade docente, € justamente
para que o professor seja um profissional®* capacitado, conhecedor das dimensdes®' que
envolve sua profissdo, qualificado, competente e dotado de uma autonomia libertadora,
que promova a conscientizacdo e o pensar e ndo a desqualificacdo da sua autoridade no
ensino. Para Gohn (2009, p. 22), “na obra de Paulo Freire, a educagdo, como ato educativo
de conhecimento e como pratica de liberdade €, antes de qualquer coisa, conscientizacao.
A educacdo é refletida por Freire como um ato politico, ato de conhecimento e ato
criador”. Considerando essa triade, podemos dizer que esses saberes implicam e se
aplicam na identidade do educador, considerando a ideia de uma reflexdo pensada
criticamente da sua realidade que o habilita para o exercicio da sua profissdo de forma
ética, politica e profissional.

[...]. A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe
coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes
mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que sua
preparacdo, sua capacitacdo, sua formacdo se tornem processos
permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida,
vai deixando claro que ela requer uma formacdo permanente do
ensinante. Formagdo que se funda na analise critica de sua prética
(FREIRE, 2006, p. 28).

Para Mascarenhas (2021), um “Pensar que vise um desejo e pratica de que em
nossos estudos e pesquisas tenhamos claro o que entendemos por educagdo, sua
relevancia para a realizacdo das capacidades e potencialidades humanas que inclua a

educacdo em direitos humanos”. Pensamento que este trabalho defende.

2.9.3. Educagéo Escolar como direito humano

Compreendemos que “O conhecimento na atual sociedade que vivemos tem um
dos principais valores de seus habitantes”. (MARCELO,2009, p. 110). Partindo desse
pressuposto e para o contexto da formacdo do educador intelectual, a busca de conhecer
e defender a educacdo escolar como direito humano também imbrica em saberes e
identidade docente levando em conta o ciclo de vida profissional do educador referente a

sua formagéo e profisséo.

9% O exercicio da profissio docente requer uma sélida formagdo, ndo apenas nos contetdos cientificos
préprios da disciplina, como também nos aspectos correspondentes a sua didatica, ao encaminhamento das
diversas variaveis que caracterizam a docéncia, sua preparagao e constante atualizacdo. (RAMALHO, 2006,
p. 26)

9 Vede: NASCIMENTO, Maria Augusta Vilalobos. Dimenses da identidade profissional docente na
formacao inicial. Revista Portuguesa de Pedagogia. Ano, 2007, p. 208-209.
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Neste sentido, o professor por dever de oficio tem a atribuigcdo profissional de
reconhecer que direito e educacao estdo interligados na realidade existente e que as duas
areas do conhecimento buscam promover o bem comum de todos. A saber: | - construir
uma sociedade livre, justa e solidaria; 1l - garantir o desenvolvimento nacional; Il -
erradicar a pobreza e a marginalizacéo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; 1V
- promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacéo. Principios descritos no artigo 4° da Carta Maior de 1988.

Para se promover uma educacéo escolar como direito humano, além das politicas
sociais publicas, antes, perpassa primeiro pela formagdo docente, considerando que o
professor, devido a sua relevante fungdo social e intelectual no exercicio da sua autonomia
profissional, precisa conhecer as legislacGes que regem a sua profissdo. E esse é um
paradigma desafiador que precisa ser abordado dentro da profissdo com maturidade,
consciéncia e liberdade. Conforme Mascarenhas (2021) 92, se somos seres humanos vivos
de carne, 0ss0s, sangue e espirito, temos direito natural de conhecer e de exercer nossos
direitos, liberdades e responsabilidades. Temos direito de nos auto determinarmos,

exercermos nossa soberania, liberdade e livre arbitrio.

92 Que aprendamos a nos reconhecer como seres livres por nascimento, transcendentais. Somos seres
humanos com dimens@es fisicas vivas em plenitude de saude fisica, psicologica, emocional, mental
consciente e subconsciente. Identidade de ser humano, Gnico em todos os aspectos, logo valiosos por
existirmos, naturalmente valiosos e valorosos. E desenvolvermos a consciéncia de liberdade, unicidade,
respeito, valorizacdo dos ancestrais, do cld de onde somos provenientes. Valorizando a cultura, as
memorias, as historias que nos constituem como seres humanos livres, autodeterminados. Como seres
humanos somos valiosos por existirmos. Que possamos refletir sobre cada palavra (as) de origem latina e
grega que conformam a lingua portuguesa com a qual pensamos e estudamos. Para sair da arapuca da
colonizacdo e de uma educacdo em alguma medida domesticadora, racista, imperialista, castradora,
opressora do ser humano naturalmente livre e autodeterminado. Que como docentes, estudiosos,
pesquisadores da educagdo busquemos incorporar ao nosso repertorio palavras e conceitos de nossas
culturas e clas ancestrais. Ex: Arapuca (Tupi Guarani) fortalecendo nossas raizes e identidade ancestral
milenar que nos constitui. Que como professores autodeterminados e livres, sejamos protagonistas de uma educagio
escolar que ndo imponha crengas irracionais, valores que nem sempre respeitam a cultura e os saberes ancestrais dos
clas dos quais somos originarios, que incorporamos palavras de origem das linguas milenares das culturas dos
habitantes do territério amazo6nico onde vivemos e existimos. A tomada de consciéncia sobre nossa identidade docente
em continua revelagdo e construgdo na relagdo com o ambiente cultural e social onde nos inserimos, possamos
vislumbrar o fortalecimento da consciéncia dos estudantes como seres livres e autodeterminados por natureza e que o
processo de educagao escolar contribua para sua realizagdo como ser humano Unico, livre e pleno. Que como docentes
professemos e colaboramos onde nos inserirmos profissionalmente no sistema de educacéo escolar para que se restaure
0 respeito a lei natural que tem como maximas nao causar dano e assumir a responsabilidade por suas escolhas de vida
com base no respeito as leis universais do Criador e da Natureza em sentido amplo. Que em nossos estudos, escritos
e pesquisas questionam para onde nos leva essa educacdo escolar? Para a liberdade? Para a autonomia?
Para a realizagcdo de cada ser humano? Existem varias direcbes e dimensdes na existéncia. Se nos
apresentam somente duas alternativas, podemos com nossa criatividade e unicidade humana, construir
outras infinitas possibilidades como seres livres e criativos por natureza. Que os docentes possam
influenciar um curriculo escolar priorize o fortalecimento da autonomia, liberdade e criatividade em
revelagdo continua ao longo da existéncia humana. Avante! (MASCARENHAS, 2021) Disponivel:
https://classroom.google.com/u/0/c/MzE5MjKINTEYNTAO/m/Mzc5MTcyMDcwNTQw/details)

137


https://classroom.google.com/u/0/c/MzE5Mjk1NTEyNTA0/m/Mzc5MTcyMDcwNTQw/details

Tomamos os ensinos de Mascarenhas (2021), em uma aula do curso de mestrado
em educacdo PPGE-UFAM, que ocorreu no dia 09. 11. 2021, de modo e nivel
emancipador, metafisico e meta- epistemologico, considerando 0s contextos existente no
que tange a formacdo e praxis do educador frente aos desafios amazonicos, na qual
promoveu e compartilhou valiosos conhecimentos com os estudantes na ldgica do
pensamento reflexivo-critico e humanizacdo. Neste sentido, “Sé se educa em direitos
humanos quem se humaniza e sO € possivel investir completamente na humanizacgéo a
partir de uma conduta humanizada” (BALLESTRERI, 1999, p. 35-36). Defendemos “A
convicgao de que todos os seres humanos tém o direito a ser igualmente respeitados pelo
simples fato de que sua humanidade é a ideia central do movimento em prol da promocéo
e respeito aos direitos humanos” (CULAU, LIRA SPONCHIADO, 2015, p. 3949).

Neste viés, a educacdo escolar se fundamenta como um direito humano que deve
ser promovido pelo Estado para todos de modo igualitario. Ndo obstante, salientamos as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos quanto ao que menciona
sobre educagdo e direitos humanos que: “[...] € um paradigma que foi construido com
base na diversidade e na inclusdo de todos os estudantes. E considerada também um meio
de efetivacdo do dialogo entre estas diversidades no ambiente educacional, o qual pode
ocorrer por meio da producdo de conhecimentos voltados a defesa e a promocéo dos
Direitos Humanos” (BRASIL, 2012, p. 8). N&o seria equivocado afirmar que, no capitulo
I11, Secdo I, a Carta Magna deu importancia para a educacao, considerando que no seu
artigo 205, compreende-se, em primeiro lugar, que dentro do sistema juridico brasileiro
a educacdo é um direito de todos. Todo ser humano tem direito a educagdo publica
gratuita e de qualidade, tendo a Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal o énus e
dever constitucional de promover a educacao para todos de modo igualitario, observando

0s principios constitucionais descritos no artigo 206°2 da Carta Magna.

93 Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condigGes para o
acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
111 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino; 1V
- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
aos das redes publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006). VI - gestdo democratica do
ensino publico, na forma da lei;. VII - garantia de padrao de qualidade. VIII - piso salarial profissional nacional para
os profissionais da educagdo escolar publica, nos termos da lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53,
de 2006). IX - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional
n° 108, de 2020) Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educacao béasica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboragdo ou adequacéo de seus planos
de carreira, no &mbito da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido pela Emenda
Constitucional n® 53, de 2006) (BRASIL, 1988, p.68)
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Considerando isto, podemos afirmar que a educacéo escolar é direito humano que
deve ser promovido pelo Estado independentemente de qualquer situagdo ou realidade
existente. Os saberes e fazeres além da identidade docente estdo conectados com a
educacdo escolar como direito humano, visto que sdo abordagens que imbricam com a
formacgéo do professor em sentido amplo, diverso e multidisciplinar mesmo em face aos
problemas e desafios no que tange a realidade da formagé&o de professores. A cerca disso,
Ribas (2010, p.6) afirma que: “a preocupagdo face aos problemas e desafios deste final
de século levou Freire, nos ultimos anos, a dedicar uma atencéo especial a formacéo dos
educadores”. Para Saviani (2009), “a formag¢ao de professores ¢ um problema histdrico
no contexto brasileiro”. Desafios e problemas que, no cenario da emergéncia sanitaria
internacional (Covid-19), se tornam evidentes demandando um plano nacional de ensino
(SAVIANI, 2017; 2014).

Neste texto, objetivamos, em termos gerais, apresentar novas informacoes
cientificamente sistematizadas que documentam aspectos estruturais sobre o contexto da
educacdo escolar pesquisado, no que se refere ao financiamento da infraestrutura logistica
para a oferta do ensino remoto durante a emergéncia sanitaria internacional (Covid-19),
que testemunhamos entre 2020 e 2021, analisando seu impacto sobre o respeito aos
direitos humanos. E em termos especificos, analisar as contradicdes entre as
responsabilidades constitucionais e legais da administracdo, a realidade da infraestrutura
instalada nas escolas pesquisadas pela administracdo e o impacto sobre o respeito e
promocdo dos direitos humanos naturais de estudantes, docentes e demais agentes
publicos envolvidos no contexto da pesquisa.

2.9.4. Nota sobre a metodologia

No que se refere ao contexto do Amazonas, Brasil, recorremos a uma amostra
piloto constituida por n=30 docentes de ambos 0s sexos, que atuam no sistema escolar do
Estado do Amazonas, que participaram de forma anénima, voluntéria, respondendo ao
questionario online proprio, a fim de se obter dados originais. Instrumento elaborado de
acordo com o0s objetivos da pesquisa e respondido de modo virtual, observando os
procedimentos éticos vigentes. A metodologia®* adotada para fins deste artigo, atendeu

aos objetivos da pesquisa observando procedimentos éticos vigentes.

94 Conjunto de processos que o espirito humano deve empregar na investigacdo e demonstracio da verdade
(CERVO E BERVIAN, 1978, p. 17).
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N&o obstante, recorremos ao estudo teodrico de autores da area de educagdo e
direito, na perspectiva da dialética (TRIVINOS, 1987), combinado com a op¢&o da teoria
da meta-epistemologia de contextos (LARA, 2022, CAMARA, et al, 2022,
MASCARENHAS, et al, 2019). Adotamos o enfoque quanti-qualitativo, pois de acordo
com Calejon (2002, p. 28-29) “ndo pode haver quantificacdo ¢ medida se estas ndo
passam pela anélise qualitativa e pelo acimulo de conhecimentos e reflexdes sobre o que
se pretende medir” (MASCARENHAS, et al, 2019, 550)

A partir de uma pesquisa com enfoque de estudo de caso, cujos dados foram
coletados via formulério googleforms, enviado a participantes por conveniéncia de que
participaram de forma voluntéria e andnima, no Estado do Amazonas, Brasil (2020-2021)
no contexto do ensino remoto. Apresentou-se resultados parciais da amostragem piloto,
tendo como instrumento de coleta de dados, com aplicacao de entrevistas pela via virtual,
em que n= 30 profissionais da educacdo participaram voluntaria e anonimamente®s,
aportando as informacdes sobre como enfrentaram suas responsabilidades profissionais
durante o isolamento social adotado frente a emergéncia sanitéria internacional iniciada
em 2020.

2.9.5. Resultados e discussdo - Inexisténcia de infraestrutura logistica publica e
gratuita para a realizacdo das atividades de ensino e estudo pela via remota.

Observamos que durante o cenario pandémico e do ensino remoto e hibrido a
infraestrutura logistica foi um fator indicativo de que o Estado se omitiu na garantia de
infraestrutura e assisténcia adequada e eficiente para as universidades publicas e
professores e estudantes realizarem as atividades de ensino e estudo pela via remota. Na
realidade, foram obrigados a utilizarem recursos e infraestrutura pessoal para a promocao
da educacdo escolar publica que constitucional e legalmente é énus financeiro do Estado
e que perpassa pela autonomia universitaria.

O Estado brasileiro com a retérica de que a educacdo ndo poderia parar,
estabeleceu e instituiu 0 ensino remoto para que as universidades publicas brasileiras
pudessem promover a educagdo e que os estudantes ndo fossem prejudicados em seus

estudos.

95 Levando em consideragdo o estudo com seres humanos, buscou-se obedecer aos cuidados éticos de
acordo com a resolucéo 466/2012 do Comité de Etica em Pesquisas, que estabelece a total integridade dos
participantes da pesquisa. Dessa forma, essa pesquisa pdde abrir novos conhecimentos, além de ajudar na
reflex@o, compreenséo e aprofundamento dos estudos acerca dos fatores motivacionais envolvidos em aulas
[...] no contexto da pandemia e ensino remoto. (DA SILVA; MASCARENHAS, 2021, p.164)
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Acontece que essa medida de carater excepcional, em que pese ter atendido uma
parcela dos estudantes e professores com recursos, ndo atendeu a maioria que ndo detém
recursos tecnoldgicos e financeiros suficientes para assistirem ou promoverem aulas na
modalidade remota. Esta pesquisa®® documenta que, durante a emergéncia sanitaria
internacional (Covid-19), estudantes e professores foram afetados e prejudicados no
processo de ensino-estudo-aprendizagem, considerando a falta de infraestrutura logistica
publica e gratuita para a realizacdo das atividades educacionais, ensino e estudo pela via
remota. A infraestrutura®” que a Administracdo Publica de ensino tem o dever
constitucional de promover e ndo promoveu, violando, assim, o principio constitucional
da educacdo publica e gratuita.

Neste sentido, passaremos a descrever os dados sobre o desafio da infraestrutura
logistica publica e gratuita, que foi enfrentado por docentes (e estudantes) na promocao
do ensino remoto. Este artigo, evidencia os dilemas que os professores (e estudantes)
presenciaram na realidade remota, ocasionada pela pandemia. Destaca a atuacdo dos
docentes na busca de promover o conhecimento®® e ensino, em meio aos dilemas que o
ensino remoto ocasionou, esta, investigacdo contribui para dar possiveis significados,
além, de despertar um debate multidisciplinar no seio académico educacional. Conforme
podemos observar e descrever sobre o percentual de participantes. Com base no grafico
1 podemos afirmar que cerca de 27,6% de homens participaram respondendo o
questionario desta dissertacdo. Cerca de 72, 4% , que participaram sdo mulheres.

Gréfico 1- Sexo dos professores participantes

Sexo:

29 rospostas

M

21 (72.4%)

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM.
Os dados do grafico 1 aponta que em sua grande maioria, a classe docente ¢

composta pelo sexo feminino e isso ao nosso viso € um dado relevante, pois, valoriza a

atuacdo feminina nesta honrosa profissao

96 Paulo Freire (2006, p.14) diz: “Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenco, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”.
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A pesquisa foi direcionada exclusivamente para professores que residem e
colaboram na geografia amazonica em diferentes niveis de atuagdo dentro do contexto
educacional.

Conforme o gréafico 2, podemos dizer que os niveis de atuacdo dos professores
que participaram desta pesquisa, no contexto da educacdo sdo diversos, o que nos
possibilita afirmar que essa pesquisa foi elaborada com diferentes olhares docentes e

valorizou setores da educacao.

Gréfico 2- Nivel de atuacdo

Nivel de Atuacao:
29 respostas

Educacao Infantil 6 (20,7%)

Ensino Fundamental 1-5 ano

13 (44,8%)

Pas graduada

Doutorado

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM (2021).

Conforme gréfico 2, 20,7% dos professores que participaram da pesquisa atuam
na educacdo infantil. 10,3% atuam em nivel do ensino fundamental 1-5 ano. 13, 8% atuam
no nivel do ensino fundamental 6-9 ano.

No ensino médio, podemos dizer que cerca de 10,3% dos professores que
participaram desta pesquisa atuam neste nivel de ensino. 3,4% atuam no EJA. 44,8% dos
professores disseram que atuam no nivel superior.

Na pos-graduacdo, 3,4% disseram que atuam nesse nivel. 3, 4% no mestrado e
3,4% disseram gue atuam no nivel do doutorado. Desta coleta, podemos afirmar que o
nivel de atuacdo dos professores no contexto desta pesquisa é diverso e contempla niveis
consideraveis da educacdo e traz uma contribuicdo extremamente importante para esta

pesquisa, com olhares multiplos de professores que atuam e niveis da educacdo diversos.

9 Verde artigo: KUBOTA, Luiz Claudio. A Infraestrutura Sanitaria e Tecnologica das Escolas e a
Retomada das auals em tempos de Covid-19. Diset. Diretoria de Estudos e Politicas Setoriais de Inovagao
e Infraestrutura. N° 70. Julho de 2020.

98 Entende-se que para estabelecer seu conhecimento o docente precisa usar da realidade que o cerca
constituindo seu saber de uma forma que a realidade que o cerca seja 0 primeiro passo para construcdo de
um saber que ao ser repassado na préatica tenha significado, sendo fonte de motivagdo para seus discentes.
(DA SILVA E BARBOSA, 2019, p.165)
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Quanto a rede de ensino, segundo o grafico 3, 79,3% atuam na rede de ensino
publica e cerca de 20, 7% dos professores que participaram desta pesquisa atuam na rede
particular.

Os dados analisados nos ddo suporte para dizer que a pesquisa contempla os
professores tanto da esfera publica quanto particular e demonstra que os professores
destas duas redes de ensino enfrentam ou enfrentaram os desafios que esta pesquisa se

propds a fazer.

Grafico 3- Rede de Ensino

Rede de Ensino:
29 respostas

Rede Publica 23 (79.3%)

Rede Privada 6 (20,7%)

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM.

Achamos importante destacar a questdo da auto-identificacdo étnica,
considerando que a pesquisa foi voltada exclusivamente para os professores que atuam e

laboram na regido amazonica.

Gréfico 4- Auto identificacdo étnica
Auto Identificagdo Etnica:

28 respostas

Branco 13 (46,4%)

Negro

1 (3.6%)

Indigena 1(3.6%)

Mastico 7 (25%)

Pardo

Pardeo 1(3,6%)

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM.

Conforme grafico 4, podemos dizer que 46, 4% dos professores que responderam
0 questionario se auto identificam como brancos. 3,6 % como negros. Indigenas 3,6%.
Mesticos 25%. Pardos 21,4% e 3,6 % pardos. Somando estes Ultimos, podemos dizer que

25% dos professores se identificaram como pardos.
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Esses dados nos mostram a diversidade cultural e étnica de professores que atuam
na regido amazonica, e de certa maneira, essa diversidade é positiva para a educacdo. A
pandemia trouxe desafios enormes para a educacao e para os professores. Neste sentido,
trazer dados sobre se os professores receberam equipamentos das instituicdes de ensino
para o trabalho remoto é importante considerando que é dever das instituicdes fornecer
equipamentos adequados para tal.

Conforme o grafico 5, podemos dizer que 89, 7 % dos professores que
responderam a questdo disseram que ndo receberam equipamentos da instituicdo para o
ensino remoto. 3, 4% responderam que receberam. Entretanto, hd duas variaveis
detectadas que podemos interpretar da seguinte maneira: 3, 4 % responderam que néo
receberam equipamentos das instituicbes e 3,4% também responderam que nao
receberam equipamentos das instituicdes para o trabalho no ensino remoto. Somando 0s
89, 7% + 3,4% + 3,4% que responderam que ndo receberam equipamentos das institui¢oes
para o trabalho remoto. Temos o seguinte dado. 96, 6% responderam ao todo que néo
receberam equipamentos das instituicdes para o ensino remoto. 3,4% responderam que
receberam.

Gréfico 5- Recebeu equipamentos das institui¢fes para o trabalho remoto?

Recebeu equipamentos da instituicao para o trabalho remoto?
29 respostas

26 (80.7%)

Sim 1(3,49)

MNEo. 1(3.4%)

n&o 1(3.4%)

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM.

Analisando estes dados, podemos afirmar que as institui¢bes®® se omitiram no que
tange aos equipamentos e podemos deduzir que a grande maioria dos professores utiliza

equipamentos pessoais para trabalharem no cenario do ensino remoto.

99 Nota dos autores: E imprescindivel destacar que o Estado brasileiro no contexto educacional omitiu-se
do seu dever constitucional de promover uma educacdo de qualidade para todos e dando igualdade de
condigdes para que o0 ensino remoto alcangasse todos 0s estudantes e professores de todos os niveis e esferas
educacionais. A Administracdo Publica considerando o contexto pandémico histérico deve tirar ligGes para
gue compreenda o quéo € importante e necessario investir na educacgdo, ndo somente com leis, mas com
subsidios que de fato na pratica promovam mudancas legais e reais.
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Consideramos pertinente saber se as instituicbes de ensino (que fazem parte da
Administracdo Publica), no cenéario do ensino remoto ocasionado pela Covid-19,
ofereceram apoio financeiro aos docentes para pagarem a internet utilizada no ensino
remoto, se faz pergunta sobre o tema, ou seja, se 0 docente teve apoio financeiro das
instituicdes de ensino.

Conforme ficou demonstrado no grafico 6, cerca de 96,6% dos professores
responderam que nédo receberam apoio financeiro da instituicdo de ensino para pagamento
de internet utilizada para o ensino remoto. A alternativa sim ficou registrada com 0%. Ha
uma variavel de 3,4% que responderam que nao receberam apoio financeiro da instituicdo
para pagamento de internet utilizada no ensino remoto.

Da soma de 96,6% + a varidvel 3,4%, podemos afirmar que para 100% dos
professores que responderam a questdo, estes afirmam que ndo receberam apoio
financeiro da instituicdo de ensino para pagamento da internet utilizada no ensino remoto.

Ainda podemos dizer, que 100% dos professores utilizaram seus recursos
financeiros pessoais para darem aula no ensino remoto de suas casas. Ou seja, 0 ensino

remoto trouxe gastos pessoais para o professor.

Gréfico 6- Apoio financeiro da instituicdo para pagamento de internet?

Recebeu apoio financeiro da instituigao para o pagamento de internet utilizada para o ensino
remoto?
29 resposlas

28 (96,6%)

sim |0 (0%)

Nao 1(3,4%)

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM

Para utilizar a internet, logicamente precisamos da infraestrutura de energia
elétrica e como é de conhecimento de todos, esse fator é primordial para o ensino remoto.
Neste sentido, entendemos que a pergunta feita sobre: se o professor ou professora
recebeu apoio financeiro da institui¢do para o pagamento de energia elétrica para o ensino
remoto se mostra pertinente na medida que € um outro fato que contribui para

fundamentar o que se defende nesta dissertagéo.
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Gréfico 7- Recebeu apoio financeiro da instituicdo para pagamento de energia?

Recebeu apoio financeiro da instituicdo para o pagamento de energia elétrica para o ensino
remoto?
29 respostas

Sim 0 (0%)

Nao 1(3,4%)

n&o 1(3,4%)

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM

Conforme gréafico 7, demonstramos que 99,9% ou melhor 100% dos professores
ndo receberam apoio financeiro das instituigbes de ensino para pagamento de energia
elétrica (luz) para promoverem o ensino remoto durante as atividades escolares realizadas
durante o periodo de calendario remoto. 0% sim.

Segundo o grafico 7, registramos que os professores arcaram com custos pessoais
para promoverem o ensino remoto, considerando que o ensino remoto depende de energia
elétrica para a sua promocao. O que é um fator importante, tendo em vista que o ensino
remoto trouxe demandas 2! financeiras para os docentes, o qual arcaram com 0s custos
que o ensino remoto demanda, sendo este papel do Estado brasileiro, o que evidentemente
impactou no orgamento familiar dos envolvidos.

Grafico 8- Anélise sobre as atividades escolares.

De acordo com sua percepgao a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19"

afetou as atividades de educagao escolar? Levando em consideragao o ensino remoto.
29 respostas

Nao 1 (3,4%)

27 (93,1%)

Em parte 1(3,4%)

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM
Quanto a possivel afetacdo da emergéncia sanitaria internacional (Covid-19) nas

atividades da educacdo escolar, considerando o ensino remoto. Com base no grafico 8,
registramos que 3,4% dos professores disseram que, em parte, a emergéncia sanitaria em
causa (Covid-19) afetou as atividades escolares. 3,4% dos participantes responderam que

nao.
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Ja para 93,1% dos professores, indicaram que sim. Podemos afirmar com base na
andlise destes dados que o fenémeno sanitario (Covid-19) afetou a educagao escolar na
regido amazonica brasileira e todos os agentes que trabalham na educacdo. Dado que
responde de certa maneira a questdo norteadora que trazemos neste texto.

No gréafico 9, temos os dados sobre a concep¢do dos professores se 0 ensino
remoto alcangou os estudantes em sua grande maioria?

Grafico 9- Alcance do ensino remoto emergencial no contexto da pandemia ?

MNa sua concepcaon, o ensino remoto alcancou os alunos am sua maioria 7

26 reapontan
MEo 18 (73.1%)

Sim

Prefiro ndéoc aopinar

Fonte: Base de dados pesquisa PPGE-UFAM.
Os dados do grafico 9, nos deram suporte para afirmar que, para 73,1% dos

professores, 0 ensino remoto ndo alcangou os alunos em sua grande maioria. 3,8%
preferiram ndo opinar. 26,9% responderam que sim. Podemos dizer com base no grafico
9 das respostas dos professores que, no contexto remoto, é possivel ter uma clara divisdo
de classes sociais entre estudantes, considerando que o ensino remoto ndo alcangou a
grande maioria dos matriculados. Salienta-se que o Estado ndo promoveu infraestrutura
adequada para a promogéo das atividades de ensino, estudo-aprendizagem.

Os resultados indicam insuficiéncia ou inexisténcia de infraestrutura logistica
publica e gratuita para a realizacdo das atividades de ensino e estudo pela via remotal**,
0 que demonstra no momento da coleta de dados da pesquisa 0 descumprimento por parte
da Administracdo da educacdo escolar publica dos requisitos legais vigentes associados
ao padrao de qualidade e gratuidade do ensino publico.

Essa constatagdo dada pelos dados obtidos nos faz defender que o Estado se omitiu
quanto ao dever de observar o principio constitucional da educacdo para todos descrito
no artigo 205 da Carta Magna e LDB de 1996.

1** Qs grandes desafios do ensino remoto na regido sdo o acesso a dispositivos tecnoldgicos, sinal de
internet com qualidade e preco acessivel e suporte técnico aos professores e alunos. (DE SIQUEIRA, et al,
2020, p.101)
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O Estado tem a responsabilidade de promover e assegurar a educagao para todos,
ndo importa a modalidade de ensino. E essa promogéo implica na infraestrutura e meios
para atividade docente via virtual (CAMARA, et al, 2022; 2021)

2.9.6. Considerac0es finais

Este texto discorre teoricamente sobre os saberes docentes, educacdo escolar
como direito humano. Neste cendrio, 0s saberes docentes para promogao da educacao em
direitos humanos estdo imbricados com a propria formacdo do professor. Analisou e
demonstrou o impacto da emergéncia sanitaria internacional (COVID-19) no que tange a
infraestrutura e sobre o rendimento e a qualidade do ensino no contexto pesquisado
(MASCARENHAS, et al, 2021).

Tomando em consideracdo o0s aspectos apontados por esse artigo, podemos
afirmar que seria importante que os saberes dos professores que atuam no contexto
amazonico brasileiro, na atualidade, incluam so6lidos conhecimentos da educacéo escolar
como um direito humano fundamental essencial. O que podera favorecer o florescimento
das capacidades e potencialidades dos estudantes e ambientes escolares em geral, tendo
em vista a realizacdo humana nos ideais do bem comum, do bem viver, do respeito a
natureza e ao ambiente em sentido amplo como espaco de vida e convivéncia harmonica
baseadas no respeito e na responsabilidade e autonomia, soberania e criatividade proprias
do ser humano natural. Considerando a “autonomia docente”, conforme ensinam Camara
e Da Silva (2020) e os principios da liberdade de expressdo e de pensamento, este artigo
defendeu a necessidade “[...] de se eleger a educagdo como méxima prioridade, definindo-
a como eixo de um projeto de desenvolvimento nacional” (SAVIANI, 2009, p.153). Com
venia, “Esse texto ¢ apenas um ponto de partida. Caso deseje se aprofundar na tematica,
€ necessario se debrucar tanto nos autores citados, quanto em outros que vem produzindo
na area [...]” (OLIVEIRA, 2021, p.33).

Diante o exposto, “Por fim, acredita-se que as questdes levantadas neste texto e 0
objetivo proposto encontrardo sempre necessidade de novas indagacoes, reflexdes e
respostas provisorias para o sujeito cognoscente. Novos trabalhos sdo necessarios nesta
empreitada, ficando esta necessidade como sugestao para futuras pesquisas”. (SILVA E
MASCARENHAS, 2019, p. 230). Além de ser um prototipo para amadurecer o tema
dentro da academia, visto que a cultura [ ou tecnologias ] de um povo ou qualquer
sociedade humana nunca € estatica, pois sempre estd sujeita a mudancas, fruto de

influéncias enddgenas e exdgenas. (MAIA, 2015).
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A emergéncia sanitaria internacional (CONVID-19, 2020-2021), impds grandes
desafios para o século XXI e, ainda mais, para o sistema de ensino publico brasileiro
amazonico. Tomando em consideracdo a totalidade dos dados aportados, entendemos que
foi possivel atender aos objetivos propostos analisando o impacto sobre o rendimento e a
qualidade do ensino nos contextos pesquisados, considerando os dados da amostra piloto,
a qual se evidenciou fragilidade na infraestrutura instalada pelo estado para o efeito.

Por fim, compreendemos que esta pesquisa*t contribui com o debate sobre o
contexto do ensino remoto e os problemas enfrentados por docentes, estudantes e as
gestdes do sistema educacional considerando a emergéncia sanitaria internacional
(Covid-19) e suas demandas. A educacdo € um direito humano e o Estado tem a
responsabilidade de implantar politicas publicas alternativas para promover o ensino

publico e gratuito de qualidade que contemple a todos.

1*1 Nota do autor: A se¢do 2.9 desta dissertagdo, foi transformado em artigo cientifico e enviado para revista
cientifica conjecturas, posteriormente, aceito e publicado.
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2.10. SECAO X

Narrativas sobre formacao, praxis e bem-estar docente no contexto da pandemia da
Covid-19 e ensino remoto'*2

1*2 para os autores, o pandemia que ocasionou o ensino remoto afetou 0 bem-estar dos docentes em suas
atividades escolares.
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NARRATIVAS SOBRE FORMACAO, PRAXIS E BEM-ESTAR DOCENTE NO
CONTEXTO DA COVID-19 E ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

2.10.1. Introducéo

Né&o é equivocado dizer que: a pandemia da Covid- 19 parou o mundo, governos
mundiais, atingindo o sistema educacional**3 em pleno século XXI. A partir de entdo
tem procurado através da ciéncia desenvolver uma vacina para conter a sua propagagao e
imunizar a populacdo. Ndo obstante, trazendo para o contexto da educacdo'*, a pandemia
afeta diretamente todo o sistema de ensino nacional brasileiro, e aqui, trago o tema para
a contextualizacdo da regido amazonica para fins de discussdo e reflexdo-critica sobre a
temaética, considerando ser um tema pertinente academicamente.

Compreendemos que o professor é peca fundamental na promocéo e construcao
do ensino para fins de contribuicdo para a sociedade. A educacdo e o professor desde 0s
primordios passam por transformacdes, ainda mais, no cenario atual. Diante disto, existe
a necessidade de valorizar a formagdo do profissional docente frente aos desafios
impostos pela profissdo e ainda mais agravados pelo contexto de emergéncia sanitaria
internacional. Portanto, produzir este texto referente ao tema, é um desafio que visa
elencar procedimentos, e justificar sua utilizacdo; constitui elementos necessarios para
analisar o processo de formacéo e praxis do professor no contexto da pandemia, além de
discorrer sobre 0 bem-estar docente no ensino remoto emergencial. Damos um enfoque
de que este manuscrito ndo busca uma verdade absoluta, mas apresenta reflexdes-criticas
importantes que direta ou indiretamente se relacionam com a educagdo em tempos de
pandemia. (CAMARA, 2020)

O texto, esta dividido em seis partes, sendo a parte introdut6ria o primeiro. O
segundo o estado da arte, o qual dividimos em dois topicos que é a: Formacéo e Praxis
docente: Uma pauta que ndo pode perder a importancia para a classe docente e um
discurso tedrico sobre as: Narrativas sobre o bem-estar docente frente ao ensino remoto
no cenario da pandemia da Covid-19 no contexto Amazonico.

O quarto topico, destacamos o procedimento metodoldgico deste artigo,

considerando o principio do rigor cientifico

1*3 Vede artigo: SANCHES NAVARRO, et al, 2022. O pensamento de Paulo Freire no século XXI -
guestionamentos e validade atual. EccoS — Rev. Cient., So Paulo, n. 60, p. 1-17, e15258, jan./mar. 2022
*4 Vede E-book: Ensino de graduacdo em tempos de pandemia [recurso eletronico]: experiéncias e
oportunidades para uma educacdo tecnolégica na Universidade Federal do Amazonas/Jodo Victor
Figueiredo Cardoso Rodrigues ... [et. al.] (org.).— Manaus: EDUA, 2021.
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O quinto topico é a analise dos resultados e discussdo o qual narramos sobre a
relacdo do bem-estar do profissional docente em virtude da mudanga radical na rotina de
trabalho ocasionado pela pandemia que afeta todo o sistema educacional nacional e praxis
docente. O quinto, damos a conclusdo. Esperamos provocar inquietacGes epistemoldgicas
em todo aquele que se dispuser a ler este manuscrito a fim de sempre contribuir para a
construcdo da educacéo e em especial do professor. Visto que, o professor € um agente
de transformacao social e um ator de extrema importancia no processo democratico de
ensino e para a propria politica de educacdo (SAVIANI, 2009; 1884) e ainda mais para a
geografia da regido amazonica.

2.10.2. Formacao e Praxis docente: Uma pauta que ndo pode perder a importancia

para a classe docente.
No contexto da educacdo, discorrer sobre a formacao e praxis docente além de ser

necessario, deve ser uma préatica social critica e um ato politico, considerando que a
educacao também é um ato politico (FREIRE, 2007). Corroborando com o pensamento

<

de Paulo Freire em busca de compreender “uma educagdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica (FREIRE,2007, p. 20c).

Neste viés, o tema sobre formacéo e praxis do professor € um debate que nédo se
pode perder silenciar, oprimir ou mesmo permitir que se perca a importancia. Da leitura
das obras de Paulo Freire podemos afirmar que ele “formulou uma pedagogia dos
silenciados e da responsabilidade social, dos oprimidos e dos que lutam contra esta
opressao” (DE CARVALHO, 2007, p.10). Consideramos, que a opressdao ¢ toda e
qualquer politica que lese ou viole prerrogativas educacionais, como por exemplo: a
deficiéncia de politicas publicas'*® para a formacao e praxis do professor, investimentos
na carreira, valorizacdo no que tange aos subsidios detros outros desafios.

O problema da formacéo e praxis docente € um problema antigo no Brasil e que
deve ser combatido visando o desenvolvimento nacional do Pais. (SAVIANI, 2009).
Investir na formacao e praxis dos docentes é investir no futuro, e isso, ndo € uma utopia,
mas uma visdo que diversos cientistas educacionais de diferentes visdes ou formagdes,

neste ponto convergem, referente ao investimento real na formagéo do bom docente!

1*¥5 A docéncia por meio das telas e humana, principalmente por ser conduzida por um profissional da
educacdo que compreende o seu papel social na esfera publica, onde e dever oferecer um ensino de
qualidade para todos. As experiéncias narradas nesse manuscrito e nesse livro, de modo geral, marcam essa
temporalidade em que vivenciamos e sobrevivemos a uma pandemia e tivemos que ressignificar nossas
concepgdes de ensino, aprendizagem e presencialidade. (RODRIGUES, et al, 2021, p. 98)
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O docente tem relevante papel social ante a sua profissdo na esfera publica social
e que por ter esse grau de importancia social é necessario que a classe docente se una
contra retrocessos que afetam a educacdo. O maior defensor da educacgéo, ndo € somente
o Estado ou a sociedade. Mas, primeiro, ¢ o proprio. “Assim, urge a busca pela
valorizacdo da voz e da participagdo dos professores nas suas praticas cotidianas, visto
que o ato educativo pode trazer consigo capacidades inovadoras”. (RODRIGUES, et al,
2021, p.25). Na literatura educacional brasileira sobre o tema formacdo e praxis docente,
temos diversos autores, entretanto, para fins deste manuscrito, temos a ousadia de destacar
0s seguintes autores: (FREIRE, 2019), (SAVIANI 2009), (PIMENTA, 1999 e 2005),
(GEDHIN, 2005), (CAMARA; MASCARENHAS; LARA, 2022), (NOVOA 2009) e etc.
Acreditamos que estes autores possuem obras ricas que abordam a educacdo, formacéo
docente e praxis docente dentre outros temas conexos.

Compreendemos que quanto mais producdes académicas sobre os temas, mais
fortalecida fica a educagdo no cenério cientifico. Entretanto, as producdes devem ser
balizadas na praxis cotidiana. Discorrer sobre a formacdo de praxis do professor ndo é
apenas reproduzir textos ja exaustivamente publicados, mas sim, encontrar novos ou
outros sentidos e significados para o aperfeicoamento continuo da educacéo e da propria
classe docente. No contexto em geral, a critica demasiada sobre produces referente ao
tema da formacdo e praxis do professor, tem sentido quando os textos sdo meras
reproducgdes. Porém, a critica perde o sentido, quando se consegue trazer ou apontar novos
ou outros sentidos e visdes sobre os temas. E 0 que este artigo seja de forma timida busca
promover com o auxilio da metaepistemologia dos contextos considerando que a
educacdo esta inserida neste contexto. Nao obstante, no contexto da Covid-19 entre os
anos de 2020-2021, o tema sobre formacdo e praxis docente se tornou ainda mais
relevante, considerando que a pandemia impds 0 ensino remoto e que praticamente
mudou de forma brusca a visao de ensino que até aquele presente momento se tinha. Os
professores, se viram na situacdo emergencial de se adequar a um novo modelo de ensino,
o qual as universidades ou faculdades nunca Ihes ofereceram. O mundo tecnoldgico no
contexto da educacdo foi um divisor de &guas para muitos profissionais da educacao.
(RODRIGUES, 2021). Sob este contexto, os profissionais da educacéo voltaram-se para
um ambiente até entdo desconhecido, porém, neste ambiente desconhecido, foi possivel
conhecer e até entdo dominar com a préatica diaria do uso das ferramentas tecnolégicas.
(RODRIGUES, 2021).
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Quanto a parte da formacdo teodrica do professor aliada a pratica do uso das
ferramentas tecnologicas, gradativamente foi contextualizada e assim, as aulas que eram
no ambiente tradicional foram inseridas no ambiente virtual e assim, foi possivel
comprovar que é possivel e crivel promover a educacédo pela via virtual. Teoria que antes
da pandemia era refutada por alguns pesquisadores.

Segundo Rodrigues (2021) A formacdo dos professores pode ser
significativamente potencializada quando tratada em contexto, tendo como referéncias as
questdes cotidianas flagrantes, da ordem organizacional, profissional e pedagogica,
através de processos colaborativos que envolvem a socializagdo profissional (DAY, 2001;
AMIGUINHO et al., 2003). A realidade é que a formacdo e a praxis docente neste
contexto de pandemia e virtual foram importantes, pois, aliadas as tecnologias digitais, a
educacdo ndo parou e novas visdes no campo das ciéncias humanas nasceram. Este artigo,
por exemplo, é fruto deste contexto. No cenario da pandemia, a formacdo e préaxis do
educador se mostrou necessaria para fins de promover uma educacdo eficiente e eficaz,
"é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica" (FREIRE, 2019, p. 40).

2.10.3. Narrativas sobre o bem-estar docente frente ao ensino remoto no cenario da
pandemia da Covid-19 no contexto Amazonico.

A cidade de Manaus, capital do Amazonas, tornou-se um dos principais focos de
contagio da doenca, uma vez que, em pouco tempo, passou a ser reputada como "area de
expressdo critica” quanto a vitimizagao letal pelo COVID-19. (RODRIGUES, et al, 2021,
p.18). Discorrer sobre, 0 bem-estar*¢ docente no contexto da pandemia e ensino remoto
se mostra necessario, pois, evidentemente, docentes e 0s estudantes, passaram por
diversos desafios neste contexto. Ndo obstante, diversas literaturas académicas foram
produzidas, sobre o tema e que ao nosso sentir, contribuem de forma significativa para a
educacao e formagdo e praxis do educador. O bem-estar docente se mostrou ser um tema
de grande relevancia devido aos desafios que o professor enfrentou na modalidade de
educacdo virtual imposto pela pandemia da Covid-19 que afetou todo o sistema

educacional brasileiro e mundial, além de outros sistemas estatais.

%6 \/ete artigo: IMPACTO DE VARIAVEIS CONGNITIVAS E CONTEXTUAIS SOBRE O SUCESSO
ACADEMICO E O BEM ESTAR NA UNIVERSIDADE — QUE FAZER? QUE DEIXAR DE FAZER?
RECH- Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades — Cidadania, Diversidade e Bem Estar. Ano 3, Vol. V,
NUmero 2, Jul- Dez, 2019, p. 538-569.
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Esse efeito borboleta, implicou diretamente no bem-estar docente e na sua
formacéo e préxis frente a educacdo em tempos de pandemia™’. Considerando o bem-
estar docente, podemos afirmar no contexto educacional que “No caso dos docentes e
técnicos verificamos evidéncias da exaustdo feminina” (MASCARENHAS, et al, 2019,
p.538). Ou seja, professoras e técnicas que labutam na esfera educacional, no contexto do
ensino remoto ocasionado pela pandemia da Covid-19 sofreram com exaustdo em niveis
emocionais, profissionais e dentre outros. E necessario, que o poder publico e gestdes
educacionais'*® se empenhem para promoverem novas politicas publicas para melhoria
em sentido amplo que afete a formacdo, praxis e bem-estar docente, atraves de
planejamentos adequados, que vise evitar problemas que possam afetar diretamente a
atuacdo dos docentes em seu ambiente de trabalho e assim, ndo prejudicar processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes.

N&o obstante, o ensino remoto trouxe diversos desafios e demandas para 0s
profissionais da educacdao. Um deles, foi a forma brusca de se adequar a um contexto de
ensino diferente do que era antes da pandemia. Entretanto, trabalhar de forma virtual e
em casa outras demandas foram expostas, como por exemplo: o excesso de trabalho, falta
de estrutura e etc. Ainda, “Além desses aspectos, compreende também aqueles apontados
por Ryff (1989) e Ryff e Keyes (1995) como essenciais para o bem-estar, que sdo: a auto
aceitagdo, o proposito de vida e o crescimento pessoal”. (REBOLO; CONSTANTINO,
2020, p. 447). Com base na dialética, a inten¢do e “O objetivo do artigo € apresentar o
processo de construcdo e validacdo da Escala de Bem-Estar Docente (Ebed). Trata-se de
um instrumento desenvolvido para identificar os fatores que contribuem para o bem-estar
dos professores com o seu trabalho. (REBOLO; CONSTANTINO, 2020, p. 444).
Utilizaremos como exemplo a figura abaixo, para fins de analise do bem-estar docente,

contextualizando o ensino remoto e o cenario da pandemia.

T*7 Com o advento da pandemia, todos passamos a enfrentar uma crise sem precedentes, robustecida por
problemas, necessidades e desafios de ordens diversas como sanitarios, econdmicos, ambientais,
educacionais, entre outros. Em relagdo a Educacdo no Ensino Superior, no Brasil, varios Institutos Federais
de Ensino Superior (IFES) passam a considerar a oferta do Ensino Remoto Emergencial (ERE) como
resposta para a continuidade das atividades académicas, particularmente, as relacionadas a docéncia.
(RODRIGUES, et al. 2021, p.18)

*8 Os resultados podem apoiar a administracio geral e coordenacgio educativa e psicopedagogica
universitaria em sentido amplo, visando a melhoria dos indicadores de sucesso académico e bem estar, por
meio da proposi¢cdo de novas politicas e gestdo da educacdo superior. (MASCARENHAS, et al, 2019,
p.538)
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Podemos dizer que a figura abaixo, nos embasa a afirmar que os professores em
geral sofreram com o fator do bem-estar docente no cenério do ensino remoto ocasionado
pela pandemia.

Figura 1 Sintese do modelopara analise do bem-estar ou mal-estar docente.
FIGURA 1
SINTESE DO MODELO PROPOSTO POR REBOLO PARA A ANALISE DO
BEM-ESTAR/MAL-ESTAR DOCENTE
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Fonte: Rebolo & Constantino, (2020, p.446) e Rebolo (2012b, p.33)

N&o é errado afirmar que os professores sofreram com o fator bem-estar, devido
a forma que foi implementada o ensino remoto™® no cendrio da pandemia. Negar que o
fator bem-estar ndo afetou os profissionais da educagdo em sentido amplo é negar uma
evidéncia cientifica. Neste artigo, de forma tedrica e com uma abordagem qualitativa
demonstramos que os docentes sofrem com excesso de exaustdo em todos os niveis.
Exaustdo que implicou no desempenho, formacao, préxis e satisfacdo dos professores do
sistema educacional brasileiro. (MASCARENHAS, et al, 2019).

Este artigo evidencia de forma sistémica e tedrica o0 tema em questdo e constroi
novos conhecimentos em conjunto com outras producdes para fortalecimento das ciéncias
humanas e da educacdo. Neste sentido, analogicamente, com base no grafico abaixo,
podemos afirmar que professores que atuaram ou atuam em cargos de gestdo seja na
realidade antes e durante o contexto do ensino remoto no cenario da pandemia tiveram

implicacgdes pessoais (bem-estar docente) no desenvolvimento do seu trabalho.

*9 Vede o artigo: Ensino remoto emergencial e tempos de Covid-19: Formagio docente e tecnologias
digitais. Rev.Int.de Form.de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 5,e020028, p. 1-18, 2020.
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Figura 2- Desvantagens ou dificuldades enfrentadas por docentes relacionados ao
cargo de coordenagéo

Grifico 1 - Desvantagens/dificuldades relacionadas ao cargo de coordenagdo
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Fonte: Basso & Silva (2021, p.10)

Neste sentido, “A questdo da sobrecarga de trabalho a que o docente gestor esta
submetido é presente em quase todos o0s estudos encontrados. A prépria atividade docente
ja é repleta de atribui¢bes que geralmente extrapolam a carga horaria do professor na
universidade, tendo esse que levar trabalho para casa. Acrescente-se a isso a fungéo
administrativa assumida”. (BASSO, et al, 2021, p.10). Evidentemente, que o bem-estar
docente perpassa por outras varidveis que afetam de forma negativa o profissional

docente.

2.10.4. Método, perspectiva e abordagem

A educacdo é um campo de multiplos referenciais e comunica-se com outros
saberes (DA SILVA E MASCARENHAS, 2019), partindo desse pressuposto, afirmamos
que a perspectiva metodologica, os “meios € métodos” utilizados neste artigo “sdao apenas
caminhos para se chegar aos objetivos” que tem como proposta (GARCIA, 2006). Neste
sentido, “[...] ¢ importante destacar que a pesquisa tem auxiliado na formacdo de
professores (as), por meio de trés atitudes fundamentais, enquanto profissional da
educacdo que sdo: atitude reflexiva, critica, investigativa e transformadora. (BORGES e

SILVA, 2017, p. 36).
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Neste sentido, podemos dizer que este artigo é de cunho tedrico-bibliogréfico, de
abordagem qualitativa (MINAYO,2017) e o método utilizado é o da dialética
(TRIVINOS, 1987) combinado com a perspectiva da metaepistemologia de contextos
(LARA, 2022; CAMARA, et al, 2022). Acreditamos que o caminho desta pesquisa,
enveredou de modo inédito, pelo método dialético combinado com o da
metaepistemologia de contextos e abordagem qualitativa, nos proporciona a liberdade de
trazer outros olhares e significados relacionados a tematica, com a finalidade maior de
construir, apontar, debater e instigar conhecimentos com base em perspectivas multiplas

que a ciéncia proporciona.

2.10.5. Resultado e discussao

Este artigo, visa promover a tematica: Narrativas sobre formacéo, préaxis e bem-
estar docente no contexto da pandemia da Covid-19, ensino remoto, com a finalidade de
voltar a aprender a fazer perguntas simples, perguntas que sé uma crianga pode fazer, e
que através de pergunta simples, estas, colorem a nossa complexidade. (SANTOS, 2008).
Neste sentido, compreendemos que durante o ensino remoto e isolamento social 0s
professores (e profissionais da educacdo) na sua grande maioria enfrentam sobrecarga de
trabalho™* e essa demanda afetou sua saude em niveis ainda mais chocantes como a
depressao, ansiedade e transtornos diversos. (DE JESUS, 2022).

Podemos dizer que o excesso de trabalho pela via remota durante a emergéncia
sanitaria internacional ocasionada pela Covid-19, afetou os docentes em niveis
emocionais, psicoldgicos, fisicos, e até espirituais. Sendo a pandemia e 0 ensino remoto
emergencial dois fatores de causalidade (WEINER, 1985; MASCARENHAS, 2004),
visto que, ambos, afetaram o bem-estar dos docentes de modo significativo e que
possivelmente afetou a praxis no ambiente de trabalho afetando o contexto do ensino,

estudo-aprendizagem dos estudantes.

T* Conforme ja citado anteriormente, algumas vezes a sobrecarga de trabalho também acaba por afetar a
saude dos docentes. Alguns participantes do estudo de Kanan e Zanelli (2011) associaram o trabalho a
eventos negativos em suas vidas, tais como: ameaca a satde e bem estar, percepcéo de prejuizo em eventos
importantes de suas vidas em fungéo do tempo excessivo dedicado ao trabalho e a grande responsabilidade
assumida inerente ao cargo. Em estudo realizado por Silva e Sousa (2014) questdes burocréaticas e
administrativas foram apontadas como interferentes na sadde pelos docentes pesquisados. (BASSO, et al,
2021, p.16).
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2.10.6. Concluséo

Este artigo abordou de forma cientifica o tema: Narrativas sobre a formacao,
praxis e bem-estar docente no contexto na Covid-19. Sendo sua estrutura sistemicamente
fundamentada em autores de grande relevancia no contexto brasileiro educacional. A
formacéo e praxis docente sdo ao nosso Viso pilares para o sistema educacional brasileiro.
Ora, ndo ha educacdo sem a presenca humana do professor. Sem a sua atuacdo na
profissdo, seja na esfera publica ou privada — dentro de sala, nas gestdes de instituicoes,
com a relacdo estudante e docente. Ha de certa maneira, uma grande necessidade de
promocao de politicas publicas que contemplem efetivamente o sistema educacional e o
problema da formacdo e praxis docente.

O bem-estar docente foi um fator imperioso que deve ter relevancia considerando
0 atual contexto que vivenciamos. E buscamos discorrer e provar de que em tempos de
pandemia os professores de um modo geral sofreram com esse fator. Ndo podemos negar
essa evidéncia cientifica que afetou de modo geral todos os docentes e profissionais da
educacdo. Cabe salientar que os profissionais (intelectuais) da educacdo e os alunos
(sujeitos com conhecimento e consciéncia) foram afetados neste contexto desafiador.

O principal objetivo desta pesquisa foi a identificacdo das implicacGes pessoais
dos profissionais docentes no que tange a sua formacdo, praxis e bem-estar , além de
implicar que o trabalho desenvolvido pelos professores no ensino remoto trouxe varios
desafios e demandas que afetaram de forma negativa a sua satisfacdo pessoal no contexto
de pandemia e acreditamos que “[...] mais da metade dos docentes pesquisados afirmou
ter, em algum grau, tido aumento nos problemas de saude”.(BASSO, et al, 2021, p.19)

Por fim, acreditamos que esta producdo na area educacional pode transformar as
realidades considerando que segundo Mejia (2011, p. 56), que “la educacion se convierte
en uma opcion por transformar las formas de poder que dominan y producen exclusién y
segregacion en la sociedad”. Este artigo, pode auxiliar em sentido amplo para a
implementacao de novos projetos no campo da educacao e que devem ser objeto de acbes
interventivas pelos gestores das escolas e dos sistemas educacionais para fins de

contribuir e construir um sistema educacional que agregue a todos e todas.
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3. METODO

O caminho da pesquisalt

O homem busca o conhecimento devido a necessidade de
sobrevivéncia, de compreender a si mesmo e 0 mundo, essa
busca se realiza a partir da realidade na qual esté inserido. Ao
longo da historia ele construiu conhecimentos, instrumentos,
tecnologias e teorias, alcangando um avancgo cognoscitivo em
varias areas do saber. Neste capitulo visa-se refletir sobre o
método e sua epistemologia utilizados nas ciéncias e explicar
os principios metodoldgicos e éticos adotados nesta pesquisa,
bem como os aspectos da realidade estudada. (SILVA, 2011,
p.48)

111 Esta etapa visa descrever os caminhos metodoldgicos utilizados para a conducéo do trabalho. Deve ser
apresentada na sequéncia cronoldgica em que o mesmo ¢ desenvolvido, ser redigida no passado e expor: *
a especificacdo do problema: apresentacdo de hip6teses ou perguntas de pesquisa - se for o caso; definicéo
de termos importantes para a investigacao; defini¢do constitutiva e operacional de varidveis ou categorias;
* a caracterizagdo do estudo, tipo de pesquisa, abordagem ou método- qualitativa/quantitativa; delineamento
da pesquisa — classificagdo da pesquisa quanto aos procedimentos de coleta e analise dos dados; * a
defini¢do da populagdo e da amostra, se for o caso; * a descricdo de técnicas e instrumentos adotados para
coleta de dados (entrevista, questionario, observagdo, etc.); * a descrigdo das técnicas de tratamento, analise
e interpretacdo dos dados (procedimentos estatisticos, andlise documental, andlise de conteudo, etc).
(BARBALHO, 2017, p. 46)
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Na parte 3 desta dissertacdo, destacamos a metodologia'*? utilizada para se
possivel responder a questdo norteadora, 0s objetivos gerais e especificos levantados
nesta pesquisa'’® de dissertagao, levando em consideracao de que “Realizar uma pesquisa
em educacdo ndo é uma tarefa facil, pois ndo se configura numa simples atividade de
consulta, mas uma proposta de reflexdo acerca do cotidiano da escola” (BARROSO,
2015, p.48). Ainda, salientamos que “[..] ndo existe pesquisa perfeita, pois nenhum ser
humano pode ser perfeito; a questdo é nos empenharmos ao maximo. Por isso € que como
professores e estudantes temos de “correr o risco” e realizar pesquisa; entdo, “maos a
obra” (HERNANDEZ SAMPIERI, 2013, p.22). Considerando que “As pesquisas surgem
das idéias, ndo importando o tipo de paradigma que fundamenta nosso estudo nem o
enfoque que iremos seguir. Para iniciar uma pesquisa, sempre precisamos de uma ideia;
ainda ndo conhecemos o substituto de uma boa ideia”. (HERNANDEZ SAMPIERI, 2013,
p.51). Neste sentido, levando em conta a ideia de pesquisar sobre os dilemas que 0s
docentes enfrentam na modalidade de ensino, denominada de ensino remoto emergencial,
nos inquietou, visto que as “IDEIAS DE PESQUISA Sao o primeiro contato que temos
com a realidade que sera pesquisada ou com os fendmenos, eventos e ambientes que serdo
estudados”. (HERNANDEZ SAMPIERI, 2013, p.51).

Neste sentido, o oficio do docente- pesquisador esta em conectar de modo
cognitivo e com capacidade de a¢do o conhecimento adquirido em determinados campos
dos saberes e 0 que sera produzido na sua pesquisa, a partir das ideias, inquietacoes,
interrogacdes, que faz dos conjuntos de informagdes obtidas, culminando na ciéncia que
tem sobre determinada matéria, tema ou objeto que se conecta com a “metodologia

cientifica em ciéncias sociais” (DEMO, 1985) possibilitando “educar pela pesquisa”
(DEMO, 1996, p.120).

112 Esta etapa visa descrever os caminhos metodoldgicos utilizados para a producéo do trabalho. Deve ser
apresentada na sequéncia cronolégica em que o mesmo é desenvolvido. Ser redigida no passado e expor:
*as especificacdes do problema: apresentacdo hip6teses ou perguntas de pesquisa — se for o caso; definicéo
de termos importantes para a investigacao; defini¢do constitutiva e operacional de varidveis ou categorias;
*caracterizagdo do estudo, tipo de pesquisa, abordagem ou método- qualitativa / quantitativa; delineamento
da pesquisa — classificacdo da pesquisa quanto ao procedimento de coleta e analise dos dados; *defini¢do
da populagéo e da amostra, se for o caso; descricdo de técnicas e instrumentos adotados para a coeta de
dados (entrevistas, questionario, observacGes, etc.)* descricdo das técnicas de tratamento, andlise
documental, analise de conteldo, etc.) (BARBALHO,2017, p.46)

113 A pesquisa cientifica é entendida como um conjunto de processos sistematicos e empiricos utilizados
para o estudo de um fenémeno; é dindmica, mutdvel e evolutiva. Pode se apresentar de trés formas:
quantitativa, qualitativa e mista. Esta Ultima implica combinar as duas primeiras. Cada uma é importante,
valiosa e deve ser respeitada da mesma maneira. (HERNANDEZ SAMPIERI, 2013, p.22).
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Nesta direcdo, considerando os estudos sobre a Ciéncia*:

Nao existe defini¢do objetiva nem muito menos neutra daquilo que é

ou ndo a Ciéncia. Esta pode ser tanto uma procura metddica do saber,
quanto um modo de interpretar a realidade; tanto pode ser uma
instituicdo com seus grupos de pressdo, seus preconceitos, suas
recompensas oficiais, quanto um oficio subordinado a instancias
administrativas, politicas ou ideoldgicas; tanto uma aventura intelectual
conduzindo a um conhecimento teérico (pesquisa), quanto um saber
realizado ou tecnizado. (JAPIASSU in CRPRJ: 2015)

Nesta intencdo, uma pesquisa cientifica (ciéncias humanas) " € o ato de acarear
fatos, dados e conjuntos de informac6es combinada com o conhecimento teérico-pratico
“no esforgo de elaborar o conhecimento de aspectos da realidade” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 2).

3.1. O tema da pesquisa

>EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: Desafios enfrentados por
docentes no contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil (2020-2021)

3.2. Questdo norteadora da pesquisa

Nesta dire¢ao, “De acordo com Marconi e Lakatos (2009) o problema de pesquisa
(questdo norteadora) vem ser 0 eixo norteador de uma pesquisa, Ou Seja, uma questao
(problema) que se pretende por meio de uma investigacao cientifica, ser solucionada e
trazer novas concepcdes sobre o que se quer investigar” (SANTOS, 2014, p. 34). Nesta
direcao:

O ambito educacional é um vasto campo para a realizagdo de trabalhos
no que diz respeito ao desenvolvimento de projetos de pesquisa. Entdo,
sendo a pesquisa uma das vertentes do trabalho docente, nada mais
6bvio que o professor educador debrugar-se sobre problemas a serem
desvendados, analisados e levados ao conhecimento do publico em
geral. (PASSQS, 2016, p.5)

Para Franco (2008, p. 99-100) defende que O exercicio de uma pratica reflexiva
requer a presenca continua, critica e construtiva do pesquisador educacional, que

reconhe¢o como pedagogo”.

114 A primeira dimensdo é a ciéncia critica que busca reposicionar as praticas cientificas em seu real
contexto sociopolitico e cultural. A segunda dimensdo, que iremos tratar com maior destaque nas proximas
linhas, é a da interdisciplinaridade, que significa essencialmente um trabalho comum que busque a interagao
de disciplinas cientificas, de seus conceitos, de sua metodologia, procedimentos, dados e da organizagao
do ensino dessas disciplinas. (JAPIASSU in FAZENDA: 2011 p. 35)

"5 Vede: JAPIASSU, Hilton. A Crise das Ciéncias Humanas. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
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Trabalhar a formagéo do pedagogo (ou professor-pesquisador) nos remete a um
profissional reflexivo. N&o obstante, produzir conhecimento também é produzir cultura.
De modo que “Uma cultura reflete as praticas de um grupo de pessoas que se comunicam
umas com as outras e que compartilham [...] um senso comum de quais propdsitos e
atividades sdo importantes” (SUTHERLAND, 2009, p. 25).

Neste sentido, considerando a analise do estado da arte™, conforme ensina
Barbalho (2017, p.45) com suas “[...] sistematiza¢des de ideias, fundamentos, conceitos
e proposicdes de varios autores, apresentados de forma I6gica, encadernada e descritiva
[...]” compreendemos que “[...] a pesquisa tem auxiliado na formacéo de professores (as),
por meio de trés atitudes fundamentais, enquanto profissional da educacdo que sao:
atitude reflexiva, critica, investigativa e transformadora. (BORGES & SILVA, 2017, p.
36).

Desta forma, tem-se como questdo norteadora (problematica) da pesquisa:

2“0 como, 0 quando e o quanto a pandemia da Covid-19 afetou a educacao e
o profissional docente no contexto do ensino remoto emergencial no Amazonas, Brasil
(2020-2021)

A investigacdo esta vinculada a linha de pesquisa 3, “Formagdo e Praxis do

’

Educador Frente aos Desafios Amazénicos”, do Programa de POs-graduagdo em

Educacao promovido pela Universidade Federal do Amazonas-UFAM.

3.3. Objetivo geral da pesquisa

No entanto, para que uma pesquisa se consiga efetivar plenamente na solucédo da
problematica proposta por meio do objetivo geral, necessita-se de maiores subsidios para
atingir essa finalidade.

Nesta direcdo, Borges e Da Silva (2017) apontam:

Os objetivos devem ter condi¢cBes de ser atingidos, ajudam na
probabilidade de coeréncia entre as partes do projeto. Os objetivos sdo
indicados pelo uso de verbos para dar direcdo a acdo do pesquisador.
Santos (2001) afirma que eles sdo a“espinha dorsal”, por expressar
claramente o processo investigativo. (BORGES & DA SILVA, 2017,
p.41)

M6 A fundamentagao tedrica pode também ser denominada de reviséo de literatura ou bibliografica e atribui,
essencialmente, credibilidade ao trabalho, faz referéncia as pesquisas e aos saberes ja construidos e
publicados, situando a evolugdo do assunto e, assim, oferecendo sustentacdo ao tema que estad em estudo.
E a analise do estado da arte do problema abordado. (BARBALHO, 2017, p.45)
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Os autores supracitados, ainda destacam:

Os objetivos dividem-se em dois: geral e especificos. O geral é o fim
que se pretende alcancar. Para se atingir o objetivo geral, ele pode ser
detalhado, pelos objetivos especificos, que servem para dar a direcao da
acdo do pesquisador de forma mais detalhada, ou seja, especifica o
trabalho. Eles representam de fato a execucdo das atividades,
manifestando-se de forma concreta e possivel dentro do tempo
disponivel (GONSALVES, 2001). (BORGES E DA SILVA, 2017,
p.41)

O objetivo geral de uma investigacdo é o que se pretende realizar para que o0
problema de pesquisa possa ser solucionado (CRESWELL, 2010). Desta forma, como
esta proposta de investigacéo pretende caminhar pelos meandros de uma reflexdo-critica
no contexto dos desafios que os docentes enfrentaram no modelo de ensino remoto

emergencial imposto pela pandemia, tem-se como objetivo geral:

> Analisar os desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto

emergencial no Amazonas, Brasil em tempos de pandemia (2020-2021).

N&o obstante, para que uma pesquisa se consiga efetivar plenamente na solugéo
da problemética proposta por meio do objetivo geral, necessita-se de maiores subsidios
para atingir essa finalidade.

3.4. Definicdo dos objetivos especificos da pesquisa

Para isso, os objetivos especificos “responsabilizam-se” em contemplar questdes
adjacentes ao objetivo geral para que se obtenha sucesso na pesquisa, ndo esquecendo
que para isso um percurso metodoldgico de qualidade faz-se necessario (GIL, 2010;
MARCONI; LAKATOS, 2009; CRESWELL, 2010; SPECTOR, 2002).

Partindo-se desses pressupostos tedricos, tem-se a seguir os objetivos especificos
desta dissertacdo. A saber:

> (i). Refletir sobre os desafios estruturais que a Covid-19 trouxe para o
professor no ensino remoto nas escolas alvo em termos de logistica para o processo
ensino-estudo-aprendizagem;

> (ii). Conhecer os encaminhamentos estruturais que a administragédo do
sistema escolar implementou para apoio as atividades docentes no periodo estudado e

seu impacto sobre os indicadores de rendimento académico dos estudantes.
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»> (iii). Apontar possiveis atribuicdes de causalidade para as dificuldades
quanto ao manejo pelos docentes do uso profissional dos recursos de comunicagao
virtual (internet) para o ensino remoto.

> (iv). Verificar em que medida os aparatos tecnologicos tanto para as
instituigdes, professores e estudantes e familiares foram disponibilizados
gratuitamente, visando a garantia do padrdo de qualidade conforme estabelece a
LDB/1996.

Ap0s o delineamento do problema investigativo, do objetivo geral e especifico,

apresentamos o Esquema de pesquisa (TRIVINOS, 1987).

Considerando que o tema desta dissertacdo € uma situacao complexa, cabe a livre
escolha do pesquisador utilizar multiplas fontes de dados para propor e oferecer uma visdo
holistica do fendmeno que esta sendo investigado no contexto desta dissertacao.

Ap0s destacar a natureza descritiva da pesquisa e educacdo e analise holistica,
apresentamos “As hipoteses que levantamos, considerando [o contexto e] a problematica

da pesquisa” (SIMAS, 2009, p.20)

3.5. Hipoteses

Levantamos as hipdteses de que: no contexto da pandemia, 0 ensino remoto
emergencial em que pese ter sido a medida encontrada pela Administracdo Publica para
que o ensino publico ndo parasse, com a implementacdo desta modalidade, viu-se que na
pratica 0 modelo de ensino remoto emergencial nos anos de (2020-2021) promoveu a
desigualdade, evaséo e excluséo dos estudantes; a falta de planejamento da Administragédo
Publica para promover a modalidade de ensino remoto para todos, € um fator de
causalidade que contribuiu especificamente para que nesse modelo de ensino se
promovesse a exclusao e ndo incluséo dos estudantes; possibilidade de aplicagéo da teoria
das atribuicOes causais para compreensao da educacdo em tempos de pandemia e dos

dilemas que os docentes enfrentaram no ensino remoto emergencial.
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3.6. Caminhos epistemoldgicos

Este estudo esta embasado pela teoria do pensador mexicano Jesus Lara Vargas,
na perspectiva da metaepistemologia de contextos, por entender que desta forma, o
caminho escolhido € o que melhor se encaixa com relacdo ao objeto desta pesquisa, além
de conectar perfeitamente os objetivos e a abordagem apresentados na nossatematica.™
Nesta direcdo, “Pesquisar mediante essa abordagem significa procurar investigar uma
realidade, a partir do que esté explicito ou conhecido, para analisar o que estd implicito,
e que causa a desarmonia nessa realidade” (COSTA, 2022, p.44).

Figura 1- O que é metaepistemologia de contexto

e OQQueé es mMmeta-—-epistemologia
de contextos?

Paradigma de
simplicidad Paradigma de
holocomplejidad

- o en contexto
Siglo xXvin civilizacional

Ciencia ci

(Meta-
epistemologia
de contextos)

Paradigma de
complejidad

Edgar Morin — Niklas
Luhmann — Maturana v
Varela — Heinz von Foerster

e

Fonte: Lara (2022) em curso de taller-tequio realizado pela via virtual.

Compreendemos que a civilizacdo ocidental passa por uma crise civilizatdria sem
precedentes e que no século XXI, podemos dizer que a emergéncia sanitaria internacional,
ocasionada pela Covi-19, demonstrou que as instituicdes ocidentais e seus sistemas
instituidos ndo estavam preparados para enfrentar um evento de natureza natural. Neste
sentido, a metaepistemologia de contexto, que nasce da crise epistemoldgica cientifica
dos paradigmas da simplicidade e do paradigma da complexidade, que tem suas
limitagdes nos contextos civilizacionais, em pleno século XXI, testemunhamos o
nascimento e firmamento da perspectiva da metaepistemologia de contextos como um

caminho a ser considerado, estudado e aplicado nas pesquisas cientificas.

M7 Assim, entendemos que nossa tematica esta relacionada ndo s6 com o processo de construcéo de um
conhecimento cientifico que merece investigacdo, mas também com 0 processo de autoconhecimento, ao
analisarmos nossas proprias praticas e processos formativos, trazendo a construgdo de sentido de ser e estar
no mundo. (OLIVEIRA, 2021, p.20)
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Neste sentido, definiremos o que é a metaepistemologia de contexto:

El propdsito de este trabajo es describir —de forma general y a modo
introductorio— una «nueva epistemologia» o teoria del conocimiento
a la que denominé Meta-epistemologia de contextos. Esta teoria tiene
una amplia cobertura epistemolégica que incluye los «saberes» de toda
la humanidad, intentando superar el provincialismo epistémico del
«saber» occidental. Sera transgresora en lo filosofico, epistemoldgico
y civilizacional. También proporcionard herramientas metodoldgicas,
asi como una nueva nocion de conocimiento vinculada a los problemas
«civilizatorios» que han impactado en: la educacién, lo social, la
nocién de Estado, la salud de las personas, la pobreza y guerras
interminables, que sélo benefician a las potencias y agudizan la crisis
ambiental de este siglo XXI. Donde esta en juego, por una parte, la
evidente «decadencia de la civilizacion occidental», y por la otra, la
supervivencia como especie y nuestra postura ante la Naturaleza.
(LARA, 2022, p. 268-269)

Considerando o titulo deste capitulo, defendemos com solida base literaria
cientifica e metodoldgica de que a perspectiva da metaepistemologia de contexto (LARA,
2022; 2021; 2018; CAMARA, et al, 2022; MASCARENHAS, et al, 2019) pode ser
utilizada como método combinada com a dialética para fins de responder os dilemas desta
dissertacdo. Visto que o pensamento ndo é estatico (PETRAGLIA, 1995), e sim, esta em
pleno movimento, essa liberdade de movimento € o que consente a génese, re-genese 0
estado (sem forma e vazio) no tempo e espaco que culmina com o respeito sumo a sagrada
natureza e a humanidade, com a criacdo e conexdo de um outro conhecimento, qual todas
as civilizacGes podem recorrer, que é a perspectiva da metaepistemologia de contextos™.
Salienta-se, que pese termos elaborado um capitulo para a discussdo metodoldgica "°,
compreendemos gue o aprofundamento do método exige um rigor e tempo maior, 0 que

no contexto do mestrado (24 meses) se torna inviavel.

M8 Discorrer sobre a metaespistemologia dos contextos se mostra necessaria e importante,
considerando a necessidade de romper com os paradigmas do eurocentrimos com a finalidade decolonizar
ou descolonilzart’o pensamento. No atual contexto civilizatdrio a ideia da metaepistemologia dentro da
ciéncia € um ato de resisténcia para fins de sobrevivéncia contra todo o pensamento centrado no contexto
europeu. (CAMARA, LARA & MASCARENHAS, 2022, p. 184)

"9 E importante destacar que a discussdo metodoldgica em seu carater tedrico e pratico faz parte do
processo cientifico, entretanto, para esta producgdo nao elaboramos uma sessao especifica para esse dialogo,
por compreender que o aprofundamento do método exige um rigor maior, tanto na literatura quanto na
discussdo acerca dela, e que as condicfes objetivas de um estudo em nivel de mestrado ndo possibilitam
tempo suficiente para este movimento. Porém, buscamos ser fiéis a nossa escolha metodoldgica e aos
procedimentos adotados para a pesquisa através delas. Durante as sessdes deste trabalho traremos mais
informacdes sobre estes procedimentos. (OLIVEIRA, 2021, p.21)
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3.7. Natureza descritiva da pesquisa em educacdo e andlise holistica

E importante destacar que segundo Trivinos (1987, p.110) “a maioria dos estudos
que se realizam no campo da educacao ¢ de natureza descritiva”. Nao obstante, “o estudo
de caso, pode ser figurado como um estudo descritivo” (TRIVINOS, 1987, p.110). A
pesquisa tem carater de um estudo de caso, considerando que:

O estudo de caso ndo é uma técnica especifica, mas uma analise
holistica, a mais completa possivel, que considera a unidade social
estudada como um todo seja um individuo, uma familia, uma instituicéo
ou uma comunidade, com o objetivo de compreendé-los em seus
préprios termos (GOLDENBERG, 2011, p. 33).

Levando em conta que o estudo de caso € uma andlise holistica, o “[...] uso desta
forma de pesquisa qualitativa mostra a necessidade de compreensdo de situagdes
particulares e singulares em um determinado contexto, aléem da imerséo aprofundada do

pesquisador na realidade que esta sendo estudada” (JESUS,2012, p.56). Neste viés:

O estudo de caso qualitativo constitui uma investigacdo de uma unidade
especifica, situada em seu contexto, selecionada segundo critérios
predeterminados e, utilizando multiplas fontes de dados, que se prop6e
a oferecer uma viséao holistica do fenémeno estudado. Os critérios para
identificacdo e selecdo do caso, porém, bem como as formas de
generalizagdo propostas, variam segundo a vinculagdo paradigmatica
do pesquisador, a qual é de sua livre escolha e deve ser respeitada. O
importante é que haja critérios explicitos para a sele¢do do caso e que
este seja realmente um “caso”, isto é, uma situacdo complexa e/ou
intrigante, cuja relevancia justifigue o esforco de compreensdo
(ALVES-MAZZOTTI, 20086, p. 650).

Considerando que o tema desta dissertacdo € uma situacdo complexa, cabe a livre
escolha do pesquisador utilizar maltiplas fontes de dados para propor e oferecer uma visao
holistica do fenbmeno que esta sendo investigado no contexto desta dissertacao.

3.8. Contexto da pesquisa- Locus
O contexto da pesquisa da dissertacdo, se passa no contexto da geografia
amazonica, sendo, o locus da pesquisa, a regido amazoénica, considerando os docentes

que trabalham e residem na regido amazoénica qual participaram da pesquisa.
3.9. Abordagem ou enfoque

Ao viso do pesquisador esta pesquisa se perpassa tanto pela abordagem qualitativa

quanto gquantitativa, optamos em escolher a abordagem mista, visto o0 esquema abaixo:
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Figura 2 — Esquema do Enfoque misto

Fonte: Hernandez Samoieri (2013, p.449)

Nao obstante, “A meta da pesquisa mista ndo ¢ substituir a pesquisa quantitativa
nem a pesquisa qualitativa, mas utilizar os pontos fortes de ambos o0s tipos 0s
combinando-os e tentando minimizar seus potenciais pontos fracos. (HERNANDEZ
SAMPIERI, 2013, p. 448).

Figura 3- Esquema de como formular problemas em pesquisa de enfoque misto

identificar um tema de interesse ’

Enunciar (e as vezes explicar)
Contexto e populacado l - Formular o problema | - - as razdes para realizar o
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FIGURA 17.3 Fluxo do processo de formular problemas de pesquisa mista

Fonte: Hernandez Sampieri (2013, p. 559)

Levando em conta a metodologia adotada, que vai de encontro com a tradi¢do do
paradigma da metaepistemologia de contextos e pelo enfoque (abordagem) quanti-
qualitativo. (MASCARENHAS, et al, 2019). Ou seja, enfoque misto, considerando que:
“ndo pode haver quantificagdo e medida se estas ndo passam pela analise qualitativa
e pelo acumulo de conhecimentos e reflexdes sobre o que se pretende medir”.

(CALEJON, et al, 2002, p.28-29).
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Ademais, o enfoque misto é adequado visto o instrumento que foi utilizado para
obteng&o dos dados, tanto no instrumento 1 (uma) (amostra piloto) quanto no instrumento
2 (dois) - (instrumento final) usado para confirmacédo dos dados pilotos.

3.10. Instrumento

Utilizou-se em um primeiro momento, um piloto, nos meses de agosto a outubro
novembro de 2021, para que pudessemos ter dados a fim de embasar o projeto de
dissertacdo do pesquisador para fins de qualificacdo, ndo somente com teorias repetidas,
ou dissertacGes copiadas, mas, com criatividade (NASCIMENTO, et al, 2022), utilizar
outros tipos de instrumento para obtencdo de dados, que foi 0 questionario online'?*, a
fim de deixar o texto original e embasado com dados colhidos até a qualificacao.

O instrumento piloto utilizado foi um questionario online (MORAN, 2000;
SANTOS, 2014) com 50 (cinquenta) questdes de mdaltipla escolha, o qual foi enviado
exclusivamente, no primeiro momento, para professores (as) que residem e laboram na
regido amazonica e que efetivamente estavam em pleno exercicio da docéncia nos anos
de 2020-2021. Néo obstante, os docentes participantes nao eram obrigados a responderem
todas as 50 (cinquenta) questbes. O instrumento foi confeccionado a partir do Google
forms!2 que é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google. Os
usuarios podem usar o google forms para pesquisar e coletar informacGes sobre outras
pessoas e também podem ser usados para questionarios e formularios de registro. Neste
sentido, “Os formularios do Google forms podem servir para a pratica académica” (DA
SILVA MOTA, 2019, p.373).

3.11. Amostragem

Participaram deste primeiro momento da pesquisa (amostra piloto) 30 docentes

que trabalham e residem no Estado do Amazonas. Entretanto, nem todos os participantes

eram obrigados a responderem as questdes, considerando 0s preceitos éticos.

12* O Google Forms é uma ferramenta gratuita de criagdo de formularios on-line disponivel para qualquer
usuario que possui uma conta Google e ainda pode ser acessado em diversas plataformas, inclusive, por
meio do celular. (DA SILVA MOTA, 2019, p. 371)

121 O Google possui uma grande variedade de ferramentas, que facilitam e otimizam a vida de milhares de
usuarios espalhados pelo mundo, entre elas: Google buscador; Google Blog Search; Google Books; Google
Custom Search; Google Shopping; Google Finance; Google Grupos; Google Imagens; Google Noticias;
Google Académico; Google Tradutor; Google FeedBurner; Google Apps for Business; Google Docs;
Google Drive; Google Reader; Google Play; Blogger; Hangouts; Gmail; YuoTube; Google Mapas; Google
Toolbar; Google Agenda etc. Como se observa, a Google dispde de uma variedade de servicos, desde as
ferramentas direcionadas & comunicacdo, publicacdo, pesquisa, e muitas outras que facilitam o dia a dia
dos seus usuarios. O escopo deste trabalho é mostrar o aplicativo Google Forms, que pertence ao pacote
Google Drive. (DA SILVA MOTA, 2019, p.373)
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Gréfico 1- Sexo dos participantes da pesquisa

Sexo:
29 respostas

8 (27,6%)

21 (72,4%)

Fonte: Base de dados da UFAM, (2021)

Quanto aos municipios dos participantes que colaboraram com a pesquisa vede
grafico abaixo:

Grafico 2- Municipios dos participantes da pesquisa

Municipio:
28 respostas

15

12 (42,9%) 12 (42.9%)

1(3,69%)

Borba Humaitd Humaitd Mansus Manaus Farintins

Fonte: Base de dados de pesquisa UFAM, (2021)

3.12. Critérios de inclusdo da parte tedrica da dissertagéo.

Na etapa inicial de triagem das publicacGes foram adotados os seguintes critérios
de inclusdo: (a) artigos de pesquisa empirica publicados em periodicos cientificos
nacionais e internacionais; (b) pesquisas que abordam temas como: ensino remoto
emergencial, formacdo docente, educacdo em tempos de pandemia da Covid-19 e artigos
relacionados aos desafios enfrentados por docentes no contexto da pandemia; (c)
pesquisas que utilizaram questionarios ou  entrevistas semi-estruturadas  ndo
padronizadas, ou seja, fontes complementares; (d) relatos de experiéncia e estudos de
caso; (e) ensaios tedricos e (f) pesquisas de revisdo de literatura que relacionam a
educacdo como terreno multidisciplinar.
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3.13. Critérios de exclusdo da parte tedrica da dissertagédo

Além disso, adotamos os seguintes critérios de exclusdo: (a) capitulos e livros cuja
publicacédo era incompleta ou ndo disponivel no meio digital; (b) pesquisas que usavam a
terminologia deficiéncia de forma ampla a ndo abordar a tematica relacionada com
relacdo ao objeto da pesquisa que é o ensino remoto emergencial; (c) artigos que nao
tinham nada a ver com a formagé&o de professores, ensino remoto emergencial, pandemia
da Covid-19; (d) estudos repetidos sem teor dos dados estatisticos e enfoque qualitativo
e quantitativo; (e) publicacbes que nao relacionavam a educacdo como terreno
multidisciplinar; (f) revisdo de literatura que a critério e julgamento do pesquisador ndo

se enquadrariam ao relacionar com a metaepistemologia de contextos.

3.14. Quanto ao critério de inclusdo referente ao instrumento (questionario online)
utilizado na amostra piloto, confeccionado via google forms.

Utilizou-se o seguinte critério de inclusdo: Ser maior de 18 anos, ser professor
(@), residir e laborar na regidao amazénica. Ter trabalhado nos anos de 2020-2021 no pico
da pandemia e contexto do ensino remoto emergencial. Critério de exclusdo: Ser menor
de 18 anos, ndo ser professor (a), ndo residir e nem laborar na regido amazonica. Nao ter

trabalhado no pico da pandemia nos anos de 2020-2021 e no contexto da pandemia.

3.15. Analise de dados descritiva geral

Da anélise dos dados colhidos das teses, dissertagdes, artigos em anais, revistas
dentre outros documentos, do instrumento da amostra piloto e do instrumento final da
pesquisa. No contexto desta dissertacdo, compreendemos, entendemos e podemos afirmar
que a educacdo sofreu grande revés causado pela Covid-19 o qual ocasionou a
implementacdo do ensino remoto emergencial no sistema escolar. Considerando que o
ensino remoto foi implantado de forma extraordinaria desencadeando trés desafios que
docentes amazonicos enfrentaram e que este trabalho defende como uma trindade que
destes advém outros problemas. Ou seja, os trés desafios enfrentados por docentes no
ensino remoto. Podemos dizer que foram: 1. O Desafio da formagéo docente. 2. O
Desafio da falta de aparato ou estrutura para promover o ensino remoto. 3. O
Desafio da democratizacdo da internet. Ndo obstante, estes desafios ora trazidos,
defendido, analisados e provados, tornam o tema desta dissertagdo importante para o meio
social, académico, econémico, ideoldgico, juridico e principalmente politica.
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Visto que, no atual governo, presenciamos uma forte atuacao contra a educacao e
impreterivelmente contra a classe docente.

Considerando que todas as questdes foram estudadas e analisadas cabendo ao
pesquisador buscar compreender as nuances dos acontecimentos no contexto desta
pesquisa, neste sentido, destaco:

Todas estas questdes foram estudadas e analisadas partindo do
pressuposto de que cabe ao pesquisador buscar compreender as nuances
dos acontecimentos que se mostram, de modo a oferecer, a comunidade
académica, informacdes acerca do objeto de estudo. Diante disso, o0s
percursos foram se definindo, na medida em que a compreenséo sobre
0 objeto da pesquisa ganhou significado (ALMEIDA, 2013, p.23)

E possivel dizer que os resultados obtidos para responder a questdo norteadora, 0
objetivo geral e especifico; a dissertacdo responde. Considerando a vasta e solida
fundamentacédo de ordem tedrica e de ordem metodoldgica, ora trazidos no corpus desta
dissertacdo, para fins de promover uma reflexo- critica para todos aqueles que lerdo este
trabalho. E possivel afirmar que o tema discorrido é uma area de terreno fértil para futuras
pesquisas em educacdo visto que paradigmas estdo sendo quebrados e hoje podemos dizer
que em que pese os trés desafios enfrentados por docentes no ensino remoto estarem
provados no contexto desta dissertacéo a luz da teoria e pratica.

Podemos dizer que o professor € peca fundamental no processo de ensino-
aprendizagem e que por mais que 0s avancos tecnoldgicos se desenvolvam, nunca o
professor ou professora deixara de existir ou ter a sua importancia no contexto social.
Sendo o professor a chave matriz que move a educacdo. O professor € o guardido da
educacdo. E merece ser valorizado, seja de cunho capital, social, individual, cientifico e
etc. Eminentes pares, da leitura e construcao desta dissertacao é possivel retirar um outro
resultado que é relevante para a educagdo e por que ndo dizer para o tema desta
dissertacdo? Visto que, além, dos objetivos gerais e especificos a dissertagdo, tem também
como finalidade académica promover um estudo critico-reflexivo sobre os desafios
enfrentados por professores amazbnicos no contexto da pandemia da Covid-19.
Evidenciar se a educagdo que é um direito humano, fundamental e constitucional de todos
tem sido promovida com qualidade durante o cenério da pandemia. Busca-se identificar
e caracterizar quais os tipos de desafios do professorado para promover a educagédo de
qualidade. Além de discorrer sobre a realidade do ensino remoto imposto pela pandemia

e seus impactos na educacéo no contexto amazonico.
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A Dissertacdo de forma tedrica- metodologica com base em autores cientificos e
profissionais da &rea de educacédo, pode nos dar suporte e resultados de que é necessario
que o Estado promova uma politica nacional ou um plano nacional para educacdo como
defende com o fito de olhar a educagdo como eixo para o desenvolvimento nacional. E
assim, com suporte politico, econdmico, ideoldgico e juridico propiciar uma mudanca
radical no sistema de ensino, na formagao docente e suas ramificagdes, valorizando em
primeiro plano o professor como um importante sujeito para contribuir e construir uma
sociedade justa, madura, com bases nos principios da igualdade, diversidade, pluralismo,
respeito e cidadania.

Ainda, é importante dizer que do processo de construcao e processo de resultados
deste trabalho, podemos afirmar que o professor seja em virtude da Covid-19 ou néo,
sempre enfrentou desafios diversos, seja desafios de ordem individual, espiritual,
psicologia, econdmica, social, trabalho ou seja na propria profisséo.

Entretanto, no contexto do ensino remoto, podemos afirmar que:

Mesmo diante de todas as dificuldades apontadas anteriormente, as/os
docentes apontam uma vantagem do trabalho remoto que ¢ a protecao
guanto ao contagio do COVID-19. E dadas as condi¢des inadequadas
de trabalho e todas as precariedades ja existentes, bem como a
continuidade da transmissdo comunitéria, este ndo seria 0 momento do
retorno as atividades presenciais nas escolas. O momento deveria ser de
identificacdo das demandas, planejamento das a¢Bes para responder a
essas demandas e ampliar o apoio aos professores, estudantes e suas
familias. (DA SILVA; DA SILVA, 2021, p.32)

Destaca- se que durante todo o curso de resisténcia e lutas por respeito, igualdade,
perante um sistema social e do trabalho. Profissionais docentes seguem atuando e
defendendo a importancia da educagdo para a construcdao de uma sociedade igualitaria e
justa para todos. Os resultados, leva-nos a defender que a luta continua e que o professor
dentro e fora da sua profissdo tem relevante importancia para a sociedade e que vem
contribuido desde os primordios da evolucdo da classe para a implanta¢do, promocéo e
efetivacdo de uma educacéo de qualidade, sistémica e inclusiva, visando o bem-estar de
todos.

3.16. Procedimentos éticos
Esta pesquisa respeitou todos os procedimentos éticos vigentes sendo uma

producéo que respeitou todos os limites que comportam a ética na pesquisa.
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3.1. ARTIGO 1

O Paradigma da metaepistemologia de contextos frente a decadéncia da civilizagéo
ocidental e o saber Unico!2

122 Nota do autor: Destacamos, texto da dissertacdo que foi aceito por revista cientifica intitulado de: O
Paradigma da metaepistemologia de contextos frente a decadéncia da civilizagao ocidental e o saber Unico,
na qual defendemos como pespectiva metodoldgica.
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O PARADIGMA DA METAEPISTEMOLOGIA DE CONTEXTOS FRENTE A
DECADENCIA DA CIVILIZACAO OCIDENTAL E O SABER UNICO

Introducéo

Presenciamos claramente um declinio da civilizacdo ocidental muito pelo fato de
ndo se ter um limite ao modelo econémico capitalista (SOLLANO, et al, 2019). Esse
modelo econdbmico (eurocéntrico) fragmenta o homem e natureza colocando essa divisao
que ao invés de construir novos caminhos, demanda um antagonismo sem precedentes
que afeta toda a vida natural nos fazendo regredir como seres humanos. A hegemonia de
um Unico saber, como se fosse a Unica verdade, ou como se a europa fosse o centro do
mundo, é uma falacia que necessita ser contestada por todos os cientistas que se trabalham
construir um mundo com o qual todas as civilizagdes, ragas, povos, etnias, brancos,
negros, indigenas e etc; possam vivem em paz e com respeito a vida e a natureza na
América e demais continetes.

“De ahi la importancia de analizar como la investigacion puede, desde las
experiencias concretas, superar —problematizar— los nudos ciegos de la teoria, y
contribuir a elucidar nuevas epistemes y otras formas de razonamiento” (SOLLANO, et
al, 2019, p. 126). Considerando este problema, o curso: La Meta-epistemologia de
Contextos en América Latina: Generando alternativas intercivilizacionales a la crisis y
decadencia de la Civilizacion Occidental (México, Brasil, Agertina),” promovido de
modo virtual pela Universidade Federal do Amazonas e Univerisidade Autdbnoma do
México tem objetivo construir novas alternativas considerando os desafios que esta
questdo complexa demanda.

Este texto estd narrado em trés tdpicos sendo que no primeiro, demonstra-se de
modo sucinto o roteiro do curso e apresenta o paradigma da metaepistemologia de
contextos frente a decadéncia da civilizacdo ocidental e os temas trabalhados que foram
debatidos no curso de extensdo sendo um divisor de aguas para os investigadores
inscritos. No segundo, aborda-se uma critica ao pensamento Unico, tendo em vista que
este pensamento advém dos tempos coloniais eurocéntricos e que na atual realidade
necessita ser questionado.

Por fim, considerando o curso: La Meta-epistemologia de Contextos en América
Latina: Generando alternativas intercivilizacionales a la crisis y decadencia de la

Civilizacion Occidental (México, Brasil, Argentina) com base nos dados obtidos através
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de formulario (atividade final) via google forms respondido no altimo dia de curso pelos
participantes. O paradigma ™ € uma teoria que tem sua importancia no seio académico
considerando que faz frente ao eurocentrismo possibilitando “reflexdo de carater

epistemoldgico e metodoldgico”. (SOLLANO, et al, 2019).

1. Sobre o roteiro do Curso de Exteséo e seus temas debatidos.

O curso de extensdo promovido pela Universidade Federal do Amazonas e
conjunto com a Universidade Autébnoma do México teve como objetivo principal
promover a difusdo do paradigma da metaepistemologia de contextos para 0s
pesquisadores e pesquisadoras de todo o Brasil e demais paises da América, Africa e
demais continentes do globo terrestre.

Compreendemos que as universidades publicas™* tém papel fundamental nesta
propagacdo tendo em vista que através dela a ciéncia € gerada, desenvolvida,
sistematizada para determinado fim. Reconhecer essa necessidade perpassa por diversos
niveis educacionais, epistémicos, sistematicos e individuais e que ao nosso Viso é possivel
através do rompimento com velhos paradigmas que subjugam 0s outros saberes que nédo
sejam “aqueles saberes” do centro da europa. (LARA, 2022; CAMARA; LARA;
MASCARENHAS, 2022)

Neste sentido, o paradigma da metaepistemologia de contextos ganha envergadura
como corrente cientifica para propor outras visées de ciéncia que nao sejam aquelas de
sempre, ou seja, “aquelas velhas opinides formadas sobre tudo” e o professor-
pesquisador necessita explorar, dando outros sentidos para a nossa complexa
subjetividade frente ao saber Unico. Promover uma reflexdo critica da realidade através
da metaepistemologia de contextos contribui para diversificar o pensamento cientifico,
além de contribuir para o “ensino, cidadania e inclusdo: ecos do século XXI”

(MASCARENHAS; PINTO, 2021)

123 De modo que,” interesa abrir una reflexion de caracter epistemoldgico y metodolégico para ubicar los
limites y las posibilidades de la teoria, a partir de las experiencias “[...] alternativas” (SOLLANO, et al,
2019, p. 126)

124 Entendemos que as universidades, como instituicbes corresponsaveis pela lideranga social, por
serem portadoras do conhecimento acumulado pela humanidade, tm a responsabilidade de se posicionar
pela valorizacdo e inclusdo de todo o acervo cultural que a humanidade construiu ao longo dos milénios,
sem omitir alguns, em favor de grupos humanos hegemdnicos.Obvio que todos os seres humanos temos
direito a histéria da humanidade pois é a histéria ancestral, 0 que constitui nossa identidade, nossa
subjetividade social e pessoal. (MASCARENHAS, et al, 2019, p.555)
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O curso de extensdo iniciou em 26.02.2022 e finalizou em 19.03.2022, tendo o
primeiro sabado de aula com os temas: Los paradigmas de «simplicidad» y
«complejidad» en su trasfondo eurocentrista con las «cegueras paradigmaticas» que nos
provoca y el impacto virtual— en ciencia, educacion, Estado, Derecho y economia de
América Latina. Abordou-se o tema: El paradigma de «Holo-complejidad en contexto
civilizacional» propio de la Meta-epistemologia de contextos: em desbordamiento «extra-
occidental», alcance «inter-civilizacional, «des-racializacion» de los saberes no-europeos
y descolonizacion de la conciencia. Subsume a los dos paradigmas anteriores abriendo el
pensamiento y la creatividad a nuevos horizontes en la consideracion respetuosa de la
Naturaleza y los «saberes» de toda la humanidad. Ainda, o tema: El «criollismo
intelectual» de América Latina como corriente subterranea de pensamiento y tentaculo
invisible del eurocentrismo. En obediencia tacita —e involuntaria— a los «cinco dogmas
centrales» del occidentalocentrismo y la racializacion de los «saberes» no-europeos, foi
debatido gerando profundas inquietages.

No segundo sdbado de aula, foi discorrido sobre; Descripcion de la Meta-
epistemologia de contextos en su prospectiva manifiesta dirigida a crear un «Nueva
Civilizacion» en el «respeto sumo» a la humanidad y la Naturaleza. Desglose de sus
premisas centrales. Descripcion de los elementos metodoldgicos iniciales: a)
Desmantelamiento paradigmatico de la civilizacién occidental; «Contextualizacion
civilizacional» de las instancias productoras del conocimiento; Especificacion de los
distintos «sujetos epistémicos» y toma de distancia del «criollismo intelectual», o impacto
epistémico que a segunda aula trouxe para os participantes foi de grande valia tendo em
vista a necessidade de se defender uma nova cililizacdo com respeito maximo a
humanidade e a natureza. (LARA,2022; CAMARA, LARA, MASCARENHAS, 2022)

No terceiro sabado de aula, foi abordado os temas: Desglose de su metodologia:
1) Los «cinco niveles epistémicos». 2) Los «tres ejes operativos»: intra-occidental, extra-
occidental e inter-civilizacional. 3) El uso creativo del modelo tridimensional del “Pastel
de tres pisos” y la “Esfera civilizacional” que lo contiene. Para la deteccion y el
rompimiento de los paradigmas occidentales en la creacion de unos nuevos en base a
nuestro contexto. 4) La “Linea tridimensional del tiempo” y emergencia historica de las
instituciones occidentales: en relacion al trasfondo teologico, racial y antropocentrico de
la ciencia, filosofia y tecnologia. 5) «Desmantelamiento civilizacional» de la Teologia
occidental en su dialogica: Dios-hombre; Dios-conocimiento; Dios-violencia; Dios-
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mujer; Dios-Naturaleza. Damos destaque que nesta aula a defesa do rompimento com 0s
paradigmas ocidentais se demonstraram necessarios para a constru¢do de uma outra
considerando 0s n0ssos contextos.

No ultimo sabado de aula do curso, abordou-se os temas: Analisis intra-occidental,
extra-occidental e inter-civilizacional de algunos apartados del texto elaborado por el
antropologo argentino Miguel Alberto Bartolomé: Gente de costumbre y gente de razon.
Las identidades étnicas en México. Y su aterrizaje al contexto bi-civilizacional de Brasil
y México. Andlisis intra-occidental, extra-occidental e inter-civilizacional de algunos
capitulos del texto, Hibrys del punto cero, del sociélogo colombiano Santiago Castro-
GOmez y su aterrizaje al contexto pluricultural de Brasil y México. Empleo de los
elementos metodoldgicos de la Meta-epistemologia de contextos —articulandolos a estos
dos libros- y al ambito cultural y bi-civilizacional de Brasil y México. Elaboracion una
declaracion conjunta: “Retos y prospectivas para Brasil, México y América Latina —en

irradiacion fraterna y epistemoldgica— al mundo entero”.

Dando um enfoque maior a declaragdo conjunta com a assinatura de todos os
pesquisadores e pesquisadoras que participaram do curso de extensdo, com um
sentimento fraterno de colaboracdo mdtua visando alternativas pedagdgicas e

prospectivas educativas na América Latina.
2. Metaepistemologia de contextos versus o0 pensamento Unico.

Consideramos ser necessario destacar que de acordo com a percepcdo dos
pesquisadores, o curso ministrado foi de fundamental importancia para a aquisicéo de
novos conhecimentos sobre a metaepistemologia de contextos. N&o obstante, todos
concordaram que 0s conceitos abordados podem ser aplicados para melhorar sua préatica
cientifica- pedagogica e seu ambiente de ensino com intencao de construir uma nova visao
de civilizacdo respeitando a relacdo homem e natureza e combatendo cientificamente o
pensamento Unico e seus tentaculos. (LARA, 2022)

Neste sentido, o paradigma da metaepistemologia de contextos ganha envergadura
como corrente cientifica para propor outras visées de ciéncia que nao sejam aquelas de
sempre, ou seja, “aquelas velhas opinides formadas sobre tudo” e o professor-pesquisador
como todos os investigadores necessitam explorar. O pensamento unico é totalmente
eurocéntrico e que fragmenta o homem da sagrada natureza, tal acdo, no decorrer dos

tempos demonstra a sua fragilidade frente aos problemas causados pelo sistema
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capitalista selvagem que é um dos tentaculos desse saber Unico, sendo uma de suas
estruturas bases causadoras de males.

Neste sentido, é importante salientar os que ensina Lara (2022) em seu livro
intitulado de: Meta-Epistemologia de Contextos: Um modo extra occidental de generar
el conocimiento para este siglo XXI en la Decadencia de la civilizacion occidental, a
respeito dos males' que a civilizagdo ocidental gera. Para Lara (2022) com base no
pensamento de Edgar Morin, os males causados pela civilizagéo ocidental surgem a partir
da individualizacéo, a tecnificacdo, monetarizacédo (capitalismo), do desenvolvimento e
o reverso do bem-estar coletivo. (LARA,2020).

As realizacOes esperadas pela civilizacdo do pensamento Unico decairam
juntamente com suas falsas promessas de desenvolvimento e realizagdes. O fracasso do
pensamento Unico pode ser aferido com a sua incapacidade de resolver problemas que
afetam o coletivo como por exemplo a fome, as epidemias, a falta de agua, a polui¢éo do
meio ambiente (rios, mares, fontes etc), a fragilidade de ser evitar guerras. A incapacidade
de instituicdes eurocéntricas como a ONU de promoverem a paz, sendo uma farsa os seus
principios propagados, visto que na pratica, ndo ha efetividade- e destaco aqui, a sua
ineficécia de evitar a guerra entre Rassia e Ucrania que historicamente esta registradal

Esses poucos exemplos, nos dao base tedrica para afirmar que as instituicdes
eurocéntricas quando esbarradas em contextos da realidade demonstram a sua
incapacidade e fragilidade de promover os principios que pregam. Isso € uma tremenda
farsa intelectual e ideoldgica! Ndo obstante, o paradigma da metaepistemologia de
contextos, vem com uma proposta e prop6sito!2® de romper com 0 pensamento Unico
(saber colonial-eurocéntrico) tendo em vista que esse saber é impregnado de racismo
epistemoldgico (LARA, 2022).

125 «Los desarrollos de nuestra historia revelaron males de civilizacion alli donde esperabamos logros. Los
problemas (generados por la civilizacién occidental) son los que hicieron surgir el revés de la
individualizacidn, el revés de la tecnificacion, el revés de la monetarizacion, el revés del desarrollo, el revés
del bienestar» [...]” (LARA, apud, MORIN, 2022, p.1)

126 E propésito de este trabajo es describir —de forma general y a modo introductorio— uma «nueva
epistemologia» o teoria del conocimiento a la que denominé Meta-epistemologia de contextos. En algunos
de sus rasgos y en la amplia cobertura epistemoldgica que se propone: es ambiciosa, incluyente de toda la
humanidad en sus distintos «saberes», transgresora del status quo establecido —transgresora en lo
filosdfico, epistemoldgico y civilizatorio—, y sumamente creativa. Creativa, al incluir —como parte de sus
categorias, metodologia y nocién de conocimiento— los graves problemas «civilizatorios» que han
impactado: en la educacion, en lo social, nocion de Estado, salud de las personas, pobreza, guerras
interminables que sdlo benefician a las potencias, y crisis ambiental de este siglo XXI. (LARA, 2022, p.3)
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Considerando, isto, nos fazemos a mesma indagacéo que o Prof. LARA (2022) se
faz em seu livro, sobre o conhecimento produzido até o momento se basear no
conhecimento produzido por alguns autores de quatro paises da europa ocidental e um da

Ameérica (sendo este fruto de uma Inglaterra caida?

«¢,Como es posible que el canon de pensamiento en todas las disciplinas
de las ciencias humanas (ciencias sociales y humanidades) en la
universidad occidentalizada se base en el conocimiento producido por
unos cuantos hombres de cinco paises de Europa occidental (Francia,
Alemania, Inglaterra, Italia y los EE.UU.)? (LARA, 2022, p.1)

N&o podemos aceitar que o canone do pensamento Unico domine todas as
disciplinas das ciéncias humanas (ciéncias sociais e humanidades) e neste contexto
desafiador, o paradigma da metaepistemologia de contextos se levanta como uma voz
voraz dos povos da América Latina para ir contra este pensamento Unico, eurocéntrico e
racista. Lara (2022) nos inquieta em sua outra indagacdo no que tange ao monopolio do
conhecimento por esses homens (autores) desses cinco paises. Da leitura de sua obra
advém grandes preocupacdes quanto a coeréncia de se contrapor contra o Unico
pensamento e contra “os privilégios” 27 desses alguns homens desses cinco paises
eurocéntricos. Na visdo de Lara (2022) todo esse suposto privilégio gera duas faces da
mesma moeda o qual chama de racismo e sexismo epistémico. Em outras palavras, 0
saber ocidental promove o epistemicidio!?®, a supremacia do saber colonial e a
inferioridade de outros saberes. Considerando isto, “Diante dessas circunstiancias, como
é possivel qgue em meados do seculo XXI com tanta diversidade epistémica no mundo,
estamos ainda, ancorado, em estruturas epistémicas tdo provincial?" (GROFOGUEL,
2013, 34-35). Neste sentido, o paradigma da metaepistemologia de contextos como teoria
do conhecimento se levanta para desfazer e se contrapor ao saber Gnico, ao epistemicidio
e gerar outras alternativas epistemoldgicas'® enfatizando e defendendo trés aspectos;
“[...] por una parte, la evidente «decadencia de la civilizacion occidentaly», y por la otra,

nuestra postura ante la Naturaleza y supervivencia como especie”. (LARA, 2022, p.3).

127,Como es posible que los hombres de estos cinco paises alcanzaran tal privilegio epistémico hasta el
punto de que hoy en diase considere su conocimiento superior al resto del mundo? ;Cémo lograron
monopolizar la autoridad del conocimiento en el mundo?» (Ramén Grosfoguel). (LARA,apud,
GROSFOGUEL, 2022, p.1)

128 N&o podemos deixar de desvelar o eurocentrismo, pois, esse desvelar visa resgatar a nossa historica
como povo da América Latina que ndo fomos ou somos descobertos por niguém, visto que nossos antepassados ja
existiam antes dessa falsa ideia de descobrimento®® colocada pelo colonizador europeu com sua ideologia eurocentrica
e antropocentrica, considerando que se acham o centro do mundo. Estes atos, dentre outros ocasionaram o que
Mascarenhas (2017) chama de epistemicidiot®. (CAMARA, LARA & MASCARENHAS, 2022, p.184)
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Aspectos estes, sem importancia para o saber ocidental. Ndo obstante, frente a
decadéncia da civilizacdo ocidetal e do saber Unico hd uma grande necessidade de uma
nova epistemologia que possa gerar alternativas concretas para a humanidade respeitando
a sagrada natureza e outros povos, ndo subjugando um aos outros, mas colaborando
mutuamente para a nossa evolucio constante (CAMARA, et al, 2022). Nessa visio, 0
paradigma da metapestemologia de contextos surge para propor outras alternativas para
os problemas gerados pela civilizacdo ocidental. Registramos que o evento foi um
verdadeiro sucesso tendo em vista que os objetivos foram alcancados, considerando o
debate critico e resisténcia contra o pardmetro da falsa ideia de dominacdo simbdlico-
ideoldgica instituida pela colonizagdo!?* sistematizada em um saber Unico eurocéntrico.
Temos que a partir do curso obras, referente, a metaepistemologia de contextos, surgirdo
para construcdo de novos saberes e intervencao de realidades e contextos.

Temos como necessério, a indicagéo do artigo intitulado de: Metaepistemologia
de Contexto: Narrativas sobre decolonialidade e complexidade, dos autores Camara, Lara
e Mascarenhas (2022) que de modo peculiar e profundo nos ensinam um pouco sobre a
tematica além de se ter a relacdo com o curso de extensdo sendo um dos materiais de
estudo para o curso.

3. Firmando o paradigma da metaepistemologia de contextos frente ao saber
ocidental
Neste ultimo topico, salientamos que a divulgacdo do curso foi realizada via

WhatsApp e das redes sociais, seguida pela abertura do periodo para inscricdo, realizada
através do preenchimento de um formulario online. Foram ofertadas de inicio 40 vagas,
entretanto, devido ao grande nimero de inscritos, optou-se e ofertou-se excepcionalmente

por dobrar 0 numero de vagas.

129 Asi pues, ante esta situacion cuestionable y bastante deplorable que es muy preocupante, nos demanda
otro tipo de epistemologia con una enorme creatividad: a) la cual desmantele a la civilizacién occidental en la manera
en como genera el conocimiento y en como se posiciona ante la Naturaleza; b) sacando a relucir su trasfondo racial,
teoldgico, etnocida y ecocida que no es mostrado por el «saber» oficial del momento; ¢) misma que transgreda sus
ocultos paradigmas de forma creativa y propositiva; d) sacudiendo nuestra comodidad de pensamiento; d) y rompiendo
los limites establecidos a la innovacion en su sesgo provincial y antropocéntrico. Alcanzando ya uma dimension
planetaria que es de caracter civilizatorio y prospectiva inter-civilizacional. Donde esté involucrada la humanidad,
nuestra postura ante la Naturaleza y la manera particular de concebir y producir el conocimiento. En suma, tenemos
que «conocer el conocimiento» en el ejercicio de los «cinco niveles epistémicos» de esta propuesta,
considerando el ambito civilizacional especifico de donde surge. Superando sus creencias, patologias,
ideologias y la multiplicidad de «puntos ciegos» que padece. Reto, en esa amplitud de horizontes, que es
asumido a profundidad por la Meta-epistemologia de contextos. (LARA, 2022, p. 22)

13*Da colonizagdo somos herdeiros de uma dominagéo simbolico-ideolégica que estabelece um pardmetro
dicotbmico para representar o conjunto das relagBes construidas historicamente na América Latina.
(BARBOSA, 2014, p.144)
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Os critérios de inclusdo basearam- se no publico a que se destina esta acao:
Pesquisadores e pesquisadoras interessados em conhecer a teoria da metaepistemologia
de contextos e aplica-la em suas pesquisas. A metodologia adotada, vai de encontro com
a tradicdo®! do paradigma da metaepistemologia de contextos e pela perspectiva
(abordagem) quanti- qualitativo. (MASCARENHAS, et al, 2019. Considerando que: “nao
pode haver quantificacdo e medida se estas ndo passam pela andlise qualitativa e
pelo acimulo de conhecimentos e reflexdes sobre o que se pretende medir”.
(CALEJON, et al, 2002, p.28-29). Esta investigacéo, respeitou todos os procedimentos
éticos vigentes, sendo uma investigacao representativa, constituida por sujeitos de ambos
0s sexos residentes em diferentes estados e cidade do Brasil e exterior que de forma
voluntéria colaboraram com esta pesquisa. (MASCARENHAS, et al, 2019).

O instrumento utilizado foi um formulario com 12 questdes referente ao curso
para fins de atividade (exercicio final) do curso e através deste instrumento obtivemos o
procedimento de coleta de dados dando tratamento conforme as normas éticas vigentes
da pesquisa. O curso teve 161 inscritos, com a participacdo de 16 Estados do Brasil e dos
paises Bolivia, Cuba, Venezuela, Mocambique, Honduras, Replblica Dominicana,
México e Per0. Foi criado no Google Classroom Sala de Aula virtual o qual os inscritos
tinham acesso ao material didatico do curso e que foi socializado também pelo grupo de
WhatsApp criado especificamente para o evento.

No final do curso, com a intencdo de conhecer o alcance e importancia do evento
para aqueles que participaram, criamos um formulério (relatério final) com 12 perguntas
como exercicio ou atividade final do curso, que foi disponibilizado tanto no grupo de
WhatsApp quanto na sala de aula virtual (Classroom). Com base nos dados colhidos
através do formulario googleforms, podemos assim, afirmar o paradigma da
metaepistemologia de contextos frente ao saber eurocéntrico considerando as respostas
coletamos 12 dados e neste artigo utilizaremos 7 deles, com base no principio da
autonomia do pesquisador por considerar que esses 7 dados comprovam o que se defende

neste artigo.

131 Nessa perspectiva, acreditamos que para se realizar uma pesquisa & necessario o entendimento dos
conhecimentos acumulados historicamente do que se pretende investigar, buscando compreensdo
sobre as relagbes sociais numa perspectiva holistica integrando a complexidade da subjetividade
social e individual que se relacionam diretamente, como uma via de méo dupla.(MASCARENHAS, et al.
2019, p. 550)
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Destacamos que o formulario foi respondido por 49 participantes em que pese ter
sido disponibilizado tanto na sala de aula virtual quanto no grupo de whatsapp.
Considerando as respostas dos 49 participantes temos o seguinte. Quanto a sexo dos

participantes.

Gréficol- Sexo dos participantes

1. Sexo:
49 respostas

@ Masculino
@ Feminino

Prefere nao informar
@ Femenino

Fonte: Camara (2022)

Com base nas respostas dos 49 participantes que responderam o formulario,
fazendo a soma da cor vermelha 49% e da cor verde com 2%. Podemos afirmar que 51%
dos participantes foram mulheres. Enquanto que 49% foram homens.

Quanto a idade dos participantes, conforme o grafico 2 abaixo, podemos afirmar
que a faixa etéria dos participantes do curso foi diversa, entre 22 anos a 71 anos. O que
nos faz acreditar a diversidade de geracdes que se interessaram em conhecer o paradigma
da metaepistemologia de contextos e sua eventual aplicacdo em suas producdes

cientificas.

Gréfico 2- Idade dos participantes

2. |dade:

46 respostas

3 (5.'5%) 3 (&5%)

2 (423(423(42:(4,3%) 2 (4,3%) 2(4,3%) 2(4,3%)

1 (21(2.2% (212(212(215(2,2%)] Rl(212(212(212(2, 2% (212(212(215(242(212(2.2%1 | (212(2: 2% | (212(212(212(2,2¢

22 26 33 37 42 anos 44anos 46anos 50 anos 54 57 afios 63 71

Fonte: Camara (2022)
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Evidenciado o sexo e idade dos participantes, compreendemos importante
destacar a formacéo académica de cada participante com o fito de construir fundamentar
0 paradigma da metaepistemologia de contextos pode ser utilizado como um novo

paradigma no seio académico e isto, perpassa pelos intelectuais da academia.

Gréfico 3- Formacdo académica dos participantes

6. Formagao Académica

48 respostas
@ Licenciatura
@ Bacharelado
Mestrado
% @ Doutorado
A @ Mestrando
@ Especializacao
@ Especialista
@ licenciada Pedagogia (UNB) e bacharel
sociologia (UNILA)
@ Doutoranda

Fonte: Camara (2022)

Conforme o gréfico 3, podemos afirmar que 37,5% que participaram do curso
tinham a formacéo académica de mestre e 25% tinham a formagao de académica de nivel
de doutorado. 4,5% tinham formacdo académica em nivel de bacharelado. 22, 9% dos
participantes tinham formac&o académica nas licenciaturas.

Os demais participantes estavam divididos em niveis de sendo o restante dos
participantes, divididos em 2,1% de doutorando. 2,1% especialistas. 2,1% mestrando.
2,1% especializacdo e 2,1% com formacdo académica em licenciatura em pedagogia e
bacharel em sociologia.

Podemos dizer que a maioria dos participantes possuiam nivel superior sendo um

curso totalmente voltado para a comunidade cientifica.

Grafico 4- Nivel de atuacdo académica dos participantes

7. Universidade:
48 respostas

@ Publica

@ Privada
Universidade Plblica e Privada

@ Outras Instituicdes de ensino

® Qual?

@ Instituto Histérico e Geografico de Mato
ssssss

@ Mestrando em Educacao

Fonte: Camara (2022)
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Quanto as universidades que participaram do curso, podemos afirmar conforme
dados do grafico 4, que 85,4% dos participantes eram de universidades publicas e 6,3%
eram de instituicdes privadas. Ja 4,2% eram tanto das universidades publicas quanto
privadas. 2,1% eram do Instituto Historico e Geografico do Mato Grosso. Enquanto que
2,1% descreveram que faziam mestrado. Este ultimo é possivel dizer que provavelmente
0s participantes se equivocaram na resposta. O que ndo, coloca em risco a veracidade,

rigor e transparéncia o qual dedicamos na construcdo deste dado.

Gréfico 5- Objetivo do curso metaepistemologia de contextos

8. O curso atingiu os objetivos ?
48 respostas

@ Nzo

@ Em parte
Moderadamente

@ Totalmente

@ Totalemente

Fonte: Camara (2022)

No grafico 5, temos dados da resposta da atividade final feita pelos 49
participantes que responderam o formulério (atividade final) via google forms.
Considerando, o grafico 5, podemos afirmar que o “(Curso La Meta-epistemologia de
contextos em Ameérica Latina: Gerando alternativas inter-civilizacionales a la crisis y
decadencia de la Civilizacion Occidental (México, Brasil, Argentina)" atingiu os
objetivos total,ente para cerca de 81,3% dos participantes. Para 10,4% o curso atingiu 0s
objetivos moderadamente. Para 6,3% disseram que atingiu em parte. Para 2,1% 0 curso
atendeu os objetivos totalmente. Para 0% (ou seja, para ninguém) o curso ndo atingiu os

objetivos.

Gréfico 6- Contribuicdo da perspectiva para a ciéncia

10. Vocé considera que o paradigma da metaepistemologia de contextos contribui para a ciéncia
em sentido amplo?

47 respostas
@ Em nada
@ Muito pouco
Pouco
@ Indiferente
@ Muito

@ Muitissimo

Fonte: Camara (2022)
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O gréfico 6, temos a certeza de que o paradigma da metaepistemologia de
contextos contribui para a ciéncia em sentido amplo para cerca de 51,1% que
responderam que contribui muitissimo. Para 46,8% responderam que contribui muito. J&
para 2,1% disseram que contribui pouco. Considerando a soma dos que responderam
muitissimo e muito.

Portanto, para a comunidade académica do curso podemos dizer que para 97,9 %
0 paradigma da metaepistemologia de contextos contribui para a ciéncia em sentido

amplo.

Gréfico 7. Quanto a utilizagcdo do paradigma da metaepistemologia de contextos na
pesquisa.

11. Vocé como pesquisador adotaria o paradigma da metaepistemologia de contexto em suas
pesquisas?
47 respostas

- Nao
& Em parte
Sim

&5

O gréfico 7, temos o dado de que segundo os pesquisadores e pesquisadoras que

Fonte: Camara (2022)

responderam a atividade final via google forms, para estes 66%, adotariam o paradigma
da metaepistemologia de contextos em suas pesquisas. 34% em parte adotariam.

O que no leva a afirmar que para a grande maioria dos pesquisadores e
pesquisadoras o paradigma da metaepistemologia de contextos seria adotado em suas
pesquisas de forma ampla ou em parte.

Da analise sucinta e objetiva dos dados colhidos através da atividade final via
google forms. Podemos discorrer que a finalidade deste artigo foi justamente promover e
difundir o conhecimento e aplicacdo do paradigma da metaepistemologia de contextos no
seio académico, o qual podemos dizer que durante os 4 sabados de curso o éxito foi
patente comprovada através da atividade final dos participantes que fizeram
(responderam) o formulario via google forms.

O paradigma da metaepistemologia de contextos para fins deste artigo e
considerando o evento internacional promovido pela Universidade Federal do Amazonas
em conjunto com a Universidade Autbnoma do México — se firma como uma teoria

promissora no seio académico que faz frente ao saber ocidental.
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4. Consideraco0es finais

Ante 0 exposto, ao tema deste manuscrito intitulado de: O paradigma da
metaepistemologia de contextos frente a decadéncia da civilizacdo ocidental e o saber
unico, que foi motivado pela intencao de registrar cientificamente o curso de extensdo
internacional intitulado de “(Curso La Meta-epistemologia de contextos em América
Latina: Gerando alternativas inter-civilizacionales a la crisis y decadencia de la
Civilizacion Occidental (México, Brasil, Argentina)".

Curso promovido pela UFAM e UNAM com a finalidade de difundir a teoria da
metaepistemologia de contextos nos contextos da comunidade cientifica nacional e
internacional que teve “O desafio é descolonizar, desracializar os curriculos, as
universidades, a ciéncia, as artes, a politica e a vida em geral na familia humana em
sentido amplo.” (MASCARENHAS, et al, 2019, p. 555).

Esperamos provocar reflexdes criticas no intelecto da comunidade cientifica tendo
em vista a urgéncia de romper com paradigmas ocidentais que fragmentam o homem da
natureza sendo um principio do saber tnico.

Contra este principio uma nova teoria se faz necessaria para se contrapor a este
saber ocidental que epistemologicamente é racista. (LARA,2022). Reafirmamos que é
preciso ter coragem e autonomia para propor, ousadia para defender e vontade de “trilhar
por caminhos ndo tao usuais” (CAMARA, apud, SILVA et al, 2020, p.5) para que novos
saberes, teorias, epistemoldgicas florescam na comunidade académica.

Por fim, em face do exposto a metapestemologia de contexto se firma como uma

corrente cientifica que combate o saber ocidental que na sua esséncia é colonial e racista.

188



3.2. ARTIGO 2

Possivel atribuicdes de causalidades para fragilidades do planejamento da
Administracdo Publica refletidos no baixo rendimento escolar dos estudantes no
contexto do ensino remoto (2020-2021)
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EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: possivel atribuicdes de causalidades
para fragilidades do planejamento da Administracdo Publica refletidos no baixo
rendimento escolar dos estudantes no contexto do ensino remoto (2020-2021)

Introducéo

O contexto educacional, historicamente sempre enfrentou desafios. Entretanto,
nos anos de 2020-2021 e até o corrente ano de 2022, tem ainda enfrentado “novos”
dilemas que a pandemia da Covid-19 ocasionou no sistema educacional brasileiro. Neste
sentido, falar de educacéo em tempos de pandemia, se torna um desafio positivo para 0s
investigadores em educac¢do™?, tendo em vista, que através da pesquisa, pode-se promover
alternativas préticas para possiveis solucdes das historicas demandas educacionais.

Este artigo, tem a intencdo de relatar que o ensino remoto emergencial ocasionado
pela Covid-19, pode ser visto, como um fator que ocasionou o fraco desempenho dos
estudantes nos anos de 2020 a 2022, tendo em vista, maneira como foi implantado, nos
sistemas educacionais de esfera federal, estadual e municipal. Em outras palavras, a
Administracdo Publica de forma geral ndo estava preparada para os efeitos que a
pandemia traria para o sistema educacional. Sendo estudantes e professores, na prética,
0s mais afetados pelos seus efeitos, tendo em vista, a teoria das atribuicdes causais.

Nesta direcdo, o artigo esta dividido em trés topicos. Sendo o primeiro, intitulado
de: O ensino remoto emergencial como possivel causa do baixo rendimento académico
dos estudantes nos anos de 2020-2022. O qual, relataremos, que 0 ensino remoto, em que
pese ter sido a alternativa da Administracdo Pablica para que o sistema educacional ndo
parasse e ndo prejudicasse os estudantes, logo, é certo que o ensino remoto ndo alcangou
a todos os estudantes, o que nos possibilita dizer que, o ensino remoto foi excludente.

Na segunda parte, destacamos de modo objetivo que a pandemia da Covid-19 no
contexto educacional, pode ser descrita como um fator externo e interno, considerando os
graves dilemas historicos que evidenciou e outros novos que ocasionou, afetando
diretamente o ensino publico e no rendimento académico dos estudantes. Sendo intitulado

de: Aplicabilidade da teoria das atribui¢Ges causais na educacdo em tempos de pandemia.

132 Ensinar exige uma compreensdo de que a educagdo é uma forma de intervengdo no mundo (FREIRE,
1996, p.98)
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No terceiro topico destacamos a metodologia e materiais utilizados. No altimo,
abordamos a discussdo e resultados obtidos, comprovados com base na revisdo de
literatura e dos dados obtidos através do instrumento (questionario virtual) produzido
através do google forms, com participacdo dos docentes da regido amazonica

Acreditamos que esta investigacao contribuird para o fortalecimento da temética
no contexto educacional, tendo em vista, que a educacdo é multidisciplinar e que

comporta diversas realidades, contextos, saberes e perspectivas.

1. O ensino remoto emergencial como possivel causa do baixo rendimento
académico e evasdo dos estudantes nos anos de 2020-2021

Ha vasta literatura sobre o ensino emergencial e como foi a sua implementacéao
no contexto educacional, entretanto, este artigo, ndo entrard no mérito sobre, visto que é
possivel ter uma ideia nos escritos de Rodrigues, et al, (2020), Camara & Mascarenhas
(2022) entre outros autores. Fazendo o recorte temporal, considerando a literatura
produzida sobre o ensino remoto, compreendemos que esta modalidade de ensino, em
que pese ter sido uma “alternativa” nos anos de 2020-2021, encontrada pela
Administracdo Publica, com a retdrica de ndo prejudicar os estudantes, ndo solucionou
efetivamente os problemas que a educacao ja enfrentava e veio a enfrentar no contexto
da pandemia e do ensino remoto.

N&o obstante, € possivel atrelar que o ensino remoto emergencial é uma causa'?
(ou fator) que ocasionou o0 baixo rendimento dos estudantes nos anos de 2020-2021,
considerando que ao invés de incluir, foi a modalidade que excluiu a grande maioria dos
estudantes, tendo em vista que muitos estudantes, ndo tinham condi¢des minimas de

participarem das aulas virtuais, o qual Ihes foi imposto, o que é um paradoxo™.

133 O ser humano é motivado a descobrir a causalidade dos eventos e compreender seu ambiente,
estabelecendo relacBes para 0 sucesso ou fracasso a partir de suas crencas e expectativas, a isso se denomina
atribuicdo causal. Na escola, esse processo de atribuir causas é repetido pelos alunos em relacdo ao
rendimento escolar, pois eles formulam julgamentos sobre sua prépria capacidade e condi¢do de estudantes
a partir dos contextos de aprendizagem. (SILVA, 2021, p.13)

134 Morin (2003.p.41) expde como paradoxo recorrente, no campo das ciéncias humanas, “o desafio de
repensar sua contribuicdo ao estudo da condicdo humana, sobretudo, em um momento em que a
fragmentacdo das areas do conhecimento limita o desenvolvimento de uma complementaridade entre o
campo de saberes” (PEREIRA, et al, 2021, p.4)
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Neste sentido, com base em texto da autora Aradjo (2021) publicado no site do
Senado Federal (informagdo de dominio e carater publico), temos o seguinte dado
referente ao rendimento educacional dos estudantes brasileiros nas disciplinas de

matematica e portugués.

Figura 1- Rendimento educacional — Brasil. Aprendizado dos alunos no

ensino remoto no que diz respeito ao esperado no ensino presencial.

Rendimento educacional - Brasil

Aprendizado dos alunos no ensino remoto
com relacao ao esperado no presencial™

matematica 17%

portugues [ 3595

Engajamento dos alunos da rede estadual
no ensino medio remoto em 2020

36% da jornada ideal de
25 horas semanais

*Independentemente da idade e da série.
Fonte: Insper e Instituto Unibanco

. Y s
agénciasenado

Fonte: Agencia Senado Federal (2021); Insper e Instituto Unibanco

Os dados da figura 1, nos possibilita ter a dimensdo referente a aprendizagem dos
estudantes brasileiros no contexto do ensino remoto emergencial comparado ao ensino
presencial, nas disciplinas de portugués e matematica. Segundo os dados, a aprendizagem
dos estudantes brasileiros no ensino remoto foi de 17% nas disciplinas de matemaética.

Na disciplina de portugués, o nivel de aprendizagem foi de 38%, o que, evidencia
gue o ensino remoto emergencial comparado ao ensino presencial, promoveu o baixo

indice de aprendizagem dos estudantes brasileiros nos anos de 2020, 2021.
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No contexto amazonico brasileiro, o ensino remoto emergencial, em que pese ter
sido uma suposta “alternativa” da Administragdo Publica com a retorica de ndo parar o
ensino e ndo prejudicar os estudantes nos seus estudos, considerando os estudos de
Camara e Mascarenhas (2021;2022;2022) e de Negréo, et al, (2022), podemos afirmar
que 0 ensino remoto no contexto amazonico, ocasionado pela pandemia, foi um fator que
promoveu o baixo rendimento dos estudantes nos seus estudos.

Consideramos que ensino remoto emergencial, além de ter sido uma modalidade
de ensino que promoveu a exclusdo (evasdo em grandes proporcdes) e desigualdades no
contexto educacional, ndo obstante, afetou grande parte (maioria) dos discentes em todos
0s niveis de ensino. Visto que o0 ensino remoto nao alcangou os estudantes na sua grande

maioria, conforme relatos de docentes que responderam a pesquisa:

Para alunos que tem acesso aos recursos tecnolégicos,
conseguiram acompanhar e néo interferiu no aprendizado,
porém ndo contempla a maioria. (PROFESSOR, 5-
BANCOS DE DADOS UFAM, 2021)

Muitos estudantes constrangidos por suas familias néo
disporem de infraestrutura doméstica para o estudo remoto
tipo: microcomputador, internet, espaco fisico apropriado,
custeio da energia elétrica... (PROFESSOR, 5- BANCOS DE
DADOS UFAM, 2021)

Evidentemente, que muitos estudantes evadiram'®, pensaram e desistiram de
estudar durante este periodo (2020-2021), muito por causa da pandemia da Covid-19,
mas, também se deu em grande escala pelo ensino remoto, pela falta de condicdes
materiais, financeiras, pessoais, familiares, psicoldgicas, dentre outros fatores, que
impossibilitaram estes estudantes de continuarem os seus estudos. (CAMARA &
MASCARENHAS, 2021; 2022).

Neste sentido, considerando a pergunta do questionario virtual, a saber: Qual o
percentual aproximado de estudantes que trancaram a disciplina ou evadiram?
Destacamos o seguinte relato de determinado docente “As precdrias condigdes de acesso
contribuiram para a evasao” (PROFESSOR, 5- BANCOS DE DADOS UFAM, 2021).

135 A evasdo escolar é um fendmeno historicamente discutido nas reflexdes acerca da educagéo no Brasil,
considerada um dos principais fatores do fracasso escolar em um pais marcado por desigualdades de varias
de ordens, que aposta na educagdo como um meio para diminui-las. O fracasso escolar representado pela
evasao, abandono e reprovacao, significa hoje, com a universalizacdo do ensino basico, um dos maiores
desafios que a educacdo da rede publica enfrenta. Os estudos sobre evasdo escolar ndo se esgotam, a medida
gue mais obstaculos se definem no cotidiano de jovens e adolescentes das camadas populares, levando-os
a se desinteressar pela construcdo de uma vida com mais oportunidades creditadas na educacdo. (LEAL,
2021, p. 4-5)
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Figura 2-Estudantes que pensaram em desistir dos estudos nos anos (2020-2021)

Jovens que ja pensaram em desistir
dos estudos durante a pandemia

2020 2826

2oz I <2<

Distribuicao por faixa etaria em 2020

15 a 17 anos 249°o
18 a 24 anos 29°%
25 a 29 anos 3026

Distribuicao por faixa etaria em 2021

15 217 anos I =25
12 2 24 anos I <5<
25 2 29 anos N 7>

Fonte: Agéncia Senado Federal (2021); Insper e Instituto Unibanco

A figura 2, evidencia que o0s estudantes no contexto do ensino remoto emergencial
ocasionado pela pandemia da Covid-19 nos letivos de 2020 uma porcentagem = a 28% e
2021 uma porcentagem = a 43% pensaram em desistir dos estudos. Comparado com a

figura 3, que evidencia a pratica da evasado escolar dos estudantes nos anos 2020-2021.

Figura 3- Porcentagem dos estudantes que trancaram ou cancelaram a

matricula nos anos de 202-2021

Dos que trancaram ou cancelaram a matricula

56%
depois da
44% .
antes d; pandemia

pandemia

Fonte: Agéncia Senado Federal (2021); Insper e Instituto Unibanco

Podemos dizer que antes da pandemia a porcentagem de estudantes que desistiram
dos estudos (trancaram ou cancelaram a matricula) foi de 44%. O fator pandemia, que
ocasionou o ensino remoto emergencial, foi um fator de causalidade o qual evidenciou
que cerca de 56% dos estudantes depois da pandemia trancaram ou cancelaram suas
matriculas, ou seja, desistiram dos seus estudos, evidenciando grande indice de evasao

escolar nos anos 2020-2021, conforme comparacao entre as figuras 2 e 3.
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A administracdo Publica, ndo promoveu estrutura adequada para que 0 ensino
remoto fosse uma modalidade que na préatica alcancasse a todos os estudantes, ricos,
pobres, brancos, negros, indigenas ou ndo-indigenas, o que a luz da teoria critica,
podemos dizer que a modalidade promoveu a exclusdo e ndo a inclusdo dos estudantes
ferindo assim, o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, o qual onera o Estado na
promocao do ensino igualitario para todos e todas.

2. Possiveis atribuicdes de causalidades no contexto da educacdo em tempos de
pandemia (2020-2021) e dilemas enfrentados no ensino remoto

Né&o é equivocado afirmar que a pandemia da Covid-19, pode ser posta como um
evento de fator interno e externo. Neste sentido, este topico visa evidenciar que é possivel
aplicar a teoria das atribuigdes causais no contexto educacional, tendo em vista, que a
pandemia afetou o sistema educacional de maneira externa (estrutura e novas demandas
educacionais) e interna (afetou os estudantes, professores e técnicos da educacdo). N&do
obstante, é necessario compreender o0 surgimento da teoria das atribuicGes causais e seu

criador e precursores.

A Teoria da Atribuigdo de Causalidade surge a partir de um contexto
em que 0 ser humano passa ndo apenas a observar os fatos que
acontecem ao seu redor, mas também busca causas e efeitos para
explicar tais fatos (Heider, 1958). O percussor desta teoria foi Heider,
no ano de 1958 (Dela Coleta e Godoy, 1986). Mais tarde, Weiner
(1976) aplicou a atribuicdo de causalidade & psicologia social da
educacdo e se debrucou mais especificamente sobre o estudo do
desempenho académico, buscando entender as explicacbes de
causalidade do sucesso ou do fracasso dos estudantes. (SOUZA, et al,
2018, p.3)

E importante, ainda, questionarmos: Afinal, o que é a teoria das atribuigbes
causais? Segundo Kaulfuss e y Boruchovitch, (2016, p.322):

A atribuicdo causal consiste em um julgamento acerca das causas dos

resultados alcangados por a¢fes empreendidas e conhecé-las implica

identificar a forma pela qual esses julgamentos influenciam aquele que

0S assume, na tentativa de prever, controlar e modificar resultados
futuros (Graham & Weiner, 1996; Heider, 1970; Weiner, 1985).

Considerando o conceito sobre a teoria das atribuigdes causais, e que a educagéo
é uma ciéncia multidisciplinar, além de que a pandemia da Covid-19 afetou e trouxe
grandes desafios para a educacdo, visto o ensino remoto emergencial, temos o seguinte
relato: “Aplicando a teoria de atribui¢do causal ao contexto educacional pode-se obter

explicagOes sobre a motivagcdo para a aprendizagem correlacionando ao rendimento
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escolar [...]” (SILVA, 2011, p.36). Neste sentido, com base na resposta do Professor 1,
podemos afirmar que: “A pandemia trouxe muitos problemas para a educagdo”
(BANCO DE DADOS UFAM, 2021).

Estes problemas, vdo desde os problemas, historicos que a educacdo brasileira
enfrenta, (SAVIANI, 2009, 2017), como a outros que no contexto da pandemia,
evidenciou-se, no ensino remoto emergencial, como por exemplo: a falta de
infraestrutura, internet, falta de formacéo adequada, (CAMARA & MASCARENHAS,
2021, 2022). Néo obstante, podemos associar que a falta de planejamento da
administracdo publica para a promocédo do ensino remoto, no contexto da pandemia, foi
um (indicador) de causalidade.

Que pode ser visto como fator determinante para que o rendimento dos estudantes
ndo fosse satisfatorio nos anos de 2020-2021, o qual com base em relato de docente

destacamos os imprevistos do planejamento.

Houve apenas informagdes de que tinhamos que nos adaptar a outra
realidades escolar por meio de aplicativos e a partir destas
informagdes, professores se ajudaram no coletivo.

(PROFESSOR, 15- BANCO DE DADOS UFAM, 2021).

Foi oferecido cursos, porém ndo no auge da necessidade em utilizar
essas ferramentas. Com o passar do tempo, foram vindo o0s
treinamentos, mas o periodo de inicio foi realmente cruel.
(PROFESSOR, 13- BANCO DE DADOS UFAM, 2021).

O curso foi disponibilizado muito depois do inicio das aulas remotas.
Tive que me virar para acompanhar e utilizar as tecnologias.
(PROFESSOR, 12- BANCO DE DADOS UFAM, 2021).

Considerando os relatos dos professores 15, 13 e 12, podemos afirmar que a
Administracdo Publica ndo promoveu um planejamento adequado para implementar a
realidade do ensino remoto nas instituicdes escolares e na propria preparacdo dos
docentes. Compreendemos que “Poderia ser mais atuante” (PROFESSOR, 13- BANCO
DE DADOS UFAM, 2021).

Considerando os dados levantados, podemos afirmar que a falta de planejamento
adequado da Administracdo Publica no contexto educacional para a implementacéo
adequada do ensino remoto ocasionado pela emergéncia sanitaria internacional (COVID-
19), pode ser categorizada a luz da teoria das atribui¢des causais como um fator que afetou
0 ensino e aprendizagem dos estudantes, bem como, ocasionou a evaséo destes.

N&o obstante, podemos afirmar que a aplicabilidade das atribui¢fes causais no

contexto educacional e na modalidade de ensino remoto emergencial, pode ser
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considerada visto que nos possibilita obter as explicacGes referente a evasdo dos

estudantes no contexto do ensino remoto e da pandemia.

3. Metodologia utilizada, instrumento e critérios de incluséo e exclusao

A metodologia empregada vai na tradicdo da perspectiva da metaepistemologia
de contextos (LARA, 2022, 2018; CAMARA & MASCARENHAS, 2022;
MASCARENHAS, et al, 2019), visto que, sob a Otica dos autores, se aplica para a
realidade e intencdo do que se pretende discorrer.

Quanto a abordagem da pesquisa, se envereda de forma hibrida, sob uma
dimensdo quanti-qualitativa (MASCARENHAS, et al, 2019). Considerando que: “ndo
pode haver quantificacdo e medida se estas ndo passam pela analise qualitativa e pelo
acimulo de conhecimentos e reflexdes sobre o que se pretende medir”. (CALEJON,
et al, 2002, p.28-29). Além de que ambas as abordagens se complementam, com base nos
estudos de “Gage e Shulman defendem que as varias abordagens de pesquisa sdo
igualmente legitimas e ndo estdo em conflito necessario” (SOUZA & KERBAUUY,
2017, p.34).

Instrumento

Quanto ao instrumento utilizado, considerando a literatura, foi o questionario
virtual, criado a partir da plataforma google forms com 50 questdes abertas e fechadas,
gue nos deu base para construir os relatos destacados neste artigo.

Critérios de incluséo, considerando o questionario virtual. Ser maior de 18 anos,
morar e trabalhar no Estado do Amazonas, ser professor diplomado, ter trabalhado nos
anos de 2020-2021.

Critérios de exclusdo: Nao ser maior de 18 anos, ndo morar e nem trabalhar no
Estado do Amazonas, ndo ser docente com a devida certificacdo, nao ter trabalhado nos
anos de 2020-2021, pico da pandemia. Também, utilizou-se a revisdo bibliografica e de
literatura de tipo narrativo (SEVERINO, 2007), aliada a “dialética” (TRIVINOS, 1987),
para construir uma analise critico-reflexiva dos dados que as figuras 1, 2 e 3 nos

apresentam.
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4. Discussao e Resultado obtidos.

Conforme o estado da arte e dos dados levantados descritos no topico 1 e 2 deste
artigo. Podemos afirmar que o ensino remoto emergencial em que pese ter sido uma
medida no contexto de 2020-2021 usada pela Administracdo Publica para ndo prejudicar
0s estudantes. Neste sentido, “Os enormes desafios educacionais observados durante a
pandemia, mesmo diante da estratégia do continuum curricular, impactaram,
negativamente, o desempenho dos alunos e, consequentemente, o valor final do
indicador”. (INEP, 2021, p.3).

E possivel dizer que a falta de planejamento adequado para a implantacéo desta
modalidade de ensino foi deficiente considerando os dados das figuras 1, 2 e 3 e dos
relatos dos professores 5, 11, 12, 13, 14 e 15 que deram suporte para afirmar que o ensino
remoto nos anos de 2020-2021, promoveu a evasdo dos estudantes, além do baixo
rendimento académico, considerando a falta de planejamento da administracdo publica

para a area da educacao.

5. Conclusédo

A pandemia da Covid-19 trouxe graves demandas para a educacao e expds aquelas
demandas historicas que muitos autores como Saviani e Paulo Freire em seus escritos
denunciavam. Ndo obstante, compreendemos que este artigo, promove um debate rico e
inquietador sobre a tematica, tendo em vista 0 momento histérico que vivenciamos nos
anos de 2020-2021.

A atuacdo da Administracdo Publica com o fator pandemia que ocasionou 0
ensino remoto emergencial, em seu papel constitucional, considerando os graves
problemas que trouxe para o contexto educacional, teve uma atuacdo do ponto de vista
deste trabalho, ineficiente e omissa, visto que a instituicdo do ensino remoto emergencial,
ndo teve um planejamento adequado e sua institui¢cdo dentro do sistema educacional foi
praticamente imposta sem qualquer plano, visto a crise estabelecida.

A falta de planejamento adequado na promocdo do ensino remoto, foi um fator
que ocasionou a evasdo dos estudantes no modelo de ensino emergencial, e, ndo obstante,
promoveu a exclusdo de grande parte dos estudantes, visto que muitos ndo possuiam
estrutura adequada (celular, computadores, internet e etc) para estarem perante uma sala

virtual.
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A administracdo publica, em suas obrigacGes constitucionais, neste sentido, com
base na reflexdo critica, descumpriu o que diz o artigo 205 da Constituicdo Federal de
1988, o qual Ihe atribui responsabilidade pela ndo promocdo de uma educagdo com
qualidade para todos.

Por fim, que as gestdes educacionais possam promover alternativas inclusivas e
humanizadoras para que os estudantes que foram prejudicados nos anos de 2020-2021,
ndo sejam ainda mais lesados considerando os seus direitos garantidos no que tange a ter
uma educacéo de e com qualidade.

Espera-se que os agentes publicos possam além da teoria, planejarem e colocarem
na préatica politicas publicas que sejam compativeis com a realidade e com as leis que

regem a educacéo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando um candidato defende uma dissertacdo de mestrado ou uma
tese doutoral, espera-se que ele diga tudo sobre o problema de pesquisa
que tomou para investigacdo. Ele precisa demonstrar que tem
conhecimento aprofundado do tépico em questdo e também precisa
provar que é capaz de efetuar pesquisas sobre o problema. Por isso as
teses tendem a ser prolixas. Por natureza, ela pede o detalhe; a
demonstracdo de que o tema foi apreendido [...] Uma dissertagdo pode
tratar de varias dimensdes distintas de um problema de pesquisa. Sendo
este 0 caso, o autor do artigo devera colocar seu foco em um topico
especifico. Ele deverd, também, controlar a apresentacéo dos resultados
expostos no artigo. Nas dissertacdes, todos os resultados sdo relatados,
mas no artigo sua exposicao deve ser seletiva; interessa apenas o relato
dos resultados significantes. (SILVA NETO, 1999, p. 1)
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4.1 SECAO |

Dos Resultados Parciais obtidos da Amostra Piloto apresentados na Qualificagdo
do pesquisador em 16 de dezembro de 2021. "¢

136 Nesta secdo, destacamos 0s resultados da amostra piloto que foi defendida e aprovada na qualificagio
em 16 de dezembro de 2021 por Banca Examinadora.
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411 ANALISE DE RESULTADOS PARCIAIS OBTIDOS ATRAVES DA
AMOSTRAPILOTO

Quanto aos resultados da pesquisa (amostra piloto) podemos dizer participaram
desta pesquisa cerca de um n= 30 (trinta) professores (homens e mulheres) de diversas
areas e diversos niveis de atuacdo colaboraram livremente e plenamente para a construcao

desta pesquisa respondendo um questionario de 50 (cinquenta) questdes.

Tabela 4. Numero de participantes

Manaus Borba Humaitéa Parintins n=>5

26 1 2 1 n=30

Fonte: Camara (2021)

Ressalta-se que as perguntas ndo eram obrigatorias responder respeitando assim
0s participantes professores e a vontade de querer responder ou ndo determinadas
questdes do formulario.Salienta-se que, o n=30 de professores que participaram da
pesquisa, conforme demonstra o grafico 1, é possivel dizer que apenas um n=1
participante n&o se identificou com o sexo homem ou mulher considerando que, do n=30
que participaram da pesquisa nesta questdo sobre o sexo, n=1 apenas ndo respondeu. E
respeitamos e por isso, estamos destacando, considerando a ética e o rigor cientifico que
foi observado nesta pesquisa.

Gréfico 1- Sexo dos participantes

Sexo:

29 respostas

M 8 (27,6%)

F 21 (72,4%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)
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Conforme podemos observar e descrever sobre o percentual de participantes. Com
base no gréafico 1 podemos afirmar que cerca de 27,6% de homens participaram
respondendo o questionario desta dissertacdo. Cerca de 72, 4%, que participaram Sao
mulheres. O que nos leva a afirmar com base neste grafico 1 que na sua grande maioria a
classe docente € composta pelo sexo feminino e isso ao nosso viso é um dado relevante,
pois, valoriza a atuagdo feminina nesta honrosa profissdo. Conforme a intencdo da
pesquisa considerando a formacéo e praxis do educador frente aos desafios amazénicos.

A pesquisa foi direcionada exclusivamente para professores que residem e
laboram na geografia amazonica em diferentes niveis de atuacdo dentro do contexto
educacional. Conforme o gréafico 2, podemos dizer que, os niveis de atuacdo dos
professores que participaram desta pesquisa no contexto da educacéo é diverso, o que nos
possibilita afirmar que essa pesquisa foi elaborada com diferentes olhares docentes e

valorizou setores da educacéo.

Grafico 2- Nivel de atuacgdo dos participantes da pesquisa

Nivel de Atuagao:
29 respostas

Educagao Infantil 6 (20,7%)

Ensino Fundamental 1-5 ano

Ensino Fundamental 6-9 ano 4(13,8%)

3(10,3%)

Ensino Medio
EJA

Ensino Superior 13 (44 8%)
Mestrado
Pos graduada
Doutorado

0 2 10 15

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Conforme gréafico 2. 20,7% dos professores que participaram da pesquisa atuam
na educacéo infantil. 10,3% atuam em nivel do ensino fundamental 1-5 ano. 13, 8% atuam

no nivel do ensino fundamental 6-9 ano.
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No ensino médio podemos dizer que cerca de 10,3% dos professores que
participaram desta pesquisa atuam neste nivel de ensino. 3,4% atuam no EJA. 44,8% dos
professores disseram que atuam no nivel superior. Na pos-graduacédo 3,4% disseram que
atuam nesse nivel. 3, 4% no mestrado e 3,4% disseram que atuam no nivel do doutorado.
Desta coleta, podemos afirmar que o nivel de atuacdo dos professores no contexto desta
pesquisa é diverso e contempla niveis consideraveis da educacéo e traz uma contribuicdo
extremamente importante para esta pesquisa, com olhares multiplos de professores que
atuam e niveis da educacéo diversos.

Quanto a rede de ensino, segundo o gréfico 3, 79,3% atuam na rede de ensino
publica e cerca de 20, 7% dos professores que participaram desta pesquisa atuam na rede
particular. Estes dados analisados nos dao suporte para dizer que a pesquisa contempla o0s
professores tanto da esfera publica quanto particular e demonstra que os professores

destas duas redes de ensino enfrentaram os desafios que esta pesquisa se propds a fazer.

Grafico 3- Rede de ensino

Rede de Ensinc:
29 respostas

Rede Plblica 23 (79,3%)

Rede Privada 6(20,7%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Achamos importante destacar a questdo ada auto identificacdo étnica,
considerando que a pesquisa foi voltada exclusivamente para os professores que atuam e

laboram na regido amazonica.

204



Gréfico 4- Auto identificacdo étnica

Auto Identificagdo Etnica:

28 respostas

Branco 13 (46,4%)

Negro
Indigena
Westico

Pardo

Pardo

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Conforme grafico 4, podemos dizer que 46, 4% dos professores que responderam
0 questionario sdo brancos. 3,6 % sdo negros. Indigenas 3,6%. Mesticos 25%. Pardos
21,4% e 3,6 % pardos. Somando estes Ultimos, podemos dizer que 25% dos professores
se identificaram como pardos. Esses dados nos mostra a diversidade cultural e étnica de
professores que atuam na regido amazonica e de certa maneira essa diversidade é positiva
para a educacdo. A pandemia trouxe desafios enormes para a educacdo e para 0S
professores. Neste sentido trazer dados sobre se os professores receberam equipamentos
das instituicGes de ensino para o trabalho remoto é importante considerando que é dever
das instituicbes fornecer equipamentos adequados para tal.

Conforme grafico 5, podemos dizer que 89, 7 % dos professores que responderam
a questéo, disseram que ndo receberam equipamentos da instituicdo para o ensino remoto.
3, 4% responderam que receberam. Entretanto, ha duas variaveis detectadas que podemos
interpretar da seguinte maneira: 3, 4 % responderam que ndo receberam equipamentos
das instituicdes e 3,4% também responderam que ndo receberam equipamentos das
instituigdes para o trabalho no ensino remoto.

Somando os 89, 7% + 3,4% + 3,4% que responderam que ndo receberam
equipamentos das instituicOes para o trabalho remoto. Temos o seguinte dado. 96, 6%
responderam ao todo que ndo receberam equipamentos das instituicbes para o ensino
remoto. 3,4% responderam que receberam.
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Analisando estes dados, podemos afirmar que as instituicdes se omitiram no que
tange aos equipamentos e podemos deduzir que a grande maioria dos professores

utilizaram equipamentos pessoais para trabalharem no cenério do ensino remoto.

Gréfico 5- Recebeu equipamentos da instituicdo para o trabalho remoto?

Recebeu equipamentos da instituicio para o trabalho remoto?
29 respostas

Nao

26 (89,7%)

Sim 1(3,4%)
Mo, 1(3,4%)
néo 1(3,4%)

U 10 20 30

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Consideramos pertinente saber se as instituicdes de ensino no cenario do ensino
remoto ocasionado pela Covid-19 ofereceu apoio financeiro aos docentes para pagarem a
internet utilizada no ensino remoto. Se esse apoio 0 docente teve das instituicdes de
ensino. Conforme fica demonstrado no grafico 6. Cerca de 96,6% dos professores
responderam que nédo receberam apoio financeiro da instituicdo de ensino para pagamento
de internet utilizada para o ensino remoto. A alternativa sim ficou registrada com 0%.

Ha& uma variavel de 3,4% que responderam que ndo receberam apoio financeiro
da instituicdo para pagamento de internet utilizada no ensino remoto. Da soma de 96,6%
+ a variavel 3,4%, podemos afirmar que para 100% dos professores que responderam a
questdo, estes afirmam que nao receberam apoio financeiro da instituicdo de ensino para
pagamento da internet utilizada no ensino remoto.

Ainda podemos dizer que 100% dos professores utilizaram seus recursos
financeiros pessoais para darem aula no ensino remoto de suas casas. Ou seja, 0 ensino

remoto trouxe gastos pessoais para o professor.
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Gréfico 6- Recebimento de apoio financeiro para pagamento de internet no ERE

Recebeu apoio financeiro da instituicao para o pagamento de internet utilizada para o ensino
remoto?

29 respostas

Nio 28 (36,6%)

Sim [-0{0%)

Nao 1(3,4%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)
Para utilizar a internet logicamente precisamos da energia elétrica e como € de

conhecimento de todos, esse fator é primordial para o ensino remoto. Neste sentido,
entendemos que a pergunta feita sobre se o professor ou professora receberam apoio
financeiro da instituicdo para o pagamento de energia elétrica para o ensino remoto se
mostra pertinente na medida que € um outro fato que contribui para fundamentar o que se
defende nesta dissertacdo, considerando a falta de planejamento adequado da
Administracdo Publica, no enfrentamento do dilema do ensino remoto emergencial
ocasionado pela pandemia, visto que, afetou todo o sistema escolar e professores e
estudantes.

Compreendemos que 0 ensino remoto emergencial derivou custos pessoais aos
docentes, visto que, a administracdo publica ndo forneceu infraestrutura adequada,
conforme os preceitos da Constituicdo Federal de 1988 e das Leis de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional e seus principios estabelecidos. Ora, 0 ensino remoto emergencial,
na pratica nos anos de 2020-2021, evidenciou de fato que os docentes ndo receberam
nenhum tipo de auxilio necessario para a sua promocao, tendo os docentes custeado com
seus proprios rendimentos os custos de se promover essa modalidade de educacéo. Ou
seja, fica comprovado a omisséo do poder publico com a educacao visto a falta de planejar

politicas publicas concretas no contexto escolar.
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Gréfico 7- Recebimento de apoio financeiro para pagamento de luz no ERE

Recebeu apoio financeiro da instituicao para o pagamento de energia elétrica para o ensino

remoto?
29 respostas

N&o 27 (93,1%)

Sim 0 (0%)
Nao 1(3,4%)
n&o 1(3,4%)
0 10 20 30

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021).

Conforme grafico 7, podemos dizer ja contando com as variaveis 3,4% + 3,4% +
93,1% que dara o percentual total de 99,9%. Podemos afirmar que 99,9% ou melhor 100%
dos professores ndo receberam apoio financeiro das instituicbes de ensino para
pagamento de energia elétrica (luz) para promoverem o ensino remoto. 0% sim. Segundo
o grafico 7 podemos afirmar que os professores arcaram com custos pessoais para
promoverem 0 ensino remoto considerando que o0 ensino remoto depende de energia

elétrica para a sua promogao.

Gréfico 8- Afetacdo das atividades escolares pela pandemia no ERE

De acordo com sua percepcao a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19”

afetou as atividades de educagao escolar? Levando em consideracao o ensino remoto.
29 respostas

Nao 1(3,4%)

Sim 27 (83,1%)

Em parte 1(3,4%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)
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Quanto a possivel afetacdo da pandemia da Covid-19 nas atividades da educacdo
escolar considerando o ensino remoto. Com base no gréafico 8, podemos afirmar que 3,4%
dos professores disseram que em parte a Covid-19 afetou as atividades escolares. 3,4%
disseram que ndo. Ja para 93,1% dos professores, responderam que sim. Podemos afirmar
com base na analise destes dados que a Covid-19 afetou a educagdo escolar na regido
amazonica e todos os agentes que laboram na educacao. Respondendo de certa maneira a
questdo norteadora que trazemos nesta dissertacéo.

Quanto a avaliacdo de rendimento dos estudantes na (s) disciplina (as) que os
docentes lecionam antes da Covid-19. Segundo o grafico 9, podemos afirmar que para
7,7% dos professores antes da Covid-19 o rendimento escolar dos estudantes eram alto.
26, 9% responderam baixo. 30,8% responderam dentro do esperado. Para 38,5% dos

professores o rendimento escolar ou académico dos estudantes foi médio.

Grafico 9- Evasdo escolar dos estudantes nas disciplinas antes da pandemia da Covid-19

Como avalia o rendimento dos estudantes na disciplina que leciona antes da covid 19.
26 respostas

Alto
Baixo
Médio

10 (38,5%)

Dentro do esperado

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

No gréafico 10, temos os dados sobre a avaliacdo dos professores sobre o
desempenho dos estudantes nas disciplinas que lecionam considerando o contexto do
ensino remoto.
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Grafico 10- No contexto da pandemia e do ERE como avalia o desempenho dos
estudantes na disciplina que leciona.

Considerando o contexto da pandemia e do ensino remoto, como avalia o desempenho dos
estudantes na (as) disciplina (as) que leciona.

26 respostas

Baixou 18 (69,2%)

Manteve

Subiu

N3o posso avaliar 4 (15,4%)

Caiu o ritmo e a concentragao

1(3,8%)
nas aulas

Por se tratar da Educacgo infantil

1(3,8%
depende do tempo do respons. . (3.8%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Considerando a questdo do gréafico 10, podemos dizer que para 7,7% dos
professores os estudantes mantiveram o desempenho que ja tinham nas disciplinas. 3,8 %
responderam que no contexto da educacdo infantil essa avaliacdo de desempenho depende
do tempo do responsavel da crianca para acompanhar seus filhos nas experiéncias
escolares. 3,8 % disseram que caiu 0 ritmo e a concentracdo nas aulas. Para 3,8 % o
desempenho subiu. 15,4% disseram que ndo podem avaliar. J& para 69,2% dos
professores o desempenho dos estudantes baixou.

Fazendo um paralelo entre os graficos 9 e 10 o antes da pandemia e o contexto da
pandemia é possivel afirmar que a Covid-19 afetou o desempenho dos estudantes que ja
era médio segundo os dados do grafico 9. Considerando o grafico 10 afirmamos que para
cerca de 69, 2% dos professores, estes, avaliam que o desempenho dos estudantes baixou
no contexto da pandemia.

No gréfico 11 podemos referendar e afirmar que a Covid-10 afetou o rendimento
dos estudantes e em tese a educacdo considerando que o estudante esta imbricado no

sistema educacional.
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Gréfico 11- Na sua avaliacdo a Covi-19 afetou o rendimento dos estudantes?

Na sua avaliacéo, a covid 19 afetou o rendimento dos estudantes ?

26 respostas

Nao |0 (0%)

Prefiro nde opinar |0 (0%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Com base no grafico 11, podemos afirmar que na avaliacdo de 100% dos
professores a Covid-19 afetou o rendimento dos estudantes. 0% n&o opinaram.
Responderam ndo 0%

No grafico 12 temos os dados sobre em que grau a emergéncia sanitaria

internacional pandemia da Covid-19 afetou as atividades de educagéo escolar?

Grafico 12- Em que grau a pandemia afetou as atividades escolares?

Em que grau a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19" afetou as atividades de
educacéo escolar?

29 respostas
MNao afetou em nada
Afetou pouco
Afetou muito

16 (55,2%)

Afetou muitissimo 12 (41,4%)

0 5 10 15 20

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)
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O gréfico 12 nos dar uma dimensdo em que grau do como, o quando e 0 quanto a
pandemia da Covid-19 afetou as atividades de educacdo escolar, e podemos dizer a
educacdo e o profissional docente no contexto amazonico. 0% disseram que nao afetou
em nada. 3,4% disseram que afetou pouco. 41,4% disseram que afetou muitissimo. Ja
para 55,2% disseram que afetou muito.

Podemos dizer que essa afetacdo foi negativa considerando os dados do gréfico
13 que tem como questdo o seguinte: Na sua concepgao, 0 ensino remoto alcangou 0s

alunos em sua maioria.

Gréfico 13- O Ensino Remoto alcangou os estudantes na sua maioria?

Na sua concepgao, o ensino remoto alcangou os alunos em sua maioria ?
26 resposlas

Néo 19 (73,1%)

Sim

Prefiro néo opinar

20

Fonte: Elaborado pelo Camara (2021)

Os dados do grafico 13 nos deram suporte para afirmar que para 73,1% dos
professores 0 ensino remoto ndo alcancou os alunos em sua grande maioria. 3,8%
preferiram ndo opinar. 26,9% responderam que sim. Podemos dizer com base no grafico
13 das respostas dos professores que no contexto remoto € possivel ter uma clara divisdo
de classes sociais entre estudantes.

Considerando que o ensino remoto ndo alcangou a grande maioria dos alunos.
Esse dado nos faz defender que o Estado fere o principio constitucional da educacéo para
todos descrito no artigo 205 da Carta Magna. O Estado deve promover a educacédo para

todos, ndo importa a modalidade de ensino.
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Quanto as plataformas utilizadas por docentes no ensino remoto. Segundo o
gréafico 14, podemos dizer que o0 Google Classroom e 0 Google Meet foram as plataformas
que sempre foram utilizadas pelos docentes como ferramentas para ministrar aulas
remotas. O Schoolgy, Moodle e outros, também podemos dizer que nunca foram

utilizados por professores como ferramentas para ministrarem aulas no ensino remoto.

Grafico 14- Plataformas utilizadas pelo docente para ministrar aulas remotas

Das plataformas conhecidas no momento, qual delas vocé utilizou como ferramenta para ministrar
aulas remotas ?

Bl Raramente M Nunca [0 Sempre [l Regulamente

10

Google Classroom Schoolgy Google Meet Moodle Qutras

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)
Esta dissertagéo, aponta trés desafios que os professores enfrentaram durante o

contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil (2020-2021). 1. O desafio da formagéo
docente. 2 O desafio da falta de estrutura adequada para a promogédo do ensino. 3. O

desafio da internet (democratizacdo da internet).

Gréfico 15- Desafio da formacdo inicial e continuada docente

Desafio da formacao inicial e continuada

29 respostas

Néo

6(20,7%)

Em parte

Sim 22 (75,9%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)
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Passaremos a descrever os dados relacionados ao primeiro desafio. Segundo o
grafico 15, podemos afirmar que para 3,4% dos professores, no contexto do ensino
remoto, estes, ndo enfrentaram o desafio (problema) da formacdo docente. 20, 7%
responderam que em parte enfrentaram. E cerca de 75,9% responderam que a formacao
docente foi um desafio no contexto do ensino remoto.

Podemos dizer que segundo os dados do gréfico 15 a formacdo docente é um
desafio enfrentado por docentes no contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil

(2020-2021) respondendo a questdo que levantamos nesta pesquisa.

Gréfico 16- Desafio da falta de estrutura para a promocéo do ensino remoto

Desafio da falta ou insuficiéncia de estrutura adequada para promocao das atividades
pedagogicas remotas

29 respostas

Em parte

Sim 23 (79,3%)

25

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Quanto ao segundo desafio que € a falta ou insuficiéncia de estrutura para a
promocdo das atividades pedagdgicas remotas.

Segundo o gréfico 16, podemos afirmar que para 3,4% dos professores, estes ndo
enfrentaram os desafios da falta de estrutura adequada para a promocédo das atividades
pedagdgicas remotas. 17,2% responderam que em parte enfrentaram o desafio. Ja para
79,3% dos professores responderam que sim. Que enfrentaram o desafio da falta ou
insuficiéncia de estrutura (equipamentos) adequada para a promoc¢do das atividades
pedagdgicas remotas. Confirmando o que defendemos nesta investigacao.
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Quanto ao terceiro desafio que é a falta de internet (democratizagdo da internet).
Segundo o gréfico 17, podemos afirmar que 10, 3% dos professores responderam que em
parte enfrentaram o desafio da internet. 10,3% responderam que nao enfrentaram o
desafio da auséncia de internet (democratizacdo da internet).

Entretanto, 79,3% dos professores responderam que sim. Que os professores
enfrentaram o desafio da auséncia da internet (democratizacdo da internet) confirmando

0 que defendemos neste projeto.

Gréfico 17 — Desafio da falta de internet empecilho para o ERE

Desafio da auséncia de internet (democratizar a internet)

29 respostas

3(10,3%)

Em parte 3(10,3%)

Sim 23 (79,3%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Podemos afirmar com base nos graficos 15, 16 e 17 de que trés desafios os
docentes enfrentam no contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil (2020-2021) que
a pesquisa levantou. Evidentemente que o numero de desafios foram muito maiores.
Entretanto, para fins desta pesquisa estes foram 0s mais recorrentes durante o0 ensino
remoto ocasionado pela Covid-19.

Podemos também destacar alguns outros desafios que o n=30 professores que
colaboraram na pesquisa descreveram. Destacamos que os professores (as) tiveram outros
desafios conforme o grafico 18.
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Gréfico 18- Outros desafios enfrentados por docentes no ensino remoto emergencial

. Speees oo deencorh I D Owcabar om oiasods D hom o oo o e o danacaese T Packinween daacds [R5 Tokmarhs o s

l] |li i il |..“.III||I.|| L‘ \I

v 1 E) 0 motaneh) 0 T 00 T O UMW 0 T Dbt o maar i ot iy 0 Fa e sbnay by iy

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Podemos afirmar conforme dados do grafico 18, que o 1.baixo salario, 2. falta
de estrutura, 3.dificuldades em lecionar (trabalhar) em casa, 4.demandas como falta
de internet energia e etc, para a grande maioria dos professores que participaram da
pesquisa disseram estar totalmente de acordo que este foram desafios. Parcialmente de
acordo ficou a variante 5. falta de motivagdo. Podemos afirmar que estes 5 fatores foram
os desafios que os professores também descreveram que enfrentaram no contexto do
ensino remoto imposto pela Covid-19.

Quanto a questdo de que 0 ensino remoto ajudar a promover um ensino de
qualidade, destacamos o gréafico abaixo;

Gréfico 19- O ERE ajuda a promover uma educacao escolar de qualidade?

Como profissional docente vocé concorda gue o ensino remoto ajuda a promover uma educagao

escolar de qualidade?
28 respostas

6 (21.4%)

17 (60,7%)

3 (10,7%)

Prefiro n&o opinar

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)
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Com base no grafico 19 podemos afirmar que para 21,4% o ensino remoto néo
ajuda a promover um ensino escolar de qualidade. 7,1% preferiram ndo opinar. Para 10,
7% disseram que sim, que 0 ensino remoto ajuda a promover um ensino escolar de
qualidade. Ja para 60, 7% responderam que em parte 0 ensino remoto ajuda a promover
um ensino escolar de qualidade.

Quanto a questdo da melhor modalidade de ensino, vejamos grafico 20 abaixo;

Grafico 20- Qual a melhor modalidade de ensino?

Na sua opinido como docente, qual a melhor modalidade de ensinog?
26 respostas

Frsino remoto
Ensino presencial

22 (B4,8%)

Ensino hibrido

Pretiro nao apinar 0 (0)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Podemos dizer com base no gréfico 20 de que para 3,8 % dos professores a melhor
modalidade de ensino é o remoto. 19,2% dos professores responderam que 0 ensino
hibrido. 0% preferiram ndo opinar. Ja para 84, 6% dos professores a melhor modalidade
de ensino é a presencial.

N&o obstante, no gréfico 21, verificamos a renda familiar dos docentes.

Gréfico 21- A renda familiar é suficiente suprir as necessidades da familia?

A Renda Familiar & Suficiente Para as Necessidades da Familia ?
29 respostas

Em parte 15 (51,7%)

Sim 13 (44,8%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)
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Conforme o gréafico 21, podemos dizer que para 44, 8% dos docentes responderam
a pergunta. A renda familiar € suficiente para suprir as necessidades familiares. Cerca de
3,4% responderam que ndo. Entretanto, para cerca de 51,7% dos docentes, responderam
que em parte a renda familiar é suficiente para suprir as necessidades da familia. Neste
sentido, no contexto do ensino remoto e da pandemia, podemos afirmar com base na
dialética de que o ensino remoto emergencial, trouxe custo considerdveis para 0s
docentes, uma vez que, a pandemia afetou a economia, e se afetou a economia, afetou as
atividades escolares pela via remoto, uma vez que, a promocao desta modalidade depende
de infraestrutura como (computadores, celulares, tablets, notebooks, auxilio para
pagamento de internet, energia elétrica dentre outros). Neste viés, fica comprovado que a
renda familiar dos professores foi afetada de modo significativo, os custos trazidos pelo
ensino remoto emergencial nos anos de 2020-2021.

Ainda, considerando todos esses dilemas apontados neste capitulo, defendemos
que a classe do professorado em sentido amplo teve uma atuacgao heroica apesar de todos
os desafios no contexto do ensino remoto impostos pela pandemia da Covid-19. Neste
sentido, este trabalho defendeu que os professores no cenario internacional e nacional da
pandemia afirmaram-se como herdis brasileiros conforme dados do gréafico 22 abaixo.
Gréfico 22- Como educador no contexto da pandemia e ERE vocé se considera um
heroi ou heroina

Como educador vocé se considera um/ herdi /heroina, no contexto da emergéncia sanitéaria
internacional (pandemia, 2020-2021)?' Consideran...que a educagao enfrentou durante este contexto?

20 respostas

9 (31%)

5 (17,2%)
14 (48,3%)

Prefiro ngo opinar 1(3,4%)

Fonte: Elaborada pelo autor Camara (2021)

Segundo o gréfico 22, podemos afirmar que 31% dos professores nao se
consideram herdis no contexto da emergéncia sanitaria internacional e considerando 0s
desafios que a educagdo enfrentou durante este contexto. 3,4% preferiram ndo opinar.

17,2% responderam que em parte.
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Para 48,3% dos professores que responderam a questdo, estes disseram que se
consideram herois (heroinas) no contexto da Covid-19 e pelos desafios que a educagéo
no contexto remoto enfrentou no inicio, no agora e enfrentara posteriormente. Destaco
que na percepcdo deste pesquisador os docentes cumpriram o seu papel de ensinar,
mesmo com todas as adversidades referente ao evento da pandemia e aos dilemas
enfrentados no ensino remoto, demonstrando que é possivel fazer a analogia, visto o ato
heroico de lecionar.

Participaram desta pesquisa n=30 professores que atuam na regido amazonica,
destaca uma vez mais que 0s participantes ndo estavam sujeitos a responderem todas as
50 questbes do formulario que foi direcionado exclusivamente para professores da regido
amazonica.

Grafico 23- Estado dos participantes

Estado:

29 respoastas

20

17 (58,6%)

15

10
8 (27,6%)

1 (3,4%) 1(3,4%)

2 (5,9%)

Al Am Amazonas Amazonas Manaus

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

O grafico 23 comprova que a somatoria das porcentagens teremos o resultado e
podemos afirmar que 100% dos professores que responderam o questionario desta
pesquisa vivem e laboram no Estado do Amazonas. Destacamos isto, considerando que
esta pesquisa teve o locus a geografia amazonica e valoriza a nossa regido. Salientamos
que esta dissertacdo obedeceu a todos os critérios relacionados a pesquisa com a regiao
amazonica.

Quanto aos professores que colaboraram com esta pesquisa e que moram nos
municipios. Temos o0s seguintes dados conforme grafico 24. 3,6% dos professores que
participaram vivem e atuam no municipio de Borba-Amazonas. 7,2% vivem e atuam no
municipio de Humaitad-Amazonas. 3,6% vivem e moram no municipio de Parintins-
Amazonas. 85,8% dos docentes que responderam e colaboraram com esta pesquisa vivem

e atuam no municipio de Manaus-Amazonas, Brasil.
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Gréfico 24- Municipio dos colaboradores da pesquisa

Municipio:
28 respostas

15

12 (42,9%) 12 (42,9%)

EBorba Humsitd Humsitd Manaus Manaus Parintins

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

E importante salientar e demonstrar que o n=30 docentes que colaboraram com a
pesquisa de forma voluntéria concordaram e assinaram o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido —TCLE e concordaram com os termos e aceitaram participar na investigacao

voluntariamente conforme gréafico 25 abaixo.

Grafico 25- Aceite dos colaboradores para participarem da investigacao

Li e concordo com os termos acima e estou disposto a participar desta pesquisa. Declaro que
aceito participar nesta investigagao. Confirmo fa... a guarda e o tratamento dos meus dados pessoais.

26 respostas

Sim 26 (100%)

Nao 0 (0%)

Fonte: Elaborado pelo autor Camara (2021)

Segundo o grafico 25. Cerca de 100% dos professores leram e concordaram com
0s termos propostos pela pesquisa que observou rigorosamente a ética e o rigor cientifico.
De modo que agradecemos a todos os colaboradores que de forma voluntaria e an6nima

contribuiram para que fosse possivel construir esta dissertacdo com dados originais.
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4.1.1. O Resultado da pesquisa

Podemos asseverar que a pesquisa respondeu a questdo norteadora, 0s objetivos
gerais e especificos levantados nesta dissertacédo e que estdo imbricados com o tema desta.
N&o obstante, esta pesquisa foi discutida em um momento histérico que toda a
humanidade tem passado considerando a pandemia da Covid-19 e a educacéo e o autor
estdo vivendo essa realidade proposta e descrita além de comprovada por esta pesquisa.

Salientamos que a Covid-19 ainda ndo foi vencida totalmente, sendo necessario
termos precaucdo. Em outras palavras, conforme diz Santos (2008) estamos vivendo em
tempos de “incertezas” e a ciéncia idem. Ressaltamos que esta pesquisa tem sido realizada
de acordo com os cuidados éticos com o fim de abrir novos conhecimentos sobre
educacdo*z. Educar pela pesquisa é necessario conforme ensina DEMO. Esta pesquisa se

pauta por este principio.

Imagem 1- Fiocruz alerta o Brasil para possivel aumento de casos da Covid-19

CNNBrasil @& ce=
BRASIL 4 de nov -

ApdSs OMS declarar que a Europa "enfrenta
ameaca real de ressurgimento da Covid-19", a
Fiocruz, responsavel por monitorar a situacao
da pandemia no Brasil, destacou que vivemos
uma fase no pais "de maior alivio, mas ndo de
menor preocupacao"”

CNNBRASIL.COM.BR

Covid-19: com aumento de casos na Europa,
Fiocruz faz alerta para o Brasil | CNN Brasil

Fonte: Matéria da CNN Brasil 04.11.2021- Informagao de cunho publico.

Considerando 0 exposto e em meios a tantos retrocessos promovidos por um
governo genocida e sem compromisso com a vida, saude e desenvolvimento do povo

brasileiro e em especial com a educacéo.
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Esta pesquisa também tem uma finalidade politica para afirmar que a
Administracdo Publica foi omissa e responséavel pelas milhGes de vidas
perdidas.Considerando que em meio ao caos e em especial o caos ocorrido no Amazonas
quando milhGes de pessoas (entre elas professores) morreram por falta de oxigénio e o
Governo Federal ofereceu cloroquina para a populacdo sem comprovacdo cientifica.
Paulo Freire diz que a educacdo é um ato politico e podemos dizer que esta pesquisa
também é. E os professores e pesquisadores tendem a cumprir a sua missdo de educar
com resisténcia politica e social.

Todos 0s espacos sociais se tornam espacos politicos (e contraditérios)
das relag6es de dominagéo, isto &, adquirem o carater de uma politica
cuja finalidade é [...] o aprofundamento da exploracdo mediante a
manutencdo das relagbes sociais (CURY, 1985, p. 55).

Considerando que a pesquisa®™’ perpassa pelo caminho da politica, salientamos
que o ensino remoto emergencial foi instituido pela Administracdo Publica nos anos de
2020, o qual comprova-se que nao houve qualquer planejamento adequado para a
instituicdo pratica desta modalidade de ensino no sistema educacional, 0 que ocasionou a
excluséo de estudantes nos anos de 2020-2021.

Finalizando este capitulo, podemos afirmar que os dados obtidos na amostra piloto
embasam e correspondem aos objetivos gerais e especificos desta dissertacao.
Defendemos que o Estado deve priorizar e estruturar uma educacdo (ou modalidade de

educacédo) que contemplem todos sem excecao.

137 O percurso do mestrado trilhado pelo autor proporcionou a produgdo desta dissertacio que foi
confeccionada com dedicacdo, empenho, supervisdo, orientacéo, colaboracdo e muitas noites ndo dormidas.
Trilhar o caminho do mestrado em Educagdo é um processo arduo, porém, seus frutos serdo doces, visto
que, fazer pesquisa em educacgdo é um desafio positivo para o pesquisador amazonico.
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4.2. SECAO Il

Da comprovacao dos resultados obtidos através da amostra piloto através dos
resultados finais obtidos entre agosto e outubro de 2022
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4.2.1. Andlise e resultados finais obtidos

Nesta secdo, tem a intencdo do pesquisador demonstrar os resultados finais da
pesquisa, considerando e conformando a amostra piloto que fora apresentada na
qualificacdo em 16 de dezembro de 2021. Neste sentido, compreendemos que a amostra
piloto, para aquele contexto, (qualificacdo) deu base para que o pesquisador pudesse
compreender melhor a dinamica e complexidade do tema pesquisado.

Nesta direcdo, o pesquisador fez uma outra pesquisa, com a finalidade de deixar
mais solida o banco de dados colhidos.

Foi feito um outro instrumento (questionario online) com cerca de 50 (cinquenta
questdes objetivas) de mdaltiplas escolhas, destinadas a professores (as) que trabalharam
no contexto do ensino remoto emergencial, ocasionado pela pandemia.

Em outras palavras, foi utilizado a mesmo “modus operandi” qual foi feito no
primeiro instrumento (amostra piloto), com uma Unica inovacdo que foi a incorporacao
de questdes referente as atribuicdes de causalidade no corpo do instrumento, visto a
intencdo do pesquisador de compreender as causas da evasao e baixo rendimento escolar
dos estudantes no ensino remoto emergencial usando a analogia e dialética para discorrer
e compreender de modo critico-reflexivo esse dilema no contexto educacional.

Neste sentido, passamos a descrever os dados obtidos, atraves de nova pesquisa
com os dados finais que comprovam os desafios enfrentados por professores (as) no
contexto do ensino remoto emergencial, ou seja, pelo novo instrumento respondemos a
questdo, objetivo e os objetivos especificos da dissertacao.

Participaram desta pesquisa um n= 53 professores (as) que de forma livre
colaboraram com esta pesquisa de mestrado em educacao.

O instrumento possui seis blocos.

Bloco I- Dados Sdcio-demogréaficos. Bloco 11- Questbes sobre a infraestrutura
familiar e doméstica para o uso de recursos tecnoldgicos para o trabalho remoto. Bloco
I11- Dados sobre os objetivos da pesquisa. Bloco 1VV- Quanto as plataformas educativas.
Bloco V- Dos desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto nos anos
(2020-2021) ocasionado pela pandemia da Covid-19. Bloco VI- Atribuigfes causais no
contexto educacional considerando a pandemia da Covi-19

Passamos a demonstrar os dados obtidos através do novo instrumento

(questionario-online).
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Ressalta-se que todos concordaram em participar da pesquisa, conforme grafico
abaixo, no que tange ao TCLE, o qual 52 colaboradores aceitaram participar e 2 néo.
Entretanto, em que pese dois participantes ndo aceitarem o termo de compromisso, 1
respondeu o questionario online todo, o qual compreendemos que no total tivemos 53

colaboradores que leram e concordaram com o TCLE.

Grafico 1- TCLE

Li e concordo com os termos acima e estou disposto a participar desta pesquisa. Declaro que

aceito participar nesta investigagao. Confirmo fa...a guarda e o tratamento dos meus dados pessoais.
53 respostas

Nao 2(3,8%)

Sim 52 (98,1%)

Fonte: Base de dados UFAM 2022

Compreendemos que a pesquisa ultrapassa a esfera amazOnica, visto que o

fendmeno atingiu geografias internacionais, conforme gréfico abaixo.

Grafico 1.1 — Municipio dos colaboradores

1- Qual o seu Municipio?
53 respostas

20
15 18 (34%)
10
2 (3,8%) 2 (3,8%) 2 (3,8%)
1 (1,9V/§)’ 10(1,5.1'/(1,51)/(1‘9“&(@ " ?1,51V(j,£1‘;(1,£1’/(1,91V(,1,€1’;(],9°/e) (1,21’1(1,&1%(1,9“/0( 1 r(\1,51‘/(,1,Eﬂ(j“;1‘/(‘1,.91V(1,£1%(,1,9‘24
0
Benjamim Cons...  Cidade da Beira Franca Manaus Maputo Quelimane

Borba Cuautitlan Izcalli Lichinga Manaus Amazo. .. Pemba Sapucaia do...

Fonte: Bases de dados da UFAM 2022
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No grafico 2, destacamos o Estado de cada colaborador que contribuiu de forma
voluntaria e andnima para materializar esta pesquisa em mestrado em educacéo.
Grafico 2- Qual o seu Estado
2- Qual o seu Estado
52 respostas

20
16 (30,164(30,8%)

2 (3,8°f~2'(3,892)(3,8"/2(3,8“/9])

1.(1,990)(1,9%1) (1,994)(1,9%) (1,994)(1,9%1) (1,9%1) (1,9%) (1,9%1) (1,9%

AM Bahia Mato Grosso (MT) Nampula Solteiro

Amazonas Estado de Meéxico Mogambicano, Tete, Af... Niassa

Fonte: Base de dados da UFAM 2022
No gréfico 3, temos os dados dos paises dos colaboradores da pesquisa.

Graéfico 3- Pais dos colaboradores da pesquisa
3- Qual o seu Pais?
50 respostas

30

20

1 (2%)

4(8%) 4 (8%)

3 (6%)

Brasil Brasil Brasol Mocambique Mozambique Mogambique Mogambique México

Fonte: Base de dados UFAM 2022
Nesta pesquisa tivemos colaboradores de paises como México, Mogambique,

Brasil. Tivemos 37 colaboradores brasileiros. 12 colaboradores de Mogambique e 1
colaborador do México. O que coloca esta pesquisa em esfera internacional. Em
porcentagem, tiveram cerca de 74% de colaboradores do Brasil. 24% de colaboradores

de Mocambique. E 2% de colaboradores do México.
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No grafico 4, temos os dados sobre o sexo de cada participante.
Grafico 4- Sexo dos colaboradores.

4-Sexo

53 respostas

24 (45,3%)

Fonte: Base de dados UFAM 2022
Com base nos dados do gréafico 4, temos um n=24 colaboradoras mulheres, que

nos da uma porcentagem de 45, 3%. Quanto ao sexo masculino, tivemos um n=29
colaboradores, que em porcentagem ficaria cerca de 54, 7%, conforme informac6es do
grafico 4. Fazemos uma ressalva de um n=53 colaboradores contribuiram com esta
investigagdo, o que demonstra que o tema deste trabalho € relevante para o contexto
educacional.

No grafico 4, temos a ideia da faixa etaria de cada colaborador, o qual nos
possibilita ter uma visao diversa dos participantes sobre o tema da pesquisa. A faixa etaria
dos professores (as) que participaram desta pesquisa varia entre 24 anos a 62 anos.

Grafico 5- Faixa etaria dos colaboradores da pesquisa

5- Idade

52 respostas

6
5 (9,6%)

3(5,8%)

2 (3,8%2 (3,8%2 (323(323(3,8%2 (3,8%) 2 (323(323(323(3,8%) 2(3,8%)

2
1 (112(A12(112(1,9%1 , (112(112(1,9% 1) (112(A12(112(1,9%),

24 25 28 33 37 41 44 50 55 58

Fonte: Bases de dados UFAM 2022.
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No gréfico 6, temos os dados sobre o estado civil dos colaboradores.
Gréfico 6- Estado civil dos participantes da pesquisa

6- Estado civil

53 respostas

Solteiro (a) 20 (37,7%)

Unigo estavel 6 (11,3%)

Casado (a) 19 (35,8%)
Viuvo (a)

Divorciado (a)

Unigo Estavel

Fonte: Base de dados UFAM 2022

Conforme os dados obtidos, um n= 20 (37%) dos participantes (docentes) sdo
solteiros. Um n=7 (13,2%) vivem em unido estavel. Cerca de um n=7 (13,2%) de docentes
séo divorciados e um n= 19 (35,8%) os professores (as) sdo casados.

No gréfico 7, temos os dados sobre o nivel de atuacdo dos colaboradores que
constribuiram com esta pesquisa de mestrado em educacéo.

Graéfico 7- Nivel de atuacdo dos colaboradores

7- Nivel de atuagao
52 respostas

Educacéo infantil

Ensino Fundamental 1 ao 5 ano
Ensino Fundamental 6 ao 9 ano
Ensino médio

EJA

Ensino superior 27 (51,9%)

Doutorado

Ensino Basico 10a Classe
Ta

Superior incompleto

30

Fonte: Base de dados da UFAM 2022
Conforme informagdes do grafico 7, cerca de n=5 (9,6%) dos participantes atuam

na educacdo infantil. No ensino fundamental 1° ao 5° ano n=9 (17,3%).
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No ensino fundamental do 6° ao 9° ano n= 6 (11,5%). J& no ensino médio n-= 6
(11, 5%). No nivel superior, n=27 (51,9%) dos colaboradores atuam nesta area. No
doutorado n=1 (1,9%). No ensino basico n=1 (1,9%).

Quanto a informagdo descrita no grafico como “t4” e ‘“superior incompleto”,
compreendemos que estes colaboradores n=2 equivocaram-se na hora de responder a
pergunta, e entendemos que este n=2 (3,8%), em que pese, serem professores formados,
ndo atuam em nivel de ensino no momento.

Mas, possivelmente atuaram nos anos de 2020-2021, pico da pandemia e
implantacgdo do ensino remoto emergencial.

No grafico 8, temos a rede de ensino que cada docente atua.

Grafico 8- Rede de ensino

8- Rede de Ensino

52 respostas

Rede Publica 47 (90,4%)

Rede Privada 9 (17,3%)

Fonte: Base de dados UFAM 2022

Para fins de lisura da informacdo neste grafico, tivemos 52 respostas. N&o
obstante, um n=47 (90,4%) de docentes, responderam que atuam na rede de ensino
publica. Enguanto que cerca de um n=5 (9,6%), que equivale as 52 respostas, e ndo o0 n=
9 0 que equivale erroneamente a (17, 3%), responderam que sao da rede privada. Neste
sentido, ajustando este dado, compreendemos que a maioria dos docentes atuam na rede
publica de ensino.

No grafico 9, temos os dados sobre a funcdo dos docentes participantes da

pesquisa.
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Gréfico 9- Func¢do dos docentes

9- Fungao

51 respostas

Docente

42 (82,4%)
Pedagogo 5(9,8%)
Gestor 2 (3,9%)
Psicdlogo 1(2%)
Gerente do Ensino Fundamental 1(2%)
Estudante 1(2%)
Apoio pedagogico 1(2%)
A 1(2%)

Fonte: Base de dados UFAM 20221

No grafico 9, obtivemos 51 respostas, o qual cerca de n=42 (82,4%) dos
colaboradores, responderam que sdo docentes. Cerca de n=5 (9,8%) sdo pedagogos. Um
n= 2 (3,9%), disseram que atuam na funcéo de gestores. Tivemos um psicélogo n=1 que
equivale a (2%). Gerente de ensino fundamental n=1 (2%). Tivemos uma fungéo de
estudante, possivelmente, algum colaborador que € discente de mestrado que é um n=1
(2%). Um n=1 (2%) respondeu que sua funcdo é de apoio pedagdgico. Quanto a
informagdo que aparece como letra ‘A”, intervimos para considerar que o n=1 (2%), atua
na verdade no apoio pedag6gico. Ou seja, da soma dos colaboradores que responderam a
pesquisa, questdo namero 9, tivemos no total cerca de umn=2 (4%) de docentes que atuam
na funcdo de apoio pedagogico.

No gréfico 10, obtivemos dados sobre a autoidentificagao étnica.

Grafico 10- Autoidentificagdo étnica.

10- Auto identificagdo étnica
49 respostas

Branco 19 (38,8%)

Negro 15 (30,6%)

Indigena 4 (8,2%)

Mestica 9 (18,4%)

Nao possuo identificacgo étnica.

1 (2%
Minha identidade € racial: negra. (2%)

parda 1(2%)

Fonte: Bases de dados UFAM 2022
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Com base no grafico 10, cerca de n=19 (38,8%) dos participantes se identificaram
como branco. Negro cerca de n=15(30, 6%). Indigena um n=4 (8,2%). Mesti¢os cerca de
n=9 (18,4%). Um n=1 (2%) de professores disseram que ndo possuem identificacdo
étnica, entretanto, se auto-identificou como negra. O que nos faz compreender que da
soma de n=15 (30,6%) + 1 (2%) teremos um total de um n=16 (32,6%) de colaboradores
que responderam esta pesquisa se consideram negros. Quanto aos pardos, temos um n=1
(2%) de professores que se consideram pardos.

Quanto a renda familiar dos colaboradores da pesquisa, temos o0s seguintes dados
conforme grafico 11.

Gréfico 11- Renda Familiar

11- Renda Familiar
48 respostas
Sem Renda Familiar 5(10,4%)
Até 1 SM
1a238SM
2a3sM 15 (31,3%)

3ab58M

Acima de 5 SM

Fonte: Base de dados UFAM 2022

Com base no grafico 11, temos os seguintes dados referente a renda familiar dos
professores (as). Cerca de n=5 (10, 4%) de professores (as) responderam que nao tem
renda familiar. Um n=2 (4,2%) disse que a renda familiar é de até um salario minimo.
Para um n=4 (8,3%) dos docentes, responderam que possuem renda familiar de um a dois
salarios minimos.

Para um n=15 (31,3%) dos docentes, disseram que possuem renda familiar de dois
a trés salarios minimos. Cerca de um n=12 (25%) responderam que possuem renda de trés
a cinco salarios minimos. Cerca de um n=10 (20,8%) dos professores (as) disseram que
possuem renda familiar acima de cinco salarios minimos.

No gréfico 12, obtivemos dados referente a renda familiar dos docentes, se caso,

essa renda é suficiente para prover as necessidades da familia.
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Obtivemos 53 respostas e destas, um n=12 (22,6%) dos professores, disseram que

a renda familiar ndo é suficiente para prover as necessidades familiares. Para cerca de um

n=26 (49,1%) dos docentes, afirmaram que em parte a renda familiar é suficiente para

prover as necessidades da familia. J&, para cerca de um n=15 (28,3%) dos professores

(as), afirmaram que sim, que a renda familiar é suficiente para prover as necessidades da

familia. Compreendemos que a renda docente, é um dilema que a Administragdo Publica

precisa sempre pautar, visto que, quando um profissional da educacéo se sente valorizado,

no contexto da sua renda, entendemos que este profissional atuard de modo significativo

no seu trabalho. Um (a) docente bem remunerado significa qualidade para a educagéo.

Gréfico 12- A renda familiar € suficiente para prover as necessidades da familia?

12- A renda familiar é suficiente para as necessidades da familia?
53 respostas

12 (22,6%)

Em parte

Sim 15 (28,3%)

Fonte: Base de dados UFAM 2022

26 (49,1%)

30

No grafico 13, objetivamos obter dados referente se, a residéncia dos docentes

possuiam, espacos adequados para a promocao do estudo e trabalho no ensino remoto.

Grafico 13- A residéncia tem espaco para o estudo e trabalho?

13. Aresidéncia tem espacgo especifico para estudo/trabalho?
53 respostas

12 (22,6%)

Em parte

Sim

Fonte: Base de dados UFAM 2022

16 (30,2%)

20

25

25 (47,2%)
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Conforme informagdes, com base no grafico 12, podemos dizer que um n=12
(22,6%) dos docentes, responderam que sim, que a residéncia onde moram, possuem
espacos especificos para a promocédo do estudo e trabalho. Cerca de um n=16 (30,2%)
dos professores disseram que ndo. Ja para cerca de um n= 25 (47,2%) responderam que
em parte, que as suas residéncias onde moram possuem espacos especificos e adequados
para a promocdo do estudo e trabalho no contexto do ensino remoto emergencial,
ocasionado pela pandemia da Covid-19.

No grafico 14, compreendemos ser necessario, obter os dados referente se 0s
docentes possuiam acesso a internet em suas casas.

Gréafico 14- Tem acesso a internet na residéncia?

14. Tem acesso a internet na residéncia?
53 respostas

6 (11,3%)

Em parte 7 (13,2%)

Sim 40 (75,5%)

Fonte: Base de dados da UFAM 2022
Considerando que a internet é primordial para a promocdo do ensino remoto

emergencial, buscamos obter dados, para fins de saber se os docentes em suas residéncias
possuiam acesso a internet. Considerando, os dados do gréafico 14, para um n=6 (11,3%)
dos docentes, responderam que ndo possuem acesso a internet nas suas residéncias. Cerca
de um n=7 (13,2%) afirmaram que, em parte, possuem acesso a internet em suas casas.
Jé para cerca de um n=40 (75,5%), responderam que sim, que possuem acesso a internet
nas suas residéncias.

No grafico 15, compreendemos que, assim como 0 acesso a internet é importante
para a promogdo do ensino remoto emergencial, entendemos que possuir o
microcomputador com acesso a internet, ndo pode ser desqualificado como menos
importante, visto que, no contexto do ensino remoto emergencial, o docente precisa destas
ferramentas para poder dar aula virtual. Neste sentido, para um n=8 (15,1%) dos docentes

disseram que ndo possuem microcomputador individual com acesso a internet.
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Cerca de um n=40 (75,5%) dos participantes da pesquisa, responderam que sim,
que possuem microcomputador individual com acesso a internet. Ja para cerca de um n=5
(9,4%) dos professores, disseram que em parte possuem microcomputadores individuais
com acesso a internet, conforme grafico 15, abaixo.

Gréfico 15- Possui microcomputador individual com acesso a internet?

15. Possui microcomputador individual com acesso & internet?

53 respostas

Nao 8 (15,1%)
Em parte

40 (75,5%)

Fonte: Base de dados UFAM 2022
N&o obstante, compreendemos que € dever da Administracdo Pablica ofertar

microcomputadores para os docentes, para fins do ensino remoto emergencial. No
contexto dos anos de 2020-2021, foi evidenciado que a administracdo publica ndo deu
infraestrutura adequada para que os professores pudessem lecionar de modo digno na
modalidade virtual.

No grafico 16, obtivemos dados referente se os (as) professores (as) possuiam
aparelhos celulares individuais com acesso a internet para fins de apoio laboral.

Grafico 16- Possui aparelho celular individual com internet para apoio laboral?

16. Possui aparelho celular individual com acesso a internet que dé para apoiar as atividades
laborais?

53 respostas

Nao 3(5,7%)

Sim 50 (94,3%)

Fonte: Base de dados UFAM 2022
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Com base no grafico 16, podemos afirmar que cerca de um n=3 (5,7%) dos
participantes da pesquisa, disseram que ndo possuem aparelho celular individual com
acesso a internet para fins de apoio laboral. Ndo obstante, cerca de um n=50 (94,3%) dos
docentes que responderam o questionario online, disseram que sim. Novamente,
entendemos, que durante os anos de 2020-2021, no ensino remoto emergencial, além da
administracdo publica ndo dar condi¢des aos docentes para a promog¢do da modalidade
virtual do ensino remoto emergencial, evidenciou-se que, os docentes utilizaram seus
proprios aparelhos celulares pessoais, para fins, de poder lhes dar apoio nas suas
atividades laborais, o que de certa forma, evidencia a falta de planejamento do poder
publico para promover a modalidade remota emergencial.

No gréfico 17, obtivemos os dados referente a se o0s docentes receberam
equipamentos da instituicdo para o trabalho remoto emergencial.

Gréfico 17- Recebeu equipamentos da instituicdo para o trabalho remoto?

17. Recebeu equipamentos da instituicdo para o trabalho remoto?
53 respostas

Nzo 47 (88,7%)

Sim 6 (11,3%)

Fonte: Base de dados UFAM 2022

Com base no grafico 17, podemos afirmar que para cerca de um n=47 (88,7%)
dos docentes que responderam o questionario online, disseram que ndo receberam
equipamentos da instituicdo de ensino para fins do trabalho remoto emergencial. Cerca
de um n=6 (11,3%) afirmaram que sim, que receberam equipamentos das suas respectivas
instituicbes para fins de trabalho remoto emergencial. Ora, dialeticamente,
compreendemos que, o poder publico de fato se omitiu, referente a promocdo de
infraestrutura adequada para os profissionais da educacgéo, para que, desenvolvessem suas

atividades laborais no contexto do trabalho remoto.
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No gréfico 18, obtivemos dados referente se os docentes receberam apoio
financeiro das suas respectivas instituicdes de ensino para o pagamento de internet que
foi utilizada para o ensino remoto emergencial. Conforme dados do gréafico 18, cerca de
um n= 4 (7,5%) dos professores, disseram que sim, que receberam apoio financeiro da
Instituicdo para o pagamento de internet. N&o obstante, cerca de um n=49 (92,5%) dos
docentes, responderam que ndo receberam apoio financeiro das suas instituicbes de
ensino para fins de pagamento de internet utilizada no contexto do ensino remoto
emergencial nos anos de 2020-2021, conforme grafico abaixo.

Gréfico 18- Recebeu apoio financeiro da instituicdo para o pagamento de internet
utilizada para o ensino remoto?

18. Recebeu apoio financeiro da instituicdo para o pagamento de internet utilizada para o ensino

remoto?

53 respostas

49 (92,5%)

Sim 4 (7,5%)

o
-
o
N
o
w
o
IN
o

50

Fonte: Base de dados UFAM 2022
No gréfico 19, fizemos a pergunta sobre apoio financeiro da isntituicad para
pagemento de energia elétrica.
Grafico 19- Apoio financeiro para pagemento de energia elétrica
19. Recebeu apoio financeiro da instituigdo para o pagamento de energia elétrica para o ensino

remoto?

53 respostas

Nao 51 (96,2%)

Sim 2 (3,8%)

o
N
o
s
o

60

Fonte: Base de dados da UFAM 2022
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Considerando os dados do grafico 19, podemos afirmar que cerca de n=51 (96,2%)
dos docentes, responderam que néo receberam apoio financeiro da instituigdo de ensino
para 0 pagamento de energia elétrica para o ensino remoto. Ja para cerca de um n= 2
(3,8%) dos docentes, afirmaram que ndo receberam apoio financeiro das suas instituicoes
escolares para pagamento de energia elétrica, tendo em vista 0 ensino remoto
emergencial, o que demonstra e comprova novamente a falta de planejamento da
administracdo publica de ensino para promover uma educacdo remota virtual de
qualidade para todos.

No gréafico 20, buscamos obter dados referente a com que frequéncia os
professores em meio as aulas virtuais ficaram sem energia e sem acesso a internet.

Grafico 20- Frequéncia em meios as aulas virtuais ficou sem energia e internet?

20. Com que frequéncia em meio as aulas remotas, vocé ficou sem energia, consequentemente

sem acesso a internet?
53 respostas

Nunca

Raramente 37 (69,8%)

Freguentemente 9 (17%)

Muitas vezes

Fonte: Base de dados UFAM 2022

Com base no grafico 20, podemos afirmar que cerca de um n=2 (3,8%) dos
professores, disseram que nunca ficaram sem energia e sem acesso a internet durante as
aulas remotas virtuais. Para cerca de um n=9 (17%) de docentes, disseram que
frequentemente ficaram sem energia e sem acesso a internet durante as aulas remotas.
Para um n=5 (9,4%) de professores, responderam que muitas vezes ficaram sem energia
elétrica e sem acesso a internet durante as atividades (aulas) remotas. Entretanto, de forma
esmagadora, para um n=37 (69, 8%) de docentes que responderam a pesquisa, disseram
que raramente durante as aulas remotas ficaram sem energia elétrica e sem acesso a
internet.

No grafico 21, buscamos compreender sobre a percepcdo dos professores,
referente se a emergéncia sanitaria internacional (Covid-19) afetou as atividades de

educacéo escolar.
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Grafico 21- Percepgdo dos docentes sobre se a pandemia afetou as atividades de
educacéo escolar.

21. De acordo com sua percepgdo a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19”"

afetou as atividades de educagao escolar?
53 respostas

Em parte

Sim 44 (83%)

50

Fonte: Base de dados UFAM 2022
Com base no grafico 21, podemos afirmar que, cerca de um n=9 (17%) dos

docentes, disseram que de acordo com sua percepc¢do a pandemia da Covid-10 afetou as
atividades de educacéo escolar. Entretanto, para um n=44 (83%) dos docentes, afirmaram
que a pandemia da Covid-19 afetou as atividades de educacdo escolar. N&o obstante,
compreendemos que a pandemia afetou as atividades escolares, visto que, a
implementacdo do ensino remoto emergencial, trouxe desafios para a educacdo. Na
pratica do ensino remoto emergencial, observou-se que muitos estudantes abandonam os
seus estudos, evadiram, foram reprovados, ndo possuiam recursos tecnoldgicos para
participarem da aulas e atividades virtuais.Além de que, a pandemia afetou o lado
emocional, fisico, psicolégico que afeta o desempenho tanto de estudantes quanto de
docentes.

No grafico 22, obtivemos dados referente em que grau a pandemia afetou as
atividades escolares. Com base nos dados, podemos dizer que para um n=6 (11,3%) a
pandemia da Covid-19 afetou pouco as atividades escolares. Para um n=21 (39,6%) de
professores, a pandemia da Covid-19 afetou muitissimo as atividades de educagdo
escolar. Entretanto, para um n=26(49,1%) dos docentes, a pandemia da Covid-19 afetou
muito as atividades de educacdo escolar. Entendemos que no contexto educacional, a
pandemia da Covid-19 afetou de modo amplo as atividades de educacdo escolar, visto
que, promoveu mudancas radicais no modo e forma de fazer e ensinar nos anos de 2020-

2021, com o advento da modalidade remota emergencial.
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Gréfico 22- Em que grau a pandemia da Covid-19 afetou as atividades escolares?

22. Em que grau a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19” afetou as atividades

de educacéo escolar?
53 respostas

Nac afetou em nada

Afetou pouco 6 (11,3%)

Afetou muito 26 (49,1%)

Afetou muitissimo 21 (39,6%)

Fonte: Base de dados da UFAM 2022

No gréfico 23, fazendo uma analogia com o grafico 22, por considerar que a
pandemia da Covid-19 afetou as atividades de educacdo escolar no contexto do ensino
remoto emergencial, buscamos compreender, sob a percepgdo dos docentes, como eles
avaliaram o rendimento dos estudantes na disciplina que lecionam antes da pandemia.

Grafico 23- Rendimento dos estudantes na disciplina antes da pandemia

23. Como avalia o rendimento dos estudantes na disciplina que leciona antes da Covid-19.
51 respostas

Alto 8 (15,7%)

Baixo 12 (23,5%)

Médio 19 (37,3%)

Dentro do esperado

Fonte: Base de dados UFAM 2022

Com base nos dados do grafico 23, podemos afirmar que para um n=8 (15,7%)
dos professores, responderam que o rendimento dos estudantes na disciplina que
lecionava antes da Covid-19 foram altos. Para um n=12(23,5%) disseram que foi baixo.
Para um n=12 (23,5%) dos docentes, afirmaram que o rendimento foi dentro do esperado.
Ja para cerca de um n=19 (37,3%) dos professores, responderam que o rendimento dos
estudantes na disciplina que lecionava antes da Covid-19, foi médio.
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No gréfico 24, fizemos a questdo de saber, sob a percepcdo dos colaboradores
desta pesquisa, como avaliaram o desempenho dos estudantes nas disciplinas que
lecionam, considerando a pandemia da Covid-19 e o ensino remoto emergencial.

Grafico 24- Desempenho dos estudantes nas disciplinas que os professores

lecionam considerando a pandemia e o ensino remoto emergencial.

24. Considerando o contexto da pandemia e do ensino remoto, como avalia o desempenho dos
estudantes na (as) disciplina (as) que leciona.

53 respostas

Baixou 41 (77,4%)

Manteve 5 (9,4%)

Subiu

N&o posso avaliar 6 (11,3%)

Poucos alunos faziam avaliacées

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
Com base no gréfico 24, podemos afirmar que, para cerca de um n=41 (77,4%) o

desempenho dos estudantes nas disciplinas baixou. Cerca de um n=5 (9,4%) disseram
gue manteve. Para um n= 1 (1,9%) subiu. Ja para um n=6 (11,3%) disseram que nao
poderiam avaliar o desempenho. Para um n=1 (1,9%) afirmaram que poucos estudantes
faziam avaliag¢Oes, 0 que podemos dizer que, segundo esse n=1 (1,9%), possivelmente o
rendimento baixou. N&do obstante, com a soma de um n=41 (77,4%) + n=1 (1,9%),
teremos um resultado de que, para um n=42 (79,3%) de professores, o desempenho dos
estudantes nas disciplinas que lecionam baixou no contexto da pandemia e ensino remoto.

No grafico 25, buscamos saber se, na avaliagdo dos professores, a pandemia da
Covid-19 afetou o rendimento dos estudantes. Visto que, conforme, demonstramos na
parte teorica (estado da arte) desta dissertacdo, de que, o rendimento dos estudantes foi
afetado pela pandemia e ensino remoto, visto que, nos anos de 2020-2021, evidenciou
altos indices de evaséo escolar, abandono e baixo rendimento dos estudantes no contexto

educacional.
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Grafico 25- Na sua avaliagdo, a pandemia da Covid-19 afetou o rendimento dos

estudantes?.

25. Na sua avaliagao, a Covid -19 afetou o rendimento dos estudantes?

53 respostas

Nzo l—1 (1,9%)

Sim 51 (96,2%)
Prefiro no opinar 1(1,9%)
Como ele s&o pouco assistido
pelos pais |fora de sala ficaram 1(1,9%)
mais afetado o rendimento.
0 20 40 60

Fonte: Base de dados da UFAM 2022
Conforme dados do gréafico 25, podemos afirmar que para cerca de um n=1 (1,9%)

dos professores, disseram que a pandemia da Cvid-19 ndo afetou o rendimento dos
estudantes. Um n=1 (1,9%) de docentes, preferiram ndo opinar sobre a questéo 25. Para
um n=1 (1,9%) disseram que fora da sala de aula os estudantes ficaram mais afetados no
seu rendimento escolar. O que compreendemos que, este dado pode ser acrescido no dado
daqueles docentes que, responderam que sim, que, a pandemia da Covid-19 afetou o
rendimento dos estudantes, sendo um n=51 (96,2%) + n=1 (1,9%) = n=52 (98,1%), total
de que responderam gue sim, que a pandemia afetou o rendimento dos estudantes.
No grafico 26, buscamos saber se ensino remoto alcangou todos os estudantes.

Gréfico 26- O ERE alcangou os estudantes em sua maioria?

26. Na sua concepgao, o ensino remoto alcangou os estudantes em sua maioria?

53 respostas

40 (75,5%)

6 (11,3%)

Prefiro ndo opinar 5(9,4%)

Muitas criancas nao tinha
Internet | celular ou até mesmo. ..
Se presencial é dificil, remoto se
torna dificil avaliar como funcio. ..
Alguns que tinham acesso a
internet

1(1,9%)
1(1,9%)

1(1,9%)

Fonte: Base de dados UFAM 2022
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Conforme grafico 26, podemos dizer que para um n=40, (75, 5%) dos professores,
responderam que, o ensino remoto emergencial ndo alcangou os estudantes da sua grande
maioria.Para cerca de um n=6 (11,3%) disseram que sim. O que nos faz questionar, a
realidade que estes docentes vivem, visto que, 0 ensino remoto na pratica promoveu a
excluséo dos estudantes. Para um n=5 (9,4%) dos docentes, preferiram ndo opinar sobre.
Para cerca de um n=1 (1,9%) dos docentes, disseram que muitas criancas e estudantes
ndo tinham internet, celular e at¢ mesmo computadores para participarem das aulas
remotas.

Para um n=1 (1,9%) dos professores, afirmam que se no presencial é dificil,
imagine no ensino remoto, visto que fica dificil a avaliacdo dos estudantes nesta
modalidade de ensino. Ja para um n=1 (1,9%) de professores, afirmaram que alguns
estudantes tinham acesso a internet, o que, data venia, evidencia que o ensino remoto ndo
alcancou os estudantes na sua grande maioria. N&o obstante, com intervengdo do
pesquisador nesta questdo, é possivel dizer que da soma de n=40 (75,5%) + n=1 (1,9%)
+n=1 (1,9%) = n=42 (79,3%) na sua maioria afirmam que o ensino remoto emergencial
ndo alcancou todos os estudantes na sua maioria.

No gréfico 27, buscamos obter dados referente se a escola ou institui¢cdo de ensino
disponibilizaram materiais impressos com tarefas ou utilizou televisdo para a promogéo
de aulas, no contexto da pandemia e ensino remoto

Graéfico 27- Disponibilizacdo de materiais impressos ou uso de televisdo para a

promocéo de aulas.

27. A escola ou instituicdo de ensino, disponibilizou material impresso com tarefas ou utilizou
televisdo para promocgao de aulas?

52 respostas

30 (57,7%)

17 (32,7%)

Prefiro ndo opinar 5(9,6%)

Material digital e impresso

No primeiro ano da pandemia
ndo, apenas no segundo de pa...

Televiséo

Fonte: Bases de dados da UFAM 2022
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Com base no grafico 27, podemos afirmar que para cerca de um n=1 (1,9%) de
professores, afirmaram que a escola e instituicdo disponibilizaram a televisdo para a
promogcdo de aulas. Para um n=1 (1,9%) de professores, responderam que, no primeiro
ano da pandemia ndo foram disponibilizados materiais impressos e uso de televisao para
a promocéo das aulas, apenas no segundo ano, que foi nos anos de 2021. Para cerca de
um n=1 (1,9%) de docentes, as escolas e instituicdes ofereceram materiais digitais e
televisdo para a promocdo das aulas e ensino. Nao obstante, um n=5 (9,6%) de
professores, preferiram ndo opinar sobre esta questdo. Para um n=17 (32,7%) de
professores, afirmaram que sim, que as escolas e instituicbes disponibilizaram o0s
materiais impressos e televisdo para a promogéo de aulas. Entretanto, para a maioria,
cerca de um n= 30 (57,7%) dos professores, afirmaram que as escolas e instituicdes ndo
disponibilizaram materiais impressos e 0 uso de televisdo para a promocao das aulas.

Para fins desta questdo, apenas as alternativas (Sim), (N&o) e (Prefiro ndo opinar)
foram, consideradas para fins de matematicamente, estd de acordo com o n= 52
participantes que responderam a questdo de forma voluntaria e andnima.

No gréafico 28, compreendemos ser importante, saber o percentual de estudantes
aprovados no contexto do ensino remoto emergencial, sob a perspectiva dos (as)
professores (as).

Graéfico 28- Qual o percentual aproximado de estudantes aprovados?

28. Qual o percentual aproximado de estudantes aprovados

53 respostas

10 a 30%

30 a 50% 7 (13,2%)

50 a 70% 18 (34%)

70 a 100% 23 (43,4%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Base de dados UFAM 2022
Conforme o grafico 28, cerca de um n=5 (9,4%) dos docentes disseram que 0
percentual aproximado de estudantes aprovados foi entre (10 a 30%).
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Para um n=7 (13,2%) o percentual de aprovacéo foi entre (30 a 50%). Um n=18
(34%) afirmaram que o percentual de aprovacédo dos estudantes foi entre (50 a 70%). Ja
para cerca de um n=23 (43,4%) de docentes, disseram que o percentual aproximado de
aprovacao foi entre (70 a 100%). Compreendemos que, nos anos de 2020-2021, no
contexto da pandemia e ensino remoto emergencial, as gestdes de ensino compreenderam
que eram necessarias politicas para fins de ndo prejudicar os estudantes em seu
desempenho escolar.

No grafico 29, temos dados sobre o percentual de estudantes aprovados com
medidas entre regular, médio, muito bom, étimo.

Gréfico 29- Percentual de estudantes aprovados com as médias.

29. Dos estudantes aprovados, qual o percentual que de estudantes foi aprovado com as médias:

52 respostas

Regular 5-7,0 16 (30,8%)

7,0-8,0 - Médio 27 (51,9%)

8,0-9,0 — Muito bom 6 (11,5%)

Acima 9,0- Otimo. 2 (3,8%)

7,0-8,0 1(1,9%)

Fonte: Base de dados UFAM 2022

Com base no gréfico 29, um n=16 (30,8%) dos professores que participaram da
pesquisa, disseram que a média dos estudantes aprovados foi regular entre notas 5 a 7.
Para cerca de um n=27 (51,9%) de professores, afirmaram que as médias dos estudantes
foram entre 7 a 8 pontos, 0 que seria um patamar médio. Para um n=6 (11, 5%) de
docentes, disseram que as médias dos estudantes foram “muito bom” com nota entre 8 a
9 pontos. Ja para cerca de um n= 2 (3,8%) dos docentes afirmaram que o percentual de
aprovacao dos estudantes foi 6timo, acima de 9 pontos. Para um n=1 (1,9%) dos docentes,
disseram que o percentual de notas dos estudantes foi de 7 a 8 pontos. O que podemos
dizer que, para a maioria dos participantes da pesquisa, o percentual de aprovacdo dos
estudantes foi médio, somando o n= 27 (51,9%) + n=1 (1,9%) = n=28 (53,8%) no total.

No gréfico 30, tratamos sobre a questdo da evasdo escolar dos estudantes nos anos

de 2020-2021.
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Gréfico 30- Percentual de estudantes que trancaram a disciplina ou evadiram.

30. Qual o percentual aproximado de estudantes que trancaram a disciplina ou evadiram
52 respostas

10 a 30% 33 (63,5%)

30 a 50% 13 (25%)

50 a 70% 5 (9,6%)

70 a 100% 1(1,9%)

Fonte: Base de dados UFAM 2022
Com base no grafico 30, segundo um n= 33(63,5%) de professores, disseram que

entre 10 a 30% de estudantes trancaram a disciplina ou evadiram. Para um n=13 (25%)
disseram que entre 30 a 50% de estudantes trancaram ou evadiram. Para cerca de um n=
5 (9,6%) dos professores, afirmaram que o percentual aproximado de trancamento da
disciplina e evasao escolar foi entre 50 a 70%. Ja para um n= 1(1,9%) responderam que
aproximadamente o percentual de estudantes que evadiram e trancaram a disciplina foi
de 70% a 100%. Para a grande maioria, no contexto dessa pesquisa, 0 percentual
aproximado de estudantes que trancaram a disciplina ou evadiram, foi entre (10 a 30%)
= 63,5%.

No gréfico 31, temos dados sobre as plataformas tecnoldgicas usadas no ERE.

Gréfico 31- Plataformas tecnoldgicas

31. Das plataformas conhecidas no momento, qual delas vocé utilizou como ferramenta para
ministrar aulas remotas?

Il sempre M Raramente Regularmente [l Nunca

20

Google Classroom Schoolgy Google Meet Moodle Qutras G

Fonte: Base de dados da UFAM 2022
245



Segundo o gréafico 31, podemos ter a dimensédo de que o Google Classroom, foi a
plataforma mais utilizada pelos docentes para a promogéo do ensino remoto emergencial.
Sendo as outras plataformas, como o Schoolgy Google, Meet Moodle e outras
plataformas, usadas pelos docentes como “raramente, regularmente ou nunca”. Nao
obstante, no contexto geral, a plataforma tecnoldgica Google Classroom foi a mais
utilizada pelos docentes no contexto desta pesquisa.

No grafico 32, obtivemos dados referente se a instituicdo a qual os professores
trabalham, se estas, ofereceram ou disponibilizaram algum curso ou treinamento para
manejo das plataformas digitais, considerando o ensino remoto.

Grafico 32- Disponibilizacdo de cursos ou treinamentos para manejo das

ferramentas digitais.

32. Pela instituigao que trabalha, foi disponibilizado curso ou treinamento para melhor utilizar as
ferramentas? A fim de transmitir melhores aulas.

53 respostas

29 (54,7%)

Sim

Prefiro ndo opinar

30

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
Com base no gréfico 32, segundo os professores que responderam esta pesquisa

de mestrado em educacgdo, um n=29 (54,7%) disse que a instituicdo onde trabalham, ndo
disponibilizaram cursos ou treinamentos para manejo das plataformas digitais. Cerca de
um n= 18 (34%) de docentes disseram que sim, que as instituicGes onde trabalham
ofereceram ou disponibilizaram treinamentos ou cursos para o manejo das ferramentas
digitais com a finalidade de transmisséo de melhores aulas. Um n=6(11,3%) de docentes
preferiram ndo opinar. Nao obstante, compreendemos que, em que pese algumas
instituicOes de ensino de alguma maneira ofereceram cursos ou treinamentos para 0 uso
da ferramentas digitais, tais cursos e treinamentos, ndo surtiram efeitos, no contexto
remoto, Vvisto, que ao Nosso Viso, 0S cursos e treinamentos, foram meras formalidades,

para fins de cumprimento de protocolo.
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A realidade é que, o ensino remoto emergencial, promove outros desafios para a
classe docente, considerando as novas demandas sociais da sociedade do século XXI.

No grafico 33, obtivemos dados sobre habilidade dos docentes referente ao uso
das plataformas educativas.

Gréfico 33- Habilidades docentes para o uso ou gestdo de plataformas educativas.

33. Como professor, vocé se considera possuidor de habilidade suficiente para o uso e/ou gestéo
de plataformas educativas?

53 respostas

Minimamente

Sim 31 (58,5%)

40

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
Com base no gréafico 33, cerca de um n=1(1,9%) de docentes responderam que

nédo possuem habilidades suficientes para o uso ou gestdo de plataforma educativas. Para
cerca de um n= 21(39,6%) disseram que minimamente, possuem habilidades suficientes
para 0 manejo ou gestdo das ferramentas educativas. Ja para cerca de um n= 31(58,5%)
de professores, afirmaram que sim, que possuem habilidade suficientes para o0 uso e
gestdo das plataformas educacionais, no contexto do ensino remoto emergencial.

No grafico 34, procuramos saber quais 0s desafios que os docentes enfrentam no
ensino remoto emergencial.

Gréfico 34- Desafios enfrentados por docentes no ensino remoto.

34, Considerando o contexto da emergéncia sanitdria internacional ocasionada pela pandemia da Covic-19. Na sua percepedo, quals os desafios enfrentados por docentes no ensino remoto?

I - Tolelmente em cesacorde [ 2- Parcigimerte en desacotdo 3 Memacordoe nemcesacordo [ 4- Parciemente em de acordo [ 5- Totalmene de acorco

K

. Baivg saldrio? 2. Austncia de 3. Fakade motiagdo? £ puséncia de SDemendascomotatace O Fatadeaponca  7.Dfculcadedsledonar & dificuldacss para 8. Fata de estura 0. saber cancliar o
equipamentos tecnolégicos conhecmentos prévos  intemel, znegiaeat:?  administragio da esoolar? e casd? otimzagso do fempo ? alequada? trabalho dos afazeres
para dar aula? para 0 ersing remoto ? cloméstions oU ouros?

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
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N&o obstante, com base no grafico 34, podemos dizer que, segundo os professores
que responderam a pesquisa, os desafios da auséncia de equipamentos tecnoldgicos,
auséncia de conhecimentos prévios para o ensino remoto, baixo salario, falta de
motivacao, dificuldades de lecionar em casa, dificuldades de otimizar o tempo, falta de
estrutura adequada, saber conciliar o trabalho dos afazeres domésticos e demandas como
falta de internet, energia elétrica e etc, foram os desafios apontados pelos professores que
responderam esta pesquisa de mestrado em educacdo e disseram que, concordam
plenamente e parcialmente com, esta demandas levantadas. Compreendemos que o ensino
remoto na visdo dos docentes trouxe grandes problemas.

Neste sentido, segundo um Professor B, que respondeu nossa pesquisa, disse que:

O ensino remoto ocasionado pela pandemia da COVID-19 trouxe
grandes problemas para os professores e sistema publico. A
Administracdo Publica precisa investir de forma eficaz na edigéo em
sentido de que os professores e alunos sejam valorizados. (BASE DE
DADOS UFAM 2022)

Um outro professor T, descreveu:

A administracdo pablica se omitiu e em alguma medida houve coagéo
para atuacdo profissional com recursos particulares, o que podera
gerar futuras demandas junto a administracao para que responda por
suas acles e responsabilidades instituidas pela legislagdo positiva
vigente em especial a gratuidade da educacdo escolar publica e a
garantia do padrdo de qualidade do ensino publico e as adequadas
condi¢Bes para as atividades docentes.(BASE DE DADOS UFAM
2022)

Compreendemos que a Administracdo Publica, tendo em vista, a sua flata de
planejamento e omissdo no contexto do ensino remoto emergencial, precisa
urgentemente, promover politicas publicas adequadas para que a modalidade do ensino
remoto seja uma modalidade de ensino que inclua e ndo exclua os estudantes, além de
oferecer aos professores e estudantes, equipamentos e estrutura adequada para que esta
modalidade de ensino alcance a todos, conforme o principio da igualdade e de uma
educacéo de qualidade para todos.

No gréfico 35, destacamos o desafio da formagdo docentes no contexto do ensino
remoto emergencial, foi um dilema que os professores de todos os niveis enfrentaram.
Falar sobre a formacdo docente, ¢ um ato constante de busca pelo aperfeicoamento
intelectual e profissional deste ator da educacdo. Um professor bem formado, que esta em
busca constante pelo conhecimento, logicamente, vai contribuir para a sua classe, visto
que, a educacdo é um dos pilares de qualquer sistema politico de uma nagdo. Logo,

investir na formacao dos profissionais docentes é ter visao de uma sociedade igualitaria.
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Grafico 35- Desafio da formag&o docente.

35. 1 Desafio da formacéo inicial e continuada ?

53 respostas

Nzo 3(5,7%)

Em parte

Sim 33 (62,3%)

40

Fonte: Banco de dados da UFAM 2022
Conforme grafico 35, referente ao desafio da formacéo inicial ou continuada,

cerca de um n= 3 (5,7%) disse que os professores no contexto do ensino remoto
emergencial ndo concordam que a formacdo docente tenha sido um desafio no contexto
do ensino remoto ocasionado pela Covid-19. Cerca de um n= 19(35,8%) disseram que
em parte no contexto do ensino remoto emergencial a formacao docente foi um desafio.
Jé para cerca de um n= 33 (62,3%) disseram que a formacdo docente foi um desafio no
contexto do ensino remoto emergencial, visto os dilemas que esta modalidade de ensino
promoveu no contexto escolar.

No gréafico 35.1- Destacamos comentarios dos participantes referente ao desafio
da formacdo docente.

Gréfico 35.1- Comentérios dos participantes

35.1.1 Comente
53 respostas

15

11 (20,8%)

AT, CRCIECEERCECBEEBECHEETCE U EREE ML CE BT LT CEEREE U EEE 1 CE BT L ERTE (1 1159

As equipes de pla... Foidadaumacap... Nem todos tinham... Passouaterdere... problema d...
Ajustes. DEVIA EXISTIR U... Houve uma parad... Nao houve oferta S0 sei que os des...

Fonte: Banco de dados UFAM (2022)
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No gréfico 35, os colaboradores da pesquisa comentarma sobre sobre a formacéo
do professor no contexto do ensino remoto. Alguns, disseram que a administracdo deu
uma resposta fragil no contexto do ensino remoto, nem todos tinham conhecimento do
uso de plataformas digitais, problemas de infraestrutura, que deveria ter existido uma
prévia formacdo para a realidade remota. O que demosntra falta de planejamento das
autoridades publicas de ensino para a implantacdo do ensino remoto emergencial.

No grafico 35.2- Destacamos o0 desafio da falta de insuficiéncia de estrutura
adequada para a promogcao das atividades pedagdgicas remotas.

Gréfico 35.2- Desafio da falta de estrutura adequada.

35.2 Desafio da falta ou insuficiéncia de estrutura adequada para promogéao das atividades

pedagdgicas remotas?
53 respostas

Em parte 16 (30,2%)

Sim 35 (66%)

Fonte: Base de dados da UFAM 2022
Conforme grafico 35.2, das 53 respostas que obtivemos, podemos afirmar que um

n=2 (3,8%) dos professores disseram que ndo concordam que durante o ensino remoto
emergencial os professores enfrentaram o desafio da infraestrutura adequada para a
promocao das atividades pedagogicas remotas. Cerca de um n=16 (30,2%) disseram que
em parte, os professores no contexto remoto enfrentaram este desafio. J& para cerca de
um n= 35 (66%) disseram que sim, que no contexto do ensino remoto emergencial, 0s
professores enfrentaram o desafio da infraestrutura para a promoc¢éo das suas atividades
escolares remotas.

Segundo um Professor C, relatou o seguinte:

Cada docente teve de criar sua propria estrutura de trabalho,
independentemente de suas condi¢Bes financeiras ou psicologicas.
(BASE DE DADOS UFAM 2022)

Um outro Docente M, disse:

A gente trabalhou com o que tinha, alguns professores nem celulares
tinham para trabalhar, com a falta de material especifico para lidar
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com o trabalho findamos usado o0 nosso e perdemos nossa privacidade.
(BASE DE DADOS UFAM 2022)

Com base no gréfico 35.2 e com os relatos dos participantes C e M, podemaos dizer
que no contexto do ensino remoto emergencial, a falta de infraestrutura adequada para a
promocdo da modalidade remota pelos professores, foi um desafio enfrentado nos anos
de 2020-2021, de modo que, este desafio, evidencia a falta de planejamento e omissdo do
poder publico na promogéo da educagdo remota de qualidade e inclusiva para todos.

No grafico 35.3, obtivemos dados referente ao desafio da auséncia de internet
enfrentada por docentes para a promogéo do ensino remoto emergencial (2020-2021)

Grafico 35.3- Desafio da auséncia de internet (democratizar a internet).

35.3 Desafio da auséncia de internet (democratizar a internet)?
53 respostas

® Nzo
@ Em parte
Sim

Fonte: Base de dados da UFAM 2022
Conforme dados do gréfico 35.3, podemos dizer em porcentagem gue cerca de um

n=1 (1,9%) dos docentes disseram que no contexto do ensino remoto emergencial a falta
de internet ndo foi um desafio a ser enfrentado. Cerca de um n=16 (30,2%) afirmaram
que em parte a falta de internet foi um desafio a ser enfrentado no ensino remoto
emergencial. Ja para cerca de um n= 36 (67,9%) de professores, responderam que sim,
que a falta de internet foi um desafio no contexto da modalidade remota emergencial.

Segundo relato de um Professor (a) —C, referente a auséncia de internet, disse que:

Em geral, a qualidade da oferta dos servigos de internet é ruim em
varias regides do Brasil e na regido onde me localizo nédo é diferente.
Vivenciei situacéo de interrupcéo de atividades por n&o ter a internet
funcionando adequadamente. (BASE DE DADOS UFAM 2022)

Ainda, o Professor (a) -H, disse:

E preciso que a internet seja acessivel e disponivel para todos.
(BASE DE DADO UFAM 2022).

Segundo o Professor (a) - M e Professor (a) - S, relatam que:
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Sobre Internet tivemos que investir do nosso préprio salario.
(BASE DE DADOS UFAM 2022)

Tanto estudantes como docentes ndo tinham fundos suficientes para
aderir a internet. (BASE DE DADOS UFAM 2022)

Considerando, os relatos dos docentes e do grafico 35.3, podemos afirmar que a
falta de internet para a promocéo do ensino remoto emergencial foi um desafio enfrentado
por docentes nos anos de 2020-2021, o que responde, de certa maneira, as questdes sobre
o0 tema desta dissertacéo.

Gréfico 35.4- O ERE ajudou a promover uma educacéo escolar de qualidade?

35.4 Como profissional docente vocé concorda que o ensino remoto ajuda a promover uma

educacao escolar de qualidade?
53 respostas

11 (20,8%)

Em parte 25 (47,2%)

Sim 12 (22,6%)

Prefiro ndo opinar 5(9,4%)

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
Conforme dados obtidos, cerca de um n= 11 (20,8%) dos professores afirmaram

que ndo, que o ensino remoto emergencial ndo ajuda a promover uma educacao escolar
de qualidade. Um n=5 (9,4%) dos docentes preferiram nédo opinar sobre a questdo. Cerca
de um n=12 (22,6%) dos docentes responderam que sim, que 0 ensino remoto ajuda a
promover uma educacao escolar de qualidade. Entretanto, para um n= 25 (47,2%) dos
docentes, responderam gue em parte 0 ensino remoto ajuda a promover uma educacgédo
escolar de qualidade. Ndo obstante, é importante ressaltar que, para o pesquisador, o
ensino remoto emergencial, ndo ajuda ou contribui para a promog¢do de uma educagéo
escolar de qualidade, visto que € um modelo de ensino que exclui e ndo inclui.

No grafico 35.5, buscamos compreender se 0s docentes tinham conhecimento das
condigdes familiares dos estudantes para a realizagcdo das atividades de estudo e

aprendizagem.
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Grafico 35.5- Conhecimento sobre a realidade familiar dos estudantes.

35.5 Como docente, vocé tem conhecimento das condigdes familiares dos estudantes para a
realizagdo das atividades de estudo e aprendizagem?

53 respostas

8 (15,1%)

Em parte 30 (56,6%)

Sim 12 (22,6%)

Prefiro ndo opinar

Fonte: Base de dados UFAM 2022
Com base no gréfico 35.5, cerca de um n= 8 (15,1%) dos docentes disseram que

ndo tinham conhecimento da realidade familiar dos estudantes. Um n=3 (5,7%)
preferiram ndo opinar. Cerca de um n=12 (22,6%) disseram que sim, que tinha
conhecimento da realidade familiar dos estudantes. J& para cerca de um n=30 (56,6%)
dos professores, disseram que em parte tinha conhecimento das condicGes familiares dos
estudantes. Compreendemos que no contexto do ensino remoto emergencial, o fator
familiar foi um grande dilema enfrentado pelos estudantes, e que sob a 6tica dos docentes
que responderam esta pesquisa de mestrado, podemos dizer que foi um fator que
provocou a chamada evaséo escolar nos anos de 2020-2021.

No grafico 36, buscamos obter dados sobre qual a melhor modalidade de ensino.

Grafico 36- Qual a melhor modalidade de ensino?

36. Na sua opinido como docente, qual a melhor modalidade de ensino?

52 respostas

Ensino remoto

Ensino presencial 9 (17,3%)

Ensino hibrido
Prefiro naoc opinar
27 (51,9%)

Ensino presencia

Ensino hibrido P 11 (21,2%)

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
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Conforme os dados do grafico 36, cerca de um n= 2 (3,8%) preferiram néo opinar,
sobre qual a melhor modalidade de ensino. Cerca de um n=14 (27%) disseram que a
melhor modalidade de ensino é a hibrida. Ja para um n=36 (69,2%) dos professores,
categoricamente afirmam que a melhor modalidade de ensino é a presencial.

No grafico 37, compreendemos que no contexto da pandemia e do ensino remoto
emergencial, os profissionais docentes, atuaram de forma admiravel, sendo necessario
dizer que atuaram de forma “heroica” na pandemia.

Grafico 37- Professores como herois e heroinas no contexto da pandemia

37. Como educador vocé se considera um/ heroi /heroina, no contexto da emergéncia sanitaria
internacional (pandemia, 2020-2021)? Considerand...ue a educagao enfrentou durante este contexto?

52 respostas

11 (21,2%)

Em parte 19 (36,5%)

Sim 15 (28,8%)

Prefiro ndo opinar

Fonte: Base de dados da UFAM 2022.

No gréafico 37, temos dados referente a se os professores que responderam esta
pesquisa, no contexto da pandemia e ensino remoto emergencial se consideram herdis ou
heroinas, visto a sua atuacdo nos anos de 2020-2021. Para um n=11 (21,2%) disseram
gue ndo se consideram herois ou heroinas. Um n=7 (13,5%) dos docentes preferiram nédo
opinar. Cerca de um n=19 (36,5%) dos docentes disseram que em parte se consideram
herdis ou heroinas no contexto da pandemia e ensino remoto emergencial. Ja para um
n=15 (28,8%) dos professores, disseram que sim, que se consideram herdis e heroinas
tendo em vista as suas atuagdes nos anos de 2020-2021. Logicamente que estamos
utilizando o termo hero6i ou heroina no sinbnimo que representa ex: (Pessoa de feito
notavel, corajoso, destemido, intrépido, arrojado, valente, etc.)

No grafico 38, buscamos ter dados sobre se a pandemia foi um fator externo e

interno que afetou o desempenho dos estudantes.
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Graéfico 38- Pandemia como fator interno e externo que afetou os estudantes

38. Na sua concepgdo como professor (a) vocé concorda que a pandemia da Covid-19 pode ser
considerada um fator externo e interno gue afet...sempenho dos estudantes nos anos de 2020-2021?

B Totalmente em desacordo I Farcialmente em desacordo Nem de acordo nem em desacordo 1/2
20

10

Fator interno Fator externo Fator interno e externo

Fonte: Banco de dados UFAM 2022

Conforme os dados obtidos no grafico 28, podemos dizer que para cerca de 16
participantes estdo totalmente de acordo com a ideia de que a pandemia da Covid-19 pode
ser considerada um fator interno, conforme grafico roxo. 21 participantes concordaram
totalmente que a pandemia pode ser considerada um fator externo. 20 participantes
responderam que concordam totalmente que a pandemia da Covid-19 pode ser
considerada um fator interno e externo. Os que responderam parcialmente de acordo estdo
representados pelo grafico de cor ver. Onde cerca de 11 participantes concordaram
parcialmente que a pandemia pode ser considerada um fator interno. Um n=9
participantes responderam e concordaram que a pandemia pode ser considerada um fator
externo.

E n=9 responderam e concordaram parcialmente que a pandemia pode ser
considerada um fator interno e externo. Totalmente em desacordo um n=5 responderam
que a pandemia ndo pode ser considerada um fator interno. Um n= 4 responderam que
estdo totalmente em desacordo e que a pandemia ndo pode ser considerada um fator
externo. Um n=5 responderam que estdo totalmente em desacordo pois consideram a
pandemia como um fator interno e externo. Um n=4 representado pelo grafico da cor
amarela responderam que ndo estdo nem em de acordo e nem em desacordo para
considerar a pandemia um fator externo. Um n=5 nem em de acordo e nem em desacordo
para consideram a pandemia como um fator interno.

Cerca de um n=7 responderam que néo estdo nem em desacordo e nem de acordo
para considerar a pandemia como um fator interno e externo. Os gréficos vermelhos

representam parcialmente em desacordo, neste sentido, um n=4 responderam que a
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pandemia ndo pode ser considerada um fator interno.Um n=5 responderam que estdo
parcialmente em desacordo para concordar que a pandemia pode ser considerada um fator
externo. Ja para cerca de um n=6 disseram que estdo parcialmente em desacordo para
considerar a pandemia como um fator interno e externo.

No gréafico 38.1, buscamos compreender se 0 ensino remoto é causa do baixo
rendimento e desempenho escolar dos estudantes.

Grafico 38.1- Ensino remoto como causa do baixo rendimento dos estudantes

38.1 Na sua concepgdo como professor (a) vocé concorda que o ensino remoto é causa objetiva
do baixo rendimento e desempenho dos estudantes no contexto escolar?

50 respostas

1.Totalmente em desacordo 4 (8%)

2.Parcialmente em desacordo 5(10%)

3.Nem de acordo nem em des... 7 (14%)

4 Parcialmente de acordo 24 (48%)

5.Totalmente de acordo 7 (14%)

Algo novo e inesperado. 1(2%)

Alunos ficaram praticamente d. 1(2%)

Cada contexto precisa ser avali... 1(2%)

Fonte: Banco de dados UFAM 2022

Cerca de um n=4 (8%) responderam que estdo totalmente em desacordo referente
a questdo se o ensino remoto foi causa objetiva para o baixo desempenho dos estudantes.
Parcialmente em desacordo, um n=5 (10%). Responderam, nem de acordo e nem em
desacordo um n=7 (14%). Cerca de um n=24 (48%) responderam que estdo parcialmente
de acordo. Totalmente de acordo, responderam um n=7 (14%). Algo novo e inesperado
um n=1 (2%). Um n=1 (2%) disseram que durante dois anos os estudantes ficaram sem
aprender a tabuada e que ndo foram alfabetizados. Um n=1 (2%) respondeu que cada
contexto precisa ser avaliado conforme suas caracteristicas. N&o obstante,
compreendemos que o ensino remoto emergencial foi causa objetiva para o baixo
rendimento e desempenho dos estudantes em suas atividades escolares.

No grafico 39, destacamos quais os fatores que contribuiram para o baixo

rendimento dos estudantes nos anos de 2020-2021.
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Grafico 39- Fatores que contribuiram para o baixo rendimento estudantil.

39. Na sua percepgdo como professor (a) quais os fatores internos que contribuiram para o baixo desempenho
dos estudantes no contexto da pandemia nos anos de 2020-20217?

B - Totalmente em des... [ 2- Parcialmente em de... 3- Nem em desacordo... [l 4- Parcialmente de ac... 12 p
20

Falta de recursos O ambiente virtual Fatores psicolégicos Problemas familiares Todas as anteriores
(infraestrutura)

Fonte: Base de dados UFAM 2022
Sobre um olhar qualitativo do grafico 39, podemos dizer que os fatores internos

que contribuiram para o baixo rendimento dos estudantes no contexto da pandemia e
ensino remoto nos anos de 2020-2021, em sua grande medida, foram: 1. A falta de
recursos, 2. Problemas familiares. 3. O ambiente virtual. 3. Fatores psicoldgicos. Qual
figuram na sua grande parte nos itens 4 e 5, descrito parcialmente de acordo e totalmente
de acordo.

No gréafico 40, obtivemos dados referente se os professores acreditam que 0s
estudantes tiveram comportamentos de desinteresse no ambiente virtual. Visto, que o
ensino remoto é muito diferente do ambiente presencial.

Grafico 40- Desinteresse de estudantes no ambiente virtual.

40. No seu julgamento como docente vocé acredita que os estudantes tiveram comportamentos
de desinteresse no ambiente virtual ?

50 respostas

1.Totalmente em desacordo 2 (4%)

2 Parcialmente em desacordo 4 (8%)
3.Nem de acordo nem em des...

4 Parcialmente de acordo 23 (46%)
5.Totalmente de acordo 17 (34%)
Sim 1(2%)
Talvez 1(2%)

Prefiro ndo opinar 1(2%)

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
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Conforme dados do grafico 40, cerca de um n= 2 (4%) disseram que estdo
totalmente em desacordo relativo ao comportamento de desinteresse dos estudantes no
ambiente virtual. Responderam parcialmente em desacordo um n=4 (8%). N=2 (4%)
responderam que nédo estdo nem de acordo e nem em desacordo. Cerca de um n=23 (46%)
responderam que estdo parcialmente de acordo. J& um n=17 (34%), disseram que estdo
totalmente de acordo, relativo ao comportamento de desinteresse dos estudantes no
ambiente remoto virtual. Um n=1 (2%) preferiu ndo opinar. Um n=1(2%) respondeu que
talvez, os estudantes tiveram comportamentos de desinteresse no ambiente virtual. E um
n=1 (2%) respondeu que sim. Compreendemos que o0s estudantes tiveram
comportamentos de desinteresse no ambiente virtual, visto que, o ensino remoto é uma
dindmica diferente e que no contexto dos anos de 2020-2021, dificilmente as salas de
aulas virtuais estavam lotadas de estudantes, dado o desinteresse em assistir aulas em

ambiente virtual.

Gréfico 41- Medo da pandemia- fator que afetou os estudantes

41. Na sua percepcdo como professor (a) vocé concorda que o0 medo da pandemia foi um fator
interno que afetou os estudantes nos seus estudos?

50 respostas

1.Totalmente em desacordo 1(2%)

2. Parcialmente em desacordo 4 (8%)
3.Nem de acordo nem em des... 4 (8%)
4 Parcialmente de acordo 23 (46%)
5.Totalmente de acordo 16 (32%)
Talvez 1 (2%)
Nao 1(2%)

Prefiro ndo opinar 1(2%)

Fonte: Banco de dados UFAM 2022.

Para fins desta dissertacdo, compreende-se que a pandemia pode ser trabalhada no
ambiente académico com um fator interno que afetou os estudantes nos seus estudos.
Neste sentido, cerca de um n= (2%) de professores responderam que estdo totalmente em
desacordo com o enunciado da questdo. Um n=4 (8%) responderam que estdo
parcialmente em desacordo. Nem de acordo e nem em desacordo responderam cerca de
um n=4(8%). Cerca de um n=1 (2%) responderam que talvez. Um n=1 (2%) responderam

que preferem néo opinar sobre a questdo. Um n=1 (2%) responderam que nao.
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Ja para cerca de um n=23 (46%) de professores, responderam que estdo
parcialmente de acordo na percepcéo de que o medo da pandemia foi um fator interno
que afetou os estudantes nos seus estudos e um n= 16 (32%) responderam que estdo
totalmente de acordo com o enunciado da questao.

Gréfico 41.1- Dilemas que afetaram o desempenho estudantil (2020-2021)

41.1 Como professor (a) vocé concorda que no contexto do ensino remoto emergencial
estudantes sofreram com dilemas de falta de rec...es dilemas afetaram no seu desempenho escolar ?

50 respostas

@ 1. Totalmente em desacordo

® 2.Parcialmente em desacordo
3.Nem de acordo nem em desacordo

@ 4.Parcialmente de acordo

@ 5.Totalmente de acordo

® Em parte.

@ Foi a falta do ensino presencial.

@ O medo foi e esta sendo uma
propaganda continua utilizada para criar
uma situacéo de fragilidade e aceitag...

Fonte: Banco de dados UFAM 2022.

No grafico 41.1, fizemos a seguinte pergunta: Como professor (a) vocé concorda
gue no contexto do ensino remoto emergencial estudantes sofreram com dilemas de falta
de recursos tecnoldgicos, financeiros, dilemas pessoais, etc. E estes dilemas afetaram o
seu desempenho escolar?

Conforme o grafico 41.1, é possivel visualizar que um n=27 (54%) de professores
responderam que estdo totalmente de acordo com o enunciado da questdo. Cerca de um
n=16 (32%) responderam que estdo parcialmente de acordo, sendo que para a grande
maioria dos professores e professoras que responderam a questdo 41.1, concordam ou
totalmente ou parcialmente referente aos dilemas enfrentados por estudantes como a falta
de recurso tecnoldgicos, financeiros, dilemas pessoais entre outros.

Podemos dizer que a falta de infraestrutura e planejamento adequado dos 6rgaos
publicos de ensino foram fatores que contribuiram para que o0 ensino remoto emergencial
nos anos de 2020-2021, na sua totalidade, ndo tivesse um éxito esperado. Na pratica a
modalidade de ensino contemplou poucos estudantes e professores, ocasionando, assim,

um grande déficit no sistema educacional brasileiro e amazénico.
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No grafico 42- Se o ERE foi um fator que afetou os estudantes em seus estudos.

42. Na sua percepgdo como professor (a) vocé concorda que o ensino remoto emergencial
ocasionado pela pandemia foi um fator interno que afetou os estudantes nos seus estudos?

50 respostas

@ 1. Totalmente em desacordo

® 2.Parcialmente em desacordo
3.Nem de acordo nem em desacordo

@ 4.Parcialmente de acordo

@ 5.Totalmente de acordo

® Acompanhamento das aulas e
avaliagdo.

® O ensino presencial é mais completo
para a obordagens.

@ Se faz necessario reunir indicadores o. ..

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
Conforme o grafico 42, podemos dizer que cerca de 50 professores (as)

responderam esta questdo. E destacamos, através da intervencdo do autor a visao
predominante dos professores, referente a questdo 42. Cerca de um n=20 (40%) dos
professores responderam que estdo parcialmente de acordo com a questao 42. Ja cerca de
um n=20 (40%) responderam que estdo totalmente de acordo referente a questdo se o
ensino remoto emergencial foi um fator interno que afetou os estudantes nos seus estudos.

Cerca de um n=4 (8%) responderam que ndo estdo nem de acordo e nem em
desacordo.Um n=1 (2%) disseram que estdo parcialmente em desacordo com a questao.
Cerca de um n=1 (2%) responderam que estdo totalmente em desacordo com a questao.
Para um n=1 (2%) responderam e disseram que é necessario reunir indicadores objetivos.
Umn=1 (2%) respondeu que o0 ensino presencial € mais completo para as abordagens.
Para um n=1 (2%) dos professores, responderam que a pandemia pode ser considerada
um fator que afetou os estudantes nos seus acompanhamentos das aulas e nas avaliacdes.

Consideramoos que o ensino remoto emergencial foi um fato que prejudicou os
estudantes nos seus desempenhos escolares, visto a falta de estrutura e planejamento
adequado que deveria ter sido implementada. A realidade se viu estudantes abandonarem
0s seus estudos, evadirem visto a falta de recursos indisponiveis para estarem em sala de
aula virtual. Evidenciou- se também, o baixo rendimento dos estudantes que participaram

das aulas remotas nos anos de 2020.2021.
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No gréafico 42.1- Pandemia (fator externo) que afetou o desempenho docente

42.1 Na sua condigdo como professor (a) vocé concorda que o fator externo (pandemia da
Covid-19) afetou o seu desempenho como profissional docente?

50 respostas

1. Totalmente em desacordo|—0 (0%)
2.Parcialmente em desacordo
3.Nem de acordo nem em des...

4 .Parcialmente de acordo 23 (46%)

5.Totalmente de acordo 18 (36%)
Sim 1(2%)
Talvez 1(2%)

Prefiro néo opinar 1(2%)

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
Entendemos que se a pandemia afetou o desempenho dos estudantes, logo, afetou

o desempenho dos profissionais docentes. Neste sentido, conforme grafico 42.1, cerca de
um n=3 (6%) de professores responderam que estdo parcialmente em desacordo com a
questdo 42.1. Nem de acordo e nem em desacordo é um n=3 (6%). Cerca de um n=1 (2%)
preferiram ndo opinar. Responderam talvez um n=1 (2%). Responderam que sim, um n=1
(2%). N&o obstante, um n=23 (46%) responderam que estdo parcialmente de acordo com
a questdo, visto que na visao deste, a pandemia afetou o desempenho profissional dos
docentes. Cerca de um n=18 (36%) responderam que estdo totalmente de acordo com o
enunciado da questdo 42.1 Qualitativamente, compreendemos que a pandemia é um fator
externo gque afetou o desempenho dos docentes em suas relac@es laborais.

O grafico 43, nos d& uma visao dos tipos de fatores que influenciaram os docentes
e assim, afetar o seu desempenho profissional de educar. O gréfico abaixo, demonstra que
a falta de apoio das gestdes escolares, medo constante da pandemia, instabilidade
financeira, emocional abalado, crencas, foram alguns fatores que os professores
responderam que transitam na casa de parcialmente de acordo e totalmente de acordo.

Esses fatores, se relacionam estritamente com a educacdo em tempos de

pandemia, visto que, no ambiente do ensino remoto o docente foi afetado em seu labor
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Gréfico 43- Tipos de fatores que influenciam no desempenho profissional

43. Considerando o ambiente do ensino remoto emergencial — que tipos de fatores influenciaram no seu desempenho profissional de
educar?

B 1- Totalmente em desacordo M 2- Parcialmente em desacordo 3- Nem em desacordo € nem de acordo [l 4- Parcialmente de acordo 12 p
15

Medo constante da Crengas Emocional abalado Falta de apoio das gestées  Instabilidade financeira Todas as anteriores
pandemia escolares

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
No grafico 43.1, destacamos se 0 ERE contribuiu para que os estudantes ndo
fossem prejudicados em seus estudos.

Grafico 43.1- O ERE contribuiu para ndo prejudicar os estudantes?

43.1 Na sua concepgéo como professor (a) vocé concorda que a implantagdo do ensino remoto

contribuiu para que os estudantes em sua maiori...dicados nos seus estudos nos anos de 2020-2021?
51 respostas

1.Totalmente em desacordo
2.Parcialmente em desacordo

3.Nem de acordo nem em des...

4 Parcialmente de acordo 24 (47 1%)
5.Totalmente de acordo 16 (31,4%)
Riscos. 1(2%)
Nao houve apoio por parte das... 1(2%)
Todas essas varidveis foram int... 1(2%)
0 5 10 15 20 25

Fonte: Banco de dados UFAM 2022

Compreendemos que a Administragdo Publica com a retérica de ndo para a
educacédo e ndo prejudicar os estudantes, instituiu o ensino remoto emergencial como
suposta alternativa para o problema derivado da Covi-19. N&o obstante, qualitativamente
e contextualmente analisando, entendemos que nos anos de 2020-2021, é possivel dizer
que, para fins desta pesquisa, que o0 ensino remoto emergencial para um n= 24 (47,1%)
responderam que estdo parcialmente de acordo com o enunciado da questdo. Cerca de um

n=16 (31, 4%) responderam que estdo totalmente de acordo.
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Um n= 3 (5,9%) responderam que estdo totalmente em desacordo. Parcialmente
em desacordo um n=3 (5,9%). Nem de acordo e nem em desacordo um n=6 (11,8%).
Responderam um n= 1 (2%) de professores que o ensino remoto emergencial ofereceu
riscos aos estudantes. Um n=1 (2%) afirmou que ndo houve apoio das institui¢cbes de
ensino no que tange ao uso de materiais didaticos virtuais. J& para cerca de um n=1 (2%)
disseram que todas essas varidveis foram interatuantes.

No grafico 44, buscamos obter dados sobre o bom desempenho dos estudantes no
ensino remoto no contexto da pandemia da Covid-19.

Gréfico 44- Fatores sobre o bom desempenho dos estudantes

44. Na sua concepgdo (hipoteticamente) sobre o hom desempenho dos estudantes na pandemia da Covid-19. Vocé como professor (a) atribui a causa a que
fatores?

I - Total emd fo M 2- Parcial emd i 3- Nem de acordo e nem em desacordo  [Hll 4- Parciaimente de acordo [l 5- Totalmente de acordo
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Fonte: Baco de dados UFAM 2022

O gréfico 44, evidencia que na visdo dos professores, a atribuicdo de causa sobre
0 bom desempenho dos estudantes € por causa de: 1. A vontade ou gosto de estudar
independente da pandemia. 2. Capacidades intelectuais dos estudantes. 3.Apoio afetivo
que os estudantes receberam da familia. 4. Facilidade dos estudantes em compreender a
matéria. 5.A0s incentivos e explicacfes que os professores deram aos estudantes.6.
Facilidade que os estudantes tém em decorar os assuntos. Os fatores descritos, de acordo
com os professores que responderam o0 questionario online, estdo entre os itens
parcialmente de acordo e totalmente de acordo. O que significa que para a maioria, estes
fatores sdo causas para 0 bom desempenho dos estudantes no contexto do ensino remoto
emergencial ocasionado pela pandemia da Covid-19.

No gréfico 44.1, buscamos saber se os estudantes nas aulas virtuais tiveram um

ensino de qualidade.
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Gréfico 44.1- Os estudantes pela via virtual tiveram um ensino de qualidade?

44.1 Na sua concepgado como professor (a) vocé concorda que os estudantes nas aulas pela via do

ambiente virtual tiveram um ensino de qualidade?
49 respostas

® 1.Totalmente em desacordo

@ 2 Parcialmente em desacordo
3.Nem de acordo nem em desacordo

@ 4.Parcialmente de acordo

@ 5.Totalmente de acordo

@ Interesse.

@ Um familia que orienta o estudante
consegue que ele possa se dedicar a..

@ Todas essas variaveis podem ser
interatuantes.

Fonte: Banco de dados UFAM 2022

Considerando o gréafico 44.1, podemos dizer que um n=5 (10,2%) de professores
disseram que estdo totalmente em desacordo com o enunciado da questdo 44.1. Cerca de
um n=7 (14,3%) disseram que estdo parcialmente em desacordo. Nem de acordo e nem
em desacordo, responderam um n=9 (18,4%). Ja para cerca de maioria, um n=22 (44,9%)
responderam que estdo parcialmente de acordo, no que tange a se os estudantes nas aulas
pela via do ambiente virtual tiveram um ensino de qualidade. Estes dados do grafico 44.1,
demonstra que o ensino remoto, além de ndo alcancar todos os estudantes, ndo promove,
data venia, um ensino de qualidade, visto que, 0 processo de ensino-estudo e
aprendizagem, depende e muito das relagdes sociais que se cria e se estabelece na sala de
aula presencial. O que ao nosso Viso, no ensino remoto é deficiente.

Grafico 45- Sobre as causas do bom desempenho dos estudantes no ERE

45, Continuando ainda, na sua concepgao hipoteticamente sobre o bom desempenho dos estudantes na pandemia da Covid-19. Vocé como professor (a)
atribui a causa a que fatores?

I - Totalmente em desacordo [l 2- Parcialmente em desacordo 3-Nem de acordo e nem em desacordo Ml 4- Parciaimente de acerdo Il 5- Totalmente de acordo
15
10
5
D . -
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Fonte: Banco de dados UFAM 2022
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Com base no gréafico 45, podemos afirmar que o bom desempenho dos estudantes
no ensino remoto emergencial, na visdo dos professores, foi por causa 1.Apoio que 0s
estudantes receberam dos colegas. 2. As horas que os estudantes se dedicaram aos estudos
no ensino remoto.3. Pela ajuda dos professores em passar os estudantes devido a
pandemia. 4. As provas e avaliagcdes que sdo faceis no ensino remoto, 5. A sorte dos
estudantes. 6. A boa estrutura que as instituicdes deram no ensino remoto. Considerando
a analise do grafico 45, podemos dizer que estes 6 fatores foram possivelmente a causa
do bom desempenho dos estudantes no ensino remoto emergencial.

No gréfico 45.1, buscamos entender se 0 ambiente remoto (ensino remoto) foi
uma medida adequada pela Administracdo Plblica para ndo comprometer o sistema
educacional. De acordo com os dados do gréafico abaixo, temos 0s seguintes dados. Cerca
de um n=4 (7,8%) responderam que o ambiente virtual (ensino remoto) ndo foi uma
medida adequada pela Administracdo Puablica para ndo comprometer o sistema
educacional. Para cerca de um n=10 (19,6%) preferiram ndo opinar. Responderam talvez
um n=14 (27,5%). Ja para cerca de um n=20 (39,2%) responderam que sim, que O
ambiente virtual foi uma medida adequada pela Administracdo Publica para nédo
comprometer o sistema educacional;

Gréfico 45.1- O ambiente virtual foi uma medida adequada pela Administracdo

Publica para ndo comprometer o sistema educacional?

45.1 Na sua concepgéo como professor (a) o ambiente virtual foi uma medida adequada pela
Administragdo Publica para ndo comprometer o sistema educacional?

51 respostas

® Nao
@ Prefiro no opinar
Talvez
® Sim
A @ Todos avangaram de séries.
@ Fomos obrigado a manter um baixo
indice de reprovacéo.
® Todo rendimento ou aprendizagem é

determinado principalmente pelo estudo
individual.

Fonte: Base de dados UFAM 2022
Compreendemos que no contexto de 2020-2021, a implantac&o do ensino remoto

foi uma suposta solucdo proviséria dada pela Administragdo Publica para resolver o
problema no contexto educacional, dado as consequéncias da pandemia, referente a

prevencéo, isolamento social, que afetou o sistema educacional no todo.
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Entretanto, na préatica, evidenciou-se que 0 ensino remoto emergencial
contemplou alguns estudantes que possuiam condigdes para participarem do ambiente
virtual, dado os meios materiais (tecnologicos) que possuiam. N&o obstante, a margem
do ensino remoto (ambiente virtual) na sua grande maioria, uma grande parcela de
estudantes, foram excluidos no contexto dessa modalidade de ensino, visto que nédo
possuiam condi¢bes adequadas para participarem do ambiente virtual. Sendo a
Administracdo Publica a responsavel objetiva dessa grande exclusdo de estudantes no
ensino remoto emergencial nos anos de 2020-2021.

Gréfico 46- Fatores do fraco desempenho dos estudantes?

46. Na sua concepgéo como professor (a) o fraco desempenho escolar atual dos estudantes ou se ocorrer na futuro, deve-se a que fatores?

I 1- Totalmente em desacordo Ml 2- Parcialmente em desacordo 3 Nem de acordo € nem em desacordo Ml ¢- Parciaimente de acordo Il 5- Totalmente de acordo

ladddad

Falta de capacidade e As dificuldace que os Pouca vontade, empenho A dificuldade que os Falta de organizagdonos  Dificuldade de atengdoe A deficiéncia da estrutura Todas as anferiores
inteligéncia estudantes fem em prestar de estudar estudantes temem esfudos concentragio nasaulas  da escola para os estudos
atencie no medelo virtual compreender a matéria remotas

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
Conforme gréfico 46, de acordo com os professores na sua grande maioria, 0s

fatores que se deve o fraco desempenho dos estudantes nos anos de 2020-2021, segundo
analise dos dados foram: 1. Dificuldade de organizagao, compreender e aprender as aulas.
2.Falta de apoio das familias dos estudantes. 3. A formacdo e falta de incentivo dos
professores. 4.0 método de ensino dos professores no ensino remoto. 5.A0 pouco tempo
que os estudantes ddo aos estudos. Estes sdo os fatores, segundo os professores que
responderam o questionario que se deve pelo fraco desempenho dos estudantes nos anos
de 2020-2021. Critérios como a falta de capacidade e inteligéncia, figuraram no escopo
de totalmente em desacordo, segundo os colaboradores da pesquisa.

No gréafico 46.1, buscamos obter dados sélidos sobre se 0 na visdo dos docentes
eles consideravam se 0 ensino remoto como medida tomada pelas instituigdes de ensino
promoveu uma educacdo para todos e todas. Visto que, conforme o artigo 205 da

Constituicdo Federal de 1988, que diz que “a educagdo ¢ direito de todos”.
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Gréfico 46.1- O ensino remoto promoveu uma educacao para todos e todas?

46.1 Na sua concepgéo de professor (a) vocé considera que o ensino remoto como medida
tomada pelas institui¢des de ensino promoveu uma educacéo para todos e todas ?

52 respostas

® Nao
® Emparte
Prefiro ndo opinar
® sim
_,é @ Todos os fatores.
@ Estudantes organizados n&o reprovam.

@ Disciplina é essencial para a estudar e
aprender.

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
N&o obstante, conforme grafico 46.1, podemos dizer que para um n=6 (11,5%)

responderam que sim, que o0 ensino remoto como medida tomada pelas instituicbes
escolares promove uma educacéo para todos e todas. Um n= 17 (32,7%) afirmaram que
ndo.Cerca de um n=9 (17,3%) preferiram n&o opinar. Ja para um n=17(32,7%) disseram
que em parte 0 ensino remoto como medida tomada pelas instituicbes de ensino
promovem uma educacéo para todos e todas.

No gréfico 47, ainda, em busca de dados sobre o desempenho escolar dos
estudantes no contexto do ensino remoto emergencial nos anos de 2020-2021, para fins
de compreender como o fenémeno do ensino remoto afetou o desempenho escolar
estudantil no contexto da educacdo em tempos de pandemia nos anos referente a 2020-
2021.

Gréfico 47- Desempenho escolar dos estudantes deve-se a que fatores?

47. Continuando, ainda, na sua cencepgdo como professor (a) o fraco desempenho escolar atual dos estudantes ou se ocorrer no futuro, ceve-se a que fatores?
I 1- Totalmente em desacordo MMl 2- Parcialmente em desacordo 3- Nem de acordo e nemem desacordo [l 4- Parciaimente de acordo (Il 5- Totalmente de acordo
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Fonte: Banco de dados UFAM 2022
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Da anélise do gréafico 47, podemos dizer que fatores como: 1. Dificuldade de
organizacdo, compreender e aprender as aulas. 2.Falta de apoio das familias dos
estudantes. 3. A formacao e falta de incentivo dos professores. 4.0 método de ensino dos
professores no ensino remoto. 5. Ao pouco tempo que os estudantes ddo aos estudos,
contribuiram, segundo os participantes da pesquisa, para o fraco desempenho escolar dos
estudantes. Critérios como a falta de sorte e probabilidade de os professores terem
marcado os estudantes como estudantes ruins, figuraram no escopo de totalmente em
desacordo, segundo os docentes que responderam esta pesquisa. Buscamos analisar o
gréafico 46 e o gréfico 47, pois, consideramos que durante a pandemia que ocasionou 0
ensino remoto emergencial nos anos de 2020-2021, os estudantes foram os mais afetados
em seus desempenhos escolares, contribuindo assim, para a evasdo e abandono dos
estudos. E preciso que o Poder Plblico através dos mecanismos adequados promova a
educacdo como um eixo de desenvolvimento nacional frente as demandas da sociedade
do século XXI e a era tecnoldgica.

Grafico 48- Os meios de comunicacao, disseminacdo de fake News afetacdo do
psicoldgico e eventual desempenho dos professores e estudantes no contexto educacional

remoto.

48. Na sua concepgdo como professor (a) pode-se associar que os meios de comunicacéo (TV,

internet, Facebook, Twitter, Telegram) contribuira...rofessores e estudantes no contexto educacional?
49 respostas

Nao afetou em nada 2 (4,1%)

13 (26,5%)

Afetou pouco

Prefiro ndo opinar 5(10,2%)

Afetou muito 19 (38,8%)

Afetou muitissimo 11 (22,4%)

Fonte: Banco de dados UFAM 2022
Neste grafico especifico, compreendemos que, no auge da pandemia e da

implantacdo do ensino remoto emergencial, os meios de comunicacéo, redes sociais como
facebook, instagram, telegrama, por meio de organizacbes, de forma intencional,
promoveram a disseminacdo de fakes news, estas, passou a atuar no ambiente escolar,
entre os professores e estudantes, de modo que, passaram a ser manipulados muitas vezes

por noticias falsas, tendenciosas e “sensacionalistas” (MARTINS, et al, 2020)
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N&o obstante, a ideia de dissertar sobre este grafico 48, é no sentido de fazer uma
critica construtiva dentro da classe de professores, que na nossa visdo é uma classe de
intelectuais, que tem grande relevancia no contexto social e que fazem frente contra
noticias falsas, que muitas das vezes se transformam em ensino falso. Contra esses
ensinos falsos e desconectados da realidade, a educacéo libertadora faz frente.

Considerando isto, com base no gréafico 48, temos dados sobre se 0s meios de
comunicacdo (facebook, instagram e telegrama) contribuiram para a disseminacéo de
fake news e se esse fato afetou o psicologico e eventual desempenho dos professores e
estudantes no contexto do ensino remoto. Cerca de um n=2 (4,1%) responderam que nédo
afetou nada. Para um n=13 (26,5%) responderam que afetou pouco. Um n=5 (10,2%)
preferiram ndo opinar. J& para cerca de um n=19 (38,8%) responderam que afetou muito.
Para um n=11 (22,4%) responderam que afetou muitissimo. Neste sentido, temos que 0s
meios de comunicacdo contribuiram para disseminar noticias falsas e esse fato afetou o
psicoldgico e desempenhos de professores e estudantes no contexto da educacdo em
tempos de pandemia.

No gréfico 48.1- Buscamos dados para sustentar que o ensino remoto emergencial
pode ser descrito como um fator que excuiu os estudantes do seu direito a educacgéo.

Gréfico 48.1- O ERE como fator que excluiu os estudantes do seu direito a

educacdo.

48.1 Na sua concepcao como professor (a) vocé concorda que a modalidade do ensino remoto
pode ser considerada como um fator que evidencio...clusdo de estudantes do seu direito a educagao?

46 respostas

@ 1.Totalmente em desacordo

@ 2 .Parcialmente em desacordo
3.Nem de acordo nem em desacordo

@ 4.Parcialmente de acordo

@ 5.Totalmente de acordo

® Talvez.

@ O ambiente virtual é limitado.

@ Tomam muito tempo.

Fonte: Banco de dados da UFAM 2022
Consideramos que o ensino remoto emergencial excluiu os estudantes em sua

grande maioria do ambiente escolar, visto a falta de planejamento e estrutura que a
administracdo publica ndo deu para na pratica esse modelo de ensino alcangasse todos e

garantisse na pratica o direito constitucional a educacao de qualidade e inclusiva.
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Neste sentido, conforme dados do grafico 48.1, professores que responderam a
questdo disseram que: “Talvez”, “o ambiente virtual ¢ limitado", “tomam muito tempo”,
cada um equivale a um n=1 (2,2%) frente ao enunciado da questdo. Um n=2 (4,3%)
disseram que estdo totalmente em desacordo com o enunciado da questdo.Cerca de um
n=3 (6,5%) responderam que estdo parcialmente em desacordo. Um n=4 (8,7%)
responderam que ndo estdo nem de acordo e nem em desacordo. Parcialmente de acordo,
responderam um n=17 (37%) e cerca de um n=17 (37%) responderam que estdo
totalmente de acordo, no sentido de que o ensino remoto foi um fator que evidenciou a
exclusdo de estudantes do seu direito a educacdo. O que comprova que 0 ensino remoto
na pratica promoveu excluséo e ndo incluséo.

No grafico 49, buscou-se saber se o0s atores da educacdo estavam preparados para
0s eventuais efeitos da pandemia na educagdo remota.

No gréafico 49- Preparacéo dos professores, estudantes e sistema educacional para

0s eventuais efeitos da pandemia no contexto educacional remoto

49. Na sua concepgao como professor (a) no contexto do ensino remoto emergencial ocasionado
pela Covid-19 é possivel dizer que os professore...stema educacional no contexto do ensino remoto?

48 respostas

31 (64,6%)

Talvez 10 (20,8%)

Sim

Prefiro nac opinar

Fonte: Banco de dados da UFAM 2022

Com base no grafico 49, podemos dizer que cerca de um n=2 (4,2%) preferram
n&do opinar sobre a questdo. Para cerca de um n= 6 (12,5%) responderam que sim, que 0s
professores, estudantes e o sistema educacional estavam preparados para os efeitos da
pandemia no contexto escolar e remoto. Responderam talvez cerca de um n=10 (20,8%).
E para a maioria, um n=31 (64,6%) responderam que 0s professores, estudantes e o
sistema educacional ndo estavam preparados para os efeitos da pandemia no contexto

escolar e remoto.
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No gréfico 49.1, buscamos compreender na visao dos professores se 0s estudantes
tiveram interesse em estudar e aprender os ensinos ministrados no contexto do ambiente
virtual. Tendo em vista que, esta modalidade de ensino contemplou poucos estudantes.

Grafico 49.1- Interesse dos estudantes em estudar e aprender no ERE

49.1 Vocé concorda que os estudantes tiveram interesse em estudar e aprender os ensinos
ministrados no contexto do ambiente virtual?

38 respostas

4

4 1!)!50/
3 (7,9%) 3 (7,9%) (18°%)
3
2 (5,3%) 2 (5,3%)
2
1 (2 B2 BRI A@BR(2,6%)1] (2,522 (212:8%1] (2,52, 12 12212 112:6%)) I (2524992, 5(2,6%)] (2,6°

A regido carece dein... Boa parte Nem todos Parcialmente, os est... Todos nds aprendem..
Algo novo. Em sua minoria. Nao tiveram 50 por c... Sim sim

Fonte: Banco de dados UFAM 2022

No grafico 49.1, tivemos os seguintes dados referente ao interesse dos estudantes
em estudar e aprender os ensinos ministrados na modalidade remota emergencial.
Colaboradores que responderam que ndo tem certeza, prefiro ndo opinar, complicado,
poucos, algo novo, ndo muitos, ou todos nos aprendemos com a pandemia, estes, cada um
corresponde a um n=1 (2,1%). Somadas essas variaveis, obtemos um n= 7, que equivale
a cerca de (14,7%). Nao obstante, professores responderam que parcialmente concordam
com o enunciado da questdo € um n=2 (4,2%). Cerca de um n= 8 (14,8%) responderam
gue ndo ou ndo muitos, estudantes tiveram interesse em estudar e aprender os ensinos
ministrados no ensino remoto emergencial. Para um n=2 (4,2%) responderam gque em sua
maioria os estudantes tiveram interesse em estudar e aprender na modalidade remota. Para
um n=2 (4,2%) responderam que nem todos. Ja para cerca de um n=5 (10,6%)
responderam que boa parte ou em parte os estudantes tiveram interesse nos estudos no
contexto do ambiente remoto. Entretanto, para uma grande maioria de um n=13 (47,3%)
que responderam esta pesquisa de mestrado, segundo os professores os estudantes tiveram
certo interesse em estudar e aprender no contexto do ensino remoto emergencial. N&o
obstante, relativizam esse dado, tendo em vista que, o0 ensino remoto emergencial, afetou

0s estudantes em seus estudos, de modo que o interesse € relativo.
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Graéfico 50- Relativo a uma possivel reunido com os colaboradores da pesquisa,
através do grupo focal.

45 respostas

6 (13“,3%)

2

A CACACACACACA CACACACACACACACACATA AT AT AT AT ACACACACAA AT AT AT AT AT A A4,

[TLIRLL et rrrrrrrrrrrrtrrtl | 111

0
Fonte: Bade de dados UFAM 2022

No final do questionario, tivemos a intengdo de fazer uma roda de conversas com
os colaboradores da pesquisa, para fins de construir e discutir de modo prético e coletivo
os dilemas que o ensino remoto emergencial trouxe para a educacdo tendo em vista a
pandemia da Covid-19. Conforme o grafico 50, podemos dier que o0s 45 participantes que
responderam esta questdo, tiveram interesse em participar do grupo focal. Entretanto, ndo
foi possivel a realizacdo do grupo focal, tendo em vista que, a agenda pessoal e
profissional de cada professor (a) que de forma voluntaria e anénima participaram desta
pesquisa de Mestrado em educacao.

Compreendemos que 0 objeto da nossa pesquisa, 0 ensino remoto emergencial, é
um fendmeno que ultrapassou as barreiras geograficas do Estado do Amazonas e Brasil.
Achou-se conveniente estender a pesquisa para o Brasil e demais paises, México, e
Mocambique, visto que, os dilemas semelhantes que a pandemia e o0 ensino remoto
emergencial evidenciaram nos anos de 2020-2021.

Ressalta-se que um n= 35 professores (as) que participaram da pesquisa sdo do
Estado do Amazonas, e que este numero de colaboradores, ultrapassa o n=30 de
colaboradores que participaram da amostra piloto da pesquisa que foi apresentado no

capitulo XI1I desta dissertacéo.
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Podemos afirmar que, o n= 35 professores (as) que moram e residem no Estado
do Amazonas, que participaram desta pesquisa de mestrado em educacdo, confirmam os
nossos dados obtidos na amostragem piloto, nos dando bases sélidas para responder esta
pesquisa em nivel de mestrado. Nao obstante, conforme tabela abaixo, e tendo em vista
que, estendemos a pesquisa para todo o Brasil, tivemos participantes de outros estados do
Brasil, como Séo Paulo, Rio Grande do Sil, Bahia e Mato Grosso do Sul, totalizando,
quantitativamente, considerando estes estados, obtivemos um n= 40 colaboradores

brasileiros que contribuiram de forma anénima e voluntaria para com esta pesquisa.

Tabela 5- Participantes por regides do Brasil

Amazonas | Sdo Paulo | Rio Grande | Bahia Mato Grosso | Total
do Sul do Sul

35 1 2 1 1 n =40

Fonte: Base de dados da UFAM 2022- Criada pelo autor
Compreendemos que o fendmeno pesquisado pode ser considerado comum
fendmeno internacional, visto os colaboradores internacionais que de forma voluntéria e

andnima participaram deste trabalho, conforme tabela 2, abaixo.

Tabela 6- Participantes por Paises

Brasil Mocambique Estado do México Total

40 12 1 n=>53

Fonte: Base de dados da UFAM 2022- Criada pelo autor

A colaboragdo dos parceiros internacionais, deve ser considerada, visto que é
possivel afirmar que, os mesmos problemas (dilemas) que o sistema educacional
brasileiro enfrentou nos anos de 2020-2021, os paises de México e Mocgambique
enfrentaram. O que confirma que o tema desta dissertacdo ultrapassa as barreiras

geograficas regionais, nacionais com picos internacionais.

273



Neste sentido, buscamos relacionar o alcance desta pesquisa, por continentes
representados por cada pais que através dos professores (colaboradores) participaram

desta pesquisa.

Tabela 7- Continentes representados na pesquisa

América Africa Total

Brasil e México n-41 Mocambique n=12 n =53

Fonte: Base de dados da UFAM 2022- Criado pelo autor
Esta dissertacdo pode ser vista como uma obra que tem a intencdo de contribuir

para a internacionalizacdo da Pds-Graduacdo no contexto Amazénico, visto 0s
colaboradores internacionais que representando as Universidades de Rovuma e
Universidade Autdnoma do México, se dispuseram generosamente a construir de modo
coletivo e metaepistémico esta dissertacdo, que com certeza servira de fonte académica
para futuras pesquisa sobre a tematica.

Neste sentido, acreditamos que considerando o construto teérico, método e os
dados gréficos obtidos, respondemos a questdo norteadora, objetivo geral e especificos
descritos neste trabalho. Além de que, nesta dissertacdo, demonstramos que é possivel
trilhar caminhos ndo tdo usuais e através da autonomia do pesquisador combinada com a
criatividade, pensamento critico-reflexivo e rigor cientifico, demonstramos ser
concebivel o que se descreveu para fins de materializar esta dissertacdo considerando o
contexto dos anos de 2020-2021. Néao obstante, considerando que temos dados dos anos
de 2022, consideramos ser possivel materializar a dissertacdo entre os anos de 2020-

2022.Visto o percusso do processo de mestrado em educacdo que é em 24 meses.
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CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Saviani (2008) diz que:

A educacdo constitui, pois uma forca homogeneizadora que tem por
funcdo reforcar os lagos sociais, promover a coesdo e garantir a
integracdo de todos os individuos no corpo social, [...] Ihe cabe um
papel decisivo na conformagéo da sociedade evitando sua desagregacao
e, mais do que isso, garantindo a construcdo de uma sociedade
igualitaria (SAVIANI, 2008, p.4).

N&o obstante, a educacdo ¢ um instrumento de mudanga para qualquer sociedade,
além de promover a coesao e garantir integracdo de todos os individuos no corpo social.
Salienta-se que o pensamento critico —reflexivo é importante para a academia no sentido
que contribui para a profissdo docente e seus desafios no contexto da pandemia. Ademais,
a educacdo foi desafia a responder as diversidades sociais humanas que se impunham e
se imp8em como realidade.

Neste sentido, Gusméo (2008) instrui:

Ao cruzar a antropologia e a educacdo no campo da cultura,
buscando compreender os caminhos de apreensdo do mundo social
pelos paradigmas vigentes entre dois séculos — século X1X e século
XX — evidenciou-se que a histéria da ciéncia antropolégica a conduziu
em dire¢do a afirmacdo da diversidade sociocultural e do relativismo.
O fato a colocou e a coloca em condicdo potencial de interlocutora no
interior do século XXI, em razdo de sua experiéncia e de sua historia.
Por sua vez, a histéria da educacdo, por meio de suas praticas
educativas — campo da pedagogia —conduziu-a na direcdo da
afirmagéo permanente da homogeneidade colocada ainda no século
XIX e centrada na busca por universais humanos, como valor e
como ideologia. Como tal, a educacédo foi desafiada a responder as
diversidades sociais humanas que se impunham e se imp&em como
realidade e como direito no alvorecer do século XXI. (GUSMAO,
2008, p.67-68).

Neste viés, destacamos a realidade da Covid-19 que afetou a educagdo como um
todo. Obrigando-a a responder os dilemas e efeitos provocados por esse paradigma no
sistema educacional. Gusmao (2008), diz que: “Nao por acaso, portanto, a chamada crise
dos paradigmas expressou-se significativamente ao final do século XX, colocando em
debate as teorias interpretativas e as possibilidades da chamada pos-modernidade”.
(GUSMAO, 2008, p.69).

Paralelamente, entendemos que nossa geragao passa por uma crise ou quebra de
paradigma. A Covid-19, veio para mudar a forma de pensamento do homem e sociedade.
E neste contexto, delimitamos os desafios da profissdo docente, uma vez que é necessaria
para a constru¢cdo do conhecimento, conhecermos os desafios ante ao contexto da
pandemia e no ensino remoto.
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Novas formas de ensino foram utilizadas, o professor, saiu do seu comodismo,
uso de instrumentos tecnoldgicos para suprir a deficiéncia da sala de aula tradicional.
Isso, e outros, sdo paradigmas que foram enfrentados pela classe docente. Onde o
professor se tornou o sujeito essencial para o ensino. Advogamos, que o professor é
insubstituivel em sua profissdo. Por mais que a tecnologia esteja avancada. O professor
(homem ou mulher) é de suma importancia para a construgdo do conhecimento e
educaco. E um ator que n&o se pode tirar de cena.

Nesta direcdo, diz Lovisolo (1984), o fato de as sociedades pensadas pela
antropologia nunca terem sido universais fez com que essa ciéncia, desde sempre, tivesse
por objeto “a diversidade, a diferenca entre sociedades, suas singularidades e as formas
de construgdo dessas identidades” (1984, p. 59). E exatamente sobre esses mesmos pontos
que as realidades complexas exigem a renovacao do arcabouco tedrico moderno, e € aqui
que usamos a antropologia, por seu método e por suas categorias de andlise, se faz
fundamental.

Para Lovisolo (1984) defende a existéncia de uma:

[...] antropologia interpretativa vinculada ao lado ativo da vida humana
e toma como objeto de interpretacdo a intersubjetividade, [e que] foi a
que penetrou e esta sendo aceita na sociedade complexa no contexto
geral da revalorizacdo da subjetividade; a antropologia que pensa o
homem como constituido e constituindo o tecido de significagdes que
sdo seus meios, suas condigcdes e seus fins. Diria que no campo
educacional ela tem um papel relevante a desempenhar
(LOVISOLO, 1984, p. 67).

Contudo, segundo o autor, “o grande paradoxo é que no reconhecimento da
diferenga, no ‘respeito’ das singularidades étnicas, raciais, culturais, etc., conservadores
e revolucionarios [na educacdo, tal como em outros campos] encontram- se trilhando
caminhos diversos” (Lovisolo, 1984, p. 61). Aqui a educacdo e antropologia, como
ciéncia da modernidade, tem algo a dizer as nossas modernas e complexas sociedades do
presente. E podemos afirmar com base nos autores supracitados nesta dissertacdo de que
a formacdo docente tem sua relevancia a medida que o professor se capacita
intelectualmente, pessoalmente, profissionalmente. E que a interdisciplinaridade entres
as disciplinas de educacéo e antropologia dao suporte e embasamento técnico e teodrico
para a desenvoltura do profissional docente frente aos desafios que a profissdo impdem.

Salientamos que fazer pesquisa em educacéo é necessario para o desenvolvimento

da formacdo docente.
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Neste sentido, as palavras de Stein (2004) fazem sentido, “o ser humano somente
é racional porque o seu acesso ao mundo se dé via sentido, via significado, via conceitos,
via palavras, via linguagem” (STEIN, 2004, p.17).

Neste contexto, pedimos a licenca aos nossos leitores para fazer uma analogia do
titulo deste topico com o Livro Conto de Machado de Assis (1839-1908), o qual no
capitulo 12 do livro que se intitula A Igreja do Diabo. Podemos dizer que o Diabo no
contexto do livro de Machado de Assis usa um dos principios da metodologia cientifica
(que é a observacdo) para a formacdo de sua igreja. O qual destacamos a seguinte
afirmativa: “So6 agora conclui uma observagao, comecgada desde alguns séculos” (ASSIS,
Machado de, 1839-1908, p.113).

Observacdo esta que trazendo para a realidade atual que passamos frente ao
combate a Covid-19, para este projeto de pesquisa, foi possivel fazer uma analise tedrica
e bibliografica no que tange ao tema: Educacdo em tempos de pandemia: Desafios
enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil (2020-
2021), e tirar licBes quanto a importancia da formacao e valorizacdo do docente em meios
aos desafios impostos pela profissdo no contexto da Covid-19.

Nesta investigacdo abordamos com base nos estudos tedricos e metodolégicos o
tema: Educagédo em tempos de pandemia: Desafios enfrentados por docentes no contexto
do ensino remoto. De modo que procuramos embasar esta dissertacdo com autores
estudados nas disciplinas do mestrado em educacdo que compdem a grade curricular do
Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu Mestrado em Educacdo da Universidade
Federal do Amazonas, além de conectar com outros autores que dissertam sobre a
temética deste manuscrito.

Ainda, destacamos a importancia da pesquisa em educacdo, bem como a sua
definicdo e evolucdo nos contextos e realidade (CAMARA, 2023). Considerando
conforme ensina Freitas (2018) que “educagdo ndo ¢ mercadoria”. Este trabalho procurou
evidenciar os varios olhares constituidos pelos autores estudados na disciplina sobre os
desafios enfrentados por docentes no ensino remoto, conectado com a produgéo de ciéncia
em educacéo e seu processo de desenvolvimento perante a historia.

A ciéncia da educacdo e ciéncia da pratica educativa. Sendo 0 processo
metodologico de extrema importancia na construcao deste manuscrito para fins de debater
a educacdo como um importante instrumento de desenvolvimento para a regido
amazonica no contexto do trabalho.
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Considerando o tema, e a metodologia empregada qual abre caminhos para o
processo teorico e de construcdo deste texto académico, que visou debater a educacéo em
tempos de pandemias e abordar os trés desafios enfrentados por professores no contexto
do ensino remoto. Defendemos que esta dissertacdo, é fruto de pesquisa que teve sua
origem em aulas sincronas e assincronas de todas as disciplinas do Mestrado em Educacéao
e aulas de orientacdo com a Professora Doutora Suely Aparecida do Nascimento
Mascarenhas, todos estes, compdem o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas- UFAM.

N&o obstante, sob essa perspectiva, a dissertagdo, também, propds que a pesquisa
em educacdo na geografia amazonica desempenha um papel construtivista, para muito
além da simples transmissédo de conteudo ou retérica de modo que o professor pesquisador
que se inclina a pesquisar sobre o tema da educacéo contribui para a academia, sociedade,
comunidade cientifica, e etc. Além da contribui¢cdo maior ser para o préprio individuo de
forma individual como para a classe docente de forma coletiva.

Sob este viés, a dissertado apontou os trés desafios enfrentados pelos docentes no
contexto do ensino remoto em tempos de Covid-19, a saber: O desafio da formacéo
docente, da falta de estrutura para a promogao do ensino remoto e a democratiza¢do da
internet. Sendo este Gltimo um tema complexo que envolve (ndo que 0s outros nao
envolvam) politicas publicas ou melhor a defesa de um plano nacional de educacédo que
possibilite igualdade educacional para todos.

Considerando que a educacao é um direito de todos, ressaltamos que é dever do
Estado promover este direito. Neste sentido, entendemos que a educacdo é uma ciéncia
necessaria para a construcdo do conhecimento, para o desenvolvimento e fortalecimento
do profissional docente para fins de preparacdo para os desafios existente dentro e fora
da profissao™s.

Esta dissertacdo defendeu, ainda, que a ciéncia da educacdo € uma entidade que
se conecta (interdisciplinaridade) com todo o campo ou melhor com outros campos do

conhecimento.

138 para o autor é: Necessario destacar que a propria classe docente, precisa reconhecer a importancia da
profissdo tanto dentro da sala de aula bem como fora dela. Ser professor, vai muito além de ficar preso a
sua formacéao ou a uma sala de aula. Ser professor é saber e ter consciéncia de que como agente da educacao,
podemos promover a mudanca necessaria na educacdo, ensino-aprendizagem e na propria sociedade.
Fazendo com que a sociedade evolua, se eduque, informe e que seja melhorada nos seus diversos contextos

e realidades.
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O que nos leva a afirmar que um conhecimento livre que corresponde aos anseios
dos “tempos modernos” (tecnoldgicos) sem abrir mao do rigor, da qualidade na pesquisa,
responsabilidade social, profissional e académica que o professor tem, é cada vez mais
necessario no atual contexto que vivemos.

A dissertacdo esta diretamente relacionada com o campo da educacao, no contexto
da regido amazénica, cultura e seus desafios, além de conhecimentos diversos, praticas e
politicas que circulam a area do saber. Nesta direcédo, o autor Charlot (2006, p. 9) defende:
“O que ¢ especifico da educagdo como area de saber ¢ o fato de ela ser uma area na qual
circulam, ao mesmo tempo, conhecimentos (por vezes de origens diversas), praticas e
politicas. Ainda, esta investigacdo defendeu que a educa¢do*®® como area inter, multi e
transdisciplinar do saber necessita cada vez mais de professores-pesquisadores que se
interessam em pesquisar e produzir conhecimento no campo educacional e na geografia
da realidade amazoénica. Tendo esta dissertagdo cumprido o seu dever.

Conforme aponta Fernandes e Costa (2021, p. 37); “A produgdo deste [...]
dissertacdo [...] teve a intencdo de problematizar um contexto pouco discutido no &mbito
[...]” da educac¢do em tempos de pandemia ¢ dos desafios enfrentados por docentes na
modalidade de ensino remoto considerando o contexto da Covid-19. Salientamos ainda,
que, a esta dissertacdo € apenas um ponto de partida na constru¢do da pesquisa em
educacdo e para o aprofundamento sobre o tema é necessario se empenhar na leitura dos
autores citados, quanto em outros que vem produzindo na area da educacédo. (OLIVEIRA,
2021). Ainda, a dissertagdo ndo buscar a vaidade de afirmar uma verdade absoluta, mas,
aponta caminhos possiveis para a compreensao do problema pesquisado sobre os desafios
enfrentados por docentes no ensino remoto, visando uma construcdo e contribuicdo
mestaepistemoldgica de contextos na seara da ciéncia da educacéo.

A educacdo™* é um campo meta-epistémico e intercultural™ ainda mais no
contexto amazoénico com identidades culturais e saberes multiplos, e que precisa se
comunicar*? com a realidade vigente para produzir conhecimentos que promovam

transformacdes reais no contexto social.

139 Para o autor; A educacéo é um produto humano que aplicado como uma misséo, visdo, visa promover
valores fundamentais na pessoa humana.
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Acredita-se que as inquitacdes destacadas nesta dissertacdo e o objetivo proposto
encontrardo sempre necessidade de novas indagacdes, reflexfes e respostas provisorias
para a compreensao da realidade através da pesquisa cientifica. Ndo obstante, entendemos
e defendemos que outros e novos trabalhos sao necessarios nesta empreitada, ficando esta
necessidade como sugestao para futuras pesquisas em educacdo com a finalidade maxima
de contribuir para a ciéncia e para o sistema educacional de forma ampla.

Diante ao exposto, acreditamos que o construto teérico, metodoldgico, analise de
resultados e discussao, produzidos no corpo desta dissertacdo, respondem ordenadamente
0 problema da pesquisa, alcancado satisfatoriamente o objetivo geral e especificos da
pesquisa. Espera-se que a dissertacdo materializada possa inspirar outras pesquisas que
trilhem conhecer o tema pesquisado sobre: educacdo em tempos de pandemia e 0s
desafios enfrentados por docentes no ensino remoto emergencial no Amazonas, Brasil,
nos anos de 2020-2021.

14* Fazer pesquisa em educagao e sob a circunstancia da emergéncia sanitaria internacional ocasionada pela
Covid-19 o qual afetou todos os sistemas mundiais e inclusive o sistema educacional brasileiro foi um
desafio que este pesquisador com consciéncia social, politica e econémica se propds em pesquisar para
contribuir com o desenvolvimento das ciéncias humanas, da sociedade e regido amazdnico em sentido
amplo e concreto.

41 partindo dessas premissas, Urquiza (2017) afirma que o discurso intercultural possui a funcdo de
aproximar intencionalmente as diferentes culturas, promovendo um didlogo baseado no respeito matuo e
na troca de saberes e experiéncias entre as partes. Por outro lado, pode-se problematizar, o eurocentrismo
e o discurso ideoldgico que ainda se encontra inserido nas falas, nas agdes e até mesmo em muitos projetos
governamentais da sociedade pés-industrial. (MONTEIRO; MASCARENHAS, 2020, p. 10)

142 0 campo da educagdo como qualquer outra area do conhecimento tem sido atravessado constantemente
pela insercdo de novas técnicas, ressignificando as formas de aprender e de transmitir conhecimento,
causando até uma crise na area, que rapidamente precisa se reformular para absorver as novas estruturas de
comunicacdo. A seguir, discutiremos o desenvolvimento da ciéncia e comunica¢do em ambiente virtual
para entendermos melhor as mudancas pela qual a educacdo passa nesse novo contexto. (ALMEIDA,
SIMAS; 2021, p.248)
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APENDICE-A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE PARA A
PESQUISA PILOTO

PODER EXECUTIVO
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO

Prezado Professor (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: EDUCACAO EM TEMPOS
DE PANDEMIA: Desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto
no Amazonas, Brasil (2020-2021), sob a responsabilidade do pesquisador Igor Camara
de Araljo, mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, da Universidade
Federal do Amazonas - UFAM, cel: (92) 99199-9988, e-mail:
igor_camaral2@yahoo.com.br. Sendo a professora orientadora Dra. Suely Aparecida do
Nascimento Mascarenhas (97) 3373-1180, e-mail: suelyanm@ufam.edu.br, da
Universidade Federal do Amazonas- Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo -PPGE.
Endereco: Avenida General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos n° 3.000, Coroado I, Campus
Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Pavilhdo Rio Uatuma,
Faculdade de Educacdo, Sala do PPGE/FACED. E-mail da secretaria:
ppge@ufam.edu.br /Telefones: (92) 3305-1181 Ramal: 1185 / (92) 99142-3465. Os
pesquisadores, através desse inquérito, pretendem enunciar aspectos dos desafios
enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil, entre o0s
anos 2021-2022, sendo o tema relevante, considerando o cenario histérico que vivemos.

A pesquisa tem como objetivo geral: Analisar desafios enfrentados por docentes no
contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil em tempos de pandemia (2020-2021). E
como objetivos especificos: (i) Refletir sobre os desafios estruturais que a Covid-19
trouxe para o professor no ensino remoto nas escolas alvo em termos de logistica para o
processo ensino-estudo aprendizagem; (ii) Conhecer os encaminhamentos estruturais que
a administracdo do sistema escolar implementou para apoio as atividades docentes no
periodo estudado e seu impacto sobre os indicadores de rendimento académico dos
estudantes. (iii) Apontar possiveis dificuldades quanto ao manejo pelos docentes do uso
profissional dos recursos de comunicacdo virtual (internet) para o ensino remoto. (iv)
Verificar em que medida os aparatos tecnologicos tanto para as instituicdes, professores
e estudantes e familiares foram disponibilizados gratuitamente, visando a garantida do
padréo de qualidade conforme estabelece a LDB/1996

Sua participacdo é voluntaria e consistira apenas no preenchimento de um questionario
via Google Forms e participacdo de 1 a 3 encontros via Google Meet. O questionério
contém 50 perguntas, o tempo médio para responder fica em torno de 15 minutos. As
perguntas abordam questdes renda familiar, questdes étnicos-raciais e condi¢bes de
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permanéncia no ensino superior. Quanto a participagdo via Google Meet, 0 tempo
médio de cada reunido serd em torno de 1h30 a 2h dependendo da interacdo do grupo
podendo ser necessario de 1 a 3 reunides em dias a serem agendados. As perguntas serdo
no total de 12 e abordara temas ligada a tematica da pesquisa. Nessas perguntas nao
existem respostas certas ou erradas, pois 0 que queremos saber é a opinido do participante
sobre o tema gerador. Nestes encontros o participante do grupo tem livre escolha de ligar
ou ndo sua camera, de falar, de escrever no chat, de ficar em siléncio, sair da sala ou
desistir da pesquisa a qualquer momento. Estes encontros serdo gravados para serem
utilizados na andlise de dados e posteriormente descartados permanecendo a identidade
dos participantes confidenciais.

Toda pesquisa envolve riscos, caso vocé se sinta desconfortdvel em compartilhar
informacdes pessoais ou confidenciais, ou em alguns tépicos que vocé pode sentir
incémodo ao falar, podemos encaminha-lo para o atendimento com um profissional satde
qualificado mais préximo de sua residéncia. No decorrer da participacdo desta pesquisa,
vocé ndo precisa responder a qualquer pergunta ou parte de informacgfes obtidas em
debate/ entrevista/pesquisa, se sentir que ela € muito pessoal ou sentir desconforto em
falar. N&o ha qualquer valor econdmico, a receber ou a pagar, pela sua participacdo. No
entanto, caso haja qualquer despesa decorrente da sua participagdo na pesquisa, havera
ressarcimento caso seja necessario.

Se vocé aceitar participar, os beneficios serdo em contribuir com o conhecimento sobre o
tema abordado e melhorias no processo formacao ou habilitacdo docente na universidades
na regido Amazonica, além de proporcionar uma analise critica e reflexiva no d&mbito
académico e profissional no que diz respeito aos desafios enfrentados por docentes no
contexto do ensino remoto no Amazonas , Brasil (2021-2022) disseminando o
conhecimento cientifico nas mais diversas esferas educacionais, principalmente na
realidade da regido Amazonica.

Se depois de consentir a sua participacdo o Sr. (a) desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a
sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade
ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr.
(@) podera entrar em contato com a pesquisadora no cel: (92) 99199-9988, ou podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM, na Rua Teresina,
495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-5130. O CEP ¢é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

Consentimento pos-informado. Eu, fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e
porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em
participar do projeto sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.
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Autorizo o uso de &udios, imagens e gravacOes para fins da pesquisa, sendo seu uso
restrito a anélise de dados e posteriormente o descarte do material.

Este termo também esté disponivel para baixar, caso seja necessario sanar alguma duvida
sobre o processo de pesquisa.

Nestes termos agradecemos sua colaboracao.

Pesquisador: Igor Camara de Araujo

Orientadora: Profé. Dr2. Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas

Universidade Federal do Amazonas- Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo -PPGE
Endereco: Avenida General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos n° 3.000, Coroado |, Campus
Universitério Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Pavilhdo Rio Uatuma, Faculdade de
Educacéo, Sala do PPGE/FACED.

+ E-mail da secretaria: ppge@ufam.edu.br

* Telefones: (92) 3305-1181 Ramal: 1185/ (92) 99142-3465

E importante que o participante da pesquisa guarde em seus arquivos uma

copia deste termo.

Para baixar este TCLE em formato PDF cligue no link abaixo:
https://docs.google.com/forms/d/1kcOJhHpcOmMJ6QjC3M0187cSdyFm6gqllIN7ajkVb
vrA/edit

Ao imprimir esta pagina deve clicar na opgdo incluir cabecalho e rodapé.

Ao clicar no botéo abaixo, o(a) Senhor(a) concorda em participar da pesquisa nos termos
deste TCLE. Caso ndo concorde em participar, apenas feche essa pagina no seu
navegador.

Li e concordo com os termos acima e estou disposto a participar desta pesquisa. Declaro
que aceito participar nesta investigacdo. Confirmo fazé-lo livre de quaisquer pressdes ou
receios. Declaro, também, que me foram dadas as informacdes suficientes e o0s
esclarecimentos necessarios para minha decisdo. Declaro que consinto a guarda e o
tratamento dos meus dados pessoais.

No () Sim ()
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APENDICE- B

MODELO TERMO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,
professor (a), fui informado (a) sobre o que o pesquisador Igor Cadmara de Aradjo quer
fazer e porque precisa da minha colaborag&o, e entendi a explicagéo. Por isso, eu concordo
voluntariamente em participar da pesquisa intitulada: EDUCACAO EM TEMPOS DE
PANDEMIA: Desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no
Amazonas, Brasil (2020-2021), sabendo que ndo receberei nenhuma remuneracao e que
posso desistir quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Manaus / AM / /

Assinatura do Professor (a)

Assinatura do (a) Pesquisador (a) Responsavel
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APENDICE -C

INTRUMENTO ONLINE UTILIZIADO NA AMOSTRA PILOTO
(QUESTIONARIO-ONLINE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS FACULDADE DE EDUCACAO-
FACED-PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO- PPGE
MESTRADO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS AMOSTRA PILOTO

TITULO DO PROJETO: EDUCA(;AO EM TEMPOS DE PANDEMIA: Desafios
enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil (2020-
2021)

Estamos realizando uma pesquisa no &mbito do mestrado em educacdo (PPGE-UFAM) associada
ao tema EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: Desafios enfrentados por docentes no
contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil (2020-2021).
Pesquisador: Igor Camara de Araljo
Orientadora: Prof2, Dr2, Suely  Aparecida do  Nascimento  Mascarenhas

A pesquisa tem como objetivo geral: Analisar desafios enfrentados por docentes no contexto do
ensino remoto no Amazonas, Brasil em tempos de pandemia (2020-2021).E como objetivos
especificos: (i) Refletir sobre os desafios estruturais que a Covid-19 trouxe para o professor no
ensino remoto nas escolas alvo em termos de logistica para o processo ensino-estudo-
aprendizagem; (ii) Conhecer 0s encaminhamentos estruturais que a administragdo do sistema
escolar implementou para apoio as atividades docentes no periodo estudado e seu impacto sobre
os indicadores de rendimento académico dos estudantes. (iii) Apontar possiveis dificuldades
quanto ao manejo pelos docentes do uso profissional dos recursos de comunicacdo virtual
(internet) para o ensino remoto. (iv) Verificar em que medida os aparatos tecnol6gicos tanto para
as instituigcbes, professores e estudantes e familiares foram disponibilizados gratuitamente,
visando a garantida do padrdo de qualidade conforme estabelece a LDB/1996.
Solicitamos sua importante colaboragdo em responder algumas questdes. N&o existem respostas
certas nem erradas, casa pessoa é Unica e tem sua forma individual de perceber a prépria realidade.
A participacao é voluntaria e andbnima, os dados serdo conhecidos somente pelos pesquisadores
responsaveis pela iniciativa de investigacdo e utilizados exclusivamente para atender aos
objetivos da pesquisa

Agradecemos sua importante colaboracao.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Prezado Professor @
Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: EDUCACAO EM TEMPOS DE
PANDEMIA: Desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no
Amazonas, Brasil (2020-2021), sob a responsabilidade do pesquisador Igor Camara de
Araujo, mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade
Federal do Amazonas - UFAM, cel: (92) 99199-9988, e-mail:
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igor_camaral2@yahoo.com.br. Sendo a professora orientadora Dra. Suely Aparecida do
Nascimento Mascarenhas (97) 3373-1180, e-mail: suelyanm@ufam.edu.br, da
Universidade Federal do Amazonas- Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo -PPGE.
Endereco: Avenida General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos n° 3.000, Coroado I, Campus
Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Pavilhdo Rio Uatuma,
Faculdade de Educacdo, Sala do PPGE/FACED. E-mail da secretaria:
ppge@ufam.edu.br /Telefones: (92) 3305-1181 Ramal: 1185 / (92) 99142-3465. Os
pesquisadores, através desse inquérito, pretendem enunciar aspectos dos desafios
enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil, entre o0s
anos 2021-2022, sendo o tema relevante, considerando o cenério historico que vivemos.

A pesquisa tem como objetivo geral: Analisar desafios enfrentados por docentes no
contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil em tempos de pandemia (2020-2021). E
como objetivos especificos: (i) Refletir sobre os desafios estruturais que a Covid-19
trouxe para o professor no ensino remoto nas escolas alvo em termos de logistica para o
processo ensino-estudo aprendizagem; (ii) Conhecer os encaminhamentos estruturais que
a administracdo do sistema escolar implementou para apoio as atividades docentes no
periodo estudado e seu impacto sobre os indicadores de rendimento académico dos
estudantes. (iii) Apontar possiveis dificuldades quanto ao manejo pelos docentes do uso
profissional dos recursos de comunicagdo virtual (internet) para o ensino remoto. (iv)
Verificar em que medida os aparatos tecnoldgicos tanto para as instituicdes, professores
e estudantes e familiares foram disponibilizados gratuitamente, visando a garantida do
padrdo de qualidade conforme estabelece a LDB/1996

Sua participacdo é voluntéria e consistird apenas no preenchimento de um questionario
via Google Forms e participacdo de 1 a 3 encontros via Google Meet. O questionério
contém 50 perguntas, o tempo médio para responder fica em torno de 15 minutos. As
perguntas abordam questdes renda familiar, questBes étnicos-raciais e condicdes de
permanéncia no ensino superior. Quanto a participagdo via Google Meet, 0 tempo
médio de cada reunido sera em torno de 1h30 a 2h dependendo da intera¢do do grupo
podendo ser necessario de 1 a 3 reunides em dias a serem agendados. As perguntas serdo
no total de 12 e abordara temas ligada a tematica da pesquisa. Nessas perguntas ndo
existem respostas certas ou erradas, pois 0 que queremos saber € a opinido do participante
sobre o tema gerador. Nestes encontros o participante do grupo tem livre escolha de ligar
ou ndo sua camera, de falar, de escrever no chat, de ficar em siléncio, sair da sala ou
desistir da pesquisa a qualquer momento. Estes encontros serdo gravados para serem
utilizados na anélise de dados e posteriormente descartados permanecendo a identidade
dos participantes confidenciais.

Toda pesquisa envolve riscos, caso vocé se sinta desconfortdvel em compartilhar
informagdes pessoais ou confidenciais, ou em alguns topicos que vocé pode sentir
incémodo ao falar, podemos encaminha-lo para o atendimento com um profissional satde
qualificado mais proximo de sua residéncia. No decorrer da participagdo desta pesquisa,
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vocé ndo precisa responder a qualquer pergunta ou parte de informagdes obtidas em
debate/ entrevista/pesquisa, se sentir que ela é muito pessoal ou sentir desconforto em
falar. N&o ha qualquer valor econdmico, a receber ou a pagar, pela sua participacdo. No
entanto, caso haja qualquer despesa decorrente da sua participacdo na pesquisa, havera
ressarcimento caso seja necessario.

Se vocé aceitar participar, os beneficios serdo em contribuir com o conhecimento sobre o
tema abordado e melhorias no processo formacéao ou habilitacdo docente na universidades
na regido Amazoénica, além de proporcionar uma analise critica e reflexiva no &mbito
académico e profissional no que diz respeito aos desafios enfrentados por docentes no
contexto do ensino remoto no Amazonas , Brasil (2021-2022) disseminando o
conhecimento cientifico nas mais diversas esferas educacionais, principalmente na
realidade da regiao Amazonica.

Se depois de consentir a sua participacdo o Sr. (a) desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a
sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade
ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr.
(@) podera entrar em contato com a pesquisadora no cel: (92) 99199-9988, ou podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM, na Rua Teresina,
495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-5130. O CEP ¢é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

Consentimento pés-informado. Eu, fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e
porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em

participar do projeto sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.

Autorizo o uso de audios, imagens e gravacdes para fins da pesquisa, sendo seu uso
restrito a analise de dados e posteriormente o descarte do material.

Este termo também esta disponivel para baixar, caso seja necessario sanar alguma duvida

sobre 0 processo de pesquisa.
Nestes termos agradecemos sua colaboracéo.
Pesquisador: Igor Céamara de Araujo

Orientadora:  Profé. Dr2  Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas
Universidade Federal do Amazonas- Programa de Pds-Graduacdo em Educagéo -PPGE
Endereco: Avenida General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos n° 3.000, Coroado I, Campus
Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Pavilhdo Rio Uatuma,
Faculdade de Educacéo, Sala do PPGE/FACED.
. E-mail da secretaria: ppge@ufam.edu.br
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*  Telefones: (92) 3305-1181 Ramal: 1185 / (92) 99142-3465

E importante que o participante da pesquisa guarde em seus arquivos uma
copia deste termo.
Para baixar este TCLE em formato PDF cligue no link abaixo:
https://docs.google.com/forms/d/1kcOJhHpcOmMJI6Q]C3M0187cSdyFm6gqllIN7ajkVb
vrA/edit

Ao imprimir esta pagina deve clicar na opcao incluir cabecalho e rodapé.

Ao clicar no botdo abaixo, o(a) Senhor(a) concorda em participar da pesquisa nos termos
deste TCLE. Caso ndo concorde em participar, apenas feche essa péagina no seu
navegador.

Li e concordo com os termos acima e estou disposto a participar desta pesquisa. Declaro
que aceito participar nesta investigacdo. Confirmo fazé-lo livre de quaisquer pressdes ou
receios. Declaro, também, que me foram dadas as informacdes suficientes e o0s
esclarecimentos necessarios para minha decisdo. Declaro que consinto a guarda e o
tratamento dos meus dados pessoais.

Sim
Nao

Dia da Resposta:

Data

QUESTIONARIO
BLOCO I- Dados sociodemograficos
Municipio

—

Sua resposta

Estado:

—

Sua resposta
Sexo:

M
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Idade;

—

Sua resposta
Estado civil:

Solteiro (a)

Uniéo estavel
Casado (a)
Viavo (a)
Divorciado (a)

Outro:

—

Nivel de Atuacéo:

Educacéao Infantil

Ensino Fundamental 1-5 ano
Ensino Fundamental 6-9 ano
Ensino Médio

EJA

Ensino Superior

Outro:

—

Rede de Ensino:

Rede Publica

Rede Privada
Funcéo:
Docente

Gestor
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Pedagogo

Outro:

—

Tempo de Atuacio na Area:

—

Sua resposta

Auto ldentificacio Etnica:
Branco

Negro

Indigena

Mestico

Outro:

—

Renda Familiar:

Sem Renda

Até 1 SM
la2SM
2a3SM
3a5SM
Acima de 5 SM

Outro:

—

A Renda Familiar é Suficiente Para as Necessidades da Familia ?
N&o

Em parte

Sim

BLOCO II- Infraestrutura familiar e doméstica para uso de recursos tecnolégicos para o
trabalho remoto



A residéncia tem espaco especifico para estudo/trabalho?
N&o

Em parte

Sim

Tem acesso a internet na sua residéncia ?

N&o

Em parte

Sim

Possui microcomputador individual com acesso a internet?
N&o

Em parte

Sim

Possui aparelho celular individual com acesso a internet que dé para apoiar as atividades
laborais?

N&o
Sim
Recebeu equipamentos da instituicdo para o trabalho remoto?

N&ao

Recebeu apoio financeiro da instituicdo para o pagamento de internet utilizada para o ensino
remoto?

Nao

Recebeu apoio financeiro da instituicdo para o pagamento de energia elétrica para o ensino
remoto?

Nao

Com que frequéncia em meio as aulas remotas, vocé ficou sem energia, consequentemente sem
acesso a internet ?

Nunca
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Raramente

Frequentemente

Muitas vezes

BLOCO I1I- Dados sobre os objetivos da pesquisa

De acordo com sua percepg¢ao a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19”
afetou as atividades de educagéo escolar? Levando em consideragéo o ensino remoto.

N&o
Sim
Em parte

Em que grau a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19” afetou as atividades
de educagéo escolar?

Nao afetou em nada

Afetou pouco

Afetou muito

Afetou muitissimo

[111. 1- Informacdes sobre o rendimento académico dos estudantes no ensino remoto
Como avalia o rendimento dos estudantes na disciplina que leciona antes da covid 19.

Alto

Baixo
Médio
Dentro do esperado

Considerando o contexto da pandemia e do ensino remoto, como avalia 0 desempenho dos
estudantes na (as) disciplina (as) que leciona.

Baixou

Manteve
Subiu
N&o posso avaliar

Outro:

—
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Na sua avaliacdo, a covid 19 afetou o rendimento dos estudantes ?

Nao

Prefiro ndo opinar

Outro:

—

Na sua concepcéo, 0 ensino remoto alcangou os alunos em sua maioria ?

Nao

Prefiro ndo opinar

Se a sua resposta a pergunta anterior foi “sim”, comente:

5

£
< | i

A escola ou instituicdo de ensino, disponibilizou material impresso com tarefas ou utilizou
televisdo para promocéo de aulas ?

Sua resposta

N&o

Sim

Em parte

Qual o percentual aproximado de estudantes aprovados

10 a 30%
30 a 50%

50 a 70%
70 a 100%
Qual o percentual aproximado de estudantes que trancaram a disciplina ou evadiram

10 a 30%
30 a 50%

50 a 70%



70 a 100%

Comente a pergunta anterior sugerindo possiveis causas na sua percepcao docente

il
s o

BLOCO IV - Quanto as plataformas educativas

Sua resposta

Das plataformas conhecidas no momento, qual delas vocé utilizou como ferramenta para
ministrar aulas remotas ?

Raramente
Nunca
Sempre
Regulamente

Google Classroom

Schoolgy

Google Meet

Moodle

Outras

Google Classroom

Schoolgy

Google Meet

Moodle

Outras

Pela instituicdo que trabalha, foi disponibilizado curso ou treinamento para melhor utilizar as
ferramentas ? A fim de transmitir melhores aulas.

Nao

Em parte

Prefiro ndo opinar
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Comente

Sua resposta

5

£
< | i

Como professor, se considera possuidor de habilidade suficiente para o uso e/ou gestéo de

plataformas educativas ?
N&o
Minimamente

Sim

BLOCO V- Dos desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no Amazonas,

Brasil (2020-2021)

Considerando o contexto da a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19”, na

sua percepcao, quais os desafios enfrentados por docentes no ensino remoto?

1- Totalmente em desacordo
2- Parcialmente em desacordo
3- Nem de acordo e nem em desacordo
4- Parcialmente de acordo
5- Totalmente de Acordo
1- Baixo salario ?
2. Auséncia de equipamentos tecnolégicos para dar aula?
3. Falta de motivagéo?
4. Auséncia de conhecimentos prévios para o0 ensino remoto ?
5.Demandas como falta de internet, energia e etc?
6. Falta de apoio da administracéo da escolar?
7. Dificuldade de lecionar em casa?
8. dificuldades para otimizacéo do tempo ?
9. Falta de estrutura adequada?

10. saber conciliar o trabalho dos afazeres domésticos ou outros?
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1- Baixo salario ?

2. Auséncia de equipamentos tecnolégicos para dar aula?

3. Falta de motivacao?

4. Auséncia de conhecimentos prévios para o ensino remoto ?
5.Demandas como falta de internet, energia e etc?

6. Falta de apoio da administracdo da escolar?

7. Dificuldade de lecionar em casa?

8. dificuldades para otimizag&o do tempo ?

9. Falta de estrutura adequada?

10. saber conciliar o trabalho dos afazeres domésticos ou outros?
Comente

Sua resposta

5

E2
|| | i

Vocé concorda que durante o Ensino Remoto adotado pela emergéncia sanitaria internacional
(pandemia da Covid-19, 2020-2021) os docentes enfrentaram trés desafios, a saber:

Desafio da formacdo inicial e continuada
N&o

Em parte

Sim

Comente

Sua resposta

i

E2
] | i

Desafio da falta ou insuficiéncia de estrutura adequada para promogao das atividades
pedagogicas remotas

Nao
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Em parte
Sim
Comente

Sua resposta

5

£
< | i

Desafio da auséncia de internet (democratizar a internet)

N&o

Em parte
Sim
Comente

Sua resposta

i
| JJ
Como profissional docente vocé concorda que o ensino remoto ajuda a promover uma educagao
escolar de qualidade?
N&o
Em parte
Sim
Prefiro ndo opinar

Como docente, vocé tem conhecimento das condic¢Ges familiares dos alunos para a realizagdo
das atividades de estudo e aprendizagem?

Nao

Em parte

Sim

Prefiro ndo opinar

Na sua opinido como docente, qual a melhor modalidade de ensino?
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Ensino remoto
Ensino presencial
Ensino hibrido
Prefiro ndo opinar

Como educador vocé se considera um/ her6i /heroina, no contexto da emergéncia sanitaria
internacional (pandemia, 2020-2021)?* Considerando todos os desafios que a educacédo
enfrentou durante este contexto?

Nao

Em parte

Sim

Prefiro ndo opinar

Informagdo sobre possivel colaboracdo em roda de conversa (grupo focal) sobre o tema.
Oportunamente planejamos realizar um grupo focal para uma roda de conversa sobre 0 tema em
meados de novembro ou dezembro, caso escolha participar enviaremos o convite por e-mail e
whatsapp. Para o efeito queira por gentileza informar seu endereco de e-mail e contato de
whataspp.E-mail:Whatsapp:

Escolher

LllﬁJJPP_o s

"
R

Agradecemos sua importante colaboragéo.

LINK:

https://docs.google.com/forms/d/1kcOJhHpcOmMJ6QjC3M0187cSdyFm6gqllIN7ajkVbvrA/edit
#responses
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APENDICE-D
LINK DO QUESTIONARIO ONLINE

https://docs.google.com/forms/d/e/LIFAIpQLSfEhrFz9bn8 Lm6FG6zJvpW goc4dz
m-JInUQ6aSukawf5vapA/viewform?usp=pp url
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APENDICE- E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE
PESQUISA FINAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Prezado Professor (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: EDUCACAO EM TEMPOS DE
PANDEMIA: Desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no
Amazonas, Brasil (2020-2021), sob a responsabilidade do pesquisador Igor Camara de
Araljo, mestrando do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, da Universidade
Federal do  Amazonas - UFAM, cel: (92) 99199-9988, e-
mail: igor_camaral2@yahoo.com.br. Sendo a professora orientadora Dra. Suely
Aparecida do Nascimento Mascarenhas (97) 3373-1180, e-
mail: suelyanm@ufam.edu.br , da Universidade Federal do Amazonas- Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo -PPGE. Endereco: Avenida General Rodrigo Octavio Jordao
Ramos n° 3.000, Coroado I, Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor
Norte, Pavilhdo Rio Uatuma, Faculdade de Educacéo, Sala do PPGE/FACED. E-mail
da secretaria: ppge@ufam.edu.br /Telefones: (92) 3305-1181 Ramal: 1185 / (92) 99142-
3465. Os pesquisadores, através desse inquérito, pretendem enunciar aspectos dos
desafios enfrentados por docentes no contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil,
entre 0s anos 2021-2022, sendo o tema relevante, considerando o cenério histérico que
vivemos.

A pesquisa tem como objetivo geral: Analisar desafios enfrentados por docentes no
contexto do ensino remoto no Amazonas, Brasil em tempos de pandemia (2020-2021). E
como objetivos especificos: (i) Refletir sobre os desafios estruturais que a Covid-19
trouxe para o professor no ensino remoto nas escolas alvo em termos de logistica para o
processo ensino-estudo aprendizagem; (ii) Conhecer os encaminhamentos estruturais que
a administracdo do sistema escolar implementou para apoio as atividades docentes no
periodo estudado e seu impacto sobre os indicadores de rendimento académico dos
estudantes. (iii) Apontar possiveis dificuldades quanto ao manejo pelos docentes do uso
profissional dos recursos de comunicagédo virtual (internet) para o ensino remoto. (iv)
Verificar em que medida os aparatos tecnoldgicos tanto para as instituicdes, professores
e estudantes e familiares foram disponibilizados gratuitamente, visando a garantida do
padréo de qualidade conforme estabelece a LDB/1996

Sua participacdo é voluntaria e consistira apenas no preenchimento de um questionario
via Google Forms e participacdo de 1 a 3 encontros via Google Meet. O questionario
335


mailto:igor_camara12@yahoo.com.br
mailto:suelyanm@ufam.edu.br
mailto:ppge@ufam.edu.br

contém 50 perguntas, o tempo médio para responder fica em torno de 15 minutos. As
perguntas abordam questes renda familiar, questfes étnicos-raciais e condicfes de
permanéncia no ensino superior. Quanto a participacdo via Google Meet, 0 tempo médio
de cada reunido sera em torno de 1h30 a 2h dependendo da interacdo do grupo podendo
ser necessario de 1 a 3 reunides em dias a serem agendados. As perguntas serdo no total
de 12 e abordara temas ligada a tematica da pesquisa. Nessas perguntas ndo existem
respostas certas ou erradas, pois 0 que queremos saber é a opinido do participante sobre
0 tema gerador. Nestes encontros o participante do grupo tem livre escolha de ligar ou
ndo sua camera, de falar, de escrever no chat, de ficar em siléncio, sair da sala ou desistir
da pesquisa a qualquer momento. Estes encontros serdo gravados para serem utilizados
na andlise de dados e posteriormente descartados permanecendo a identidade dos
participantes confidenciais.

Toda pesquisa envolve riscos, caso vocé se sinta desconfortavel em compartilhar
informacBes pessoais ou confidenciais, ou em alguns tdpicos que vocé pode sentir
incémodo ao falar, podemos encaminha-lo para o atendimento com um profissional satde
qualificado mais préximo de sua residéncia. No decorrer da participacdo desta pesquisa,
vocé ndo precisa responder a qualquer pergunta ou parte de informagdes obtidas em
debate/ entrevista/pesquisa, se sentir que ela é muito pessoal ou sentir desconforto em
falar. N&o ha qualquer valor econdmico, a receber ou a pagar, pela sua participacdo. No
entanto, caso haja qualquer despesa decorrente da sua participacdo na pesquisa, havera
ressarcimento caso seja necessario.

Se vocé aceitar participar, os beneficios serdo em contribuir com o conhecimento sobre o
tema abordado e melhorias no processo formacao ou habilitacdo docente na universidades
na regido Amazonica, além de proporcionar uma analise critica e reflexiva no ambito
académico e profissional no que diz respeito aos desafios enfrentados por docentes no
contexto do ensino remoto no Amazonas , Brasil (2021-2022) disseminando o
conhecimento cientifico nas mais diversas esferas educacionais, principalmente na
realidade da regiéo Amazonica.

Se depois de consentir a sua participacdo o Sr. (a) desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a
sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade
ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacao, o (a) Sr.
(@) podera entrar em contato com a pesquisadora no cel: (92) 99199-9988, ou podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM, na Rua Teresina,
495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-5130. O CEP é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

Consentimento pos-informado. Eu, fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e
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porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em
participar do projeto sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.

Autorizo o uso de audios, imagens e gravagdes para fins da pesquisa, sendo seu uso
restrito a analise de dados e posteriormente o descarte do material.

Este termo também esta disponivel para baixar, caso seja necessario sanar alguma duvida
sobre 0 processo de pesquisa.

Nestes termos agradecemos sua colaboracao.

Pesquisador: Igor Camara de Araujo
Orientadora: Profé. Dr2. Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas
Universidade Federal do Amazonas- Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo-PPGE

Enderego: Avenida General Rodrigo Octéavio Jorddo Ramos n° 3.000, Coroado I,
Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Pavilhdo Rio
Uatumd, Faculdade de Educacdo, Sala do PPGE/FACED.

* E-mail da secretaria: ppge@ufam.edu.br

» Telefones: (92) 3305-1181 Ramal: 1185 / (92) 99142-3465

E importante que o participante da pesquisa guarde em seus arquivos uma
copia deste termo.

Para baixar este TCLE em formato PDF clique no link abaixo:
https://docs.google.com/forms/d/1kcOJhHpcOmMJ6QjC3M0187cSdyFm6gqllIN7ajkVb
vrA/edit

Ao imprimir esta pagina deve clicar na opgdo incluir cabecalho e rodapé.

Ao clicar no botéo abaixo, o(a) Senhor(a) concorda em participar da pesquisa nos
termos deste TCLE. Caso ndo concorde em participar, apenas feche essa pagina no seu
navegador.

Li e concordo com os termos acima e estou disposto a participar desta pesquisa. Declaro
que aceito participar nesta investigacdo. Confirmo fazé-lo livre de quaisquer pressdes ou
receios. Declaro, também, que me foram dadas as informacdes suficientes e 0s
esclarecimentos necessarios para minha decisdo. Declaro que consinto a guarda e o
tratamento dos meus dados pessoais.

( ) Ndo
() Sim

Dia da resposta:
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APENDICE-F

Instrumento para coleta de dados remota

Questionéario para avaliacdo de variaveis contextuais sobre o impacto da emergéncia
sanitaria internacional (Covid-19) nas atividades escolares no Amazonas

Pesquisador: Igor Camara de Araujo

Orientadora: Prof.2. Dr.2 Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas

APRESENTACAO
Prezados professores e professoras,

Estamos realizando uma pesquisa no &mbito do mestrado em educacéo (PPGE-UFAM) intitulada:
EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: Desafios enfrentados por docentes no contexto do
ensino remoto no Amazonas, Brasil (2020-2021).
A pesquisa tem como objetivo geral: Analisar desafios enfrentados por docentes no contexto do
ensino remoto no Amazonas, Brasil em tempos de pandemia (2020-2021).E como objetivos
especificos: (i) Refletir sobre os desafios estruturais que a Covid-19 trouxe para o professor no
ensino remoto nas escolas alvo em termos de logistica para o processo ensino-estudo-
aprendizagem; (ii) Conhecer os encaminhamentos estruturais que a administragdo do sistema
escolar implementou para apoio as atividades docentes no periodo estudado e seu impacto sobre
os indicadores de rendimento académico dos estudantes. (iii) Apontar possiveis atribuicdes de
causalidade para as dificuldades quanto ao manejo pelos docentes do uso profissional dos
recursos de comunicacdo virtual (internet) para o ensino remoto. (iv) Verificar em que medida os
aparatos tecnoldgicos tanto para as instituicGes, professores e estudantes e familiares foram
disponibilizados gratuitamente, visando a garantida do padréo de qualidade conforme estabelece
a LDB/1996. Solicitamos sua importante colaboracdo em responder algumas questdes. Nao
existem respostas certas nem erradas, casa pessoa € Unica e tem sua forma individual de perceber
a propria realidade. A participacdo é voluntaria e anénima, os dados serdo conhecidos somente
pelos pesquisadores responsaveis pela iniciativa de investigacéo e utilizados exclusivamente para

atender aos objetivos da pesquisa.

Agradecemos sua importante colaboracao.
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APENDICE -G

QUESTIONARIO: VARIAVEIS CONTEXTUAIS QUE IMPACTAM SOBRE O
FUNCIONAMENTO DO SISTEMA ESCOLAR EM DECORRENCIA DA REALIZAGCAO
DE ATIVIDADES REMOTAS NO PERIODO DE EMERGENCIA SANITARIA
INTERNACIONAL (COVID-19) 2020-2021

Igor Camara de Araujo, PPGE, 2022
Orientadora: Dra. Suely Mascarenhas

APRESENTACAO

Solicitamos sua importante colaboracao respondendo as questdes abertas e fechadas
apresentadas em seguida. Nao existem respostas certas ou erradas. Cada ser humano
tem suas representacdes e explicagbes causais para os fendmenos que vivencia.

A participagéo € voluntaria e anénima. Os dados s&o confidenciais e seréo utilizados
pelos pesquisadores responsaveis apenas para atender os objetivos da pesquisa.

Agradecemos sua importante colaboragéo.

BLOCO I- DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

1- Municipio:
2- Estado:
3- sexo: ()M ()F
4- ldade:

5- Estado civil:
() Solteiro (a)

( ) Unido estavel
() casado (a)

() vitvo (a)

() divorciado (a)

5.1.0utro:

6. Nivel de atuacao:

() educacéo infantil
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() ensino fundamental 1-5 ano
() ensino fundamental 6-9 ano
() Ensino médio

( YBJIA

() Ensino superior

6.1.0utros:

7. Rede de ensino:
() Rede publica
() Rede Privada

8. Funcao: Docente
( ) Gestor

( ) Pedagogo
8.1.( ) Outros

9. Tempo de atuagéo na area de educacao:

10. Auto identificacdo étnica:

() Branco
() Negro

() Indigena
() Mestico
() Outra.’.

10.1Qual?

11. Renda familiar:
( ) Sem renda fixa

( ) Até 1 SM
()1-2SM
()2-3SM
()3-5SM

( )Acima 5 SM

11.1 Comente:
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12. A renda familiar é suficiente para as necessidades da familia?
( ) Néo

() Em parte

( )Sim

BLOCO II- QUESTOES SOBRE A INFRASTRUTURA FAMILIAR E DOMESTICA
PARA O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS PARA O TRABALHO REMOTO

13. Aresidéncia tem espaco especifico para estudo/trabalho?
( ) Nao
() em parte
( )Sim

13.1Comente:

14. Tem acesso a internet na residéncia?
( ) Nao
( ) Em parte
( )sim

14.1 Comente

15. Possui microcomputador individual com acesso a internet?
( ) Néao
() Em parte
() sim

15.1.Comente:

16. Possui aparelho celular individual com acesso a internet que dé para apoiar as
atividades laborais?

( ) Nao
() Sim
16.1.Comente:

17. Recebeu equipamentos da instituicdo para o trabalho remoto?

( ) Néo
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() Sim
17.1.Comente:

18. Recebeu apoio financeiro da instituicdo para o pagamento de internet
utilizada para o ensino remoto?

( ) Néao

() Sim

18.1.Comente:

19. Recebeu apoio financeiro da instituicdo para o pagamento de energia elétrica
para o ensino remoto?

( ) Néo

() Sim

19.1Comente:

20. Com que com que frequéncia em meio as aulas remotas, vocé ficou sem
energia, consequentemente sem acesso a internet?

( ) Nunca

( ) Raramente

() Frequentemente

( ) Muitas vezes

BLOCO Ill: DADOS SOBRE OS OBJETIVOS DA PESQUISA

21. De acordo com sua percepg¢ao a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da

Covid-19” afetou as atividades de educacéao escolar?

( ) Nao

( ) Em Parte

22. Em que grau a emergéncia sanitaria internacional “pandemia da Covid-19” afetou

as atividades de educacéo escolar?

() Nao afetou em nada

() Afetou pouco

() Afetou muito
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() Afetou muitissimo

23. Como avalia o rendimento dos estudantes na disciplina que leciona antes da Covid-
19.

() Alto
( ) Baixo
() Médio

() Dentro do esperado

24. Considerando o contexto da pandemia e do ensino remoto, como avalia o

desempenho dos estudantes na (as) disciplina (as) que leciona.
( ) Baixou

( ) Manteve

() Subiu

( ) Nao posso avaliar

() Outros

25. Na sua avaliagéo, a Covid -19 afetou o rendimento dos estudantes?
( ) Nao

() Sim

( ) Prefiro ndo opinar

() Outro:

26. Na sua concepcéo, o0 ensino remoto alcan¢ou 0s alunos em sua maioria?

( ) N&o
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() Sim
() Prefiro ndo opinar

() Outro:

26.1. Se a sua resposta a pergunta anterior foi “sim”, comente:

Comente:

27. A escola ou instituicdo de ensino, disponibilizou material impresso com tarefas ou

utilizou televisdo para promogéao de aulas?
( ) Nao

() Sim

( ) Prefiro ndo opinar

() Outro

Comente:

28. Qual o percentual aproximado de estudantes aprovados
( )10 a30%
() 30a50%
( )50a70%

( )70 a100%

29.Dos estudantes aprovados, qual o percentual que de estudantes foi aprovado com

as médias:

Regular 5-7,0
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Bom 7,0-8,0
(8,0-9,0 — Muito bom

Acima 9,0

30. Qual o percentual aproximado de estudantes que trancaram a disciplina ou evadiram
( )10 a 30%
( )30a50%
( )50 a70%

( )70 a100%

30.1. Comente a pergunta anterior sugerindo possiveis causas na sua percepgao

docente

BLOCO IV - QUANTO AS PLATAFORMAS EDUCATIVAS

31. Das plataformas conhecidas no momento, qual delas vocé utilizou como ferramenta

para ministrar aulas remotas?

Raramente Nunca Sempre Regularmente
31.Google Classroom () () () ()
31.1Schoolgy Google () () () ()
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31. 2. Meet Moodle ( ) ( ) () ()

31.3.0utras G () ( ) () « )

32. Pela instituigdo que trabalha, foi disponibilizado curso ou treinamento para melhor

utilizar as ferramentas? A fim de transmitir melhores aulas.
( ) Nao

()Sim

() Prefiro ndo opinar

32.1Comente:

33. Como professor, se considera possuidor de habilidade suficiente para o uso e/ou

gestao de plataformas educativas?
( ) Nao
() minimamente

( )Sim

BLOCO V- ATRIBUICOES CAUSAIS PARA OS DESAFIOS ENFRENTADOS POR
DOCENTES NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO NO AMAZONAS, BRASIL (2020-
2021)

34. Considerando o contexto da emergéncia sanitaria internacional ocasionada pela
pandemia da Covid-19. Na sua percepcao, quais os desafios enfrentados por docentes
no ensino remoto?
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Itens 1.Totalmente | 2.Parcialmente | 3.Nem de | 4.Parcialmente | 5.Totalmente
em em desacordo | acordo de acordo de acordo
desacordo nem em
desacordo
1.Baixo salario? | 1 ( ) 2() 3() 4() 5()
2. Ausénciade | 1 () 2() 3() 4() 5()
equipamentos
tecnoldgicos
para dar aula?
3. Falta de|q () 2() 3() 4( ) 5()
motivacdo?
4. Auséncia de | 1 () 2() 3() 4( ) 5()
conhecimentos
prévios para o
ensino remoto ?
5.Demandas 1() 2() 3() 4() 5()
como falta de
internet, energia
e etc?
6. Falta de apoio | 1 () 2() 3() 4() 5()
da administracédo
da escolar?
7. Dificuldade de 1() 2() 3() 4() 5(0)
lecionar em
casa?
8. dificuldades | 1 () 2() 3() 4() 5()
para otimiza¢do
do tempo ?
9. Falta de|1() 2() 3() 4() 5()
estrutura
adequada?
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10. saber

conciliar o]
trabalho dos
afazeres

domésticos  ou

outros?

1()

3()

4()

5()

11. A quem
atribui a
responsabilidade
pela
infraestrutura
instalada para o
ensino  escolar
para utilizagdo
de recursos de
tecnologia virtual
é dos
administradores
e agentes
publicos
federais,
estaduais,
municipais e

locais

1()

2()

3()

4()

5()

12. No conjunto
da sociedade
onde exerce
suas fungbes a
quem atribui a
responsabilidade
pela
infraestrutura
instalada para o
ensino  escolar
para utilizagdo
de recursos de
tecnologia virtual
€ dos habitantes
soberanos que
delegam seu
poder aos
agentes publicos
federais,

estaduais,

10)

2()

3()

4()

5()
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municipais e
locais para a
gestao da

sociedade  por

declinar ou
carecer de
consciéncia

critca para o
exercicio da sua
soberania

natural.

13 populacio | 1 () 2() 3() 4() 5()
em geral tem o
poder proprio
para assegurar
que a estrutura
escolar publica
esteja dotada de
infraestrutura

atualizada e de
qualidade para o
ensino e o

estudo?

34.1. Comente:

35.Vocé concorda que durante o Ensino Remoto adotado pela emergéncia
sanitaria internacional (pandemia da Covid-19, 2020-2021) os docentes

enfrentaram trés desafios, a saber:

35.1. Desafio da formacéo inicial e continuada?
() Néo

( ) Em parte
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( )Sim

35.1.1. Comente:

35.2. Desafio da falta ou insuficiéncia de estrutura adequada para promocdo das
atividades pedagogicas remotas?

( ) Nao
( ) Em parte

() Sim

35.2.1. Comente:

35.3. Desafio da auséncia de internet (democratizar a internet)?
( ) Nao
( ) Em parte

( )Sim

35.3.1. Comente:
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35.4. Como profissional docente vocé concorda que o0 ensino remoto ajuda a promover
uma educacgéo escolar de qualidade?

( ) Néo
( ) Em parte
( )Sim

() Prefiro ndo opinar

35.5. Como docente, vocé tem conhecimento das condi¢des familiares dos alunos para
a realizacdo das atividades de estudo e aprendizagem?

( ) Nao
( ) Em parte
() Sim

() Prefiro ndo opinar

36. Na sua opinido como docente, qual a melhor modalidade de ensino?

() Ensino remoto
() Ensino presencial
() Ensino hibrido P

() refiro ndo opinar

37. Como educador vocé se considera um/ herdéi /heroina, no contexto da emergéncia
sanitéria internacional (pandemia, 2020-2021)? Considerando todos os desafios que a
educacao enfrentou durante este contexto?
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( ) Néo
() Em parte
() Sim

() Prefiro ndo opinar

BLOCO VI- ATRIBUIGOES CAUSAIS NO CONTEXTO EDUCACIONAL
CONSIDERANDO A PANDEMIA DA COVID-19

38. Na sua concepcao como professor (a) vocé concorda que a emergéncia sanitaria
internacional (Covid-19 ) pode ser considerada um fator externo e interno que afetou o
sistema educacional e o desempenho dos estudantes nos anos de 2020-20217?

( ) Nao

( ) Talvez

() Nao pode ser considerada
() Sim, pode ser considerada

38.1. Comente:

39. Na sua percepcdo como professor (a) quais os fatores internos que contribuiram
para o baixo desempenho dos estudantes no contexto da pandemia nos anos de 2020-
20217

() Falta de recursos (infraestrutura)
() O ambiente virtual
() Fatores psicolégicos

( ) problemas familiares

40. No seu julgamento como docente vocé acredita que os estudantes tiveram

comportamentos de desinteresse no ambiente virtual?
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( ) Néao

() Talvez

() Prefiro ndo opinar
() Sim

40.1. Comente:

41. Na sua percepgao como professor (a) o medo da pandemia foi um fator interno que

os afetou os estudantes nos seus estudos?
( ) Néao

() Talvez

() Prefiro ndo opinar

() Sim

41.1.Comente:

42. Na sua condigdo como professor (a) o fator externo (Pandemia da Covid-19) afetou

0 seu desempenho como profissional docente?
( ) Nao

() Prefiro ndo opinar

() Talvez

() Sim

42.1.Comente:

43. Considerando o ambiente do ensino remoto emergencial — que tipos de fatores

influenciaram no seu desempenho profissional de educar?

() Medo constante da pandemia
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( ) Crencas

() Emocional abalado

() Falta de apoio das gestdes escolares
() Instabilidade financeira

43.1.Comente:

44. Na sua concepgdo hipoteticamente sobre o bom desempenho dos estudantes
durante a emergéncia sanitaria (Covid-19), vocé como professor (a) atribui a causa a

que fatores?
44.1.( ) As capacidades intelectuais dos estudantes
44.2.( ) As facilidades dos estudantes em memorizar 0s assuntos

44.3.( ) A vontade ou gosto de estudar independentemente da emergéncia sanitaria
(COVID-19)

44.4.( ) A Facilidade que tém em compreender a matéria
44.5.( ) Aos incentivos e explicacdes que os professores ddo ao estudante
44.6.( ) Ao apoio afetivo que os estudantes recebem da familia

44.7.Comente:

45. Continuando ainda, na sua concepcao hipoteticamente sobre o bom desempenho
dos estudantes na ocorréncia da enfermidade (Covid-19), vocé como professor (a)

atribui a causa a que fatores?
45.1.( ) Ao apoio que os estudantes recebem dos colegas
45.2.( ) As provas e avaliagcdes que sao faceis no ensino remoto

45.3.( ) As horas que os estudantes se dedicam aos estudos no Ensino Remoto
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45.4.( ) A Sorte dos estudantes

45.5.( ) Pelas ajuda dos professores em passar os estudantes devido a questdo

sanitaria em causa.
45.6.( ) a boa estrutura que as instituicdes deram no Ensino Remoto

45.7.Comente:

46. Na sua concepcdo como professor (a) o fraco desempenho escolar atual dos
estudantes ou se ocorrer no futuro, deve-se a que fatores?

46.1.( ) Falta de conhecimentos prévios suficientes para compreender os temas como
capacidade de leitura e interpretagéo de textos

46.2( ) As dificuldade que os estudantes tém para estudar e aprender no modelo virtual
46.3 ( ) Pouca vontade e empenho para estudar

46.4( ) A dificuldade que os estudantes tém em compreender a matéria

46.5( ) Falta de organizag&o nos estudos

46.6( ) Dificuldade de ateng&o e concentracdo nas aulas remotas

46.7( ) A deficiéncia da estrutura da escola e da familia para os estudos

46.8.Comente:

47. Continuando, ainda, na sua concepgdo como professor (a) o fraco desempenho
escolar atual dos estudantes ou se ocorrer no futuro, deve-se a que fatores?

47.1.( ) A formacéo e falta de incentivo dos professores

47.2.( ) Ao método de ensino dos professores no ensino remoto

47.3.( ) A falta de apoio das familias dos estudantes

47.4.( ) Dificuldade de organizag&o, compreender, aprender as aulas

47.5.( ) Ao pouco tempos que os estudantes ddo aos estudos

47.6.( ) A minha falta de sorte

47.7.( ) A probabilidade dos professores terem me “marcado” como mal estudantes

47.8.Comente:
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48. Na sua concepc¢do como professor (a) pode-se associar que 0s meios de
comunicagdo (TV, internet, Facebook, Twitter, Telegram) contribuiram para a
disseminacédo de Fake News e essa fato contribuiu para afetar o psicolégico e eventual
desempenho dos professores e estudantes?

() Nao afetou em nada
() Afetou pouco

() Prefiro ndo opinar
() Afetou muito

() Afetou muitissimo

48.9.Comente:

50. Na sua concepgdo como professor (a) no contexto do ensino remoto emergencial
ocasionado pela Covid-19 é possivel dizer que os professores, estudantes e sistema
educacional na regido amazoénica estavam preparados para os eventuais efeitos que a
emergéncia sanitéria (Covid-19) trouxe para a regido no contexto do ensino remoto?

( ) Néao

() Talvez

() Prefiro ndo opinar
() Sim

50.1.Comente:

50.1 Informagé&o sobre possivel colaboracéo em roda de conversa (grupo focal) sobre o
tema. Oportunamente planejamos realizar um grupo focal para uma roda de conversa
sobre o0 tema em meados de novembro ou dezembro, caso escolha participar
enviaremos o convite por e-mail e WhatsApp. Para o efeito queira por gentileza informar
seu enderecgo de e-mail e contato de WhatsApp:

() Email
() WhatsApp

() Outros:

Agradecemos sua importante colaboracéo.
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APENDICE - H
QUESTIONARIO ONLINE
LINK:

https://docs.google.com/forms/d/172 KCi3DDkb2tyJmRno2fnXbJdImA4Fgm4edk
3P5Pp0/edit?ts=62e0baae
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https://docs.google.com/forms/d/172_KCi3DDkb2tyJmRno2fnXbJdImA4Fgm4edk3P5PpQ/edit?ts=62e0baae
https://docs.google.com/forms/d/172_KCi3DDkb2tyJmRno2fnXbJdImA4Fgm4edk3P5PpQ/edit?ts=62e0baae

APENDICE - |

E-BOOK PRODUZIDO NO PERCURSO DO MESTRADO EM EDUCACAO

EDUCACAO
&

n\\ % -

o -

| EDUCACAO

~ ENSINO

NOVAS PERSPECTIVAS E
REALIDADES

S W N

Antonio Alone Maia, Elizabeth Tavares Pimentel
Igor Camara e Suely Mascarenhas
Organizadores
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APENDICE - J

COLABORAGAO COM UM CAPITULO PARA O E-BOOK SABERES DOCENTES:
TENDENCIAS, PERSPECTIVAS E NOVAS ABORDAGENS METODOLOGICAS

Suely Aparecida do N. Mascarenhas
Victor José Machado de Oliveira
[Organizagaol

Saberes
Docentes

Tendéncias, perspectivas e
novas abordagens metodoldégicas

Nz
< EDUA >

EDITORA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO AMAZONAS

Suely Aparecida do N. Mascarenhas
Victor José Machado de Oliveira
[Organizacgaol

Saberes docentes, educacao escolar como direito humano—
o desafio da infraestrutura para ensino e estudo no
cenario amazdnico brasileiro (Z2020-2021)°

lgor Camara de Araudjo
suely AL do N. Mascarenh

INTRODUCAO

ste artigo, reali ao abrigo do mestrado PPGE
. propoe-se a analisar, a luz da Declarag

rta Magna de 1988, a educagao (e
1 « liuasx 1o levando e consideracao o contexto armazzdnico e sua
mualtiplas realidades. Salientamos o processo de democratizacao da educacao bra-
sileira, no qual o conceito de Dircitos Flumanos ¢ compreendido como garant
universal dos paises signatarios da DDeclaragao Universal dos Direitos Humanos
(1948). o qual o Bras aderiu. Nesta diregao, este manuscrito busca enfatizar no
cenario educacional escolar o desafio da infraestrutura logistica para ensino e es-
tudo remoto ou hibrido enfrentados por docentes e discentes no contexto da pan-
demia da Covid-19 no cendario amazonico.

“UFAM. com apoio ds
© Universal de Dircitos Fluma-
ducagao escolar) como um direito

a

O objetivamos descrever dados parcia da pesquisa sobre o ensi
na emergéncia sanitaria internacional (Covid-19, 2020-2021), anal
pacto sobre o rendimento e a qualidade do ensino no contexto pesquis
do em consideragao dados da amostra piloto. em que se evidenc i
instalada pelo estado para o efeito. Recorremos a uma amostra piloto constituida
por n=30 docentes de ambos os sexos que atuam no sistema escolar do estado do
Amazonas, que participaram de forma andnima e voluntaria, respondendo a ins-
trumento proprio elaborado de acordo com os objetivos da pesquisa e respondido
de modo virtual observando procedimentos éticos vigentes. Os resultados indi-
cam insuficiéncia ou inexisténcia de infraestrutura logistica publica e gratuita para
a realizagao das atividades de ensino e estudo pela via remota, o que demonstra,
no momento da coleta de dados da pesquisa. o descumprimento por parte da ad-
ministracao da educacao escolar publica dos requisitos legais vigentes associados
ao padrao de qualidade e gratuidade do ensino publico.

ho remoto
ando o im-
do, toman -
r a infraestrutura

Este artigo contou com o apoio f
tado do Amazonas (FAP

2 Coordenagao de Aperfe

cao de Amyg
ADM), da Universidade Federal do Am s €
roamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

¥
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APENDICE L

CERTIFICADOS DE PARTICIPACOES EM EVENTOS INTERNACIONAIS

CONFERENCIA INTERNACIONAL ALUSIVA AQS 60 ANOS DO ENSINO SUPERIOR EM ANGOLA E
MOCAMBIQUE

A/A (0)(s)
EXCELENTISSIMO/A(S) SENHOR/A(S)
Igor Camara, Mascarenhas Suely

Comunicac¢io
Prezado/a (s);

A Comissao Cientifica das Comemoragdes dos 60 anos do Ensino Superior em Angola e
Mogambique, tem o prazer de informar que o seu (vosso) trabalho, com o titulo
Educagao e novas tecnologias digitais: importantes ferr na pr ¢ao do i
estudo-aprendizagem no Ensino Superior (Amazonas, Brasil), foi apurado para
apresentagio oral, no eixo-tematico 5 - Assuntos Estratégicos ¢ Transversais Ensino
Superior, i.e; ICT e Transigao Digital, Mudangas Climaticas, COVID-19, etc.

Mais informagdes serdo dadas oportunamente.
Atenciosamente,
Prof. Maria de Natividade

Prof. Patricio Langa
Coordenadores da Comissdao Cientifica

UNIVERSIDADE ROVUMA
FACULDADE DE LETRAS E CIENCIAS SOCIAIS

CERTIFICADO

i que: Igor Camara de Araijo, participou da equipe de organizagio do “I SEMINARIO

INTERNACIONAL SOBRE: “META-EPISTEMOLOGIA DE CONTEXTOS E META-PSICOLOGIA DE
CONTEXTOS™, ministrado pelo professor Jesus Lara Vargas, FES- L la, Uni i Naci 1 Autod de México como
i do ior pela F de Letras e Ciéncias Sociais da UniRovuma Mogambique, realizado pela via remota

no dia 18 de abril de 2022, com carga hordria de 20 horas.

Mogambique, Nampula, 18 de Abril de 2022

Procad Amazénia/CAPES
@ Rede PPGE/UFAM
PPGEDUC/UFPA

uNAM 1ZTACALA PPGE/UFMT

360



