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RESUMO

A tese articula-se ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGE) e foi
financiada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). A educacdo € um direito social, componente fundamental dos direitos
universais da pessoa humana. No que se refere ao direito a educacao inclusiva,
regular e publica para o publico-alvo da educacéo especial, as pessoas com autismo
estdo asseguradas pelo ordenamento juridico brasileiro. A partir do crescimento da
procura por tratamento e educac¢ao para as pessoas com autismo, ha uma tendéncia
crescente de Organizacbes da Sociedade Civil (OSC) em Manaus que atendem
esse publico. Desse modo, objetivou-se analisar o papel das Organizacbes da
Sociedade Civil direcionadas as pessoas com Autismo que atuam em Manaus,
averiguando se a operacionalizacdo esta no modelo clinico ou educacional, a luz
das legislacOes brasileiras. Delineado pela abordagem qualitativa, teve como base o
Método Dialético de Marx (1977), permeado pelas categorias da totalidade,
contradicdo e mediacdo. Como l6cus da coleta de dados, a pesquisa investigou
cinco OSCs direcionadas as pessoas com autismo no municipio de Manaus. Para a
coleta de dados foram utilizados roteiros de entrevistas semiestruturadas aplicados
aos presidentes das instituicbes participantes. Para analise das entrevistas, foi
utilizada a analise de conteudo (BARDIN, 1977). Os resultados e as discussdes dos
dados foram organizados em Secdes, conforme as Unidades Tematicas:
Legislacdes; Autismo; OSCs. Na Uultima secdo que trata sobre o papel das
instituicbes em Manaus, as discussdes dos dados foram organizadas de acordo com
as Categorias de Andlise definidas: Criagdo; Atividades Desenvolvidas; Relagéo
entre instituicbes; Parceria publico/privado. Os resultados evidenciaram que a
maioria das instituicdes de assisténcia a pessoas com autismo tem sido criadas por
pais. Ja as atividades sdo desenvolvidas por multiprofissionais com viés terapéutico
e carregam consigo o modelo clinico e ndo educacional. No que se referem as
articulacdes entre instituicdes, ficou evidenciado que as organiza¢cdes ndo trabalham
em conjunto, mesmo que seus objetivos sejam semelhantes. Destaca-se, também, a
falta de vinculo das OSCs a Associacdo Brasileira de Autismo (ABRA), e configura-
se, portanto, uma exclusdo aos debates que vém acontecendo a nivel nacional e
local. Quanto a parceria publico/privado, para sua manutencdo financeira, as
instituicbes pesquisadas neste estudo, firmam convénios com diferentes segmentos
da esfera publica e participa de editais de financiamento dos Fundos Estaduais e
Municipais, assim como 0 recebimento de emendas parlamentares. Assim, 0S
elementos problematizados neste estudo explicitaram a compreensao de que apesar
das questbes pontuadas, ha que se considerar ainda que o envolvimento destas
instituicbes na construcdo de politicas educacionais inclusivas é uma atitude de
respeito a histéria e tradicdo de movimentos de luta das familias e de todos os
envolvidos, sendo tal colaboracdo essencial para o avanco do acesso ao direito a
educacgédo do Publico-alvo da Educacao Especial no Brasil.

Palavras-chave: Autismo. Terceiro Setor. Politicas Publicas Educacionais.
Educacao Inclusiva.



ABSTRACT

The thesis is linked to the Graduate Program in Education (PPGE) and was funded
by the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES).
Education is a social right, a fundamental component of the universal rights of the
human person. With regard to the right to inclusive, regular and public education for
the target audience of special education, people with autism are guaranteed by the
Brazilian legal system. From the growing demand for treatment and education for
people with autism, there is a growing trend of Civil Society Organizations (CSOs) in
Manaus that serve this public. Thus, the objective was to analyze the role of Civil
Society Organizations aimed at people with Autism who work in Manaus, verifying
whether the operationalization is in the clinical or educational model, in the light of
Brazilian legislation. Outlined by the qualitative approach, it was based on the
Dialectic Method of Marx (1977), permeated by the categories of totality,
contradiction and mediation. As the locus of data collection, the research investigated
five CSOs aimed at people with autism in the city of Manaus. For data collection,
semi-structured interview scripts applied to the presidents of the participating
institutions were used. For the analysis of the interviews, content analysis was used
(BARDIN, 1977). The results and discussions of the data were organized into
Sections, according to the Thematic Units: Legislation; Autism; CSOs. In the last
section that deals with the role of institutions in Manaus, data discussions were
organized according to the defined Analysis Categories: Creation; Developed
activities; Relationship between institutions; Public/private partnership. The results
showed that most assistance institutions for people with autism have been created by
parents. The activities, on the other hand, are developed by multidisciplinary
professionals with a therapeutic bias and carry with them the clinical and non-
educational model. With regard to articulations between institutions, it was evident
that organizations do not work together, even if their objectives are similar. Also
noteworthy is the lack of ties between the CSOs and the Brazilian Association of
Autism (ABRA), which constitutes, therefore, an exclusion from debates that have
been taking place at national and local levels. As for the public/private partnership,
for its financial maintenance, the institutions surveyed in this study sign agreements
with different segments of the public sphere and participate in public notices for
funding from State and Municipal Funds, as well as receiving parliamentary
amendments. Thus, the problematized elements in this study made explicit the
understanding that despite the punctuated questions, it is still necessary to consider
that the involvement of these institutions in the construction of inclusive educational
policies is an attitude of respect for the history and tradition of movements of struggle
of families and of all those involved, and such collaboration is essential for advancing
access to the right to education for the target public of Special Education in Brazil.

Key words: Autism. Third sector. Educational Public Policies. Inclusive education.
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1 INTRODUCAO

Na sociedade do conhecimento, as politicas sociais estdo cada vez mais
vinculadas a ampliacdo da cidadania. Na base deste processo, estdo os direitos
fundamentais da pessoa humana. Dentre eles, o direito a educagcdo. A educacéo,
portanto, € um direito social, componente fundamental dos direitos universais da

pessoa humana. Conforme nos ensina Bobbio (2004, p.38),

“‘Direito” ¢ uma figura debntica e, portanto, € um termo da linguagem
normativa, ou seja, de uma linguagem na qual se fala de normas e sobre
normas. A existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco, implica
sempre a existéncia de um sistema normativo, onde por “existéncia”’ deve
entender-se tanto o mero fato exterior de um direito histérico ou vigente
guanto o reconhecimento de um conjunto de normas como guia da prépria
acdo. A figura do direito tem como correlato a figura da obrigacéo.

Sob essa Gtica, entende-se que o direito a educacéo decorre, de dimensdes
estruturais coexistentes na prépria consisténcia do ser humano quanto de um
contexto historico especifico. Por isso, é fundamental que esse direito seja
reconhecido e efetivado em uma legislacado que decorra do poder soberano (CURY,
2005).

Diante de tantas mudancas que vemos eclodir na evolucdo da sociedade, 0
movimento de inclusdo € uma consequéncia da visdo de um mundo democrético, no
qual se busca respeitar os direitos e deveres de todos, sem distincdo (OAB/DF,
2018). Nesse sentido, a sociedade moderna tem criado politicas com o objetivo de
garantir condi¢cbes e oportunidades igualitdrias e democraticas. Os documentos
normativos e legais sdo alguns dos importantes instrumentos que firmam
fundamentos e instrumentos das politicas publicas educacionais.

Garantida pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,
1988), a educacao é direito de todos (art. 205). Sendo assim, varios documentos
que regulam os contornos da Educacédo Escolar (BRASIL, 1996; BRASIL, 2008a;
BRASIL, 2015a) reiteram essa discussao ao assegurar a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao (publico-alvo da Educacéo Especial).

Os alunos com autismo, foco deste estudo, sdo citados nas legislacbes

educacionais como Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Porém, em
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2013, esse termo foi atualizado para Transtorno do Espectro Autista (TEA), a partir
da nova classificacdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
DSM-5 (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders).

O autismo passou a fazer parte, a partir do DSM-5, da categoria de
Transtornos de Neurodesenvolvimento, caracterizados pelos déficits persistentes na
comunicacao social e na interacdo social em multiplos contextos e pelos padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (APA, 2013).

De acordo com o Centers for Disease Control and Prevention (CDC), érgao
ligado ao governo dos Estados Unidos da América (EUA), a prevaléncia do
transtorno do espectro autista € de aproximadamente um caso para cada 44
criancas. O estudo foi realizado por MAENNER, M. J. et al. (2021) no periodo de
2018 pela Rede de Monitoramento de Deficiéncias de Desenvolvimento e Autismo
(ADDM) do CDC e publicado em dezembro de 2021. Sobre esse aumento da
prevaléncia nos ultimos anos, Brito e Vasconcelos (2016, p. 34) ressaltam que ainda
nao se sabe este se deve a diferencas de metodologia empregadas ou em aumento
real na frequéncia do transtorno.

Esse aumento, aliada a conscientizacdo das familias, causa também o
crescimento da procura por tratamento e educacdo para as pessoas com autismo,
0S quais, na sua maioria, tém necessidades especiais durante toda a vida, desde a
intervencgéo precoce até sua velhice. O impacto do autismo sobre as familias é muito
grande dos pontos de vista emocional, social e econdmico. Pouquissimas familias
tém condicbes econbmicas de arcar com o custo do tratamento adequado e, para
atender as necessidades geradas pelo autismo todas elas dependerdo, em algum
momento, de algum tipo de apoio institucional (HO; DIAS, 2013).

Consequentemente, vem ocorrendo um notavel crescimento na criacdo de
instituicdes direcionadas ao atendimento das pessoas com autismo. O crescimento
do numero de organizacdes da sociedade civil verificado desde os anos 1970 fez
surgir um novo ator social, o denominado Terceiro Setor, 0 conjunto de agentes
privados com fins publicos, cujos programas visavam atender direitos sociais basicos

e combater a exclusao social (SZAZI, 2006). Salamon (1998, p.5) afirma que “o
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crescimento do Terceiro Setor decorre de varias pressdes, demandas e
necessidades advindas das pessoas, como cidaddos e das instituicbes™.

Durante quarenta anos, a partir da década de 1960, o trabalho de apoio ao
autismo foi uma missao levada a cabo quase inteiramente por mé&es e pais
dedicados a melhorar o mundo para os filhos (DONVAN; ZUCKER, 2017, p.514).
Nessa perspectiva, as associacdes de pais surgem no Brasil para suprir uma
dificuldade do estado em dar atendimento de salde e de educacdo para pessoas
com autismo (LOWENTHAL; MERCADANTE, 2009).

As instituicbes brasileiras, em sua maioria organizacdes do terceiro setor,
tiveram forca e crescimento na segunda metade do século XX, influenciadas pelas
caracteristicas das politicas sociais brasileiras, marcadas por acdes assistencialistas
e protecionistas da época (BATISTA, 2013).

O Cddigo Civil Brasileiro (BRASIL, 2008b) estabelece que o Terceiro Setor é
organizado por Associacfes (unido de pessoas que se organizam para fins nao
econdmicos) e Fundacdes (criadas por um instituidor a partir de uma dotacao
especial de bens livres, especificando o fim a que se destina). Incorporam-se
também as entidades, desde que as atividades desenvolvidas sejam de interesse
publico. Logo, podem ser detentoras de titulos e certificacbes, as quais lhes
possibilitam gozar o exercicio e os beneficios, tais como os incentivos fiscais e de
acesso aos recursos publicos (PERONI, 2010).

Na sociedade capitalista, o Estado se desresponsabiliza pelas questdes
sociais e, consequentemente, amplia-se o0 setor privado. Na area da Educacéo
Especial, este contexto favorece a ampliacdo das instituicbes especiais de caréater
filantropico. Para esta discusséo, faz-se imprescindivel deixar claro o conceito de

filantropia.

[...] amor do homem pelo ser humano ao amor pela humanidade. No sentido
mais restrito, constitui-se no sentimento, na preocupacédo do favorecido com
0 outro que nada tem, portanto, no gesto voluntarista sem intencéo de lucro,
de apropriacéo de qualquer bem (MESTRINER, 2011, p.14).

E perceptivel, no conceito, o carater mais voltado ao sentimentalismo e ao
aspecto mais humanitario, relacionado com a necessidade de uma vida mais digna

ao ser humano. Portanto, 0 movimento que articula as organizacdes da sociedade

! Produtos de lutas estabelecidas pela sociedade civil.
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civil de interesse privado une-se as propostas do terceiro setor para as quais as
ideias de pluralismo, participacdo, altruismo, ou mesmo valores inspirados pela
religido, como a caridade e o amor ao préximo, sdo posicées defendidas por seus
adeptos (SILVA, 2003).

As organizagfes privadas sem fins lucrativos, que prestam servicos na area
da educacdo especial, ttm em suas concepcdes a proposta de um perfil ndo
governamental. Por serem instituicdes privadas, cumprem uma acao nao realizada
pelo poder publico, com o forte apelo assistencial e filantropico, e ainda com grande
apego ao discurso da caridade, porém vinculadas diretamente aos poderes publicos
para o financiamento de suas atividades (SILVA, 2003).

A respeito disso, Lima (2018, p.206) constata em seu estudo que “o Estado
tutela, na area da Educacao Especial, as instituicdes do Terceiro Setor e distancia a
educacgao publica de sua meta de valorizagdo e democratizacdo”. A efetividade da
politica de incluséo torna imperativo ao Estado oferecer as condi¢cdes necessarias
para a sua viabilizagdo de forma a ndo responsabilizar as pessoas individualmente
por formulagdo de estratégias e possibilidades educativas e sociais, desviando a
responsabilidade que é do Estado (PRADO, 2015).

No que se refere ao direito a educacao inclusiva, regular e publica para o
publico-alvo da educacéo especial, ocorreram avancos, que sao assegurados pelas
normativas constitucionais. Entretanto, ainda ha o incentivo a esfera privada, por
meio de financiamento e apoio técnico por parte da esfera publica.

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), Lei n®
4.024, de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961), estabeleceu as relagbes entre o
poder publico e a instituicbes privadas. O governo se comprometia em apoiar as
instituicbes que prestarem servigcos educacionais aos alunos na época chamados

excepcionais.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa & educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes (BRASIL, 1961).

Atualmente, a Meta 4 do Plano Nacional de Educagéo (PNE 2014 — 2024), na
estratégia 4.8, se propde a ofertar uma educacdo inclusiva e regular. Em

contrapartida, na estratégia 4.17 encontra-se o incentivo ao setor privado por meio
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de parcerias com instituicdes especiais filantropicas para ampliacdo do atendimento
escolar do publico-alvo da educacao especial (BRASIL, 2014,).

Ja o Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011), explicita a parceria com a esfera
privada deste modo:

Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede pulblica de ensino
regular.

§ 1° As instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos de que trata o caput devem ter atuagdo na educacdo especial e
serem conveniadas com o Poder Executivo do ente federativo competente
(BRASIL, 2011).

Desse modo, a relacao publico/privado consolida-se por meio de uma parcial
simbiose, pois as instituicbes especiais encontram subsidios para seu
funcionamento e o poder publico reduz gastos, ja que apoiar financeiramente as
instituicbes especiais tém um custo inferior ao de implementar servigos
especializados para o publico-alvo da educacéo especial na rede regular de ensino
(MELETTI, 2014).

Tendo em vista 0s aspectos politicos e econbmicos a serem discutidos neste
estudo, Bueno (2005) salienta que no Brasil existe a necessidade do
desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre questbes macroestruturais reais,
quer sejam em relacdo as politicas educacionais, quer sejam de investigacdes de
cunho estatistico, sobre seus resultados alcangados; de outro, de estudos
qualitativos, procurando investigar processos singulares de escolarizacédo e de sua
relacdo com a inclusédo/exclusdao escolar; e sem desconsiderar que as condicdes
sociais, econdmicas e culturais concretas jogam papel decisivo nos processos de
escolarizagao.

Ferreira (2006) segue na mesma diregdo quando afirma que os estudos a
respeito da implementacao das politicas educacionais a partir da década de noventa
nao tem enfatizado a analise dos aspectos sociais, politicos e econdmicos mais
amplos. Baptista (2005) também revela a necessidade de superacdo da cisdo

macro/micro nas pesquisas em educacao.
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A vista disso, utiliza-se da argumentacdo de Carneiro (2007, p.94), de que
“tem-se que entender e praticar o reforgo escolar a luz da legislacéo e sob a moldura
da condigdo humana”. Assim, pensamos a educacao inclusiva inserida no contexto
das dimensdes politica, histérica, social e econémica, em todas as contradicbes que
permeiam a questao.

O tema da inclusdo educacional no Brasil para Sanfelice (2006) é sempre
desafiador. Desafiador porque nossa histéria da educacéo escolar € um continuo de
grandes exclusfes, segundo a 6ética do presente. A relevancia do tema inclusao
escolar ndo se limita apenas a populacdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais. A inclusdo educacional ndo é somente um fator que envolve
essas pessoas, mas também, as familias, os professores e a comunidade, na
medida em que visa construir uma sociedade mais justa e consequentemente mais
humana (MITTLER, 2003).

As politicas publicas voltadas para o desenvolvimento educacional da
Amazobnia sdo temas que conquistam e convencem facilmente todo pesquisador que
deseja aperfeicoar sua visdao de mundo, objetivando contribuir para a equidade
social, melhoria da qualidade de vida dos seus e de toda a sociedade.

Esse panorama aponta para a necessidade de investigacfes sobre como se
apresenta a politica de atendimento para pessoas com autismo e como 0S Servigos
estdo sendo realizados no atendimento a esse publico e suas familias. Entéo, é a
partir deste cenario que se tece este estudo. Assim, com a necessidade de orientar
o percurso, foram levantadas as seguintes questdes norteadoras:

e Como as Politicas Publicas de Inclusdo do Brasil e do municipio de Manaus
definem as garantias de direitos das pessoas com autismo?

e Qual a trajetéria histérica do autismo em Manaus? Quais acdes foram
realizadas para esse publico ao longo dos anos?

e Qual a atuagéo e quais sao os objetivos das Organizagdes da Sociedade Civil
direcionadas as pessoas com autismo em Manaus?

Em consonancia com as questdes acima, o Objetivo Geral que orientou este
estudo foi: Analisar o papel das Organizac6es da Sociedade Civil direcionadas as
pessoas com Autismo que atuam em Manaus, averiguando se a operacionalizacao
estd no modelo clinico ou educacional, a luz das legisla¢des brasileiras.

E como especificos:
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¢ |dentificar os subsidios de direitos e garantias das pessoas com autismo no
ordenamento legal e educacional brasileiro;

e Resgatar a memoria do autismo em Manaus;

e Verificar a atuacdo das Organizacdes da Sociedade Civil direcionadas as

pessoas com autismo em Manaus.

Diante do exposto, apresentamos a seguinte tese: Considerando a legislacao
que garante o direito a educacéo e a partir do crescimento das Organizacdes da
Sociedade Civil direcionadas as pessoas com autismo em Manaus, ha uma
indefinicAo no papel que assumem no contexto da politica educacional brasileira,

pressupdem um modelo clinico em contraponto ao viés educacional.

1.1 Percurso Académico

O interesse pela tematica Autismo surgiu na graduacdo, no 3° periodo do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, através da disciplina Psicologia da Educacéo
[, ministrada pela Profa. Dra. Maria Almerinda de Souza Matos. Neste periodo, em
2011, comecei a fazer parte do Grupo de Pesquisa coordenado pela professora, o
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia Diferencial (NEPPD), da
Faculdade de Educacao (FACED) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

O processo formativo nos constitui como individuo. A proposta metodolégica
de Luckesi (2000) consiste em “fazer” da Universidade um lugar de formacéao global,
onde o futuro profissional possa vivenciar da relacdo teoria e préatica, desenvolvendo
suas potencialidades e adquirindo habilidades formativas. Neste sentido, a
Universidade, através da indissociacdo do tripé ensino/pesquisa/extensdo, e o
NEPPD como ponto fundamental, me proporcionaram momentos ricos de
aprendizagem na academia e me trouxeram até a execucao desta tese.

No ambito da extensédo, fui bolsista do Programa de Apoio Educacional
Especializado (PAEE/NEPPD), uUnico programa de extensdo da Faculdade de
Educacdo. Aprovado em 2011 pela Pré-Reitora de Extensdo (PROEXT) e
desenvolvido pelo NEPPD, o programa tem o intuito de promover atendimentos
principalmente a comunidade de baixa renda, escolas publicas e entidades

filantropicas do municipio de Manaus - AM.
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Vinculado ao PAEE, participei do Programa Atividade Curricular de Extensao
(PACE) com o projeto “Atendimento Educacional Especializado: Uma Parceria entre
NEPPD e Centro Social Roger Cunha Rodrigues”. Executado de 2016 a 2019 no
Centro Social Roger Cunha Rodrigues, o projeto buscou vislumbrar uma maior
possibilidade do desenvolvimento de competéncias de aprendizagem de criancas e
jovens com dificuldades no processo de ensino-aprendizagem com ou sem
deficiéncia atendidas pelo Centro, por meio de Avaliacdo Psicomotora, Avaliacdo de
Alfabetizacéo e Avaliacdo Pedagodgica.

A partir do processo de internacionalizagdo das universidades brasileiras
como ferramenta estratégica no processo de formacao académica, a universidade
também me oportunizou a experiéncia de um intercambio. Em 2014, concorrendo a
trés vagas, fui contemplada no Edital de Selecdo de Mobilidade Internacional
Santander Universidades, no Programa Top Espanha. Um més na Universidade de
Salamanca, realizando o curso de Lingua e Cultura Espanhola.

A Universidade de Salamanca é uma instituicdo de ensino superior publica,
situada na cidade de Salamanca, na Espanha. E a universidade mais antiga daquele
pais e a quarta fundada na Europa. E lugar onde foi elaborada a Declaracdo de
Salamanca (1994), documento internacional importante para a Educacao Inclusiva.

Quanto ao percurso da pesquisa, deu-se inicio com a realizacdo de projetos
de Iniciacdo Cientifica, por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC). Executados de 2011 a 2013, com apoio financeiro do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

O primeiro estudo, PIB-SA/0044/2011 “Politica Educacional Inclusiva: o
atendimento da crianca autista em salas de recursos multifuncionais na Rede
Municipal de Manaus”, objetivou conhecer o processo de implantagdo das salas de
recursos multifuncionais na Rede Municipal de Manaus.

Verificou-se, nesta investigacdo (SADIM; MATOS, 2012), que em 2011 na
Rede Municipal de Ensino havia 403 escolas, sendo que 177 escolas possuiam
alunos com alguma de deficiéncia, contudo havia somente 30 salas de recursos
multifuncionais (SRM) para atender essa populacdo. O espaco fisico das salas
investigadas era bem equipado para atender as necessidades de cada aluno,
entretanto a articulacdo pedagdgica entre os professores das salas de recursos
multifuncionais e os professores das salas de aula comuns acontecia muito pouco

ou raramente.
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O resultado implicou na renovacdo do projeto, PIB-SA/0124/2012
“‘Encaminhamento de alunos com autismo as salas de recursos multifuncionais:
registro oficial dos responsaveis na Rede Municipal de Ensino”, com o intuito de
conhecer na Geréncia de Educacao Especial como os educandos com autismo s&o
encaminhados para as salas de recursos multifuncionais na Rede Municipal de
Manaus.

Os dados do estudo (SADIM, MATOS, 2014) foram baseados na analise dos
marcos Politico-Legais da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
verificando a orientacdo oficial referente as salas de recursos multifuncionais.
Constatou-se que os documentos oficiais hacionais como a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996, a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva de 2008, apesar de
normatizarem o atendimento educacional especializado (AEE), ndo fazem mencéao
ao encaminhamento as salas de recursos multifuncionais. Em ambito municipal,
somente a Resolugdo n° 010/CME/2011 instituia procedimentos e orientacdes para a
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva no Sistema Municipal de
Ensino de Manaus. E a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009 foi o unico documento oficial
identificado quanto a normatizacdo e orientacdo do AEE no Projeto Politico-
Pedagdgico. Nao foi encontrado documento com a mesma finalidade da Secretaria
Municipal de Educagéo.

Em 2016, ingresso no Curso de Mestrado em Educacéo do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), vinculada a Linha de Pesquisa 4
“Educacgao Especial e Inclusdo no Contexto Amazoénico”.

Dou continuidade a tematica autismo, com o projeto intitulado “Atendimento
Educacional Especializado: organizacdo e funcionamento das salas de recursos
multifuncionais aos educandos com autismo na rede municipal de Manaus”.
Orientada pelo Prof. Dr. Jo&o Otacilio Libardoni dos Santos e com o apoio financeiro
da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), a
dissertacdo teve como objetivo caracterizar a organizacdo e funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado, realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais, visando o atendimento dos educandos com Autismo na Rede

Municipal de Manaus.
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Os resultados do estudo, publicado em peridédico (SANTOS et al.,, 2021),
constataram que 0s elementos problematizados neste estudo explicitam a
compreensao de que o processo de inclusdo, por meio do AEE, perpassa pelas
politicas publicas de educacdo inclusiva e aponta que a organizagdo e 0
funcionamento das SRM sao fundamentais na construgdo de contextos inclusivos
para os educandos com autismo.

Desde 2016, coordeno a realizacdo do Ciclo de Palestras e Debates sobre
Inclusdo no Contexto Amazénico. O Ciclo é uma acgdo continua do Programa de
Apoio Educacional Especializado — PAEE/NEPPD, em parceria com a Linha de
Pesquisa 4 “Educacao Especial e Inclusdo no Contexto Amazénico” do Programa de
Pos-Graduacao em Educacédo — PPGE/UFAM.

Com o objetivo de promover um encontro mensal para discutir as tematicas
gue envolvem a Educacéao Especial e Inclusdo no Contexto Amazoénico, as palestras
atraem, além dos académicos do curso de Pedagogia da UFAM, professores da
Educacédo Basica das Secretarias Municipal e Estadual do Amazonas, que buscam
ampliar seu processo formativo. Sendo realizado desde 2016, o Ciclo virou uma
acdo conhecida na universidade, que entra para o calendario de atividades da
Faculdade de Educacao.

Além das participagbes em eventos cientificos locais e nacionais e
publicacbes em livros que o NEPPD me oportunizou, todas essas experiéncias
académicas foram fundamentais na minha formacédo, na escolha e aprofundamento
continuo na area da Educacéo Especial e Inclusiva.

Esta trajetdria € parte de elementar no processo de pesquisa e conhecimento
cientifico. Este estudo de doutorado, fruto deste percurso, esté vinculado a Linha de
Pesquisa 2 “Educagao, Politicas Publicas e Desenvolvimento Regional”.

Ainda dispondo como tema o Autismo, mas instigados pelo crescente numero
de instituicdes filantrépicas que visam o atendimento destas pessoas, sendo uma
realidade posta na cidade de Manaus-AM, cendrio da nossa investigacdo, Nnosso
objeto de estudo encaminha-se para um olhar politico, histérico, social e econémico,
do todo para as partes, e suas contradi¢cdes.

E necessario, ainda, pontuar que, desde marco de 2020, estamos vivenciando
a pandemia do novo coronavirus (COVID-19). O coronavirus é uma doenca

infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2. A chegada da Covid-19 no Brasil, que ja
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sofria uma grande crise politico-econdbmica, impactou diretamente as areas da
Saude, Economia e Educacéo (BASTOS et al., 2020).

O Brasil registra, no momento desta escrita, em dezembro de 2022, 690 mil
mortes pela doencga. Manaus, lI6cus do nosso estudo, foi o epicentro da epidemia na
Amazbnia com um aumento repentino de mortes que preocupou gestores e
sociedade, ao passar por um grande colapso na Saude em janeiro de 2021, com
falta de oxigénio nos hospitais. Nossa cidade registra 624 mil casos e 14.394 mortes
pela doenca.

Quanto a nos, pos-graduandos, o estudo realizado pela Universidade de Séo
Paulo (2020) apontou que em suas rotinas pessoais e de trabalho, saude fisica e
mental, capacidade de dedicacdo a pesquisa, a maior parte absoluta dos pés-
graduandos foi afetada.

A realidade que se apresenta diante de nds, na vida pessoal, académica e
profissional € uma significativa oportunidade de validacdo do que temos construido
em termos de experiéncia e formac¢do, mesmo diante das dificuldades em meio a
pandemia. Na visdo de Cunha (2001, p.30), “se compreendermos e aceitarmos a
ideia do homem como sujeito da histéria, fatalmente tera de encontrar propostas que
o fagam também sujeito do conhecimento”, isto €, para ser um agente de
transformacdo, o homem tem que adquirir conhecimentos. E é esta busca que nos

move na proposicao desta tese.



27

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: CAMINHOS DA PESQUISA

2.1 Abordagem do Estudo

Pesquisa, etimologicamente, significa “busca com investigagdo”. Por isso,
temos que pesquisa resulta da busca, procura, indagacao, averiguacdo, enquista,
informe, pesquisa, arguicdo, perquiricdo a uma realidade objetivando torna-la
inteligivel (MELLO, 2001). Pensar a ciéncia € pensar o ser humano e todo seu
processo histérico de sua producdo do conhecimento, cultura e organizacéo social,
politica e educacional (OLIVEIRA, 2016, p. 53).

Na busca da compreensdo da realidade, a partir dos objetivos, da
problematizacdo do trabalho e se tratando de uma pesquisa voltada para a
educacdo, com eixo nas politicas publicas, este estudo se delineia na abordagem
qualitativa, pois nossos projetos emergem das significacbes, dos sentidos, das
coordenacdes e conflitos dos processos sociais de que participamos.

Mello (2001) caracteriza que o pesquisador, enquanto ser social, conhece em
sociedade com outros iguais e, assim, a sua visdo mesmo quando reduzida a um
campo delimitado, dever ser interpretada como sendo de totalidade porque os
fenbmenos que estdo acontecendo na realidade atual sdo parte de um processo
inerente ao desenvolvimento histérico geral. Diante disso, o trabalho se apoia em
autores como Saviani (1999, 2011a); Cury (2005, 2016).

Tendo como base o Método Dialético de Marx (1977).

Em termos gerais, o marxismo é um enfoque tedrico que contribui para
desvelar a realidade, pois busca apreender o real a partir de suas
contradigbes e relagbes entre singularidade, particularidade e
universalidade. Esse enfoque tende a analisar o real a partir do seu
desenvolvimento histoérico, da sua, génese e desenvolvimento, captando as
categorias mediadoras que possibilitam a sua compreensdo numa
totalidade (MASSON, 2012, p. 10).

Assim, partimos da realidade cotidiana, para compreender a politica
educacional, trouxemos a aproximac¢do do problema da pesquisa através de um
movimento de critica. Para tal acdo, a historicidade do ser € apontada, pois sO desta
forma a materialidade é desvendada (de forma relativa) (MOURAO et al., 2016).

Discutido no contexto da contradicdo, a luz do referencial teérico e das
politicas publicas para identificar as ambiguidades, a concepg¢do dialética de
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Gramsci (1991) e Bobbio (2004, 2020) também nos deram suporte. O método
dialético de conhecimento s6 é possivel quando se parte do real, do concreto,
atingindo como resultado o conhecimento tedrico como uma fiel reproducéo
intelectiva do movimento real (MONTANO; DURIGUETTO, 2011).

Para Konder (2004, p. 8), a dialética é “0 modo de pensarmos as contradi¢goes
da realidade, o modo de compreendermos a realidade como essencialmente
contraditéria e em permanente transformacao”. A dialética propde, entdo, uma
postura critica diante das possibilidades no universo contraditorio.

O pressuposto da acdo politica-educacional em Gramsci (1991) € o pensar
critico, a conscientizacdo do homem sobre o processo de massificacdo que sofre no
seio da sociedade e da cultura, enfatizando a importancia da reflexdo, da tomada de
consciéncia sobre o que acontece na realidade, como processo de superacao de
uma concepcao fragmentaria de mundo para uma concepcéo unitaria e coerente.

A educagcdo em Gramsci “¢ um processo implicado diretamente com a
reproducao das relagdes de produgéo, possibilitando que estas rela¢cdes ou reforcem
a dominagéo ou provoquem a sua mudanga” (JESUS, 1989, p.29). Para Gramsci, a
escolha tedrica pela filosofia da praxis ja € um fato politico que produz
necessariamente “praticas” politicas: “nao se pode separar a filosofia da politica; ao
contrario, pode-se demonstrar que a escolha e a critica de uma concepcdo de
mundo séo, também elas, fatos politicos” (GRAMSCI, 1999, p. 97).

A educacdo emerge, portanto, como movimento de critica ao instituido e
vinculada a um compromisso politico com as classes populares no sentido de
transformar a sociedade. Destarte, sob a perspectiva da “razdo dialética”, a
educacdo passa a ser compreendida como manifestacdo sociocultural humana e
contraditoria, pois ndo se da de forma mecéanica, mas numa relacdo de conflito
(OLIVEIRA, 2016).

2.2 Local de realizag&o da pesquisa

A pesquisa teve como l6cus da coleta de dados, 5 (cinco) Organizacfes da
Sociedade Civil direcionadas as pessoas com autismo no municipio de Manaus.
Para caracterizar o local delimitado neste estudo e para entendermos a realidade

Amazobnica, faz-se necessario descrever, mesmo que de forma sucinta, alguns
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aspectos do seu desenvolvimento. A Figura 1 apresenta o Mapa do Amazonas

destacando Manaus.

Figura 1 — Mapa do Amazonas destacando Manaus

N
7

A

Fonte: Wikimedia Commons (2018)

O Estado do Amazonas € uma das 26 unidades com autonomia politico
administrativa que integram a Republica Federativa do Brasil. Com um territorio de
1.559.167,878 km? (IBGE, 2021), constitui-se no maior estado do pais. Esta area
territorial equivale a cerca de 18,4% do territorio nacional, 31% da Amazobnia
Brasileira e 40,7% da regido Norte.

O Amazonas possui 62 municipios instituidos, entre eles a capital Manaus.
Manaus foi criada no século XVIlI para demonstrar a presenca lusitana e fixar
dominio portugués na regido amazonica, que na época era considerada posicéo
estratégica em territorio brasileiro.

O nucleo urbano, localizado a margem esquerda do Rio Negro, teve inicio
com a constru¢cdo do Forte da Barra de Sado José, idealizado pelo capitdo de
artilharia Francisco da Mota Falcdo, em 1669. Mais tarde, em 1850, passou a se
chamar Cidade da Barra. Em 4 de setembro de 1856, passou a chamar-se de
Manaus, tornando-se independente da Provincia do Grao-Para.

O nome lembra a tribo indigena dos Manaos, que habitavam a regiao, onde
hoje € Manaus, antes de serem extintos por conta da civilizagdo portuguesa, e seu

significado é “mae dos deuses”. Em seus 352 anos de historia, vivenciou o auge do
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ciclo da borracha, ficou conhecida no inicio do século XX como a Paris dos Trépicos,
devido ao luxo da arquitetura europeia, atraindo investimentos estrangeiros e
imigrantes de todas as partes do mundo (COTTA, 2015).

Em virtude da perda do mercado mundial para a borracha asiatica, a cidade
retornou a um novo periodo de isolamento até o advento da Zona Franca de
Manaus. No final da década de 1950, como estavam sendo criados varios portos
francos, surgiu a ideia de criar uma area de livre circulagdo de mercadorias. Em
junho de 1957, foi criada pela Lei n°® 3.137 a Zona Franca de Manaus, que s0 seria
regulamentada dez anos mais tarde, em 28 de fevereiro de 1967, através do Decreto
Lei n°® 288, juntamente com a criacdo da Superintendéncia da Zona Franca de
Manaus (SUFRAMA) (NORONHA, 2003).

A partir da criagdo da Zona Franca de Manaus, o modelo econdémico do
Amazonas voltou-se especialmente para as industrias de bens finais, que se
instalaram no Distrito Industrial com base em uma matriz de importacées e de
incentivos fiscais (NORONHA, 2003).

Na atualidade, Manaus € a maior cidade em populacdo do Amazonas e o
principal centro urbano do Norte do Brasil. Localizada no centro da maior floresta
tropical do mundo, Manaus possui uma area territorial de 11.401,092 km2. Sua
populacdo foi estimada em 2021 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em 2.255.903 habitantes. A Figura 2 apresenta a vista panoramica de

Manaus com destaque para o Teatro Amazonas.
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Figura 2 — Vista panoramica de Manaus com destaque para o Teatro Amazonas

Fonte: Wikimedia Commons (2017)

Estando o Amazonas em uma federacdo que adota o capitalismo como
modelo econ6mico de mercado, certamente apresenta os fendmenos sociais
sincronizados a esse modo de producao (NORONHA, 2003). Cenario deste estudo,
Silva (2000, p.139) aponta que “a Amazbnia ndo € excegao do planeta”. Os
interesses de varias ordens e naturezas demonstram, em certa medida, que a regido
“esta sendo recodificada pelo conhecimento cientifico”.

As caracteristicas de Manaus, aqui referidas, ttm como objetivo situar os
sujeitos da pesquisa no l6cus onde se produz o fenbmeno social investigado. Situar
ndo somente 0s sujeitos, porém todo o contexto soOcio-historico dessa complexa
realidade, multifacetada e marcada pelas contradicbes que refletem a presenca do
modelo capitalista, cujas relacdes de poder manifestam-se nos diversos segmentos
sociais e que, no caso a ser investigado, referem-se as organiza¢gfes da sociedade

civil direcionadas as pessoas com autismo no municipio de Manaus.
2.3 Sujeitos participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa 5 (cinco) presidentes, sendo um de cada instituicao
escolhida. Quanto aos critérios de inclusdo e exclusdo para selecdo dos
participantes da pesquisa, foram considerados critérios de inclusdo: ser presidente

da instituicdo. Quanto ao critério de exclusédo, foram excluidos os presidentes que
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ndo possuiam documento de criacdo da instituicdo; presidentes que nao
apresentaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta
pesquisa, 0s riscos para o sujeito foi o possivel desconforto pela formalidade da
entrevista. No que se refere ao risco de contaminacédo pela Covid (SARS-Cov-2),
seguimos um protocolo de seguranca para as realizacbes das entrevistas com 0s
presidentes, como por exemplo: 1) agendamento feito em dias de menor circulacéo
de pessoas nas instituicdes selecionadas; 2) higienizacdo das méaos (élcool em gel
70%; 3) prioridade aos lugares ao ar livre; 4) distancia de seguranca e; 5) uso de
equipamento de protecdo individual (mascara facial).

Para a apresentacdo dos trechos das entrevistas, mantendo o sigilo das
instituicbes e dos presidentes participantes da pesquisa, ao longo deste estudo,
foram utilizadas siglas para especificar suas falas, conforme apresentado no Quadro

1, que exibe a identificacdo dos sujeitos da pesquisa.

Quadro 1 - Identificacdo dos sujeitos da pesquisa

Instituicéo Presidente
Instituicdo A P.1
Instituicéo B P.2
Instituicdo C P.3
Instituicdo D P.4
Instituicdo E P.5

Fonte: elaboracéo da autora.

2.4 Instrumentos

O instrumento utilizado para coleta de informacdes foi um roteiro de entrevista
semiestruturado, elaborado pela pesquisadora e aplicado ao Presidente de cada
instituicdo. Para Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista semiestruturada esta
focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista.

Justificou-se a escolha deste instrumento para entender o fendémeno

estudado, ao concordar com 0 autor que esse tipo de entrevista pode fazer emergir
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informacBes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizacao de alternativas.

Quanto aos tipos de perguntas na entrevista semiestruturada, Triviiios (1987,
p. 150) nos diz que numa linha historico-cultural (dialética), as perguntas poderiam
ser designadas como explicativas ou causais. O objetivo desse tipo de pergunta
seria determinar razdes imediatas ou mediatas do fendbmeno social.

Anteriormente a realizacdo das entrevistas, entramos em contato com cada
Presidente para inform&-los sobre os objetivos da pesquisa e perguntar sobre o
possivel agendamento das entrevistas. Os Presidentes leram, assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e tiveram sua identificacdo
preservada, com a garantia do sigilo dos entrevistados e da instituicao.

Para registrar as interagbes verbais das entrevistas, elas foram gravadas em
audio, com autorizacdo prévia dos participantes. Depois de realizadas as
entrevistas, o material foi transcrito para maior fidedignidade as falas apresentadas e

organizado sistematicamente.

2.5 Procedimentos para Recolha das Informacgdes

A partir do crescimento do numero de organizagbes da sociedade civil
direcionadas as pessoas com autismo em Manaus, este estudo buscou analisar o
papel dessas instituicbes, averiguando se a operacionalizacdo estd no modelo
clinico ou educacional, a luz das legislacfes brasileiras.

Para cumprimento do primeiro objetivo especifico, buscando discutir os
subsidios de direitos e garantias das pessoas com autismo no ordenamento legal e
educacional brasileiro, foi feito um levantamento das Legislacbes Nacionais,
Estaduais e Municipais voltadas as pessoas com autismo. Este objetivo nos deu o
aporte das politicas publicas da educacgéo especial.

Para realizacdo do segundo objetivo especifico, com a finalidade de resgatar
a memoria do autismo em Manaus, foi realizada uma pesquisa bibliografica e
documental acerca da temética e seus registros historicos, principalmente em jornais
impressos. Os resultados desta se¢dao nos mostraram as agdes que foram realizadas
para este publico ao longo dos anos na cidade de Manaus.

Para atingir o terceiro objetivo especifico, o qual pretendeu identificar a

atuacdo das organizacfes da sociedade civil direcionadas as pessoas com autismo
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em Manaus, foi realizado um mapeamento das instituicbes e, por meio da entrevista
semiestruturada, ouvimos os presidentes de cada instituicdo. Ao nos aproximarmos
das instituicbes, os dados acerca de seu papel e sua identidade nos foram
revelados, assim como de que forma se da sua operacionalizagdo, se estd no
modelo clinico ou educacional.

Para uma melhor visualizacdo deste estudo, apresenta-se o Quadro 2 com a

sintese do trabalho.

Quadro 2 - Sintese do trabalho

Tese

Considerando a legislacdo que garante o direito a educacdo e a partir do crescimento das
organizacfes da sociedade civil direcionadas as pessoas com autismo em Manaus, h4 uma
indefinicdo no papel que assumem no contexto da politica educacional brasileira, pressupdem um
modelo clinico em contraponto ao viés educacional.

Procedimentos para

Questdes Norteadoras

Objetivos Especificos

Recolha das
Informacdes

Como as Politicas Publicas de
Inclusdo do Brasil e do municipio
de Manaus definem as garantias
de direitos das pessoas com
autismo?

Identificar os subsidios de
direitos e garantias das
pessoas com autismo no
ordenamento legal e
educacional brasileiro.

- Analise das Legislacdes
Nacionais, Estaduais e
Municipais voltadas as
pessoas com autismo.

Qual a trajetéria histérica do
autismo em Manaus? Quais
acOes foram realizadas para esse
publico ao longo dos anos?

Resgatar a memoéria do
autismo em Manaus.

- Pesquisa bibliogréafica e
documental.

Qual a atuacdo e quais sao 0s
objetivos das Organizagfes da
Sociedade Civil direcionadas as
pessoas com autismo em
Manaus?

Verificar a atuacdo das
Organizagcbes da Sociedade
Civil direcionadas as
pessoas com autismo em
Manaus.

- Mapeamento das
instituicbes;

-  Entrevista com o
Presidente de cada
instituicao.

Fonte: elaboracéo da autora.
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2.6 Aspectos Eticos

Por envolver diretamente seres humanos, este estudo foi submetido ao
Sistema CEP/CONEP (Comité de Etica em Pesquisa e Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa), por meio da Plataforma Brasil, e aprovado sob o nimero do CAAE:
58932422.8.0000.5020. Atende a Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, que assegura o direito dos colabores da pesquisa, apresentando o0s
principios éticos tais como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE B). O TCLE foi preenchido em duas vias, sendo disponibilizada uma via

para o participante.

2.7 Procedimentos para Analise de Dados

Para analisar, compreender e interpretar um material qualitativo, Gerhardt e
Silveira (2009) frisam que se faz necessério superar a tendéncia ingénua a acreditar
que a interpretacdo dos dados sera mostrada espontaneamente ao pesquisador; €
preciso penetrar nos significados que os atores sociais compartilham na vivéncia de
sua realidade.

Tratando-se de entrevistas com pretensdo cientifica, o intento formalizante
retorna na analise, quando, tomando & mao o material colhido, é preciso ordenar,
repartir, selecionar. Cientificamente falando, sé explicamos o que tiver alguma
ordem — dizemos, por isso, “caos estruturado”, porque caos sem nenhuma estrutura
seria ininteligivel para nés (DEMO, 2006).

Para isto, utilizamos a andlise de contetdo (BARDIN, 1977), com o intuito de
observar a presenca ou auséncia de elementos relacionados ao nosso problema de
pesquisa e seu significado para as questfes levantadas por esse trabalho. Para

Bardin, a analise de contelido é:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo), que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producao/recepcéo (variaveis
inferidas) das mensagens (BARDIN, 1977, p. 38).

Entre as modalidades de andlise de conteldo, foi definida aqui a analise

tematica, porque € considerada apropriada para as investigacdes qualitativas. A
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analise tematica trabalha com a nocao de tema, o qual esta ligado a uma afirmacéo

a respeito de determinado assunto. Posto isto, os dados das entrevistas foram

organizados em unidades tematicas, conforme o0s objetivos especificos propostos,

como apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 - Unidades Tematicas de Andlise

Objetivos Especificos

Unidades Tematicas

Identificar as Politicas Publicas de Inclusdo do Brasil

1 | e do municipio de Manaus, quanto as garantias de Legislagbes
direitos das pessoas com autismo;
2 | Resgatar a memoria do autismo em Manaus; Autismo
Verificar a atuagdo das Organizacdes da Sociedade o .
L ¢ R g ¢ . Organizacdes da Sociedade
3 | Civil direcionadas as pessoas com autismo em

Manaus.

Civil

Fonte: elaboracéo da autora.

De acordo com Minayo (2007), operacionalmente, a andlise temética ocorre

em trés fases:

Pré-analise: organizagdo do que vai ser analisado; exploragdo do material por

meio de varias leituras; também é chamada de “leitura flutuante”.

Exploracdo do material: € 0 momento em que se codifica o0 material; primeiro,

faz-se um recorte do texto; apds, escolhem-se regras de contagem; e, por

altimo, classificam-se e agregam-se os dados, organizando-os em categorias

tedricas ou empiricas.

Tratamento dos resultados: nesta fase, trabalham-se os dados brutos,

permitindo destaque para as informacBes obtidas, as quais serdo

interpretadas a luz do quadro.
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3 SECAO I: POLITICAS PUBLICAS E O DIREITO A EDUCACAO

O conceito de politicas publicas implica considerar os recursos de poder que
operam na sua definicdo que tém nas instituicbes do Estado, sobretudo na maquina
governamental, o seu principal referente. Outra importante dimensao que se deve
considerar nas analises é que as politicas publicas sdo definidas, implementadas,
reformuladas ou desativadas com base na memoria da sociedade ou do Estado em
que tém lugar e que por isso guardam estreita relacdo com as representacoes
sociais que cada sociedade desenvolve sobre si propria. Neste sentido, sao
construcbes informadas pelos valores, simbolos, normas, enfim, pelas
representacfes sociais que integram o0 universo cultural e simbodlico de uma
determinada realidade (AZEVEDO, 2004).

A politica educacional definida por Azevedo (2004) como policy — programa
de acdo — € um fendbmeno que se produz no contexto das relacbes de poder
expressas na politcs — politica no sentido da dominacdo — e, portanto, no contexto
das relacdes sociais que plasmam as assimetrias, a exclusdo e as desigualdades
que se configuram na sociedade e no nosso objeto. Porém, destacamos que as
politicas publicas ndo sdo somente recursos de poder, sdo sobretudo reivindicacdes
da sociedade civil organizada que em um processo de luta estabelece forca para
conseguir suas proposicoes.

Sendo a politica educacional parte de uma totalidade maior, deve-se pensa-la
sempre em sua articulacdo com o planejamento mais global que a sociedade
constréi como seu projeto e que se realiza por meio da agcédo do Estado. Sdo, pois,
as politicas publicas que dao visibilidade e materialidade ao Estado e por isto, séo
definidas como sendo “o Estado em ag¢ao” (JOBERT e MULLER, 1987).

A educacdo especial é considerada como parte integrante da politica
educacional brasileira, constituindo contetdo de acdes e intengcdes que compdem
uma politica social e publica. Deve visar, portanto, a formacao da pessoa a partir da
Otica da cidadania. Em um Estado democratico de direito, como no Brasil, 0 acesso
de forma igualitaria e indiscriminada aos diferentes equipamentos e bens culturais
deve ser, também, uma afirmacgéo desta politica publica (SILVA, 2003).

Neste sentido, esta secdo tem um olhar sobre a garantia do direito a

educacdo, do ponto de vista da conquista legal. Para isso, convém evocar 0S
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documentos que contribuem para o reconhecimento de todo o individuo enquanto

ser humano, por meio do direito internacional e do ordenamento juridico brasileiro.

3.1 Principios da Educacéo Inclusiva

A educacdo como resultado, o educar como intervencéao humana, necessitam
responder aos problemas do homem em situacdo educativa. Todos os fenbmenos
complexos do homem em situacdo educativa constituirdo a educacao. A educacao
se realiza através do educativo, ou seja, tudo aquilo que dialeticamente possa
favorecer o sujeito na realizacao de si, 0 desenvolvimento, e através do educacional,
isto € tudo aquilo que possa dizer respeito a intervencdo, a especificacdo do
educativo (MARTINS, 2001).

No ambito do Direito Internacional, diante das indmeras atrocidades e de
milhares de mortos e mutilados nas duas grandes guerras mundiais, surgiu como
consequéncia, uma grande discussao sobre igualdade, dignidade e direitos
humanos, fato este, que culminou com a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU, 1948).

Ao falar de direitos humanos, Dallari (2004) se refere aos direitos

fundamentais da pessoa humana. E explica:

Eles séo ditos fundamentais porque € necessario reconhecé-los, protegé-los
e promové-los quando se pretende preservar a dignidade humana e
oferecer possibilidades de desenvolvimento. Eles equivalem as
necessidades humanas fundamentais (p. 25).

Dallari (2004) ainda nos lembra que “as normas relativas a esses direitos
fundamentais, inerentes a condicdo humana, estdo acima das legislacdes nacionais
e dos governos” (p. 41). Pois esta proclamada na Declaragéo Universal dos Direitos
Humanos (1948), em seu Artigo 1°: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais
em dignidade e direitos”. No ambito educacional, sublinhamos o Artigo XXVI: “Todo
o homem tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instru¢do elementar sera obrigatoria” (ONU, 1948).

Esse direito fundamental também é reconhecido e garantido na Constituicao
da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), ao afirmar no Artigo 1° a

dignidade humana como um principio constitucional. Para Barcellos (2018), a
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dignidade da pessoa humana pode ser definida como um fenémeno de existéncia
anterior e externa a ordem juridica, sendo incorporada por esta. De maneira geral,
refere-se a ideia de que reconhece aos seres humanos um status diverso na
natureza, sendo um valor intrinseco, e cuja titularidade independe de atribuicdo no
ordenamento juridico.

Lemos (2019) nos diz que foi a partir desse documento que o mundo
comecou a olhar as diferencas e especificidades humanas com maior atencéo.
Inspirando-se nos principios da Declaracdo Universal, a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) protagonizou inUmeras convencgdes, tratados e documentos oficiais
gue nortearam paises signatarios na elaboracdo, aprovacdo e cumprimento de
diversas Legislacbes que asseguram tanto os Direitos Humanos quanto o Direito a
Educacao.

Cury (2002) destaca que hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que ndo
garanta, em seus textos legais, 0 acesso de seus cidaddos a educacdo basica.
Afinal, a educacao escolar € uma dimensao fundante da cidadania, e tal principio
indispensavel para politicas que visam a participacdo de todos nos espacgos sociais
e politicos.

Inicialmente, destaca-se a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO, 1990). Este € um
documento oriundo das discussdes da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos, realizada em 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia, no qual ratificou o
direito de toda crianca a educacdo, previamente proclamado na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (1948).

E ao assinar a Declaracdo de Jomtien, o Brasil assumiu, perante a
comunidade internacional, o compromisso de erradicar o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental no pais. Torres (2001) afirma que a Declaracao
de Jomtien reforca a centralidade da Educacdo Basica como prioridade a ser
alcancada universalmente, isso porque a educacdo deve garantir um conjunto de
conhecimentos, capacidades, valores e atitudes indispensaveis ao desenvolvimento
humano.

A Declaracdo Mundial de Educacao para Todos foi reforcada pela Declaragéo
de Salamanca (BRASIL, 1994a), produzida durante a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, realizada em junho de

1994 em Salamanca, na Espanha. A conferéncia foi promovida pela Organizacao
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das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), com a
participacdo de cerca de 100 paises e varias organizacdes internacionais. Essa
declaracdo explicita que o principio fundamental das escolas consiste em garantir a

todos os alunos que:

Aprendam juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentam. Essas escolas devem
satisfazer as necessidades diversas de seus estudantes, adaptando-se aos
vérios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel
de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de boa
organizacgédo escolar, de estratégias pedagogicas de utilizacdo de recursos e
de cooperacdo com as respectivas comunidades (BRASIL, 1994a, p. 11-
12).

A Declaracao de Salamanca tem um significado importante, pois, visa inspirar
debates sobre a Educacéo Inclusiva, sobre os Direitos Humanos no mundo todo. A
Declaragao também oficializou o temo “inclusao”. O Brasil compromete-se, entdo, a
transformar a educacéo brasileira em um sistema inclusivo, o que significa que as
escolas publicas devem ser planejadas, considerando as diferentes caracteristicas e
necessidades de aprendizagem do alunado.

Outro ponto importante € a Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Ela foi sancionada através do Decreto Federal n° 6.949,
de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009a), adentrando ao nosso ordenamento
juridico com o status de Emenda Constitucional.

Vale frisar que por ter status de norma constitucional, a Convencao
supracitada deve estar em harmonia com toda legislagcdo constitucional, devendo
estas se adequarem a Convencdo. Ademais, a Convencdo de Nova York é o
primeiro tratado universal de direitos humanos do século XXI, além de ser o primeiro

sobre as pessoas com deficiéncia sob o crivo da ONU (RAMOS et al., 2018).

A espinha dorsal da Convencao € o seu compromisso com a dignidade e os
direitos das pessoas com deficiéncia, que sdo tidas como titulares dos
direitos e ndo como objeto ou alvo da compaixdo publica. Sendo assim, a
referida Convencdo estabelece um padrdo minimo de vida para essas
pessoas, ressaltando as caracteristicas indivisibilidade, universalidade e
interdependéncia do regime juridico dos direitos humanos no plano
internacional (RAMOS et al., 2018, p. 122-123).

Em seu artigo 1°, a Convencéo trata do propdésito do texto, o qual se refere a
promocao, protecdo e seguranca no desfrute pleno e igual de todos os direitos
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humanos e liberdades fundamentais pelas pessoas com deficiéncia, além do
respeito de sua inerente dignidade. Ainda no referido artigo, o texto define as
pessoas com deficiéncia como aquelas que tém impedimento de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas
(ONU, 2006).

A Convencao traz a Otica do modelo social e de direitos humanos, na
deficiéncia € classificada como um elemento da diversidade humana, resultando da
interacdo das limitacdes que a pessoa experimenta em decorréncia dos obstaculos
com o0s quais se depara na sociedade para o pleno exercicio de seus direitos
(RAMOS et al., 2018).

Para Stoco (2013), as Declaragbes, uma vez estabelecidas no plano
internacional, advogam para um espirito valorativo do conceito da educacdo
enquanto um direito humano inalienavel, indivisivel, inter-relacionado e
interdependente. As proposi¢cdes dos textos remetem-se a uma linha de principios
educacionais que séo constitutivos de uma visdo social de educacdo que se
pretende partilhar como ideal da condi¢cdo humana.

E notdrio, nas Declaracdes, o desafio posto para os paises na busca da
implantacdo de uma cultura de direitos educacionais. Trata-se, pois, da necessidade
de estabelecer instrumentos efetivos que permitam a sua plena realizacéo,
pressionando e responsabilizando as politicas educacionais insuficientes e, ao
mesmo tempo, estimular o envolvimento direito da sociedade, para assim,
transformar demandas e direitos educativos em compromissos (DI PIERRO;
HADDAD, 2015).

Contudo, a normatizacdo do direito internacional publico, a partir da
assinatura de protocolos de intencdes, declaracfes, pactos, acordos firmados no
ambito internacional e criagdo de Orgdos especializados concernentes ao
acompanhamento da garantia efetiva do direito a educacao, registra um importante
avanco na perspectiva de reforcar o anuncio dos direitos da pessoa humana a
educacédo (SOUZA; KERBAUY, 2018).

Nesse movimento, o Brasil elaborou o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos — PNEDH (BRASIL, 2006), com uma primeira versao em 2003, e

uma versao ampliada em 2006. Conforme o documento, ele é fruto do compromisso
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do Estado com a concretizacédo dos direitos humanos e de uma construcao histérica
da sociedade civil organizada (BRASIL, 2006).

O Plano registra que o Estado brasileiro tem como principio a afirmacdo dos
direitos humanos como universais, indivisiveis e interdependentes e, para sua
efetivacdo, todas as politicas publicas devem considera-los na perspectiva da
construcdo de uma sociedade baseada na promocéao da igualdade de oportunidades
e da equidade, no respeito a diversidade e na consolidacdo de uma cultura
democrética e cidada (BRASIL, 2006).

Ele tem como objetivo orientar as acdes na formulacdo de politicas,
programas e projetos e aborda cinco subareas: Educacdo Basica; Educacao
Superior; Educacdo Ndo Formal; Educacao para os Profissionais de Sistemas de
Justica e Seguranca; Educacédo e Comunicacao. Merece destaque o enfoque que o
Plano faz em relacdo aos processos de formacdo e a educacdo de grupos
minoritarios, que sempre estiveram a margem dos direitos, a exemplo de pessoas

com deficiéncia.

E dever dos governos democraticos garantir a educacdo de pessoas com
necessidades especiais, a profissionalizacdo de jovens e adultos, a
erradicacdo do analfabetismo e a valorizacdo dos(as) educadores(as) da
educacéo, da qualidade da formacdo inicial e continuada, tendo como eixos
estruturantes o conhecimento e a consolidacdo dos direitos humanos
(BRASIL, 2006, p.11).

Para avancar nas reflexdes, na busca pelo significado do termo incluir, 0
dicionario Aurélio (FERREIRA, 1999, p. 1093) conceitua como “compreender,
abranger, conter em si, envolver, implicar’. Estar incluido é “fazer parte, pertencer
juntamente com outros”. Sobre essa busca de concepcéo, Cury (2016, p.17) acentua
que “ha uma dialética entre a inclusdo (o de dentro) e a excluséo (o de fora) como
termos relacionais onde um n&o existe sem o outro”. Assim, Sassaki (2002) refere-se

a inclusdo como:

O processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir Sseus papeis na
sociedade [...] A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral, no
qgual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria
equacionar problemas, decidir sobre solucbes e efetivar a equiparacdo de
oportunidades para todos (p.41).
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Nessa mesma perspectiva, Mendes (2002) conceitua que o movimento pela
inclusdo social esta trelado a construcdo de uma sociedade democratica, na qual
todos com sua cidadania e na qual a diversidade é respeitada e ha aceitacdo e
reconhecimento politico das diferencas.

Alguns autores chegam a afirmar que a exclusdo é um fenbmeno que atinge a
todos os sujeitos em momentos diferenciados de sua vida. Mesmo admitindo a
importancia desta afirmacéo, é importante refletir sobre o fato de que alguns grupos
sdo mais severamente marcados pelo fendmeno da exclusdo do que outros, face a
desigualdade social estruturalmente existente nas sociedades capitalistas. Embora
se admita que um individuo possa ser incluido numa situagcédo e excluido em outra,
compreendemos gue a situacdo da pessoa com deficiéncia € um tanto diferenciada
das demais categorias humanas e sociais, pois, ao que parece, ndo ha cultura,
espaco ou momento histérico onde tais sujeitos tenham sido aceitos sem reservas
pelos demais; parece ndo haver momento onde foram considerados cidadaos
(PINTO, 1999).

A cidadania, mesmo em uma democracia representativa como a capitalista,
pressupfe direitos. Embora esta pareca ser uma ideia Obvia, ao analisarmos a
situacdo das pessoas com deficiéncia, vemos que ela ndo é tdo simples assim. A
ideia de cidadania, assim como a de direitos, estd sempre em processo de
construcdo e mudanca. Isso significa que n&o podemos congelar, em um
determinado periodo ou em uma determinada sociedade, uma lista fechada de
direitos especificos. Tal lista sera sempre passivel de transformacéao.

Como assinala Arendt (1988), o que permanece inarredavel, como
pressuposto basico como direito essencial, é o direito a ter direitos. Percebe-se,
assim, como a relacéo entre cidadania e democracia explicita-se também no fato de
gue ambos séo processos. Os cidaddos numa democracia ndo sao apenas titulares
de direitos ja estabelecidos, mas existe, em aberto, a possibilidade de expanséo, de
criacdo de novos direitos, de novos espacos, de novos mecanismos. O processo,
portanto, ndo se da em um vazio.

Na discussdo sobre educacdo e democracia, resgatamos a posicdo de
Teixeira (1975, p.35), quando afirma que a grande tendéncia da vida contemporanea
€ a tendéncia democratica. Ressalta que a democracia €, essencialmente, o modo
de vida social em que “cada individuo conta como uma pessoa”, sendo o respeito

pela personalidade humana a ideia mais profunda dessa grande corrente moderna.
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Quanto a cidadania, Chaui (1984) adverte que ela exige instituicao,
mediacdes e comportamentos proprios, constituindo-se na criacdo de espacos
sociais de luta (movimentos sociais, sindicais e populares) e na definicdo de
instituicBes permanentes para a expressao politica (partidos, legislacéo e 6rgaos dos
poderes publicos). Distingue-se, portanto, a cidadania passiva: aquela que é
outorgada pelo Estado, com a ideia moral de tutela e do favor; da cidadania ativa:
aquela que institui o cidaddo como portador de direitos e deveres, mas
essencialmente criador de direitos para obter espacos de participacao.

Segundo Marshall (1967), “a educagdo € um pré-requisito necessario da

liberdade civil” e, como tal, um pré-requisito do exercicio de outros direitos.

A educacéo das criancas esta diretamente relacionada com a cidadania, e,
guando o Estado garante que todas as criangas serdo educadas, este tem
em mente, sem sombra de ddvida, as exigéncias e a natureza da cidadania.
Est4 tentando estimular o desenvolvimento de cidaddos em formagédo. O
direito a educacdo é um direito social de cidadania genuino porque o
objetivo da educacéo durante a infancia € moldar o adulto em perspectiva.
Basicamente, deveria ser considerado ndo como o direito da crianga
frequentar a escola, mas como o direito do cidaddo adulto ter sido educado
(MARSHALL, 1967, p. 73).

Hoje, no Brasil, milhares de pessoas com deficiéncia estdo sendo
discriminadas ou excluidas dos beneficios da sociedade. E este ndo € um fato novo.
O processo de exclusao social de pessoas com deficiéncia é tdo antigo quanto a
civilizacdo humana, transcendendo, portanto, os limites da racionalidade tipicamente
capitalista.

Concordando com Manzini-Covre (1995), os individuos precisam entender
que eles proprios podem ser agentes da exigéncia dos direitos, percebendo que a
cidadania nao significa apenas um direito a receber, mas € construida através da
democracia participativa. Cabe aos mesmos, através de uma educacao
emancipadora, descobrir inclusive os seus deveres, buscando ser também, de
alguma forma, parte do governo, ou seja, descobrir que € preciso trabalhar para
conquistar esses direitos, que ndo sdo meros receptores e que, acima de tudo, sdo
sujeitos daquilo que podem conquistar.

Assim, o direito emerge como algo que precisa ser construido coletivamente,
ndo s6 em termos de atendimento as necessidades basicas, mas de acesso a todos

0S niveis de existéncia, incluindo o mais abrangente, o papel do homem no universo.
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No entanto, existem iniUmeros sujeitos que continuam excluidos da cidadania, seja
no Brasil ou no mundo: os deficientes.

A vigéncia da cidadania ativa requer, especialmente em um pais como o
Nosso, a consciéncia clara sobre o papel da educacéo. De tal modo, as pesquisas
desenvolvidas durante as Ultimas décadas sobre educacdo das pessoas com
deficiéncia apontam para a inclusdo como o grande tema a ser debatido no
momento. No entanto, todo o debate e a promoc¢ao de politicas inclusivas tém se
pautado no ser reverso, ou seja, no diagnéstico de um processo de exclusdo cada
vez mais intenso e preocupante.

A educacao inclusiva € uma defesa ética e pressupfe a igualdade de
oportunidade para todos. Soares (2004, p. 62) nos traz a reflexdo de que “igualdade
nao significa homogeneidade. O direito a igualdade pressupde o direito a diferenga”.

E acrescenta:

O direito a diferenca nos protege quando as caracteristicas de nossa
identidade s&@o ignoradas ou contestadas; o direito a igualdade nos protege
guando essas caracteristicas sdo motivo para exclusdo, discriminagdo e
perseguicao (p. 63).

Matos (2013) elucida que falar de incluséo, é falar de diversidade, € falar de
uma escola que ndo somente esteja preparada para aceitar as diferencas, mas
também seja capaz de se transformar em uma escola de todos e para todos. O
sistema educacional, por meio de Politicas Publicas, tem buscado formas de
oportunizar e adequar o ensino de forma que este seja acessivel a todas as
pessoas.

Nesse sentido, Costa (2012) ressalta a compreensao que promover na escola
0 processo de incluséo, € permitir que as pessoas com deficiéncia possam néo so
frequentar o sistema educacional, mas também se manter rompendo barreiras,
superando limites e vencendo obstaculos.

Entende-se que uma diferenca pode ser -culturalmente enriquecedora,
enguanto uma desigualdade pode ser uma violagcédo. Logo, as pessoas com autismo,
uma vez possuidora de todos os direitos inerentes a todos os cidad&dos, merecem a
devida atencao do poder publico e do poder judiciario, a fim de garantir a necessaria
dignidade aqueles, tendo suas particularidades respeitadas caso a caso, atraves de

politicas publicas e de decisdes conforme os ditames constitucionais, especialmente
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sob a otica da dignidade da pessoa humana, garantindo assim, uma existéncia digna
(FERNANDES, 2020).

Portanto, Cury (2002) salienta que declarar um direito € muito significativo.
Mais significativo ainda se torna esse direito quando ele é declarado e garantido
como tal pelo poder interventor do Estado, no sentido de assegura-lo e implementa-
lo.

A declaracédo e a garantia de um direito tornam-se imprescindiveis no caso de
paises, como o Brasil, com forte tradicao elitista e que tradicionalmente reservam
apenas as camadas privilegiadas 0 acesso a este bem social. Por isso, declarar e
assegurar € mais do que uma proclamacado solene. Declarar é retirar do
esquecimento e proclamar aos que ndo sabem, ou esqueceram, que eles continuam
a ser portadores de um direito importante. Disso resulta a necesséria cobranca deste
direito quando ele ndo é respeitado (CURY, 2002).

3.2 Aspectos Legais que fundamentam a Educacéao Inclusiva no Brasil

Entende-se a Educacdo como processo continuo em que o0 ser humano
desenvolve, aperfeicoa, vai adquirindo potencialidades. Ou seja, € um processo
continuado de construgdo em que a pessoa realiza sua humanidade. Nossa
compreensao é de que a educacédo € um produto social do homem. Por isso, € muito
intima a relac&o entre educacao e sociedade. Do ponto de vista de Severino (1994,
p. 71):

Ocorre uma pulsacdo entre o jogo de forgas que constitui a sociedade e o
jogo de forcas que se concretizam na educacgdo, de tal modo que, de um
lado, a forma desta se organizar reflete e reproduz integralmente a forma de
estruturacdo da sociedade; mas, de outro lado, o processo de atuacéo
especificadamente educacional pode ter efeitos desestruturadores sobre a
sociedade, sendo entdo fator de mudanca social.

Significa dizer que a Educacdo é uma pratica social e histérica concreta e,
intrinsecamente, associada ao proprio processo de construgcdo do humano e do
mundo humano, podendo ela, inclusive, instrumentalmente, concretizar-se,
favorecendo a des(integracdo) do homem na sociedade, segundo seus interesses

em jogo. Nesse sentido, a educagéo € uma prética politica.
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Apoiamo-nos no pensamento de Freire (1987), ao afirmar que a educacao
nao € neutra. Neste sentido, para se tornar um processo de educacao politica, tem
como necessidade basica o contexto social onde se da o processo de educacédo do
ser humano.

No pensamento gramsciano, “a identificacdo entre teoria e pratica é um ato
critico pelo qual a pratica aparece como racional e necesséria, ou a teoria como
realista e racional”’. Pode-se entéo, inferir que o processo educativo se revela na
totalidade da vida humana, o que pressupde a presenca atuante de protagonistas
que, no ato do seu agir interativo, produzem e sistematizam conhecimentos ao
mesmo tempo em que realizam efetiva intervencdo na realidade social. Ora, se é
verdade que os conhecimentos resultam de uma incessante producéo da engenhosa
curiosidade do animal homem/mulher sobre a natureza e a cultura, em se
considerarmos que o trabalho que transforma a natureza bruta, tornando-a natureza
com-sentido (organizada), transforma, igualmente, a natureza deste animal
pensante, tornando-a natureza humana; entdo, € pertinente advogarmos a
intermediacdo do trabalho educativo para a intervencao ética e a producdo da
cultura.

Assim, para Gramsci (1991), é possivel dizer que o homem é essencialmente
“politico”, ja que a atividade para transformar e dirigir conscientemente os homens
realiza a sua “humanidade”, a sua “natureza humana”. Dizer que a educagéo € um
ato politico significa, no quadro social, dizer-se que a educac¢ao nao esta divorciada
das caracteristicas da sociedade, e que a sociedade € dividida em classes sociais,
cujos interesses sdo antagbnicos; a educagdo serve a interesses de uma ou de
outra das classes. A educacdo € um ato politico na medida em que explica as
contradi¢ces da estrutura, contribuindo para a transformacéo estrutural da sociedade
(SAVIANI, 1985).

Nesta relacdo politica e educacao, Saviani (1999) nos diz que primeiramente,
€ preciso considerar a existéncia de uma relacdo interna, isto é, toda pratica
educativa, enquanto tal, possui uma dimensao politica assim como toda pratica
politica possui, em si mesma, uma dimenséo educativa.

Nessa mesma oOtica, Gadotti (1989, p.78) concorda ao declarar que a
educacdo é “um ato politico, portanto, ninguém educa ninguém sem uma proposta
politica seja ela qual for”. Por isso, é importante enfatizar que compreendemos

Politicas Publicas como programas e projetos de Estado, elaborados com a
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participacdo, objetivos e metas a serem alcancados, visando a melhoria dos
aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais da sociedade. E o
acompanhamento da sociedade civil no desenvolvimento das politicas publicas é
fundamental para a efetivacao destas (SILVA, 2018).

Consideramos essencial buscar em décadas anteriores o alicerce que
sustenta e direciona a organizacdo do campo educacional. Para isso, utiliza-se da
argumentacao de Cury (2005), ao reiterar que o direito a educacao decorre, pois, de
dimensfes estruturais coexistentes na propria consisténcia do ser humano quanto
de um contexto historico especifico.

Beyer (2003, p. 34) complementa este pensamento ao esclarecer que “o
paradigma e a politica da educacdo inclusiva se constituem como processos
claramente definidos na histéria da educacao especial’. Nesse sentido, diz Kosik
(1986, p.41) que

O conhecimento concreto da realidade ndo consiste em um
acrescentamento de fatos a outros fatos, e de nogdes a outras nogdes. E
um processo de concretizagdo que procede do todo para as partes e das
partes para o todo, da totalidade para as contradicées e das contradicbes
para a totalidade; neste processo de correlagdo em espiral no qual todos os
conceitos entram em movimento reciproco e se elucidam, mutuamente,
atingindo a concreticidade.

Deste modo, destacaremos neste escrito as politicas que fundamentam e
justificam o acesso de todos a educacéo no Brasil. Os textos oficiais sdo ponto de
partida, de modo a compreendermos a politica. Serdo tomados como produtos e
produtores de orientacdes politicas.

No Brasil, a principal fonte do direito é a lei. Seguindo esse pressuposto, 0
direito € uma ciéncia que estuda, “estabelece e sistematiza as normas necessarias
para assegurar o equilibrio das fun¢des do organismo social, a cujos membros séo
coercitivamente impostas pelo poder publico” (ARAUJO, 1997, p. 365).

Nessa discussdo, é necessario apresentar o pensamento de Cury (2002) ao

colocar que a importancia da lei ndo é identificada e reconhecida como um

instrumento linear ou mecanico de realizacdo de direitos sociais.

Ela acompanha o desenvolvimento contextuado da cidadania em todos os
paises. A sua importancia nasce do carater contraditério que a acompanha:
nela sempre reside uma dimensdo de luta. Luta por inscricdes mais
democraticas, por efetivacdes mais realistas, contra descaracterizacdes
mutiladoras, por sonhos de justica. Todo o avan¢co da educacao escolar
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além do ensino primario foi fruto de lutas conduzidas por uma concepc¢éo
democrédtica da sociedade em que se postula ou a igualdade de
oportunidades ou mesmo a igualdade de condi¢des sociais (CURY, 2002,
p.247).

Cury (2002) complementa que hoje cresceu, enfim, a importancia reconhecida
da lei entre os educadores, porque, como cidadaos, eles se deram conta de que,
apesar de tudo, ela é um instrumento viavel de luta porque com ela podem-se criar
condi¢cdes mais propicias ndo s6 para a democratizacdo da educacdo, mas também
para a socializacao de geragdes mais iguais € menos injustas.

Sobre a aplicacao territorial das legislacdes, Noronha (2003) nos esclarece
gue todos os estados brasileiros sdo governados por leis federais, estaduais e
municipais. Para todo o territério nacional valem as leis federais, enquanto as
estaduais vigoram nos limites territoriais de cada unidade politica. J& as municipais
valem apenas dentro dos limites de cada municipio. As constituicbes estaduais néo
podem conter leis que contrariem a Constituicdo Federal.

O sistema juridico brasileiro esta esculpido na visdo dos documentos
internacionais, ao passo que adota em sua Constituicdo Federal e legislacbes
infraconstitucionais os principios da igualdade e dignidade da pessoa humana. Para
avaliar se os direitos sociais estdo sendo, de fato, efetivados, Arelaro (2003) diz que
pressupde necessariamente fazer referéncias a década de 1980, em especial ao
processo constituinte que gerou a Constituicdo Federal de 1988, pelos direitos
sociais nela preservados ou introduzidos.

Aos 5 de outubro de 1988 foi promulgado no Congresso Nacional a
Constituicdo Cidada, assim chamada pelo entdo deputado Ulysses Guimarées por
ela restituir ao povo brasileiro seus direitos negados pela Ditadura e apontar seus
deveres como cidaddos de uma Nacdo que se reconstruia democraticamente
(MONLEVADE, 1997).

A Constituicdo é, em sua definicdo juridica, a lei fundamental e suprema de
um Estado, contendo normas juridicas relativas a estrutura estatal, formacdo de
poderes publicos, forma de governo e de adquirir o poder de governar, distribuicdo
de competéncias, direitos, deveres e garantias dos cidaddos (MORAES, 2018).

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988),
institucionalizou-se a implementacdo do regime democratico no Brasil,

proporcionando grandes avancos com relacdo a consolidacéo de direitos e garantias
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fundamentais (MARCHINI NETO, 2012). Ao garantir expressamente o direito a
igualdade (art. 5°), a Constituicdo (BRASIL, 1988) destinou dez artigos as questbes

educacionais, do 205 ao 214. Defende ao estabelecer no Art. 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Além disso, elege como um dos principios para o ensino a “igualdade de
condigbes de acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inc. I). Assegura, como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208, inc. Ill); acrescentando, ainda,
a garantia de “acesso aos niveis mais elevados do ensino, pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um” (art. 208, inc. V).

Portanto, a Constituicdo garante a todos o direito a educagéo e ao acesso a
escola. Toda escola deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo
excluir nenhuma pessoa em razéo de sua origem, racga, sexo, cor, idade, deficiéncia
ou auséncia dela. E importante enxergar e compreender que a atual Constituicéo
brasileira deu relevantissima importancia ao direito a educag¢do, cometendo-lhe a
prerrogativa de direito fundamental social e, ainda, fixando ser dever do Estado
presta-lo (CARNEIRO, 2007).

Para o cumprimento da Constituicdo, Carneiro (2007) explica que os 6rgéos
responsaveis pela emissdo de atos normativos infralegais e administrativos
relacionados a educacdo (Ministério da Educacdo, Conselho de Educacdo e
secretarias de todas as esferas administrativas) devem emitir diretrizes para a
Educacdo Bésica, em seus respectivos ambitos, com orientacbes adequadas e
suficientes para que as escolas em geral recebam com qualidade a todas as
criangas e adolescentes.

No conjunto das acgles politicas adotadas pelo governo, principalmente a
partir da década de 1990, esta uma forte focalizacdo nas politicas publicas para os
mais pobres, os mais vulneraveis. Neste cenario, o conceito de inclusdo ganha uma
multiplicidade de significados com diferentes leituras e, diante da meta de abolir toda

e qualquer forma de excluséo social (VIZIM, 2003).
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Arelaro (2003) comenta que na década 1990, o “espirito” da Constituicao
Federal ainda estd muito presente, e nela a categoria “cidadania” é a mais
importante e orienta a formulagao dos direitos sociais, e por isso mesmo “embebe” a
legislacdo, os debates e o0s projetos de educacdo e gestdo educacional. Em
consequéncia, a participacdo social/popular da comunidade escolar e educacional,
nos diferentes niveis de gestdo publica — local, municipal, estadual e nacional — &
admitida como condicéo de viabilizacéo e legitimacao do projeto educacional.

E neste contexto histérico que a Lei Federal n° 8.069 de 1990 (BRASIL,
1990), que estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), é aprovada,
apos passeata de meninos e meninas de todo o Brasil, em Brasilia (DF). Um marco
civilizatério na protecdo de direitos de criancas e adolescentes em nosso pais,
Ferreira (2004) nos diz que ele representou a primeira legislacdo, apos a edicdo da
Constituicao de 1988, a tratar do direito a educacao para criancas e adolescentes.

Tendo a legislacdo o objetivo de romper com uma ordem social e educativa
imposta, alterando a realidade de como eram tratados as criancas e 0s
adolescentes, passou a ser o referencial obrigatorio de todos aqueles que lidam com
a questdo educacional, ja que ndo somente destinou um capitulo especifico a
educacédo, como também tratou de outros temas interligados (MONREAL, 1988).

Assim, o ECA destinou o capitulo IV, artigos 53 a 59, a educacdo, cultura,
esporte e ao lazer. Os dispositivos esmilcam os artigos 6, 205 a 214 e 227 da
Constituicdo Federal, que, ao estabelecer os direitos sociais, colocou em primeiro
lugar a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida
com a colaboracao da sociedade e por ela incentivada (FERREIRA, 2004).

Quanto ao exercicio da cidadania de ser crianca, Cavalcanti e Mourdo (2012)
pontuam que seus direitos fundamentais seriam e € o direito a educacao, o lazer, o
brincar, o estudar e, por conseguinte o direito a um desenvolvimento digno. As

autoras complementam que:

Tudo que esta contra essa vivéncia e esse conceito de ser crianga na nossa
sociedade deve ser considerado violacdo constitucional, violagdo de uma
fase que necessita ser plenamente desenvolvida e assegurada, pois
entendemos que se a nossa sociedade se pretende democrética entdo deve
garantir aos futuros adultos os direitos fundamentais de igualdade e de
cidadania (p.3).
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Em 1994, o Ministério da Educacado, através da Secretaria Especial de
Educacdo Especial (MEC/SEESP), instituiu a primeira Politica Nacional de
Educacdo Especial (BRASIL, 1994b), que salienta o enfoque da Integracao.
Especificava as modalidades: atendimento domiciliar, classe comum, classe
especial, classe hospitalar, centro integrado de educacgéo especial, escola especial,
oficina pedagogica, professor de ensino itinerante, sala de recursos e sala de
estimulacdo precoce para atendimentos educacionais especializados.

Este documento foi amplamente discutido com representantes de
organizagcdes governamentais (OGs) e nao-governamentais (ONGs) voltadas para
pessoas com deficiéncias. Apresentou, também, um conjunto de objetivos
destinados a garantir o atendimento educacional dos alunos com deficiéncia e
buscou inspirar a elaboracdo de planos de acdo que definissem as
responsabilidades dos 6rgados publicos e das entidades ndo-governamentais, cujo
éxito dependeria da soma de esforcos e recursos das trés esferas de Governo e da
sociedade civil (BRASIL, 1994b).

Vale ressaltar que somente o ato de instituir uma politica ndo legitima sua
efetivacdo; precisa ser assegurada e desenvolvida coletivamente, deve fazer parte
de uma estratégia global da educacdo. De acordo com Azevedo (2004, p.59-60),
“sendo a politica educacional parte de uma totalidade maior, deve-se pensa-la
sempre em sua articulagdo com o planejamento global que a sociedade constroi
CcoOmo seu projeto e se realiza por meio da acdo do Estado”.

A discusséo do Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) mantém o tom de defesa do direito a educacdo para todos e promessa de
uma gestao educacional que envolvesse e considerasse as propostas das entidades
educacionais, as cientificas e a sociedade civil, em busca de um grande pacto
nacional que viabilizasse a superacdo das condi¢cdes de funcionamento da educacao
(ARELARO, 2003).

Na busca da conquista de direitos, a LDB, Lei Federal n® 9.394 de 1996
(BRASIL, 1996), é norteadora dos passos necessarios para que 0s principios e
garantias constitucionais sejam efetivados. Trata-se de uma Lei Organica que define
aspectos gerais sobre a educacgédo e repisa aquilo ja foi disposto na Carta Magna e
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A educacdao é assim especificada no Art. 1° da LDB (BRASIL, 1996):
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A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifesta¢des culturais.

Monlevade (1997) comenta que a LDB, embora se circunscreva a educagéo
escolar, se contextualiza numa visdo ampla e dindmica da educacdo como um
processo social global. Assim, o ensino e a escola se articulam com o mundo do
trabalho e das outras praticas sociais, ao mesmo tempo que se realizam no
processo de formacéo, isto €, na interioridade das pessoas, que, desde a mais tenra
idade constroem o seu tecido existencial com os fios das relagdes sociais.

Sobre este artigo, Castro e Silva (2003) versam que a educacdo tem um
significado amplo. Refere-se a educacao formal, educacdo ndo-formal, educacéo a
distancia etc. A educacao na atual LDB pode acontecer nos mais diferentes espagos
humanos: na escola, nos sindicatos, nos partidos politicos, nas associacdes
comunitarias etc. Em qualquer destes campos, havera sempre um processo de
aprendizagem que, dependendo dos atores, podera contribuir com a formacdo do
cidadao.

O artigo 2° (BRASIL, 1996) propde que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Castro e Silva (2003) esclarecem que o artigo 2° nao retrata o disposto na
Constituicdo Federal de 1988. Houve uma inversdo dos termos, ou seja, o dever de
educar €, na Carta Magna, primeiro do Estado, depois da familia. Na LDB, o dever
de educar é, em primeiro lugar da familia, e o Estado aparece como subsidiario. Mas
alguém podera perguntar-nos: afinal de contas, a familia ndo tem obrigagdo para
com a educacao dos seus filhos? Claro que sim. Mas quem arrecada 0s recursos é
o Estado e néo a familia.

O referido artigo, do ponto de vista de Castro e Silva (2003, p. 6), deixa clara
a ideia do Estado Minimo que abandona as suas obriga¢des constitucionais e as
transfere para a sociedade civil.

Pela primeira vez, apresenta um capitulo destinado a Educacdo Especial.

Quanto a este fato, Santos (2014, p.12) elucida que “ao educando com deficiéncia
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sdo elencados os seus direitos, numa perspectiva pedagégica e pratica, néo
somente principiolégica”. Define, em seu Art. 58, a educacdo especial como
modalidade de educac&o escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996). Definicdo esta que, na opinido
de Saviani (1999, p. 218), apresenta um “carater circular, vago e genérico”, ficando
ao arbitrio de cada sistema de ensino.

O Art. 59 prevé que os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o0 programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os érgados oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Pode-se dizer, assim, juntamente com Cury (2005), que o Brasil vivencia uma
legislacdo avancada, tentando promover direitos universais em vista de maior
igualdade. Todavia, apesar das diversas normativas, muitas diretrizes ndo eram
colocadas em pratica. Assim, em 2008, o Ministério da Educacgédo estabeleceu a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008a), a qual entende a inclusédo na perspectiva de um movimento social

e a concebe como:

[...] uma acgdo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educagédo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
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contextualizar as circunstancias historicas da producédo da exclusao dentro
e fora da escola (BRASIL, 2008a, p.1).

Fundamentada nos marcos legais e principios pedagdgicos, da igualdade e
condicdes de acesso a participagdo em um sistema educacional inclusivo, essa
Politica tem como objetivo orientar os sistemas de ensino para garantir o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos em classes comuns, nas escolas
regulares, para todos os niveis, etapas e modalidades. A Politica de 2008
proporcionou um novo impulso a legislagdo educacional inclusiva e a partir dela
houve num notavel avanco na insercdo dos alunos publico-alvo da educacao
especial nas escolas regulares.

Com o advento da Lei n® 12.764/2012 (BRASIL, 2012), que instituiu a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
os individuos com TEA séo considerados pessoas com deficiéncia, para todos os
efeitos legais (BRASIL, 2012). Sobre esta aquisicdao na lei, Huguenin e Zonzin

(2016) explicitam que:

Estas palavras abrem todas as portas que estavam fechadas aos autistas
antes da lei. O acesso a inUmeras acgdes de protecdo e tratamento de
pessoas deficientes era, em muitos lugares, negado a eles. Este
reconhecimento foi, sem dlvida, uma das maiores conquistas dos autistas,
pois, por mais 6bvio que fosse, ele ndo era reconhecido como tal (p.16).

Fato este que amplia consideravelmente a gama de protecdo e atencao do
Estado, pois todas as normas juridicas de protecdo as pessoas com deficiéncia,
presentes no ordenamento juridico, se aplicam também aos individuos com autismo.
Esta normativa é conhecida como Lei Berenice Piana. A lei foi assim batizada, pois
Berenice Piana ficou conhecida por ser mée de uma crianca autista, tendo auxiliado
na criacdo da legislacdo por meio de uma proposta apresentada a Comissédo de
Direitos Humanos do Senado (VALENTE, 2017).

Para orientagdo aos Sistemas de Ensino para a implementacdo da Lei n°
12.764/2012, o Ministério da Educacdo emitiu a Nota técnica n°® 24/2013
MEC/SECADI/DPEE (BRASIL, 2013). As diretrizes pontuadas no documento
coadunam-se com o0s objetivos da Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) e ao propdsito da Convencéao

sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006).



56

A Nota Técnica pontua a importancia da intersetorialidade na gestdo das
politicas publicas; a participagdo da comunidade na formulacdo, implantagéo,
acompanhamento e avaliagdo das politicas publicas; e a formacao dos profissionais
da educacao. Salienta, ainda, o servigo do profissional de apoio, como uma medida
a ser adotada pelos sistemas de ensino no contexto educacional. O qual deve ser
disponibilizado sempre que identificada a necessidade individual do estudante,
visando a acessibilidade, as comunicacdes e a atencdo aos cuidados pessoais de
alimentacgao, higiene e locomocéao.

Sobre esses documentos, Guareschi, Alves e Naujorks (2016) acreditam que
com a promulgacéo da Lei n°® 12.764/2012 (BRASIL, 2012) e da publicacdo da Nota
técnica n° 24/2013 MEC/SECADI/DPEE (BRASIL, 2013), que asseguram direitos a
pessoa com autismo, contribuirdo com reflexdes sobre os investimentos no campo
das politicas publicas de inclusdo na contemporaneidade. Esses documentos, ao
orientarem o0s sistemas de ensino, permitirdo a discussdo e se tornardo
fundamentais para criar possibilidades de escolarizacéo dos alunos com autismo.

Foi no processo de avangos em termos normativos que o Estado brasileiro
aprovou a Lei n® 13.146/2015 (BRASIL, 2015a), que instituiu a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania. A Lei define a pessoa com deficiéncia (art. 2°) como

aguela que:

tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas (BRASIL, 2015a).

No Capitulo 1V, destinado ao Direito a Educacao, a LBI consolida a educacao
como direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015a).
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A criminalizacdo da discriminacdo contra a pessoa com deficiéncia é uma
demanda antiga dos movimentos sociais, acolhida pela Lei Brasileira de Inclusao
nos termos do Art. 88: “Praticar, induzir ou incitar discriminacdo de pessoa em razao
de sua deficiéncia: Pena - recluséo, de 1 (um) a 3 (trés) anos, e multa” (BRASIL,
2015a).

A Lei Brasileira de Inclusdo reafirma em seu art. 4° que “toda pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao
sofrerd nenhuma espécie de discriminacdo” (BRASIL, 2015a). Entdo, a LBI
harmonizou o sistema penal, criminalizando o preconceito, a discriminacdo e o
abuso contra a pessoa com deficiéncia.

O Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Modalidades
Especializadas da Educacdo (SEMESP), apresentou, em 2020, a Politica Nacional
de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida
(PNEE 2020), instituida por meio do Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020.
Logo criticada por segmentos profissionais e da sociedade civil, que a avaliaram
como um retrocesso aos direitos das pessoas com deficiéncia, o documento,
segundo Rosa e Lima (2022), retoma o modelo de ofertas de vagas exclusivas em
instituicdes, escolas ou classes especiais para pessoas com deficiéncia, indo em
direcdo contraria & implementacdo de uma politica educacional inclusiva.

Em dezembro de 2020, o Supremo Tribunal Federal (STF) confirmou a
decisdo do Relator da Acédo Direta de Inconstitucionalidade 6590, Ministro Dias
Tofolli, de determinar a suspensdo do Decreto n° 10.502/2020 que, ao instituir a
Politica, designou espacos segregados para o atendimento educacional de pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades (STF,
2020).

Em 1 de janeiro de 2023, através do Decreto n°® 11.370 (BRASIL, 2023), em
uma das suas primeiras decisdes depois da posse, Luiz Inacio Lula da Silva revoga
o Decreto n° 10.502/2020, que instituia a Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.

A principal consequéncia da conceituacdo de um direito como fundamental é
a chamada “proibicéo de retrocesso dos direitos fundamentais” que, nas palavras de
Carbonell (2005), deriva da propria obrigacdo de progressiva implementacdo dos
direitos fundamentais. Sobre esse ponto, Fernandes, Pozzoli e Calil (2021)

discorrem que nem mesmo uma lei regulamentadora das disposi¢des constitucionais
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gue versam sobre os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia poderia
restringir tais direitos para aquém do minimo necessario para alcancar os objetivos
da igualdade e da inclusao de tais pessoas.

Diante de todos esses direitos, o diagnéstico da realidade brasileira, no que
se refere a educacao especial,

tem mostrado avangos no que tange o aspecto legal, no entanto, ha uma
lentiddo na implantagdo de politicas publicas que de fato expressem uma
reversdo histdrica da situacdo de segregacdo a que foram expostas as
pessoas com deficiéncia e os sutis mecanismos de exclusédo, de resisténcia
e de discriminacao voltados a elas (VIZIM, 2003, p. 52).

Essas disposicdes legais e normativas refletem uma concepcdo democratica
da educacao escolar que ndo comporta qualquer tipo de exclusao, de criangas,
jovens ou adultos, sob nenhum pretexto. N&o se trata de uniformizar a educacao,
perdendo, assim, as especificidades e necessidades de um grupo tao variado como
sdo os alunos com deficiéncia, o que se exige € rever as formas como a educacéo, e
ndo somente a especial, tem sido tratada neste pais (VIZIM, 2003).

O fundamental € que ela se firme como espaco privilegiado das relacdes
sociais para todos, ndo ignorando, portanto, aqueles que apresentem necessidades
educacionais especiais. Em outros termos, acolhendo “criangas com deficiéncias e
criancas bem-dotadas, criangas que vivem nas ruas e que trabalham, criancas de
populacbes distantes ou nébmades, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados...”,
como focaliza a Declaracao de Salamanca (BRASIL, 19944, p. 18).

Para Bobbio, “uma coisa é falar dos direitos do homem, direitos sempre novos
e cada vez mais extensos, e justifica-los com argumentos convincentes”, mas “outra
coisa € garantir-lhes uma protecao efetiva” (2004, p. 63). Muitas vezes, o problema
(quanto a efetividade dos direitos) ndo esta nas normas vigentes, mas nas praticas
sociais presentes a margem da lei ou que se inserem nos seus processos de
aplicacdo. No Brasil atual existem boas leis, no sentido de promover a igual
dignidade das pessoas. Porém a desigualdade enraizada na nossa cultura sabota o
emprego dessas normas juridicas, que acabam se tornando inefetivas quanto a
protecdo de seus destinatarios e se sujeitando a aplicagfes assimétricas pelos entes
publicos, inclusive do Poder Judiciario (SARMENTO, 2016).
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Neste sentido, Batista (2015) nos lembra que a boniteza de uma lei néo
consiste em sua existéncia pura e simplesmente, e sim, quando esta se materializa,
elevando a qualidade de vida do povo. Em sintese, a inclusdo escolar é fundamental
ao superar a qualidade de direito social. E uma questdo de desenvolvimento e
dignidade. Ndo se relaciona apenas a garantia ao direito fundamental a educacao,
mas corresponde a garantia de um minimo existencial, de uma melhor qualidade de
vida a crianca, a sua familia e, consequentemente, a sociedade em geral (SANTOS,
2014).

3.3 Aspectos Legais que fundamentam a Educacéo Inclusiva em Manaus

Este estudo vincula-se ao comprometimento com o processo historico das
politicas publicas na efetivacdo do direito a educagdo inclusiva no contexto
amazoénico. Para tanto, € basilar pontuar as normativas que fundamentam os
sistemas de educacéo estadual e municipal de Manaus. Como diz Freire (1987,
p.40), “trata-se assim de ler a realidade (conhecé-la) para em seguida poder
reescrever essa realidade (transforma-la)”.

Nos estudos de Marques (2014), vamos encontrar apoio sobre a trajetoria da
Educacdo Especial na Secretaria Estadual de Educagcdo do Amazonas. A autora
afirma que a atengdo a pessoa com deficiéncia no Estado foi marcada, inicialmente,
por acOes assistenciais de saude e de educacdo, realizadas por instituicoes
filantropicas e privadas. Entre as instituicbes, destacam-se a Associacdo Pestalozzi
de Manaus e a Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que atuam
desde a década de 70 em alguns municipios do Amazonas, como: Manaus,
Manacapuru, Parintins, Tefé e Itacoatiara (MARQUES, 2014).

Em meados de 1970, o sistema educacional publico cria o Centro de Triagem
e Diagnéstico Educacional (CETRIDE) — 1976/2002, no municipio de Manaus,
constituindo-se as primeiras equipes técnicas com multiprofissionais: médicos,
psicologos, pedagogos e professores, que realizavam avaliacbes clinico-
psicopedagdgicos dos alunos com deficiéncia matriculados nas escolas estaduais,
sendo encaminhados para as escolas especializadas ou para as classes especiais
implantadas nas escolas estaduais de Manaus (MARQUES, 2014).

O CETRIDE passou a realizar diagnosticos clinicos, orientar pais, formar

professores, estabelecendo as primeiras acfes educacionais no campo da
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Educacdo Especial no Estado do Amazonas, realizando inameros cursos de
formacéo para pedagogos e professores sobre as especificidades educacionais das
deficiéncias visual, auditiva e mental (MARQUES, 2014).

Marques (2014) nos disserta que na década de 80, foi criado o Setor de
Educacao Especial na Secretaria Estadual de Educacdao (SEDUC), que passou a
orientar novas acdes educacionais para o0 setor, apoiando as escolas com classes
especiais e desenvolvendo programa de formacao de professores, tanto da capital
quanto de outros municipios.

Com uma demanda crescente, a administracdo publica amplia a oferta de
matricula, criando pelo Decreto n° 6331/1882 as Escolas Especiais no municipio de
Manaus: Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos, para atendimento de alunos
com deficiéncia auditiva; Escola Estadual Joana Rodrigues Vieira, para atendimento
de alunos com deficiéncia visual, Escola Estadual Diofanto Monteiro, para alunos
com deficiéncia mental, oferecendo profissionalizacdo béasica; e a Escola Manuel
Marcal, para o atendimento de alunos com deficiéncia intelectual ou paralisia
cerebral (MARQUES, 2014).

Em 2003, foi criado o Centro de Atendimento Educacional Especial Mayara
Abdel Aziz, que abrigou o Centro de Apoio Pedagdgico ao Aluno Deficiente Visual e
o Centro de Apoio ao Aluno Surdo. E em 2005, foi criada a Geréncia de Educacao
Especial, que favoreceu a articulagdo da Educacao Especial com outros niveis de
ensino. Marques (2014) ressalta que a presenca da administracdo municipal no
campo da Educacao Especial, neste periodo, ainda ndo € incipiente, e todo trabalho
educacional estava concentrado nas escolas estaduais.

A Constituicdo do Estado do Amazonas (AMAZONAS, 1989) representou
efetivo avanco com relacdo aos direitos individuais, reafirmando os direitos
assegurados pela Constituicdo Federal de 1988. Ao se debrucar sobre a Ordem
Econdmica e Social, dedica seu Capitulo VIl a Educacado, Cultura e Desporto. E
preconiza no Art. 198 que a educacédo, baseada nos principios da democracia, da
liberdade de expressao, da sabedoria nacional e do respeito aos direitos humanos, é
direito de todos e dever do Estado e da familia.

Em seguida, em paragrafo Unico, define que, como agente do
desenvolvimento, a educacao sera promovida e incentivada com a colaboracdo da

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa para a elaboracdo e
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reflexdo critica da realidade, a preparacdo para o trabalho e para e exercicio da
cidadania (AMAZONAS, 1989).

A Lei Orgéanica do Municipio de Manaus (MANAUS, 1990), em seu Art. 346,
diz que a educacado, a cargo do Municipio, sera promovida e estimulada com a
participacéo e colaboracdo da comunidade local, fundada na reflexdo da realidade,
tendo por objetivo o pleno desenvolvimento da pessoa humana, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Quanto a Rede Municipal, o estudo de Silva (2013) faz um resgate e nos diz
que na década de 80, ocorreu a reestruturagcdo da Secretaria Municipal de
Educacao, por meio a Lei n® 2.000 de 28 de janeiro de 1989, passando a chamar-se
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Marques (2014), assinala que o
sistema municipal de educagdo comeca a ser ampliado a partir de entdo, e o
atendimento dos alunos com deficiéncia passa a ser realizado, inicialmente, através
de convénios com instituicfes filantrépicas.

No ano de 1998, a SEMED/Manaus por meio da Geréncia de Educagéo
Especial implementou o Complexo Municipal de Educacdo Especial (CMEE),
denominado André Vidal de Araujo. Este Centro ficou responsavel pela implantacao
das acdes e acompanhamento escolar dos alunos com necessidades educacionais
especiais. E nos anos de 1995 e 1996, a SEMED incentivou a criagdo do Conselho
Municipal de Educagéo (CME), criado pela Lei Municipal n°® 377, com o objetivo de
definir as politicas educacionais no municipio (SILVA, 2013).

Em 2007, o municipio de Manaus implementou a Politica de Atencdo a
Pessoa com Deficiéncia de Manaus, por intermédio da Lei n°® 1170, de 26 de
novembro de 2007 (MANAUS, 2007). A mesma legislacdo cria também o Fundo
Municipal de Apoio a Pessoa com Deficiéncia, o Conselho Municipal dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia de Manaus e institui a Conferéncia Municipal dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia.

Em 2010, a Lei n° 1495, de 26 de agosto (MANAUS, 2010a), reconhece a
pessoa com autismo como pessoa com deficiéncia, para fins de fruicdo dos direitos
assegurados pela Lei Organica do Municipio de Manaus (MANAUS, 1990a). No
artigo 2° disponibiliza servigcos de atendimento as pessoas autistas, estando estes

servigos inscritos no texto legal:
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| - Instituir e/ou manter centros de atendimentos integrados de saude,
educacdo e assisténcia social especializados no tratamento de pessoas
com autismo no Municipio de Manaus;

Il - Realizar testes e avaliagGes especificos gratuitos para o diagnoéstico
precoce do autismo, preferencialmente em criancas entre 14 a 36 meses de
idade;

Il — Disponibilizar todo o tratamento especializado nas seguintes areas:
fonoaudiologia; pedagogia especializada, psicologia, psiquiatria infantil,
psiquiatria de adulto, neurologista e neuropediatra, fisioterapia, educagéo
fisica adaptada, musicoterapia, esporte e lazer, transporte, atendimento na
rede basica de salde, atendimento especializado em odontologia,
atendimento na rede de assisténcia social, garantia de vagas na rede
publica a partir de dois (2) anos; no atendimento de estimulagéo precoce ou
essencial, tratamento ortomolecular e atendimento e tratamento biomédico
(MANAUS, 2010a).

Ao discutir sobre essa legislacéo, Silva (2013) alega que do ponto de vista
normativo, esta lei tem sua importancia. Porém, convém ressaltar que a lei municipal
prioriza 0 atendimento a pessoa autista no contexto clinico, ou seja, disponibiliza
todo o tratamento para esse segmento da sociedade considerando a doenga, a
impossibilidade de desenvolvimento, a incapacidade da pessoa autista, tendo em
vista que os profissionais elencados no texto da lei sdo, na sua maioria, da area da
saude, os quais acabam se relacionando com o quadro etioldgico da condi¢do de
deficiente e ndo com a pessoa deficiente.

Em 2015, a Lei n° 4.183, de 26 de junho de 2015, aprovou o Plano Estadual
de Educacdo do Estado do Amazonas (AMAZONAS, 2015). Com vigéncia de dez
anos (2015-2025), determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional do Estado.

Em concordancia com o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), o
Plano Estadual também tem como meta 4, universalizar para a populacdo publico-
alvo da educacdo especial de 4 a 17 anos, 0 acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (AMAZONAS, 2015).

O plano apresenta como estratégia (4.19), a promocdo de parcerias com
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico, visando a ampliar as condi¢cdes de apoio ao

atendimento escolar integral das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculadas nas redes
publicas de ensino (AMAZONAS, 2015).

No mesmo periodo, o Plano Municipal de Educacdo do municipio de Manaus,
com vigéncia de dez anos (2015-2025), foi aprovado mediante a Lei n° 2.000, de 24
de junho de 2015 (MANAUS, 2015). O art. 7° assegura o regime de colaboracéo
entre o Municipio de Manaus, o Estado do Amazonas e a Unido para a consecucao
das metas do plano e a implementacéo das estratégias (MANAUS, 2015).

Fica sancionado que para garantia da equidade educacional, o Municipio
deve considerar o atendimento as necessidades especificas da Educacdo Especial,
assegurando um sistema inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino (MANAUS, 2015, Art. 8°).

Indo em conformidade com o Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2014) e
com o Plano Estadual de Educacéo do Estado do Amazonas (AMAZONAS, 2015),
também apresenta a Meta 4 como ponto a ser cumprido nessa década.

Responsavel por regulamentar a oferta da Educacdo Especial no sistema
estadual de ensino, o Conselho Estadual de Educagdo do Amazonas (CEE/AM)

apresenta a Resolucao n° 138/2012.

Paragrafo 2° - O poder publico adotara como Politica de Atendimento
Escolar a ampliacdo do processo de inclusdo de educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes privadas sem fins lucrativos,
com atuacdo exclusiva em Educacgdo Especial na oferta de Atendimentos
Complementares (AMAZONAS, 2012).

Quanto as escolas da rede municipal de educacao, o Conselho Municipal de
Educagdo do Municipio de Manaus, dispde a Resolu¢do n° 011/CME/2016
(MANAUS, 2016) que institui novos procedimentos e orientagdes para a Educacao
Especial, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, no Sistema Municipal de Ensino de
Manaus.

Estabelecido em seu art. 15, o Sistema Municipal de Ensino compromete-se
em assegurar a matricula de estudantes publico-alvo da Educacao Especial e dotar
as escolas, onde houver esse atendimento, de condi¢cdes adequadas para uma
educacédo de qualidade, reconhecendo e valorizando as singularidades, diferencas e

potencialidades no processo de ensino e aprendizagem (MANAUS, 2016).
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Todos os embasamentos utilizados quanto a garantia do direito a educacao
da crianca com autismo sdo consequéncias do desenvolvimento historico dos
direitos fundamentais. A evolucédo das legislagdes e o posicionamento inclusivo da
sociedade séo as respostas para a execucao de direitos basicos a essas.

O estudo de Tiradentes (2020) se propds a analisar os documentos politicos-
educacionais que legitimam a escolarizacdo dos individuos com Transtorno do
Espectro Autista nas escolas da SEDUC/AM em Manaus e observou que, embora
tenhamos um campo substancial de amparo a esses direitos no tocante a educacéo
inclusiva, necessitamos, porém, compreender se as escolas recebem um amparo
pedagogico por vias de diretrizes metodologicas que acompanhem a necessidade
especifica de aprendizagem dessa populacgéo.

Frente as discussdes sobre as politicas publicas de inclusédo, buscando tracar
um panorama geral da Educacdo Especial, é fundamental apresentarmos as
estatisticas da Educacdo Basica no Brasil, de acordo com os dados do Censo
Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), através da Sinopse Estatistica da Educacdo Basica, publicada em 2021. A
Tabela 1 apresenta o numero de estabelecimentos da Educacdo Béasica no Brasil,

no estado do Amazonas e no municipio de Manaus em 2021.

Tabela 1 — Numero de estabelecimentos da Educac¢do Basica em 2021

Brasil Amazonas Manaus

178.370 5.357 999
Fonte: INEP (2021).

Os 999 estabelecimentos em Manaus compdem as etapas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial. Por conseguinte, a
Tabela 2 evidencia o nimero de estabelecimentos que contemplam a Educacéo

Especial no Brasil, no estado do Amazonas e no municipio de Manaus em 2021.

Tabela 2 — Numero de Estabelecimentos que contemplam a Educacgéo Especial em 2021

Brasil Amazonas Manaus

124.072 2.394 877
Fonte: INEP (2021).
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O INEP traz também os dados referentes as Classes Comuns e Classes
Exclusivas da Educacdo Especial no Brasil, no estado do Amazonas e no municipio

de Manaus em 2021, conforme a Tabela 3.

Tabela 3 — NUumero de Salas Comuns e Exclusivas em 2021

Brasil Amazonas Manaus
Classes 122.261 2.380 872
comuns
Classes 3.119 67 53
exclusivas

Fonte: INEP (2021).

Sobre os indicadores de matriculas, as Tabelas 4 e 5 exibem o numero de
matriculas da Educacéo Especial e de alunos com autismo na educacéo basica no

Brasil, no estado do Amazonas e no municipio de Manaus em 2021.

Tabela 4 — NUumero de matriculas da Educacgédo Especial em Classes Comuns em 2021

Brasil Amazonas Manaus

1.194.844 19.493 10.269
Fonte: INEP (2021).

Tabela 5 — NUmero de matriculas de alunos com Autismo em Classes Comuns em 2021

Brasil Amazonas Manaus

273.924 5.298 3.762
Fonte: INEP (2021).

Os dados do Censo Escolar apontam o numero de alunos publico-alvo da
educacgédo especial em nivel nacional, estadual e municipal. Em Manaus, dos 10.269
alunos inclusos, 3.762 séo autistas, representando, assim aproximadamente 36,6%
do publico-alvo da educacédo especial. Consideramos estes dados como reflexo das
politicas inclusivas atuais que garantem o0 acesso desses educandos as escolas
comuns.

Essas informacdes tornam-se subsidios concretos para a compreensdo da
inclusdo de alunos com deficiéncia, contribuindo para a producéo/enfrentamento de

politicas educacionais. Gatti (2004) reforca que sem dados de natureza quantitativa
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muitas questdes sociais/educacionais ndo poderiam ser dimensionadas,
equacionadas e compreendidas, algumas nao seriam mesmo levantadas.

O avanco nas matriculas de alunos incluidos demonstra a necessidade
urgente de providéncias quanto a inclusédo das criancas com deficiéncia nas escolas
comuns e, principalmente, de preparar estas escolas, pedagogicamente, espacial e
organizacionalmente, para incluséo real das criancas (KASPER et al., 2008). Sendo
assim, apenas garantir 0 acesso ao ensino regular ndo é suficiente para estabelecer
a incluséo.

A inclusdo escolar de criangas com autismo na rede regular de ensino desde
a Educacao Infantil deve saltar das folhas de papel e se efetivar na realidade. Tal
processo ndo deve se restringir apenas a matriculas nas salas regulares, mas
ampliar-se a sua presenca significativa nesses contextos, mediante o
desenvolvimento de préaticas que possibilitem aprendizagem e desenvolvimento de
potencialidades (MATOS et al., 2016).

Nesse mesmo pensamento, Santos et al. (2017) entende que tdo somente
inserir o aluno com necessidades educacionais especiais em classes comuns, nao
garante uma pratica inclusiva de ensino, € importante investigar a qualidade do
atendimento prestado e as caracteristicas das relacbes que ocorre no interior da
escola e em seu entorno.

Salienta-se ainda que, neste contexto da dualidade inclusdo/exclusao, insere-
se a politica econdmica. Para Cunha (1980) e Saviani (1985), esta geralmente
funciona como eixo diretor da politica educacional, mas é a sociedade politica, como
instrumento da politica econdbmica, que elabora e fiscaliza o cumprimento da
legislacdo educacional.

Historicamente, as politicas sociais e educacionais se expressaram de modo
conflituoso e contraditorio, buscando responder as necessidades da sociedade que
ora privilegiam o interesse das classes populares e/ou marginalizadas, ora

representam os interesses da classe dominante, de grupos hegemonicos.

Na sociedade capitalista, as politicas de prote¢cdo social expressam as
contradi¢cbes e os antagonismos de classes. Independente dos seus objetos
especificos de intervengdo, essas politicas dependem tanto do nivel de
socializagdo da politica, conquistado pelas classes trabalhadoras, como das
estratégias do capital, na incorporacdo das necessidades do trabalho,
consideradas as particularidades histéricas que definem cada formacao
social (MOTA; MARANHAQ; SITCOVSKY, 2009, p.181).
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Vamos encontrar em Justamand (2018), o esclarecimento de que as escolas,
para fugir dos ditames impostos pelo sistema neoliberal atual, devem criar condigbes
para que surja dentro dela mesma uma organizacéo tal que garanta a colaboracao e
participagdo de todos. Assim, todos se sentirdo importantes dentro do processo de
educacédo desenvolvido pela escola. No pensar de Matos (2013), o enfrentamento e
a superacdo dessa contradicdo sdo tarefas cotidianas em uma proposta de

educacao inclusiva.

O sistema capitalista, sem pudor, sem regras, tem como estratégia a
segregacdo, num exercicio constante de preconceitos, referendando a
coacdo e a discriminacdo social. Isso demonstra que a inclusdo, até aqui
adotada nas regulamentacdes normativas, dificilmente ou parcialmente é
exercitada na pratica social (MATOS, 2013, p.57).

A luta pela construcdo de uma escola publica de qualidade social de
conhecimento e para todos tem se constituido em um desafio no interior da
implementacdo de politicas publicas. Logo, ndo se trata de fazer a defesa da
educacdo de forma isolada do contexto politico, no qual préticas sociais
contraditérias expdem, ainda hoje, uma parcela significativa de cidaddos a uma
condicado de desigualdade social e, portanto, de usurpacao dos seus direitos (VIZIM,
2003).

Gentilli (1995) afirma que “ndo existe ‘qualidade’ com dualizagdo social. Nao
existe ‘qualidade’ possivel quando se discrimina, quando as maiorias sao
submetidas a miséria e condenadas a marginalidade”. O desafio, segundo Bezerra
(2013), aponta para uma sociedade onde os “excluidos” tenham espaco, onde
possam ouvir, onde tenham direito a educacdo como gente e como cidad&do. Esse
desafio exige que se coloque em pratica propostas politicas que defendam e

ampliem o direito a uma educacéao publica, democratica e de qualidade.

3.4 Legislacdes Gerais acerca do Autismo

Torna-se fundamental apresentarmos um compilado das legislacbes que
tratam do Transtorno do Espectro Autista, em ambito nacional (Governo Federal),
estadual (Governo do Estado do Amazonas) e municipal (Prefeitura de Manaus).
Com o intuito de construir esse levantamento, no periodo de julho de 2022, realizou-



68

se uma pesquisa de revisao dos direitos e garantias das pessoas com autismo no

ordenamento juridico.

As bases de dados consultadas para realizacéo desta investigacao foram:

e Portal da Legislacdo (http://www4.planalto.gov.br/legislacao/), do Governo

Federal, onde podemos encontrar as legislacdes federais e estaduais;

e Portal Leis Estaduais (https://leisestaduais.com.br/am);

e Portal Leis Municipais (https://leismunicipais.com.br/prefeitura/am/manaus).

Os descritores utilizados para busca da pesquisa foram “autismo” e “TEA”. A

pesquisa nao incluiu recorte temporal, justificado pelo fato de que a maioria das

legislacdes sao recentes, logo, todas foram incluidas no resultado.

Para apresentacdo dos dados, foram organizados trés quadros (Nacional,

Estadual e Municipal) contendo as seguintes informacdes: documento (n° e data da

legislacdo) e institui (ementa da legislacéo).

O Quadro 4 apresenta as Legislagbes Nacionais, organizados em ordem

cronoldgica dentro dos trés ambitos.

Quadro 4 - Legislacdes Nacionais

NACIONAL

INCLUSAO

Documento

Institui

Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro
de 2012

Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

Nota Técnica N° 24 / 2013 / MEC /
SECADI / DPEE

Orientagdo aos Sistemas de Ensino para a
implementacao da Lei n°® 12.764/2012

Decreto n°® 8.368, de 2 de dezembro
de 2014

Regulamenta a Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de
2012, que institui a Politica Nacional de Protecédo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista.

Lei 13.146 de 06 de julho de 2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

SAUDE

Portaria n° 1635/GM, em 12 de
setembro de 2002.

Inclui, no Sistema de Informa¢des Ambulatoriais do
SUS, o acompanhamento de paciente com autismo.

Diretrizes de Atencdo a Reabilitagéo
da Pessoa com Transtornos do
Espectro do

O objetivo desta diretriz é oferecer orientagbes as
equipes multiprofissionais dos pontos de atencdo da
Rede SUS para o cuidado a saude da pessoa com
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Autismo
(Ministério da Saude — 2014)

transtornos do espectro do autismo (TEA) e de sua
familia nos diferentes pontos de atencdo da Rede de
Cuidados a Pessoa com Deficiéncia.

Linha de cuidado para atencdo as
pessoas com TEA e suas familias
na Rede de Atencdo Psicossocial
do SUS

(Ministério da Saude — 2015)

Este documento dirige-se a gestores e profissionais
da Rede de Atencdo Psicossocial (RAPS) do
Sistema Unico de Salde (SUS) e objetiva contribuir
para a ampliacdo do acesso e a qualificacdo da
atencdo as pessoas com Transtornos do Espectro
do Autismo (TEA) e suas familias.

CIDADANIA E ASSISTENCIA SOCIAL

Lei n® 8742, de 7 de dezembro de
1993

Dispbe sobre a organizacao da Assisténcia Social e
da outras providéncias. BPC / LOAS (Beneficio de
Prestacdo Continuada/Lei Organica da Assisténcia
Social). Garante 1 salario-minimo por més para a
pessoa com deficiéncia (incluindo autismo).

Lei n° 8.899, de 29 de junho de
1994

Concede passe livre as pessoas portadoras de
deficiéncia no sistema de transporte coletivo
interestadual.

Resolucdo n° 280, de 11 de julho de
2013 - ANAC

Dispbe sobre os procedimentos relativos a
acessibilidade de passageiros com necessidade de
assisténcia especial ao transporte aéreo e da outras
providéncias.

Lei n® 13.370, de 12 de dezembro
de 2016

Estende o direito a horario especial ao servidor
publico federal que tenha cbnjuge, filho ou
dependente com deficiéncia de qualquer natureza e
revoga a exigéncia de compensacao de horario.

Instrucdo Normativa da Receita
Federal n° 1769, de 18 de
dezembro de 2017

Disciplina a aplicacdo da isencdo do Imposto sobre
Produtos Industrializados (IPl) e do Imposto sobre
Operagbes de Crédito, Cambio e Seguro, ou
relativas a Titulos e Valores Mobiliarios (IOF), na
aquisicdo de veiculos por pessoas com deficiéncia
fisica, visual, auditiva, mental severa ou profunda, ou
com transtorno do espectro autista.

Lei n® 13.861, de 18 de julho de
2019

Altera a Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, para
incluir as especificidades inerentes ao transtorno do
espectro autista nos censos demogréficos.

Lei n°® 13.977, de 8 de janeiro de
2020

Institui a Carteira de ldentificacdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), e da outras
providéncias.

Fonte: elaboracéo da autora.

O Quadro 5 exibe as Legislacdes a nivel estadual, promulgadas pela

Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas.
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ESTADUAL

INCLUSAO

Documento

Institui

Lei n° 100 de 14 de dezembro de
2011

Inclui o autista como portador de deficiéncia, para
fins de fruicdo dos direitos assegurados nos artigos
244, X e 248 da Constituicdo do Estado do
Amazonas e da outras providéncias.

Lei n® 241, de 27 de marco de 2015

Consolida a legislacdo relativa a pessoa com
deficiéncia no Estado do Amazonas, e da outras
providéncias.

Lei n°® 4.824, de 29 de abril de 2019

Institui, na rede estadual de ensino, a Semana
Estadual de Conscientizacdo do Autismo, a ser
comemorada, anualmente, a partir do dia 2 de abiril,
em consonancia com o Dia Mundial de
Conscientizagdo do Autismo, e d& outras
providéncias.

Lei n® 5.012, de 11 de novembro de
2019

Dispde sobre a proibicdo da cobranca de valores
adicionais para matricula ou mensalidade de
estudantes com Sindrome de Down, autismo,
transtorno invasivo do desenvolvimento ou outras

Sindromes.

Lei n® 5.337, de 10 de dezembro de
2020

Dispde sobre a oferta de bolsas de estudo para
deficientes com TEA - Transtorno do Espectro
Autista pela rede de ensino privada e associacfes
no ambito de Manaus/AM.

Lei n° 5.677, de 12 de novembro de
2021.

Institui o Sistema Estadual de Atendimento
Integrado a Pessoa com Transtornos do Espectro
Autista.

SAUDE

Lei n° 5.406,
2021

de 24 de fevereiro de

Dispbe sobre a inclusdo de informagbes sobre os
sintomas do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
na carteira de vacinacao.

Lei n° 5.594, de 1 de setembro de

2021

Dispbe sobre o direito a permanéncia de
acompanhantes a pessoas com grau moderado e
severo, de Transtorno do Espectro Autista - TEA,
internadas em Unidades de Terapia Intensiva (UTI)
de instituicdes publicas hospitalares, diagnosticados
com COVID - 19.

Lei n° 5.596,
2021

de 1 de setembro de

Dispde sobre o prazo de validade do laudo médico-
pericial que atesta Transtorno do Espectro do
Autismo - TEA, para os fins que especifica.
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CIDADANIA E ASSISTENCIA SOCIAL

Lei n°® 3.852, de 11 de janeiro de
2013

Considera como de utilidade publica o Instituto
Autismo no Amazonas e da outras providéncias.

Lei n°® 4.770, de 11 de janeiro de
2019

Dispde sobre a obrigatoriedade de os
estabelecimentos publicos e privados do Estado do
Amazonas inserirem nas placas indicativas de
atendimento prioritario o simbolo mundial do
autismo.

Lei n° 4.892, de 24 de julho de 2019

Dispbe sobre a obrigatoriedade da realizagdo de
sessdo de cinema adaptada a criancas e
adolescentes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e suas familias no ambito do Estado do
Amazonas.

Lei n°® 5.165, de 6 de abril de 2020

Institui, no ambito do Estado do Amazonas, o
Cadastro Unico Estadual da Pessoa com o
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), e
estabelece diretrizes para a sua consecugao.

Lei n. 5.100, de 14 de janeiro de
2020

Dispde sobre a criacdo do selo Empresa Amiga dos
Autistas e Portadores de TDAH.

Lei n° 5.105, de 14 de janeiro de
2020 de 2020

A Campanha Transtorno do Espectro Autista € Amor
(TEAMO) passa a fazer parte do calendério oficial
de eventos do Estado do Amazonas.

Decreto n° 42.900, de 22 de outubro
de 2020

Regulamenta o artigo 110 da Lei Promulgada n°
241, de 27 de marco de 2015, que cria a Carteira de
Identificacdo para a Pessoa com Deficiéncia - CIPD,
no ambito do Estado do Amazonas, e d& outras
providéncias.

Decreto n°® 44.424, de 20 de agosto
de 2021

Regulamenta a Carteira de Identificagdo da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista - CIPTEA, no
ambito do Estado do Amazonas, e da outras
providéncias.

Decreto n° 44.539,
setembro de 2021

de 15 de

Disciplina a aplicacdo do artigo 10-A, da Lei n°
4.719, de 12 de dezembro de 2018, que “AUTORIZA
o Poder Executivo a conceder parcelamento e
remissao de débitos fiscais de ICMS, IPVA e ITCMD
e a dispensar créditos tributarios de IPVA e isenta
de IPVA, na forma e nas condi¢cbes que especifica”,
e da outras providéncias.

Resolucéo legislativa n°® 860, de 6
de abril de 2022

CRIA, no ambito da Assembleia Legislativa do
Estado do Amazonas, a Frente Parlamentar de
Defesa dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista - TEA.

Lei n°®5.916, de 1 de junho de 2022

Altera, na forma que especifica, a Lei Promulgada n®
241, de 31 de marco de 2015 que: "CONSOLIDA a
legislacdo relativa a pessoa com deficiéncia no
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Estado do Amazonas, e da outras providéncias".

Lei n° 5.968, de 08 de julho de 2022

Dispbe sobre penalidades administrativas as
pessoas fisicas ou juridicas e agentes publicos que
discriminem as pessoas com Transtornos de
Espectro Autista (TEA), no ambito do Estado do
Amazonas.

Fonte: elaboracéo da autora.

O Quadro 6 exp0Oe as Legislacdes Municipais que visam as garantias de

direitos das pessoas com autismo, promulgadas pela Camara Municipal de Manaus.

Quadro 6 - Legislacdes Municipais

MUNICIPAL

INCLUSAO

Documento

Institui

Lei n° 1495, de 26 de agosto
de 2010

Reconhece a pessoa com autismo como portadora de
deficiéncia, para fins de fruicdo dos direitos assegurados
pela Lei Organica do Municipio de Manaus.

Decreto n° 687, de 03 de
novembro de 2010

Institui, no &mbito do Municipio de Manaus, o Centro de
Atendimento Integrado de Saude, Educacado e Assisténcia
Social especializado no tratamento de pessoas
portadoras de Transtorno com Espectro Autista.

Lei n® 2.884, de 17 de maio de
2022

Dispbe sobre a diretriz municipal para garantia, protecéo
e ampliagdo dos direitos das pessoas com transtorno do
espectro autista (TEA) e de seus familiares.

SAUDE

Lei n® 2.411, de 22 de janeiro
de 2019

Dispbe sobre a obrigatoriedade da aplicacdo do
guestionario M-CHAT, nas unidades de salude e creches
municipais da cidade de Manaus, e da outras
providéncias.

Lei n°® 2.691, de 20 de outubro
de 2020

Disciplina a Politica de Protecdo a Salde Bucal da
Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo na
cidade de Manaus e da outras providéncias.

Lei n°® 2.967, de 21 de outubro
de 2022

Dispbe sobre o prazo de validade de laudo médico-
pericial que atesta Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) e outras deficiéncias de carater permanente para
os fins que especifica.

CIDADANIA E ASSISTENCIA SOCIAL

Lei n°® 596, de 15 de maio de
2001

Considera de utilidade publica a Associacdo de Amigos
do Autista do Amazonas - AMA.

Lei n° 1807,
novembro de 2013

de 29 de

Torna de utilidade publica a Associacdo M&os Unidas
Pelo Autismo (MUPA).

Lei n° 1870, de 14 de maio de
2014

Institui, no municipio de Manaus, a “Semana Municipal De
Conscientizagdo Do Autismo”, a ser comemorada,
anualmente, a partir do dia 2 de abril, quando é
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comemorado o Dia Mundial De Conscientizacdo Do
Autismo, e da outras providéncias.

Obriga o0s estabelecimentos publicos e privados
localizados no municipio a inserir, nas placas de
atendimento prioritario, o simbolo mundial do Autismo,
bem como, nas placas indicativas de vagas preferenciais
em estacionamentos e garagens, mensagens educativas.

Lei n°® 2296, de 10 de janeiro
de 2018

Regulamenta a Lei n® 2.296, de 10 de janeiro de 2018,
que obriga os estabelecimentos publicos e privados
Decreto n® 4300, de 05 de |localizados no municipio a inserir, nas placas de
fevereiro de 2019 atendimento prioritario, o simbolo mundial do Autismo,
bem como, nas placas indicativas de vagas preferenciais
em estacionamentos e garagens, mensagens educativas.

Lei n® 2.885, de 17 de maio de | Institui a Carteira de Identificacdo do Autista (CIA), no
2022 ambito do municipio de Manaus, e da outras providéncias.

Fonte: elaboracéo da autora.

Ao todo, foram listadas 47 normas, entre leis, decretos e uma resolucao.
Sendo 14 na esfera nacional, 21 estaduais e 12 municipais.

Por meio das normas juridicas catalogadas nesta revisdo, observou-se que
algumas legislacbes se repetem nas diferentes esferas, como a Lei Federal n°
13.977, de 8 de janeiro de 2020, que institui a Carteira de ldentificacdo da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA). Na esfera estadual, consta como Lei
n°® 5.968, de 08 de julho de 2022 e na municipal como Lei n° 2.885, de 17 de maio de
2022.

Outro exemplo é a Lei Estadual n° 5.596, de 1 de setembro de 2021, que
dispbe sobre o prazo de validade do laudo médico-pericial que atesta Transtorno do
Espectro do Autismo. E a nivel municipal, esta legislacdo se apresenta como Lei n°®
2.885, de 17 de maio de 2022.

Pensamos que, ao reunir essas legislacdes em um unico lugar, estes quadros
podem se tornar Uteis para profissionais e familiares de pessoas com autismo, na
busca de suporte nas areas de: inclusdo, saude e cidadania e assisténcia social.
Portanto, qualquer que seja a politica publica, o foco deve ser na melhoria na

gualidade de vida.
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4 SECAO Il: A CONSTRUCAO HISTORICA DO AUTISMO

Muito se tem avancado nos estudos sobre autismo. Todavia, Schmidt (2013)
nos aponta que parece especialmente importante coloca-los em perspectiva para
destacar o autismo como grande area de estudos. Sobretudo, Gauderer (1992)
alega que é necessario que se faca uma revisao historica, para estudar o assunto.
Em geral, a historicidade é deixada de lado pelo interesse maior da parte do
diagndstico e tratamento, porém reafirma a necessidade de se conhecer a trajetoria
do Autismo, pois s6 assim teremos um conhecimento razoavel sobre os temas que o
envolvem. Por isso, acreditamos na relevancia de abordar a construcdo historica da
definicdo de Autismo, bem como resgatar a sua memdria na nossa realidade
amazonica, mais precisamente em Manaus, l6cus deste estudo.

Concordamos com Gauderer (1992), ao dizer que, as vezes, € importante
discutir o 6bvio: alguns temas sdo mais dificeis de serem abordados do que outros.
A existéncia de tabus, preconceitos, desinformacdes, bloqueios emocionais, jogos
de poder, vergonha, raiva, inveja e fatores econdmicos séo alguns dos elementos
que tornam um assunto interessante ou nao, de facil compreensdo ou nao, de
destaque nos meios intelectuais e na midia ou ndo. O tema Autismo consegue,
COmo poucos, mexer com quase todos estes elementos.

O universo da pessoa com autismo pode ser interpretado em nossos dias
como o espaco onde se corporificam algumas das principais questdes da sociedade.
Direitos sociais, consciéncia social, educacdo, saude, tecnologia, producdo e
eficiéncia sdo alguns dentre tantos assuntos que estdo sempre perpassando a
guestao dessa parcela da populacdo. Assim, debater os seus direitos significa tratar
sobre cidadania, igualdade, liberdade, democracia, dentre outras questdes
fundamentais. Esses temas exigem uma série de estudos que envolvem justica
social e direitos humanos, devendo-se considerar as imposi¢cdes econdmicas e
sociais (SOUSA, 2021).
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4.1 Compreendendo o Autismo e suas especificidades

4.1.1 As descricdes iniciais

Segundo Facion (2002), os conceitos de autismo e psicose na crianca foram
elaborados e continuamente revistos por diferentes autores ao longo do tempo.
Conforme Gauderer (1992), o adjetivo autista foi introduzido na literatura psiquiatrica
em 1906 por Plouller. Na época, ele estudava o processo do pensamento de
pacientes que faziam referéncias a tudo no mundo e a sua volta, consigo mesmo,
em um processo considerado psicoético. Estes pacientes tinham o diagndstico de
esquizofrenia, também introduzindo este termo. Mas a terminologia autismo sO se
disseminou por volta de 1911, com Eugen Bleuler, cujo trabalho realizado tinha um
enfoque na esquizofrenia. O termo tem origem no grego: “autos” que significa
“préprio” (ZAFEIRIOU et al., 2007).

Eram raros, neste periodo, os estudiosos que abordavam questdes
vinculadas as patologias da infancia, principalmente as de cunho psiquiatrico, pois,
até entdo o autismo se confundia com a deficiéncia mental e ndo tinha o significado
gue possui atualmente (AYAN, 2012).

Em 1943, Leo Kanner, médico austriaco, psiquiatra infantil da John Hopkins
University (Estados Unidos da América), descreveu um grupo de onze criangas que
tinham certas caracteristicas comuns. A mais notada era a incapacidade de se
relacionar com pessoas. Ele utilizou o adjetivo empregado por Plouller e intitulou o
seu trabalho de “Autistic Disturbance of Affective Contact”, Disturbio Austistico do
Contato Afetivo, publicado no segundo nimero da revista Nervous Child. Usou, pois,
esta palavra para descrever a qualidade de relacionamento destas criancas
(GAUDERER, 1992).

Em um periodo de dois anos, Kanner criou substantivo e passou a falar em
Autismo primario (aquele que ocorre desde o nascimento) e secundario (aquele que
se manifesta apds alguns anos). Durante algum tempo, chegou-se, inclusive, a
chamar de Sindrome de Kanner, em sua homenagem. E interessante destacar que
ele considerou, a principio, a causa como fisica, depois psicolégica e,
posteriormente, novamente fisica, sempre deixando bem claro que isto era resultado
de teorias e que, como tal, pode mudar. E mudam. Este fato revela e reforca a tese

de como é forte e significante a formacdo tedrica do profissional. Kanner era,
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inicialmente, pediatra, isto €, tinha formacdo organicista. Depois, tornou-se
psiquiatra, ou seja, interessado na area psicolégica (GAUDERER, 1992).

Kanner foi o precursor da descoberta e da construcdo do conceito de autismo
no século XX. Depois dele, surgiram varios outros pesquisadores que foram
registrando seus estudos e hip6teses sobre a origem da sindrome. Eles passaram a
descrever as criancgas, calcadas nas suas visdes tedérico-profissionais, retratando os
aspectos que lhes pareciam mais marcantes.

A partir de 1943, os conceitos de autismo, psicose e esquizofrenia se
confundiriam e seriam usados de maneira intercambiavel durante muitos anos, o que
atualmente foi superado (BRASIL, 2015c).

Apenas um ano apds a publicacdo do texto de Kanner, Hans Asperger,
médico também austriaco e formado na Universidade de Viena, a mesma em que
estudou Leo Kanner, escreveu o artigo “Psicopatia autistica na infancia”. Nele,
Asperger também tomou de empréstimo de Bleuler o termo “Autismo” para
descrever quatro criangas que apresentavam como questao central o transtorno no
relacionamento com o ambiente a seu redor, por vezes compensado pelo alto nivel
de originalidade no pensamento e atitudes (BRASIL, 2015c).

Ambos os trabalhos tiveram impacto na literatura mundial. No entanto, em
momentos distintos. Enquanto o artigo de Asperger vai permanecer praticamente
desconhecido até os anos 1980, o de Kanner, por sua vez, se populariza
progressivamente. Para Mello (2004), a razdo mais comumente raz80 mais
comumente apontada para o desconhecimento do artigo de Asperger € o fato dele
ter sido escrito originalmente em alemao.

Kanner vir4, até o final da década de 1950, a enfatizar os fatores de ordem
psicologica ou ambiental em detrimento dos organicos, aos quais ira retornar nos
anos 1960. O autismo, geralmente incluido no grupo das “psicoses infantis”, é
naquele momento tratado como um transtorno das fundag¢des do psiquismo infantil
(BRASIL, 2015c).

E somente a partir dos anos 70 e 80 que muitos autores comecaram a deixar
de conceber o autismo como um tipo especifico de psicose, dentre eles Michael
Rutter, Lorna Wing, Edward M. Ornitz, Edward R. Ritvo e especialmente no Brasil, 0
psiquiatra Christian Gauderer. Embora este Ultimo acrescente que possa existir a
possibilidade de o quadro autista progredir para a esquizofrenia, o que se observa é

um enfoque bastante distinto das vertentes psicanaliticas sobre a etiologia desta
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ordem. Para Gauderer (1997), o autismo infantil é visto como uma desordem
comportamental e emocional, devido a algum tipo de comprometimento organico
cerebral e ndo de ordem psicogénica. Haveria, com isto, a possibilidade de multiplas
falhas profundas de integracdo sensoriomotora, agravadas por distarbios de
linguagem, cognicdo e relacionamento. Tanto Ritvo (1976), quanto Rutter (1983),
enfatizaram a possibilidade de existéncia de déficits cognitivos no autismo. Para este
altimo autor, a crianca autista apresentaria uma dificuldade na compreensdo do
significado emocional ou social dos estimulos tendo, portanto, dificuldades em
fornecer respostas a pistas destas modalidades (FACION, 2002).

Ja Lorna Wing (1976) observou que as criancas que tinham comportamento
autistico poderiam apresentar diferentes niveis de performance em testes de
inteligéncia, bem como diferencas em seu padrdo de comprometimentos em fungao
da interacdo dos sintomas de autismo com outras deficiéncias (cegueira, surdez,
paralisia cerebral, dentre outros). Alguns anos mais tarde, apds modificar parte da
descricao clinica feita por Kanner, Wing (1981) defendeu que tanto o Transtorno do
Espectro do Autismo quanto aquela sindrome compartiihavam da mesma triade
sintomatica: auséncia ou limitacbes na interacdo social reciproca; auséncia ou
limitagcdes no uso da linguagem verbal e/ou ndo verbal; e auséncia ou limitac6es das
atividades imaginativas, que deixavam de ser flexiveis para tornarem-se
estereotipadas e repetitivas. O artigo de Wing (1981) levaria ao gradual
fortalecimento da noc¢do de continuum ou “espectro do autismo” nos anos e décadas
seguintes, e contribuiria para que a “Sindrome de Asperger” fosse incorporada a

classificacdo psiquiatrica nos anos 1990 (BRASIL, 2015c).

4.1.2 Defini¢cdes atuais

Segundo Piccinato (2019, p. 9), “o autista ndo apresenta nenhuma anomalia
fisica, que permita identifica-lo apenas pela aparéncia, como a sindrome de Down.
Sao caracteristicas do comportamento que entregam o quadro”. Logo, o
estabelecimento do diagndéstico do autismo, atualmente, se da por meio de avaliacao
clinica com base nos manuais internacionais de classificacao.

Os mais conhecidos e utilizados sdo o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM) e a Classificacéo Internacional de Doencas e Problemas

Relacionados a Saude (CID). Os estudos de Fernandes; Tomazelli e Girianelli
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(2020) alegam que estes manuais apresentam diferencas nas nomenclaturas,
caracteristicas e codigos utilizados para fins de diagnostico, mas convergem nos
pressupostos conceituais que embasaram a classificacdo nosoldgica, hegemonicos
no periodo em que foram publicados.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders), desenvolvido pela American
Psychiatric Association (APA), principal organizacdo de estudantes e profissionais
de Psiquiatria dos Estados Unidos, apresenta uma classificagdo de transtornos
mentais e critérios associados elaborados para facilitar o estabelecimento de
diagndésticos mais confiaveis desses transtornos.

Com sucessivas edicdes ao longo dos ultimos 60 anos, tornou-se uma
referéncia para a pratica clinica na area da saude mental. O DSM se propde a servir
como um guia pratico, funcional e flexivel para organizar informa¢cbes que podem
auxiliar o diagndéstico preciso e o tratamento de transtornos mentais. Trata-se de
uma ferramenta para clinicos, um recurso essencial para a formacao de estudantes
e profissionais e uma referéncia para pesquisadores da area (APA, 2014).

No atual manual, o autismo passou a fazer parte da categoria de Transtornos
de Neurodesenvolvimento. Os transtornos do neurodesenvolvimento sdo um grupo
de condi¢cbes com inicio no periodo do desenvolvimento. Os transtornos tipicamente
se manifestam cedo no desenvolvimento, em geral antes de a crianga ingressar na
escola, sendo caracterizados por déficits no desenvolvimento que acarretam
prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional. Os déficits
de desenvolvimento variam desde limitagdes muito especificas na aprendizagem ou
no controle de funcdes executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou
inteligéncia (APA, 2014).

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5 descreve

as particularidades do autismo desta forma:

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicacao social e na interacdo social em mdltiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de
comunicacdo usados para interacdo social e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicacao social, o diagnéstico do transtorno do espectro autista requer
a presenca de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades (APA, 2014, p.31).
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No DSM-4 (1994), o autismo era denominado de Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), e incluiam o Autismo, o Transtorno Desintegrativo da
Infancia, o Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificacdo, e as
Sindromes de Asperger e Rett. Na 52 edicdo do DSM, lancada em 2013, esses
quadros foram absorvidos e houve uma fusdo destes para o Transtorno do Espectro
Autista.

O DSM-5 justifica essa alteracdo ao explicar que os sintomas desses
transtornos diversos representam um continuum Unico de prejuizos com
intensidades que vao de leve a grave nos dominios de comunicag¢do social e de
comportamentos restritivos e repetitivos em vez de constituir transtornos distintos
(APA, 2014). Isto significa que no DSM-5, o Transtorno do Espectro Autista se
apresenta como diagndstico Unico, mas com gradac¢des diversas, do grave ao leve,
e com uma divisdo representada em dois grupos de sintomas: (1) Déficits
persistentes na comunicacado social e na interacdo social em multiplos contextos e
(2) Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.

Schmidt (2017) explicita que a no¢ao de autismo como um espectro implica
entender que suas caracteristicas podem se manifestar de formas extremamente

variadas em cada sujeito.

Uma determinada crianca pode apresentar sérias dificuldades na area
sociocomunicativa, como a auséncia de linguagem e resisténcia a
aproximacado de outras criancas, ao mesmo tempo em que podem ndo estar
presentes estereotipias motoras, sendo o comportamento mais adaptativo e
flexivel a mudancgas. Entretanto, outra crianga com o mesmo diagndstico
pode apresentar uma linguagem verbal desenvolvida, que facilite a
comunicacdo, concomitante ao uso de expressdes faciais adequadas ao
contexto, porém acompanhadas por comportamentos extremamente rigidos,
com reagfes negativas as mudangas no ambiente. Estes exemplos
mostram que a heterogeneidade sintomatologica pode se manifestar nas
areas da comunicacdo e comportamentos de forma independente
(SCHMIDT, 2017, p.225).

Nesse sentido, o Quadro 7 apresenta os Niveis de gravidade para o
Transtorno do Espectro Autista, conforme consta no DSM-5 (APA, 2014) e
apresentado por Sadim (2018), que pontua o grau de apoio necessario em cada

area.
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Quadro 7 - Niveis de gravidade para o Transtorno do Espectro Autista

Nivel de gravidade

Comunicacéao social

Comportamentos restritos e
repetitivos

Nivel 3

“Exigindo apoio muito
substancial”

Déficits graves nas habilidades de comunicacao
social verbal e ndo verbal causam prejuizos
graves de funcionamento, grande limitacdo em
dar inicio a interacdes sociais e resposta minima
a aberturas sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa com fala inteligivel de
poucas palavras que raramente inicia as
interacbes e, quando o faz, tem abordagens
incomuns apenas para satisfazer a necessidades
e reage somente a abordagens sociais muito
diretas.

Inflexibilidade de comportamento,
extrema dificuldade em lidar com a
mudanca ou outros comportamentos
restritos/repetitivos interferem
acentuadamente no funcionamento em
todas as esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para mudar o foco
ou as acoes.

Déficits graves nas habilidades de comunicacao

. ~ i 7| Inflexibilidade do comportamento,
social verbal e nado verbal, prejuizos sociais dificuldade de lid P d
aparentes mesmo na presenca de apoio; meuidade de fidar com a mudanga o
e L . ~ o outros comportamentos
Nivel 2 limitacdo em dar inicio a interacbes sociais e restritos/repetitivos  aparecem  com
o _| resposta reduzida ou anormal a aberturas sociais | . osirep ficient P Sbvi
“Exigindo apoio | que partem de outros. Por exemplo, uma pessoa requgnc:la sdu iciente pl)ara _s?refm ObVIOS
substancial” que fala frases simples, cuja interacéo se limita a | 20 9Pservador casual € interierem no
) . . funcionamento em uma variedade de
interesses especiais reduzidos e que apresenta : "
. ~ contextos. Sofrimento e/ou dificuldade
comunicacdo ndo verbal acentuadamente ~
estranha de mudar o foco ou as acoes.
Na auséncia de apoio, déficits na comunicacdo
social causam prejuizos notaveis. Dificuldade
para iniciar interacdes sociais e exemplos claros | Inflexibilidade de comportamento causa
de respostas atipicas ou sem sucesso a aberturas | interferéncia significativa no
Nivel 1 sociais dos outros. Pode parecer apresentar | funcionamento em um ou mais

“Exigindo apoio”

interesse reduzido por interacdes sociais. Por
exemplo, uma pessoa que consegue falar frases
completas e envolver-se na comunicacao,
embora apresente falhas na conversacdo com os
outros e cujas tentativas de fazer amizades séo
estranhas e comumente malsucedidas.

contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para organizacéo e
planejamento  sdo  obstaculos a
independéncia.

Fonte: APA, 2014, p. 52.

O DSM-5 (APA, 2014) detalha os especificadores de gravidade, os quais

podem ser usados para descrever a sintomatologia atual, com o reconhecimento de

que a gravidade pode variar de acordo com o contexto ou oscilar com o tempo. A

gravidade de dificuldades de comunicacdo social e de comportamentos restritos e

repetitivos deve ser classificada em separado. As categorias descritivas de

gravidade ndo devem ser usadas para determinar a escolha e a provisdo de

servigos; isso somente pode ser definido de forma individual e mediante a discusséo

de prioridades e metas pessoais.
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Esta avaliacdo complementar, no dizer de Schmidt (2017), torna possivel a
indicacdo de que ndo apenas o sujeito avaliado se encontra no espectro do autismo,
mas que aspectos em geral merecem mais atencdo nas dimensdes da comunicacao
e comportamentos.

O diagnéstico precoce se torna mais emblematico tendo em vista que o “tema
do autismo implica se deparar com um contexto fortemente controverso e muitas
vezes de dificil didlogo entre os psiquiatras, neurologistas, educadores, psicologos e
psicanalistas” (OLIVEIRA, 2012, p. 50).

Outro manual importante, este produzido pela Organizacao Mundial de Saude
(OMS), é a Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude (CID). Esta é, também, uma das principais ferramentas
utilizadas na rotina médica com o objetivo de guiar diagnésticos e mapear
estatisticas e tendéncias de saude em nivel mundial. O objetivo € gerar diagnésticos
mais assertivos, coleta de dados estatisticos atualizados, e possibilitar planejamento
e acOes assistenciais e de politicas publicas.

Diante disto, a CID fornece conhecimento critico sobre as doenc¢as em todo o
mundo, bem como sua extensdo, causas e consequéncias das doencas, por meio
de dados relatados e codificados com a CID. Ressalte-se que os termos clinicos
codificados com CID sao a principal base para o registro de salude e estatisticas
sobre doencas na atencdo primaria, secundaria e terciaria (OMS, 2022).

A primeira CID foi criada em 1999 e vem fornecendo dados e padrdes
diagnésticos desde 14 (OMS, 1998). A ultima versdo da CID, CID-11, foi aprovada
pela 722 Assembleia Mundial da Saude, em 2019, e entrou em vigor em 1° de janeiro
de 2022. Segundo Santos (2022), a nova classificacao atualizou diversas condi¢des,
com destaque para o transtorno do espectro autista e transexualidade, e trouxe
novas categorias relativas a Covid-19.

O CID-10 conta com aproximadamente 14.400 cédigos, enquanto a nova
versao, CID-11, chega aos 55 mil cédigos Unicos para doencas, lesées e causas de
morte. A revisdo para a classificacdo de doencas é feita a partir de novos dados e
pedidos de revisdes coletados pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), através
de um Comité de Revisdes e Atualiza¢gGes, um Grupo de Referéncia em Morbidade
e colaboradores profissionais de saude representantes dos paises signatarios, que

se organizam em reunides colaborativas (SANTOS, 2022).
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Uma das principais mudancas acerca do autismo, € a classificacdo.
Anteriormente, no CID-10, eram classificadas em diferentes diagndésticos, dentro dos
transtornos de desenvolvimento (OMS, 1998). Ja na ultima edicdo, CID-11, os
anteriormente classificados na CID-10 como Transtorno Global do Desenvolvimento,
passaram a integrar um unico diagnéstico, o de Transtorno do Espectro do Autismo
(OMS, 2022). Seguindo a mesma linha do que foi proposto na quinta e ultima edi¢cao
do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5 (APA, 2014),
que unificou todos os quadros com caracteristicas do autismo e o compreende como
um espectro, unificando, desta forma, o diagndstico.

Na CID-11, o Transtorno do Espectro do Autismo é identificado pelo codigo
6A02 em substituicdo ao F84.0, e as subdivisdes passam a estar relacionadas com
a presenca ou nado de Deficiéncia Intelectual e/ou comprometimento da linguagem
funcional. A excec¢éo ficou somente por conta da Sindrome de Rett (antigo F84.2)
gue nao entrou nessa unificacdo e agora fica sozinha na nova CID-11, com o codigo
LD90.4.

Para melhor compreendermos as mudangas que ocorreram nas atualizacdes
dos manuais, preparamos um Quadro comparativo das ultimas edicdes dos DSMs e
CIDs (Quadro 8).

Quadro 8 - Comparativo das ultimas edi¢6es dos DSMs e CIDs

DSM-IV DSM-V CID-10 CID-11
(1994) (2013) (1990) (2022)
299.00 — Transtornos F84 — Transtornos
globais do 2= Transto'rno globais do 6A02 — Transtorno do
. do Espectro Autista : .
desenvolvimento (TEA) desenvolvimento Espectro Autista (TEA)
(TGD) (TGD)
6A02.0—- TEA sem
Deficiéncia intelectual
i F84.0 -  Autismo | (DI) e com
Transtorno autistico . .

Infantil comprometimento  leve
ou ausente da linguagem
funcional;

- Autismo grave 6A02.1 - TEA com
- Autismo moderado Deficiéncia Intelectual
TGD sem outra ) F84.1 -  Autismo | (DI) e com
especificacéo - Autismo leve atipico comprometimento  leve
ou ausente da linguagem
funcional;
6A02.2 - TEA sem
Transtorno de Rett F84.2 — Sindrome de | Deficiéncia I_ntelectual

Rett (Dl) e com linguagem

funcional prejudicada;
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F84.3 - Outro | 6A02.3 — TEA com
Transtorno transtorno Deficiéncia Intelectual
desintegrativo desintegrativo da | (D) e com linguagem
infancia funcional prejudicada;
F84.4 — Transtorno
com hipercinesia | 6A02.5 — TEA com
L associado a retardo | Deficiéncia Intelectual
mental e a | (Dl) e com auséncia de
movimentos linguagem funcional;
estereotipados
Transtorno de F84.5 — Sindrome de | 6A02.Y — Outro TEA
Asperger Asperger especificado;
TGD _sem outra F84.8 — Outros TGD 6A02..Z. — TEA néo
especificacéo especificado
TGD sem outra F84.9 - TGD nao
especificacio especmca(_jos do -
desenvolvimento

Fonte: DSM-4 (1994), DSM-5 (2013), CID-10 (1990) e CID-11 (2022).
Elaboracéo da autora.

Frente a estas diversas conceituacdes, atualmente, a nomenclatura e
definicdo mais utilizada no ambito educacional € a do Transtorno do Espectro Autista
lancada pelo DSM-5, sendo difundida amplamente no meio académico e cientifico
educacional. Moreira e Damasceno (2018) destacam que a mudanca de uma
nomenclatura estd muito além de uma mudanca nominal. As alteracdes nas
concepgOes acerca do Transtorno do Espectro Autista mostram que a mudancga na
nomenclatura apenas acompanhou as descobertas e atualiza¢cées que ocorreram.

Nesse sentido, Noronha (2016) chama atencdo para a real intencdo do
professor diante do diagndstico clinico, no qual as particularidades do autismo
continuam existindo e as necessidades dos educandos que 0s apresentam
(diagnosticados e reconhecidos oficialmente ou ndo) merecem atencdo especifica
do professor. Afinal, 0 que guia a pratica do professor ndo € jamais uma
preocupacao clinica, mas eminentemente uma preocupacao educativa, para que
possamos identificar melhor como eles compreendem e se situam no mundo, para

que sejam capazes de oferecer o melhor atendimento.
4.2 Memoria do Autismo no Amazonas
A dialética movimenta-se no espaco entre o légico e o histérico, de modo que

“a investigacado légica mostra onde comega o histérico, e o histérico completa e

pressupde o logico” (Kosik, 1986, p. 60). A perda da “memdria historica” € o que




84

Hobsbawm (1995) considera como um dos tracos mais caracteristicos da época
atual, o que nos faz refletir sobre a intencionalidade que permeia o reforco desse

esquecimento, visando fortalecer as relacdes de poder cada vez mais excludentes.

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que
vinculam nossa experiéncia e de gera¢gbes passadas — é um dos mais
caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens de
hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer vinculagdo
organica com o passado publico da época em que vivem. Por isso, os
historiadores cujo oficio € lembrar o que os outros esquecem, tornam-se
mais importantes que nunca no fim do segundo milénio. Por esse mesmo
motivo, eles tém que ser mais que simples cronistas, memorialistas e
compiladores (HOBSBAWM, 1995, p.13).

Compreender a educacao especial € fazer a leitura da historia da educacéo,
logo, percorrer a trajetoria politico-econébmica que foi marcando o processo
educacional fornece elementos importantes para a compreensédo das resisténcias,
dos medos e dos avancos. Indicar alguns elementos da historia da deficiéncia e, por
conseguinte, da educacao especial como forma de um aprofundamento destes
aspectos é significativo, ainda que possa parecer tema ja esgotado por alguns
estudiosos (VIZIM, 2003).

Coerente com a concepcao dialética, se a producdo social do saber é
histérica — e, portanto, a crianca recebe da geragdo anterior o patrimbnio da
humanidade —, significa que o saber existente é suscetivel de mudanca. Para
transformar essa heranca, no entanto, € preciso comecar pelo acesso a ela
(ARANHA, 2006, p. 608).

Vale destacar que a releitura do passado, enquanto estratégia de
construcdo dessa empreitada tedrica possibilita lancar o olhar sobre a
histéria e a memoéria da educagcdo como postura investigativa, desveladora
de vinculos entre o ontem, o hoje e 0 amanhd. Buscando compreender o
sentido das politicas pulblicas do presente, encontrando assim
correspondéncia entre os tempos histéricos. A histéria busca o passado
fragmentado e nao transmitido pela tradicdo, composto pelas memorias
esquecidas, as que somente podem ser contadas pelos que pertenciam as
causas politicas derrotadas ou minoritarias. O presente ndo esquece, nem
domestica o passado (MATOS e LIMA, 2014, p.19).

Por outro lado, é conviccao de Gramsci que os individuos singulares podem,
ou ainda devam, tomar em suas maos o0s proprios destinos individuais,
reconciliando-se com a histdria geral e, assim, como escreve, "participar ativamente
da producdo da histéria do mundo"” (GRAMSCI, 2001, p. 1376). Desta forma,
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Gramsci indica a vivacidade da historia, sua din@mica e caracteristica continuidade,
sendo impossivel recortar um pequeno espaco de tempo, medi-lo e analisa-lo
isoladamente.

Conforme Mello (2013) registra em sua obra, em 18 de outubro de 1961, no
Reino Unido, Helen Allison falou ao programa “Women’s Hour” da BBC de Londres
sobre Joe, seu filho com autismo. Apesar de o0 autismo ser praticamente
desconhecido na época, a entrevista de Helen provocou um tremendo impacto: ao
término do programa seguiu-se um mar de cartas de pais que identificaram, em seus
filhos, os mesmos sintomas descritos por Helen.

A conscientizacdo gerada pela entrevista fez com que pais se reunissem na
casa de um deles e, no inicio de 1962, fundassem a primeira associacdo no mundo
de pais de criancas com autismo, a National Autistic Society. A NAS comecou
estabelecendo trés objetivos principais: abrir uma escola para criangas com autismo,
uma residéncia para os adultos e criar um servico de informacédo e apoio para outros
pais (MELLO, 2013).

Em 14 de fevereiro de 1963, os pais fundadores da NAS decidiram dar a
associacdo uma marca. Concordaram que a melhor traducdo do autismo para a
sociedade seria uma peca de quebra-cabeca (MELLO, 2013).

Em 8 de agosto de 1983, surgia a primeira Associacdo de Amigos de Autistas
do Brasil (AMA), a AMA-SP, tendo como principal mentor o Dr. Raymond
Rosemberg. Naquela época, ndo existia no Brasil nenhuma associacdo dedicada ao

autismo legalmente registrada.

Havia alguns pequenos projetos dedicados ao autismo e alguns grupos de
pais pensando em organizar-se, mas nenhum conseguia avancar muito,
porque o autismo era praticamente desconhecido e considerado uma
doenga muito rara (MELLO, 2013, p.21-22).

O objetivo basico da AMA-SP era fomentar a busca de conhecimento e troca
de experiéncias sobre o autismo, em um periodo anterior a criacdo do SUS, no qual
o Estado brasileiro ndo provia nenhuma estratégia para o acolhimento de criancas e
adolescentes com sofrimento mental, tal como o autismo. Este fato levou a AMA-SP
a desenvolver suas proprias frentes assistenciais e a buscar conhecimento, por meio
de intercambios com instituicdes estrangeiras (MELLO, 2004; MELLO et al., 2013).
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Cruz (2008), em sua obra, narra suas lembrancas pessoais e registros sobre
sua luta como méae de um filho com autismo. A autora transcreve que seu filho,
Carlos Felipe, quando tinha por volta de cinco anos, recebeu o diagnéstico de
autismo. Naquela época, em 1986, orientada por um dos médicos que consultou,
conheceu outros pais de criancas com autismo. Eles se juntaram e criaram a
Associacdo Terapéutica para Criancas Autistas (ASTECA). Ao pressionar as
autoridades pelo atendimento de seus filhos e motivada pela parceria com a
ASTECA, em setembro de 1987, a Fundacdo Educacional do Distrito Federal deu
inicio a um projeto-piloto de atendimento a autistas nas escolas publicas de Brasilia,
do qual o Felipe, com seus cinco anos e seis meses, fez parte da primeira turma de
alunos (CRUZ, 2008).

Em margo de 1990, Cruz foi convidada a trabalhar na Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), Orgédo Publico
Federal do Ministério do Bem-Estar Social, responsavel pela Politica Nacional de

Integracdo das Pessoas com Deficiéncia.

Este convite foi feito pela entdo coordenadora nacional da CORDE, Profa.
Maria de Lourdes Caziani. Ela também participava, voluntariamente, como
consultora técnica da nossa ASTECA, criada em 1987, e do nosso esfor¢o
de implantar o atendimento educacional para autistas, nas escolas publicas
da rede regular de ensino de Brasilia/DF (CRUZ, 2008, p.21)

Segundo o relato de Cruz (2008), trabalhar na CORDE permitiu contato direto
com varias questbes relativas as pessoas com deficiéncia, seus direitos e
dificuldades. Os intercambios nacionais e internacionais promovidos pela CORDE,
permitiram que Cruz realizasse um curso de especializagdo em integragédo social de
pessoas com deficiéncia, pela Universidade de Salamanca, na Espanha, com
duracdo de dois anos. Na ocasido, a autora conheceu um dos maiores profissionais
na area do autismo, professor da Universidade Autbnoma de Madrid, Dr. Angel
Riviére. Em Madrid, conheceu também a Senhora Izabel Baiona, mde de um jovem
autista que, a época, tinha 26 anos e foi criadora da primeira Associacdo de Pais e
Amigos de Autistas na Ibero-América. Esta iniciativa pioneira contava com varios
servicos, inclusive, residéncias para autistas adultos. Com tamanha experiéncia e
garra, a senhora lzabel era convidada a viajar por varios paises incentivando a
criacao de Associacdes de Pais de Autistas como estratégia de mobilizacao dos pais

pelos direitos dos filhos. Gracas a esta rede de associacfes que se fazia presente
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no mundo, 0s pais criaram suas associa¢des no Brasil e conheceram varios servicos
especializados que inspiravam suas lutas pela integracdo social de seus filhos
(CRUZ, 2008). Para Cruz (2008), criar uma associacdo de pais foi um bom inicio,

conforme relata:

A ASTECA passou a organizar varias inciativas sobre autismo: congressos,
simpésios, seminarios, cursos e oficinas. [...] A ASTECA serviu de
referéncia para a criacdo de outras associacdes de pais em outros Estados,
as quais constituiram, no final de 1986, a Associacado Brasileira de Autismo
(ABRA), com sede em Brasilia. Nossa associagdo participou de vérias
iniciativas governamentais de discussdo e adequacdo das politicas publicas
de saude, educacao, assisténcia social e areas correlatas, destinadas ao
atendimento de autistas e de suas familias a fim de garantir seus direitos
sociais (CRUZ, 2008, p. 41).

Em 10 de outubro de 1988, percebendo que as instituicbes dos diversos
estados seriam mais fortes juntas, foi fundada a Associacao Brasileira de Autismo
(ABRA), entidade representativa das Associa¢cfes de Pais e Amigos do Autista, com
sede e foro em Brasilia-DF, mas com funcionamento itinerante. A ABRA é uma
entidade de importancia, que elaborou documentos fundamentais de reivindicagoes
de direitos das pessoas com espectro autista, decorrente da necessidade de existir
uma associacdo de nivel nacional que congregasse as demais associacdes. Por

estatuto, tem vice-presidéncias em todas as regides brasileiras.

a ABRA foi formalizada com o intuito de integralizar as associacdes
existentes no pais ou que venham possivelmente a existir. Tem por
finalidade “a integragédo, coordenagéo e representagéo, a nivel nacional e
internacional, das entidades a ela filiadas” (LEITE; HETZEL, 2011, s/p).

Através da ABRA, suas filiadas atuam junto ao Governo Federal para criar e
aprimorar politicas publicas em prol da cidadania, educacédo e qualidade de vida de
pessoas com autismo. A ABRA, juntamente com as associagdes de pais, intensificou
suas acdes nas politicas publicas para os autistas junto aos governos.

Um marco foi o documento de 2006, definido como Metas para a década das
pessoas com deficiéncia — Area do Autismo (ONU, 2006), que tinha como finalidade
cooperar para melhoria da atencédo a pessoas com TEA e outros transtornos. Esse

documento foi dirigido a Secretaria Especial dos Direitos Humanos e a

Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. E
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notavel o papel da ABRA no processo de inclusdo social, mas cabe salientar que a
incluséo social é de responsabilidade maior do Estado.

Em 1989, a ABRA promoveu o | Congresso Brasileiro de Autismo, cuja
segunda edicdo aconteceria em 1991 (ASSUMPCAO, 1995). Desde entdo, o
Congresso Brasileiro de Autismo ocorre em diferentes regies do pais, reunindo
familiares, profissionais e pesquisadores interessados em discutir questdes médicas,
sociais e educacionais a respeito da deficiéncia (Mello et al., 2013). No site oficial, a
ABRA explica que a relevancia politica do evento acontece pela participacdo de
representantes do governo, que sédo convidados a mostrar suas propostas e a ouvir
as necessidades das associacoes.

Reconhece-se que na década de 1990, nos dois anos de governo Itamar
Franco, foram os de maior tolerdncia ou respeito democratico aos movimentos
sociais, a medida que se incorporava a discussdo social como critério para a
negociacdo politica. Ainda neste periodo, podem-se constatar apoio e adesao
oficiais a defesa das “minorias” educacionais: a educagao das criangas pequenas, a
das pessoas com deficiéncias e a alfabetizacéo de jovens e adultos, com criacdo e
manutencdo de Comissdes Nacionais, de composi¢cao mista, que possuiam razoavel
autonomia para promover encontros regionais € nacionais, neles discutindo
propostas de suas politicas especificas (ARELARO, 2003).

No periodo de 11 a 13 de novembro de 1990, a Associacdo Brasileira de
Autismo (ABRA) reuniu, em Brasilia, no “I Seminario para Definicdo de Politica
Nacional de Atencdo a Pessoa Portadora da Sindrome”, pais e profissionais
interessados no estudo de alternativas de atencdo a essas pessoas. No Seminario
foram propostas acfes de diagndstico e identificacao, de prevencédo, de atendimento
especializado, de profissionalizacédo do adulto e de cuidados para com o autista sem
familia.

Fruto desse Seminario, a ABRA publicou, em julho de 1991, a “Politica
Nacional de Atencdo a Pessoa Portadora da Sindrome Autismo” (Figura 3). Com
apoio do Ministério da Acao Social, Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) e Associacdo Terapéutica Educacional
para Criancas Autistas (ASTECA).

Importante registrar a participacdo da Profa. Dra. Maria Almerinda de Souza
Matos, como Coordenadora Pedagdgica da AMA/AM, na Comissdo de Redacéao

Final do Documento. Unica representante da Regi&io Norte nesta Politica (Figura 4).



Figura 3 - Politica Nacional de Atengdo a Pessoa Portadora da Sindrome Autismo

Fonte: Politica (1991).

Figura 4 - Comissé&o de Redagéo Final do Documento

e

Fonte: Politica (1991).
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Em Manaus, a Profa. Maria Almerinda de Souza Matos fundou, em 1984, a
escola especial “Escola Integrada Sempre Viva”. A “Escola Integrada Sempre Viva”
tinha junto do seu alvara de licenca do Conselho Estadual de Educacdo do
Amazonas o reconhecimento com os cursos de pré-escolar, de 1° grau da 12 a 42
série e Educacédo Especial.

Conforme matéria jornalistica, de setembro de 1992, a escola possuia,
naquela época, 76 criangas matriculadas e 22 funcionarios, dentre professores,
psicologo, psicomotricista e administrativos. A escola era mantida pela Associacao
de Pais, Mestres, Irm&os e Amigos dos alunos da Escola Integrada Sempre Viva
(ASPAMIA), uma instituicdo filantropica para conseguir recursos para o cumprimento
das obrigacbes, como pagamento de luz, agua, telefone e outros. O salario dos
professores era pago pelo Governo do Estado, através da Secretaria de Educacéo,
gue, desde 1986, havia firmado convénio com a Sempre Viva, em troca de vagas
para criancas carentes.

A seguir, apresentaremos recortes de jornais locais, como Jornal A Critica,
Diario do Amazonas, O Povo e A Noticia, com as reportagens da Escola Integrada
Sempre Viva. Esse material pertence ao arquivo pessoal da Profa. Dra. Maria

Almerinda de Souza Matos.



Figura 5 - Matéria: Escola para Excepcionais

Fonte: Jornal A Noticia (10/02/1984). Arquivo pessoal.
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Figura 6 - Matéria: "Sempre Viva", uma pequena fabrica de fazer felicidade

MANAUS, 1° DE ABRIL DE 1884

‘Tf

“Eles estdo vivos e nos vamos
procurar inteara-los a sociedade”
5 (el 22 jala
Qque nasceu em Manaus a esco-
linha integrada “Sempre Viva", es-
pecialista no tratamento de crian-
cas excepcionais. A frase é da
Relagoes Publicas Julia Cavalcan-
te, mas refiete o pensamento de
todo o grupo que ajudou a cons-
truir a escola, na maioria pais de
criancas dependentes, como é o
caso da propria Julia e da assis-
tente social Maria Aparecida
Nogueira.
Segundo elas. a escolinha nas-
ceu de uma semente plantada com
muito amor, e & isso que tem

sao
com

vez que as dmculdades
muitas. A “Sempre Viva

ja abriga diariamente 35 criancas
nos turnos da tarde e da manha.
“Aqui tudo aconteceu na base dc
mutirao”, explica uma das dire-
toras da escola, Maria Matos, for-
mada em Educagao Especial e es-
pecializada em Psicomotricidade.
que tem dedicado a sua vida ac
tratamento de exepcionais.

UMA ESCOLA ONDE A TERNURA
E A LICAO DE TODOS OS DIAS

Um velho sobrado na rua Mon-
senhor Coutinho ganhou vida
nova. Alias um grupo de maes,
técnicos. professores e “volun-
tarios” diversos resolveram criar a
Escolinha “Sempre Viva“, para
criangas excepcionais, que em
Manaus sempre foi uma area
carente, com apenas duas escolas
(uma extinta) especializada nesse
tipo de educagao.

No inicio o projeto nao passava
de um sonho, explica Maria Matos,
que “nutre um amor materno por
todas as suas criangas dependen-
tes”. Mas como sonho que se
sonha junto se transforme em
realidade a escolinha & hoje € uma
realidade. Uma pequena fabrica de
fazer felicidade para criangas tao
necessitadas.

Quem passar pela Monsenhor

movido o trabalho até hoje, uma |

poucos meses de funcionamento,

7. ..

Soutinho n°.
nhuma placa luminosa. “Nao tem
dinheiro, mas ja conseguimos uma
doacdo”, explica a Relagoes
Publicas Julia Cavalcante. Tam-
bém nao precisa de placa ne-
nhuma, la dentro o nome da es-
colinha pode ser lido nos olhos,
nas maes. e nos sorrisos das
criancas. A placa pode ser lida no
entusiasmo das pesscas que ali

113, nao vai ver ne-

“Sempre Viva”, uma pequena -

fabrica de fazer felicidade |

trabalham por causa tao humana.
“Sempre Viva"... a mensagem é
repetida pelo corredor, nas pe-
quenas salas de educagao es-
pecial, no trato dos técnicos com
as criangas, no olhar doce e con-
fortador da diretora.

Como se fossem normais (o
quadro infelizmente é triste) as
criancas brincam. dao boas-vinaas

T

|

amais um “tio” que se aproxima —
elas semore fazem 1Sso na chegada

do alan ad

acuio estranno moritar
e oesmomam brinquedos pleda-
gogos,e, COmMO as criangas (nor-
mais tambéem fazem peramcesl

AQUI SE APRENDE E SE
ENSINA A SER FELIZ

Na "Sempre Viva", a escolinha

que ensina a ser feliz, as cria ncas
excepcionais recebem assistancia
na érea de Educacao Espacial,
Orientacao Educacional, Assisten-

te  Social. Psicomotricidade,
Psicologia. Pedagogia, Fisjote-
rapia, Pediatria e... AMOR! “Gran-

de: parte do nosso pessoal | tra-
balha em regime de olatpora-
caoSaraiva”, diz Apargcida

Nogueira, que além de exerder o
cargo de Assxstente Social,

am-
bém & mae coruja’, como o faz
questao de advertir.

A escolinha "Sempre Viva" € es-

pecializada ainda em Psicojlogia
Especial para as aeas dos |Edu-
caveis, Treinaveis e Deoendentes.
explica Aparecida, e os primijeiros
frutos da pequena sementq
mecam a surgir. £ o caso cork
por Maria Matos. a respeito def
cnanga dependente. ‘Ele
tratado nas melhores clinica
Sao Paulo sempre atado ajuma
cadeira de forca. Aqui nos infor-
mamos que nao precisavames da
cadeira e hoje a crianga demojnstra
um avanco significativo no| tra-
tamento. O pai quase nao |acre-
ditava".

Enquanto a vozinha rouca de
Simony vai rodando no d:scuUnho
da Turma do Balao Magico, Yuha
Cavalcante, Maria  Aparecida,
procuram traduzir um poucol das
tantas dificuldades que enfrenta a
escolinha, que, por nao visar fins
lucrativos sempre encontra pro-
blemas no campo material.” No
momento € a falta de verbas para
comprar os ventiladores. Mas isso
também sera resolvido. nao exis-
tem obstaculos para seres mo-
vidos a luz. solidadriedade e amor.
Pelo menos nisso que nos acre-
ditamos!.

tado
uma

foi
s de

o

=

,_-,:\4
L. uuu‘g\dlalogo desse tipo:

RANGO é um dos poucos
valores reais do quadrinho
brasileiro, segundo o livro O
Mundo dos Quadrinhos" de
lonaldo Cavalcante. E uma
criagdo do gaucho Edgar Vas-
aues datada de 1974. As tiras
contam a vida miseravel dos
habitantes da periferia de gran-
de cidade, fazendo inteligente
critica aos politicos. O RAN

RANGO

Casa da Moeda cunhara
moedas com dizeres aiusivos a
luta mundial contra a fome, por
solicitagao da FAQ".

— Quer dizer, botam a fome no
dinheiro em vez de botarem
dinheiro na fome.

Era editado em 1974, em tiras
diarias pela Folha da Manha, de

Porto Alegre e em 1975 pela
editora LPM.

= N

Fonte: Jornal ndo identificado (01/04/1984). Arquivo pessoal.
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Figura 7 - Matéria: 10% da populacao tem atraso mental
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Manaus, segunda-feira, 25 de feverelro de ]985

“Em .todo o Bmull conforme a
Organizagdo Mundial de Saude,
existem 20 milhdes de excepclonals,
dos quals, de acordo com o IBGE,
somente 4 milhdes recebem alguma
forma de atendimento”. A afirmativa &
da especlalista em Educagao Especial
Psicomotricista, Marla Mattos, diretora
da Escola Integrada Sempre Viva, que
esta fazendo um ano de atuagio em

Manaus; funcionando na Rua Mon-
senhor Coutinho, 113, Balrro de
Aparecida.

Afirma a psicomotricista que 10% de
nossa popylagdo, ou seja, de 10 a 11
milhées de pessoas — estima a
UNESCO — possuem algum atraso
mental. 70% da excepclonalidade
brasllelra decorre de fatores psico-
soclals e apenas 25% de fatores
biolégicos, portanto, existe a
necessidade urgente de um plano
governamental de prevengdo das
doengas mentals. Urge. m dlsso, a
criagéo de toda uma ntrulum para se

com mals

deveres e Ilmlm

crianga ea!é sendo trelnada a se

Especial, cu]n espschllzm;la 86 existe
em duas F do Brasll —

em Iumol de aduc-qlo. sadde,
trabalho e previdéncla”, aflrma Marla
Mattos.

SEMPRE VIVA

Carlos (SP) e Santa Marla (RS)

hipétese nenhuma essas crlangas com
deficiénclas devem ficar Inativas. “Se
nao fala, tem pelo manos, que ob-

ja forma que a socledade
exige. E dlmos multa 8nfase ao fator
soclal. Por Isso fazemos questiio de
comemorar cadaanlversério”.

"Pam uma crlanga — continua — com

© muito amor.

feiras.

crianga na cldade, como as pragas,
onde uma vez por semana cada grup:
tem recreag#o ao ar livre”,
Concluindo a
psicomotricista, a estagiéria de Servigo
Soclal, Marla Aparecida Nogusira

Soares, uma das fundadoras daescola, -
informa que na Sempre Viva, .o recreio

Inclul o lanche na classe, quando a
cvhnc- recebe nocbes de higiene,
do lanche a sala & arrumada

-limpa pelas préprias criangas” e em
seguida, todas brincam na saia de
logos e no antfiteatro. “Embora livre, a
recreagdo ndo deixa de ser exigida, Ndo
tolhemos a vontade das criangas correr,
por exemplo, mas ha sempre um adulto
atento ao seu lado”, explica Aparecida
Noguelra.

Hoje, a Escolinha Sampre Viva atende
39 crlangas. Sao 15 profissionais *
flutando com dificuldades para tornar a

escola uma nova op¢do para pals com y

“Sao wsitados principuimente’
os locals que fazem parte da vivéncla da

explicagio da,

., necessidade de contato” — mllrml a, 3§
lal,

ur«‘

contato,

atlvidades & ainda mals Importanta.

“Para n#ioc se perder o contato @ en-
" frentar as dificuldades da retomada da
rotina, as térias se limitam ao méximo
de um mas nc final do ano”, e!

 Marla Mattos.

- O contato entre pmleuorn pals,s:
lambém é outro fator fundament
progresso que a' crianga: deficls
possa 'alcangar futuramente. N "
reunides feitas pela diretorla da
Escolinha Sempre Viva, a presenca..; ;
.constante dos pais é uma prova
‘conflanga que efes depositam no%
trabaiho que vem sendo felto a um an

Nas 'reunides bimestrals de pal
freqdéncla nunca fica abaixo de 80%,
dado ' que parece comprovar a.

futura A
Noguelra. Segundo ela, essaa reunides;
1. em duas partes.’ Na

.criangas que sdo

como’' “problemas”, mas que n
verdade tudo de que precisam, &
dlenqlo @ uma educagdo especial que

de se
!eullnha, um passelo, podom nsulnr
mi do que a

servar,
com o olhar. A urola de fazé-la

néo lhe

Fol que ap
Marla Mattos, criou, em 7 de feversiro
de 1984, a Escola Integrada Sempre
Viva, que ela define como uma “escola
com uma linha comportamental que
ndo d basicamente de qualquer
outro sisltema educaclonal, apenas 0s
nossos alunos requerem atengéo mals

permitindo ficar apatica, nem sempre é
facil, haja vista que, néio se conta com a

de
consldera Marla

;uhu crlnncars".
Mattos.
No entanto, segundo as explicagdes

da diretora da escola, & conslderado
para obter bons

para ser
‘cobrada dentro de suas possibilidades,
70 que diz respeito as suas obrigagdes,

inda que lantos”. “Mesmo

resultados,
0s para um passeio, a

quando

a
rotina de uma semana Intelra na escola,
na medida em que entre em contato
com umi timulagao rica e aprende o
comportamento desejavel.

ATIVIDADES

Explicou Marla Mattos que os

ao melo social. “O aten-

dlmenle no momento se traduz em 39

crlangas para 15 profissionals e este 6 o
principal motivo da escola, resultar
mals cara que as outras. Mas no caso
de extrema necessidade, de uml

. segunda, todos os profissionals ficam; q‘

. linalidade de levantar as dovidas

primeira, colocam-ge as dividas e os
" ppls recebem orlentagdo geral. Na,'

& disposig3o dos pals para conversas.

individuals. “Além disso é convidado i
- um profissional ligado & &rea para #*
palestra. O grupo de pals, orlenndos 7
por uma assisténte soclal, tem

familla sem nenhum °r:

ajudar na medida do possivel”,
esclarece Aparecida.

passelos Incluem locals
visltados neste tipo de programagao
diddtica, como teatro, lgrejas,
zo00l6gicos, fabricas, lojas, 'urmwa

COM PAIS

O contato entre 0s professores e as

Escolinha Sempre Viva se propde l ;

do que ..

surgem dentro da dindmica famllilar”. - ..

Afirma a diretora da escola, qus '+
& garantldo um contato didrio com .
09 pals, “pols somante assim, estamos .

conseguindo o que ‘achamos lm-f

afamilla”.

e

Fonte: Jornal A Critica (25/02/1985). Arquivo pessoal.



Figura 8 - Matéria: Menor autista tem escola integrada
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Preco: Cz$ 30,00

Rio, Sao Paulo, Brasilia e interior do Estado Cz$ 35, 00 Domlngos e feriados Cz$45,00

Fonte: Jornal Diario do Amazonas (30/03/1988). Arquivo pessoal.

B o T e

Menor autista tem
escola integrada

Na seqiiéncia da reportagem sobre O es-
tranho mundo vivido pelos pequenos autis-
tas, confundidos. muitas vezes. com outros

-deficientes fisicos e mentais. 0 DIARIO

DO AMAZONAS entrevistou a diretora
da Escola Integrada “Sempre Viva™. Maria
Almerinda Matos Lopes. especialista em
educagao psicomotora. sobre o ensino indi-
vidualizado. posto em pratica pelo educan-
dario. através de um processo continuc.
que se inicia no instante em que sao identi-
ficados os disturbios no desenvolvimento
da crianca.

Implantada ha qualro anos dcmro dos
principios de participacdo. recuperacao e
integragao da crianga no seio da sociedade.
a Escola'“Sempre Viva". com poucos re-
cursos disponiveis. vem proporcionando
atendimento especializado a' 52 criancas
portadoras de deficiéncia mental leve. mo-
derada e profunda. de distirbios de com-
portamento e problcmas psiquicos (autismo
infantil) e outros.

ENSINO lNDlVlDUALlZADO

— “O ensino individualizado proporcio-
na ao educando. dentro de suas limitagdes.
o desenvolvimento maximo do seu poten-
cial. Operacionaliza a acao continuada’ a
nivel de prevencdo e assisiéncia aos excep-
cionais junto aos segmentos da sociedade.
informando-os. divulgando. conscientizan-
do os pais das criancas a nao rejeitarem os
diversos tipos de dficiéncias. 0s quais a nos-
sa sociedade desconhece. infelizmente. O

) elou tr: do autismo.
por exemplo. é especifico. ¢ entre nos. so-
mente seis menores autistas existem a exi-

.gir um atendimento especializado. fato que

torna dispendioso a economia da maioria

das familias™. prossegue a diretora Maria
I.D 2

pes. ;

A Escola lmcgrada “Sempre Vlva rece-
be da Sociedade Internacional do Autismo
assisiéncia relativa a material didatico in-
dispensavel a aprendizagem da clientela.
que. além da parte pedagogica. assiste apre-
senlagdes musicais e participa das diversoes
esportivas. nas horas de recreio. Para que
esse estabelecimento de ensino funcione re-
gularmente. com mais precisao. & necessa-

rio,que seja adquirido ou construido um.

prédmondeocspwlkmfavowuuan
vidades escolares e administrativas. toman-
doo educandario. modesto em sua estrutu-
ra espacial. um centro spemlmdo em re-

cuperagao de dcfmms. muitos dos quais -

— “Os objetivos a serem alcancados
num servigo de intervengao e estimulagao
precoce sao determinados por uma filosofia
de acao voltada para os principios do amor
ao semelhante. 4 causa dos homens do
amanha. orientando as familias dos alunos.
num aconslehamento permanente. e num
atendimento educacional nos niveis de alfa-
betizacao e 1* a 4* séries do 1° grau™. es-
clarece a diretora Maria Almerinda. ressal-
tando que os métodos aplicados seguem a
avaliagao individual. psicologica. psicomo-
tora e psicopedagogica do educando.

— CAMPANHA DO TIJOLO

Segundo afirmagdo da diretora Maria
Lopes. gaucha de nascimento e amazonen-
se de coragao. o governo Amazonino Men-
des esta interessado em colaborar com a

. obra. que. na verdade. expressa o talento. a

audacia. e. sobretudo. a sensibilidade de
sua idealizadora. quando colocou acima de
qualquer interesse pessoal. vantajoso. a si-
tuagao de centenas de criancas. em idade
escolar. porém deficientes. sem a devida as-
sisténcia. Por essa razao. eles se enveredam
por caminhos escusos. de prostituigao e. o
que é mais lamentavel. juntando-se a legido
de menores desocupados. viciados. doen-
tios. formando a triste cena de uma socie-
dade que nao se preocupa com o futuro.
— “Ao ressaltar a manutencao da esco-
la. dos alunos. professores e da equipe téc-
nica. ifnromo que ja efetivamos convénio
com a Seduc/Enae. e. em andamento. com
a Semec. cujas providéncias tomamos con-
fiante na sensibilidade dos nossos gover-
nantes. Enquanto isso. a Associagao de
Pais. Mestres. Irmaos e Amigos esta fazen-

do campanha visando a construcao,da sede”

propna da escola. ja que o projeto (planta)
"a empresa Sharp assumiu 0 cOmMpromisso
de doo} a Sempre Viva. como parcela valio-
sa. oportuna e imprescindivel. de sua solici-
1a colaboragao™. concluiu Maria Almerin-

da Matos Lopes.

EQUIPES DE TRABALHO

A Escola Integrada. “Sempre Viva™ con-
1a. hoje. com equipes qualificadas. para o
dcsenvolnmemo das almdades pedagogi-
cas. p d:sla-
cando seis prof&ofas. uma auxiliar peda-
gégica. nove técnicos. com as seguintes ¢ ur
pecialidades: terapeuta ocupacional.

terapeuta. assistente social.’ psluomi 3
oricntadora eduanoml neuropediatra. ”

ja tando iveis. num_
atestado da sethdade com que ¢ levado™

 aquela obra

especial. alem das Brofesoras de muisica.
rfed fisica.

icista e

lista em educacdo




Figura 9 - Matéria: "Sempre Viva": a solidariedade mantendo a alegria da vida

Mﬁnﬁb COMERCIO

MOMENTO

mantendo a alegrm da vida

Oferecer um ensino individualizado,
dar carinho e dedicacao as criangas

' excepcionais com a finalidade de

. integré-las & sociedade, s&o 08

objetivos basicos da Escola Integrada !

Sempre Viva, localizada a rua Crlsanto
Jobim, 700, balrro de Petrdpolis.
Fundada ha quatro anos, essa escola,
com 26 profissionais llgados‘a érea de
pedagogia, atende a 50 alunos,
mantidos com recursos provenientes
de convénio com a Secretaria de

( duc).

Em entrevista concedida esta semana,
adiretora da Escola Integrada
- €2mpre Viva, professora Maria
Almerinda Lopes, Mariazinha para os

intisnos, anunciou, para que sua
scola alcance melhor performance
as finalidades precipuas, esté i

gestlonando junto a Prefeitura de

‘ Manaus a concretizagdo de um i
lconvénvo com a Secretaria Municipal |

-da Educagdo e Cultura — Semec. Isto |
* 11 porque além dos recursos
i provenientes do convénio com a Seduc
" e que dao para atender a apenas 23
- criangas das 50 que fregiientam a-
escola, conta com apoio financeiro e
! material da Associagao de Pais,
! Mestres e Amigos da ‘‘Sempre
Viva’', que mensalmente faz
promogoes para angariar 08 recursos
necessarios & manutencéo da escola.
; Dona Mariazinha informou quea

la Integrada Sempre Viva

-se a um publico especifico,

0s excepcionais, em qualquer |
xa de idade, os quais, para

eberem o dprendizado escolar, sdo

" dastin

Bstado da Educagio e Cultura AL

Jiilia Jolanda ¢ scu filho Boby

como gente e como pessoa, que
merece uma chance de viver e ser
feliz. Pensando nas dificuldades que
08 pais tém de aceitar, um filho
deficiente, é que a escola Sempre

Viva leaalvau oferecer cursos que
duram o ano todo, para 08 pals ea
comunidade. ‘‘Por estes cursi §

€ ndo cobramos absolutamente

nada procuramos ensinar

aos pais 0s,cuidados e as RSt
ensinar aos pals os cuidados e as .
maneiras de lidar e aceitar o filtho
deficiente?

A dirctora da escoly an

. a:

sinha Lopes

divbigar e colotar 6 pessoal em
campo. O assistente social da

universidade que é estudante, por que -

ndo estagiar nos bairros carentes da ’j '
capital, para tentar descobrir os 3
i quesdo idos pela |
familia, por sentir vergonha dele?'”
Ainda,segundo Mariazinha, aqul no
Amazonas nfo existe este tipode -
divulgacdo. | Por exemplo, um &
estudante de pedagogia vir paraca, .
trabalhar com anossa equips, ver na
pratica todos os problemas por que

Fonte:

dadg

estranha, alguris estudantes de
pés-graduac3o terem vindo até

* nossa escola para 1?'zer esdtégfo; ma;
* 8do elementos que ficam nte.yma

< semana e depols véo oa&gmhlt m’%}
. interesse por parte delrs{&.
Mas, apesari de todos o8 prob!ﬁm
que tem de enfrentar.quage que as‘
diariamente, a ‘'Semprp Viva'i
procura atender bem as crlancas e dar :
um tratamenta de qualigade ng By oy
entanto,apesar.de suas Noyas:’

+ dependéncias serem befy &
onde tem boas salas de dulés; umao"
piscina e uma 4rea baatan((u:andegﬁ ~

s com brinquedos; que infelizmente *
ainda s&0 poucos; para as crlpnm
brincarem, o espaco fisico continu
ser peq ueno para tudo o0.quép 36
pretende Iazsr por sauu alu ¢ 2 .

=

+ manha, a escola atende
~de 16.a'18 anos, mas com

de 4 a7 anos de idade. Pela part
tarde a escola atende crlqlm quels
nivel de intaligéncla H\:r.;im para:‘{¥
baixo, para néo misturariy ‘Aqorarn%
entanto estamos querendo quael
venham em outro horarto, mas: parg;
fazer natacéo e terapla nelcoldolce‘
Isso,n0 entanto,nfio é prd 4, mam*;e%
dentro de pauco tempo’ espgram

possivel”. 2 e
‘; Ay

AN o ot e

A
A escola ja possui um tarreryo para;
construir a sua sede prépria; que fl
entre os conjuntos Kissya e Débora;#;
no entanto.ainda falta bastente purau(
este sonho se realizar, pols a escola " '
ndo tem dinhelro para dar inicloa:’ “.’
construgao do prédio. A escola possui

Jornal do Comércio (14/08/1988). Arquivo pessoal.
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Figura 10 - Matéria: Deficiéncia superada com amor e dedicagéo

cepcional g

Numa ligdo de amor e dedicagdo
a0s menores excepcionais, a Esco-
la Integrada Sempre Viva vem reali-
zando em seus quatro anos de exis-
téncia, trabalho de integracao dos
pequenos & sociedade. Em novo en-
dereco, a rua Crisanto Jobim, 700,
no bairro de Petropolis, a escolinha,

. mesmo que com poucos recursos,
d4 assisténcia a 51criancas com 0s
mais variados disturbios..

sob os principios da participa-
G40, integracdo e normatizacdo, o
menor excepcional passa por uma
educacdo especial, iniciada no mo-
mento em que sao identificados 0s
disturbios de seu desenvolvimento,
Em seguida, sdo aplicados méto-
dos de acordo com cada caso, Vi-
sando o desenvolvimento das po-
tencialidades vitais e de sobrevi-
véncia do excepcional.

Maria Almetinda Matos Lopes, a
“Mariazinha” licenciada em Educa-
G40 Especial e pos-graduada em
psicomotriscidade, é diretora da es-
cola, Ela explicou que apesar de to-
das as dificuldades de pessoal e
material, a maior barreira encontra-
da em seu trabalho ¢ a falta de
conscientizagdo de alguns pais e
de toda sociedade diante do proble-
ma do menor extepcional, “Infeliz-
mente ndo ha muito interesse por
parte da sociedade em integrar es-
ses menores”, disse a professora
salientando qualquer pessoa pode

Foto: Chico Mendes

Sentadinhas eles esperam pela aula

As criangas reunidas: é hora de lazer

participar de forma voluntdria no
trabalho com os excepcionais.

Num trabalho de muita dedica-
¢40 as 30 funciondrias juntamente
com mdes voluntdrias ajudam 0s
menores a desenvolver suas habili-
dades motoras, e intelectuais. “E
um trabalho lento, que exige muita
paciéncia, mais vale a pena”, disse
uma funciondria. “Mariazinha" fez
questdo de frisar: “Deficiente men-
tal ngo é louco". A afirmacao deve-
se ao fata de'que muitos ngo acei-
tam o excepcional, chegando as ve-
zes a isold4o do contato com as
pessoas normais,

Esse tipo de conduta prejudica o
progresso de integragpao do doen-
te, pela ndo aceitacdo da familia,
das limitagoes da crianga.

POUCOS RECURSOS

3 .A diretora da Escola Integrada
Sempre Viva, relatou as dificulda-
des de material e pessoal iali-

Professora Almerinda, g
com dedicacao i

que quiserem contribuir, ajuda para
manutengpao da escola. |

Dentro da escola, foi criadaa AS- |
'PAMIA — Associagdo de Pais, Mes- |
tres, Irmdos e Amigos dos Excep-
cionais, que tem realizado e promo-
vido dentre outras atividades, cur-
sos para a comunidade durante to-
do 0 ano, com o objetivo de desper-
tar o interesse de todos.

A tentativa de firmar convénio
com a Semec continua, mas as
perspectivas nao sdo boas. Os con-
tatos daquela diretora com o 6rgao
jd acontece desde 0 ano passdao,
mas até hoje, nada ficou acertado.
Aescola ainda nao possui sede pro-
pria, funcionando em uma residén-
cia cujo afuguel é demasiado alto.
“NOs jd estamos em déficit”, dises
a diretora, lembrando os custos da
escola, com material e profissio-
nais.

CONVITE

zado enfrentado pela * entidade.
Apesar do empenho de alguns pais
em promoverem atividades para ar-
recadacdo de verbas, e de convénio
firmado com a Seduc, n4o tem sido
suficiente para manter um padrao
exigido de .gm‘J escola para excep-
cional. A pouca ajuca do Governo
foi criticada pela diretora, que espe-
ra nao so das autoridades governa-
mentais, mas também de todos os

Toda a equipe de professores e
orientadores dos menores fizeram
convite a todos que quiserem coO-
nhecer e saber mais sobre a escola
e o trabalho que 14 é desenvolvido,
para que compareccam. O convile
destina-se principalmente as tur-
mas de 2° grau do curso magiste-
rio, e de nivel superior, NOs cursos
de Servigo Social e Pedagogia.

Foto: Chico Mendes

Fonte: Jornal Diario do Amazonas (16/08/1988). Arquivo pessoal.
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Figura 11 - Matéria: Excepcionais S0 a solidariedade salva uma escola

Manaus, dominy

ke gty

go, O3 de dezembro de 1989 - Amazonas em Tempo

ROw)

) Dar uma chance de vida a quem nasceu diferente. Este € o principal cbje-

- Stasolid

ariedade

salva uma escola

tivo de professores que se dedicam as criangas excepcionais como 0s que vivem a dura realidade da
Escola Integrada Sempre Viva. Alguns dos casos ali registrados comovem, como aconteceu com o cantor

»

tcxto — Mario Adolfo
)otos — Isaac Amorim

Forga, coragem, espe-
'anga,e crenga no proxi-
ro. E nestas bases, nem
empre tao sdlidas, que

tao firmados os alicer-
es da Escola Integrada
iempre Viva, que, ha
inco anos, desenvolve
lom muita dificuldade
m trabalho voltado para
a educagao especial, que
ara e identifica distdr-
jos em criangas, ofere-
B-ndo tratamento educa-
onal individualizado
!cntro' dos principios de
Participagio, normaliza-
30 ¢ integragao da crian-
ia portadora de
Smitacoes.
P A tarefanio tem sido
gciL Além das dificulda-
"des financeiras e a falta de
pago fisico adequado, a
scolinha encontra como
aior barreira a falta de
wlidariedade humana,
evido 2 discriminagao

e a sociedade ainda im-

oe aos deficientes e,
rincipalmente, as crian-
excepcionais. Com

tas barreiras, a ‘‘Sem-
Viva’’ vem procuran-

‘ sobreviver de todas as

Imas, mas ja esteve a

‘gmo de fechar suas por-

S s

diante da perspectiva de ganhar uma sede nova do governo.

Professora “Mariazinha”: conscientizacio de que

deficiente mental nao é louco

tém distante da escola.
Dentro dos diversos seg-
mentos profissionais que
poderiam colaborar para
tornar mais facil a tarefa
ela também existe e mui-
tos professores rejeitam
propostas de emprego por
ndo aceitarem conviver

com criangas problemati-
cas. Segundo a diretora; a
area de recursos humanos
¢ bastante deficiente, pri-
meiro pela falta de solida-
riedade e depois pela falta
de sensibilidade de pes-
soas que ‘‘se dizem pro-
fissionais’’, mas ndo tém

-

cquilibrio emocional para
Suportar a situagao e ten-
tar fazer alguma coisa pa-
ra ajudar.

Mariazinha considera
que a prépria Universida-
d‘e deveria incluir no cur-
riculo estagios na area de
Educacao Especial. Se-

————

)  Conrado. Em todos os casos, a solidariedade é o tinico caminho, garante a diretora Maria Almerinda, i

gundo ela, sempre que al
gum estagiario se aproxi-
ma do trabalho desenvol-
vido pela ‘‘Sempre Vi-
va'', acaba desistindo nc
inicio. Para se ter um:
idéia, a Unica estagiaric
de Servigo Social que pas-
sou pela Escola foi Mariz
Aparecida Nogueira
que, por ter uma familic
com deficiéncia. acabou

engajando-s¢ COmMoO  VO-
luntaria no inicio do tra
balho e transformando-se
numa das mais importan
tes colaboradores que ¢
escolinha ja teve.

— Se houvesse mai:
solidariedade, por aqu:
deveriam passar médicos.
educadores, assistente:
sociais e odontologistas
Mas isso nao acontece e.
se hoje nés mandarmos
alguma de nossas criangas
ao dentista, ela sera rejei-
tada — comenta Maria
Matos.

UNICA ESCOLA
QUE ATENDE
A PORTADORES
DE AUTISMO

Embora a diretora d-
escola nao admita senti:
mentos de pena em rela-
¢ao as criangas da escol:

‘Sempre Viva’, o qua-
dro nao deixa de, no mf-

Fonte: Jornal Amazonas em Tempo (03/12/1989). Arquivo pessoal.
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Figura 12 - Matéria: Dedicacao e amor € lema da Escola "Sempre Viva"

Manaus, quarta-feira, 9 de setembro de. 1992

Dedicacido e amor

é lema da Escola
‘Sempre Viva’

“Precisa me amar, precisa me
amar!”. A frase tipica do Baby (da
Familia Dinossauro), que estd sem-
pre solicitando o carinho dos pais e
amigos, j4 virou mania no Brasil e
pode, perfeitamente, ser atribuida
a0s pequenos Portadores de Neces-
sidades Educativas Especiais
(PNEE) da Escola Inte, Sem-
pre Viva. Chamadas de “‘dcidas” e
rejeitadas pela sociedade, em fun-
¢ao da deficiéncia mental que apre-
sentam, as criancas precisam ter a
sorte de nascer numa familia que
nio 'as discrimine, lhes dé muito
amor e lute pela seu direito a educa-
¢ao especial. A Escola Sempre Viva
€ um exemplo de amor e de pais de-
dicados. que nio medem esforcos
gzﬁagarantumnavndadignaaseus

0S.

Criada em 1984, pela neceséida}-
de que um grupo de 10 pais senti-
ram em encontrar um local para os
filhos deficientes mentais serem
tratados, a Sempre Viva abriga ho-
Jje 76 criangas e possui 22 funcions-
rios, dentre professores, psicéloga,
psicomotricista e administrativos.
Apesar de todas as dificuldades a
escola vem sido mantida pelos_pais
e, através da Associacao de Pais,
rmaos e Amigos dos Alunos da Es-
cola Integrada Sempre Viva (Aspa-
mia), uma instituicao filantrépica,
COnNseguem recursos para o cumpri-
mento das obrigacoes como paga-
mento de luz, 4gua, telefone e ou-
tros. O saldrio dos professores é
E:go'pelo governo do Estado que,

seis anos, firmou conyénio com a
Sempre Viva em troca de vagas pa-
ra as criancas carentes.

A direcao da escola é composta
gor Edmando Luiz Saunier de Al-

uquerque, presidente da Aspamia,
Leoncio_Lopes, diretor administra-
tivo e Jilia Holanda, diretora de
Assuntos Publicos. “Conseguimos
fundar a escola a ajuda da

refessora do Rio Grande do Sul,
Lopes, que fez o curso
de Educacdo Especial na Universi-
dade Federal de Santa Maria e se
especializou _em Psicomotricidade
(4rea_especffica Zue atende a defi-
ciéncia mental). Atualmente Maria-
zinha trabalha na Universidade do
Amazonas mas ainda atua na Sem-

re Viva como voluntéria. Além de-
¥ temos & psicsloga paulista, Lidia

Ascndncas recebem tratamento e carinho

desafio. ‘‘Trabalhamos intensamen-
te, de maneira técnica e cientffica,
para melhorar as condicées de pre-
yetx;c;io, aceitacio a'.limdlyld 40,
integracao, normalizacdo e pes:
atra%;.s da Educacio Esrciﬁl.n%
um trabalho arduo, complexo, que
requer uma programacio flexivel,
dada as diferencas de habilidades
de cada educando. Exige uma equi-
ge de trabalho dinamica e integra-
a, sempre atenta a novos métodos
de ensino, conhecedora de um vasto
material pedagégico, amplamente
usado como auxiliar na educacao es-
pecial, que é incapaz de aprender
sem elementos concretos. Educa-
mos para a libertagao, ou seja, fazer
com que esta crianca viva a sua vi-
da, a desgelt.o de sua excepcionali-
de, us ndo a sua condi¢do de
crianga, de adolescente e de adulto
excepcional”’, disie Edamando Al-
buquerque. ot
xemplo — Tanto Edmando
Albuquerque quanto Jilia Holanda
goden} ser citados como exemplos
e pais amorosos que dedicaram to-
do o seu esfor¢o em prol dos filhos
excepcionais. O primeiro é pai do
oto de 9 anos, Edmando Viga de
uquerque (Ecimho , portador de
Autismo. A doenca do filho s6 foi
detectada quando o menino tinha
quatro anos e meio, apés Edmando

escrever para o esgeclahsta Rai-
mond Rosgmber'z. “Bu i um artigo

Fotos: José Tiago

sabia do seu problema sangiiineo,
Bob pegou peneumonia seis_vezes.
“Decidi’ leva-lo ao Rio de Janeiro
{)e a saber o que tinha. Infelizmen-
, no dia que chegamos no Rio,
meu filho, que estava com nove me-
ses, entrou em coma profunda, pas-
sando seis dias dessa maneira. Os
médicos descobriram a sua doen:%a,
fizeram o primeiro fator de
réncia e ele comecou a se recupe-
rar, porém seu cérebro ji estava
comprometido e ele ficou com uma
deficiéncia. Por ser um caso raro no
Brasil, o Ministério da Saude se in-
teressou por ele a fim de fazer ex-
periéncias. Além disso escrevi para
a mulher do entdo presidente Er-
nesto Geisel, dona Lucy Geisel que
também tinha uma se tratando
no mesmo hosYxtal de meu filho.
Sensibilizada ela me deu todo o
apoio e, as custas do Ministério da
alide e apoio da primeira dama do
pafs, Bob ia de trés em trés meses
a0 Rio fazer transfusdo do fator de
transferéncia (glébulos brancos). O
tratamento durou sete anos e atual-
mente ele é considerado como um
dos mais raros casos de sobreviven-
cia da Sindrome da Deficiéncia Imo-
noléglca”, explicou ela.
mae de Bob acrescentou que
se seu filho tivesse nascido num
ais desenvolvido, como Estados
nidos, ele viveria numa bolha e
nao’ estaria‘'com deficiéncia mental.

Fonte: Jornal A Critica (09/09/1992). Arquivo pessoal.
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As matérias jornalisticas apresentam para a populacdo manauara da época,
as atividades desenvolvidas na Escola Integrada Sempre Viva, nas décadas de 80 e
90. Pouco conhecido na época, o autismo e as deficiéncias intelectuais eram vistos
com tabu e preconceito pela sociedade. No intuito de sensibilizar a comunidade, a
Escola Sempre Viva comemorava Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia
Intelectual e Mdltipla, celebrada desde 1963, entre os dias 21 e 28 de agosto, com

passeatas pelo bairro.

Figura 13 - Matéria: Criangas caminham para sensibilizar

O julgamento do ex-presiden.
te Collor no Supremo m,
Federal, por crime, de cor-
rupgdo passiva, deve acontecer
antes de 3 de outubro ou entre
0 primeiro e o segundo turnos
das elei¢des presidenciais.
Revisor e relator ndo querem
demora. (P4gina A6) :

Alunos da Escola Integrada
Sempre Viva, do Conjunto D.
Pedro I, abriram ontem com
uma caminhada a Semana Na-
cional das Pessoas Portadoras
de Deficiéncia. Hoje, eles parti-
cipam de uma passeata bém
mais ampla, com alunos de ou-
tras escolas. procurando sensi-

Num .res.ult.adodconstgt@do por
seus principais adversdrios, que
alegam a ocorréncia de ineggla-
ridades durante o processo elei-
toral, o candidato do E?arﬁdo go-
vernista do México, Emesto Ze-
dillo, declarou-se vitorioso ontem
depois que o Instituio Eleitoral
Federal divulgou os primeiros

bilizar a comunidade para os : = : m%gf glf)iciaisz mgﬁmn;mgs
gggﬁ&%ﬁ TR A caminhada pelo bairro procura mostrar as potencialidades  47% dos votos. (Féging C4

Fonte: Jornal A Critica (data ndo identificada). Arquivo pessoal.
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Figura 14 - Matéria: Passeata ajuda os excepcionais

Passeata djuida”o8 excepcionais

Thiégo

““A nossa escola precisa ser olhada com mais interesse pe-
lo governo do Estado, através da Secretaria de Educagio
do Municipio, pois s6 assim conseguiremos sobreviver. O
mais dificil, ou seja, a fundacao e estruturacio da escola,
foi feito h4 muito tempo. No entanto, precisamos muito
de ajuda externa para continuar dando amor e carinho aos
excepcionais, na tentativa. de adapta-los a sociedade’’. O
desabafo foi feito ontem por Julia Holanda, que trabalha
como voluntaria na escola para excepcionais ‘‘Sempre Vi-
va’’ que funciona na rua Crisanto Jobim n° 700, no bairro
de Petrépolis.

Julia Holanda explicou que a escola ‘‘Sempre Viva”’ foi
fundada hé4 quatro anos, através da coragem e espirito de
luta de trés maes de excepcionais e uma professora: ‘“Mari-
lia Michiles, professora de Educacdo Fisica, Maria Apare-
cida, Assistente Social e eu, juntamente com a professora
Maria Almerinda Matos Lopes, resoivemos abrir a escola
porque nao viamos nenhuma solugao para o tratamento de
nossos filhos. A Maria Almerinda Lopes erd recém-
chegada do Rio Grande do Sul e tinha vindo a Manaus
aplicar um curso de psicomotricidade. Fizemos um pacto
de amizade entre pais e mestres e abrimos a escola que fun-
cionou, primeiramente, na rua Monsenhor Coutinho, co-
mo todo o material doado por nés”’, disse Jilia Holanda.

De acordo com as informagdes de Jilia Holanda, para
poder continuar mantendo a escola, 0 grupo responsavel
pela fundagio foi obrigada a cobrar mensalidades, passan-
do entiio a tentar conseguir convénios. ‘‘Como o niimero
de criangas foi aumentado e a finalidade da escola nao era
lucrativa, as coisas foram melhorando. Foi criada a Asso-
ciacdo de Pais e Mestres, Irmao e Amigos-Aspamia — que
ajuda a manter a escola através de promogdes’”.

Segundo Julia Holanda, no anq passado, a ‘“‘Sempre Vi-
va’’ conseguiu um convénio com a Seduc gragas ao gover-
‘nador Amazonino Mendes. Em tjoca de técnicos, funcio-
narios e professores, a escola aceitou 23 criangas financia-
das pelo governo. ‘A nossa maior dificuldade no momen-
to € a falta de estrutura para atender as muitas criangas que
NOs procuram e ‘que nao sao aceitas pelas outras institui-
¢des porque ainda ndo sdao treinadas e totaimente
dependentes”’. :

Na ocasdo, Julia Holanda fez um apelo as fabricas do
Distrito Industrial para doarem brinquedos, ja que € 0 ma-
terial que mais estraga na escola. ‘‘A maioria do pessoal é
carente e nao tem condi¢des financeiras para comprar esse
material. No ano passado, através de Neila Michiles, a es-
cola conseguiu uma enorme ajuda da Fundacdo de Assis-
téncia ao Estudante-FAE, com doac¢do de merenda escolar
aos conveniados. Atualmente, o Leo Clube de Adrianépo-
lis, composto por filhos de sdcios do Lions, tem uma pro-
posta de ajuda a Sempre Viva. O presidente, José Carlos
de Araujo, estd bolando uma campanha para adquirir re-
cursos financeiros para reativar a'piscina da escola, que é
extremamente necessaria para os exercicios fisioterapicos
dos excepcionais’’, explicou Holanda.

A escola esta aberta nao somente para doagdes, mas tam-
bém para a visita de qualquer pessoa, independente de aju-
da ou ndo. Os que estiverem interessados em ajudar, po-
dem entrar em contato com a diregao, através do telefone
611-5056. “‘Gostaria de agradecer o apoio que a Rede Cal-
deraro de Comunicagdes, através do jornal, da TV e das
radios, tem nos dado. A divulgac3o do nosso trabalho, s6
nos traz recompensa, pois a populagao, conhecendo as di-
ficuldades por que passamos pode, caridosamente, nos
ajudar”’, ressaltou Julia Ho! ot el e

v

Fonte: Jornal ndo identificado (data n&o identificada). Arquivo pessoal.
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Figura 15 - Matéria: Desfile clama atenc¢do para deficientes

: m grupo de deficientes participou on-
§ tem de manhé de uma caminhada que saiu
{ da praca Dom Pedro II, em frente a Prefei-
1ura e terminowna praga Heliodoro Balbi, a
pragadd Polfcia, como parte das comemo-
m&'ﬂb Dia Nacional de Luta dos Porta-
doies de Deficiéncia. O Brasil tem uma po-
80+ dext 15 - milhdes de . pessoas
eficientes fisicos ou mentais. S&o pesso-
eg;ue enfrentam os preconceitos da so-
de envolvendo barreiras arquiteténi-
€1 de mercado de trabalho. Essas
uesties foram lembragas durante a cami-
inhaga, .que contou com a partici de
repi tantes de varias entidades assis-
ajg\ como.Associagao de Pais e Ami-
do¢} ‘Excepcionais, Pestalozzi, Escola
3> Viva e Associagdo Amazonense
Lde PAis Xie Deticientes Mentais (Ademe).
§ - Apatyseata:foi -organizada pelo Depar-
a5 Municipal de Esporte e Lazer {]da;
e1,J 40 uma forma de resgatar a cida-
a -fy8t- Sua~forma mais expressiva,
&fiexplicoy “o-diretor, Guto Rodrigues. Ele
onsider.1 gque uma forma de integracao do
deficientc } a sociedade & através do espor-
Bte e lazer /, 0 que esté sendo feito &Io De-
me "% a a Assoclacdo dos
Btes~Viz Jais * (Advam) a promover um
ficampeoy \ata de futebol de saldo. 3
B8~ As-¥ssoolas espegials tanto do estado
pauanto-{ %0’ municlpio foram representadas
e wq&t—i’eh Seduc estavam alunos e
brest:da. Escola Diofanto Vieira
‘o;. que-tem cerca de 90 alunos.
. ©.8a8in0. regular a escola mantém
uma of feina pe@gge‘ca. Para o professar
Edb jcag8o Fisica Joaquim Filho os defi-

[}

)8 - Todos os anos, Edmando Saunier, 40
anc: Js, participa da caminhada no Dia Na-
p;cic Jnal de Luta dos Portadores de Deficién-
i..a. Ele 4 pai de um menino de 9 anos que
2fre de autismo, um t;fo de deficiéncia
iJe deixa as pessoas alheias ao mundo.
™ 44 anos de pesquisa ainda nao foi pos-
{ vel descobrir as causas do autismo que
ostuma se manifestar na crianga a partir
@ iC 08 trés anos, diz Edmando, cujo filho é fi-
g ic jicamente perfeito. .
Terapia e alguns medicamentos sio
itilizados no tratamento do autismo, mas
3 oganielpagéo dos pais é fundamental

pais precisam se transf tera-
icando ua%

deficientes

ficlen- -

' ¢ dos pals. Em Manaus apenas a Escola

cientes enfrentam uma série de poblemés
para frequentar uma escola, a comegar fe-
lo acesso a0 local de estudd, tendo qie
caminhar por ruas com transito violen$9,
onde n3o ha o minimo de respéite:pelo Re-
destre. .~ VE

Barreiras O fisioterapeuta Carlos Mo-

ta, da Ademe, lembra Gue as barreirds. .

arquitetonicas existerr em QQs'oqﬁF
gares, a comegar pelos prégios,publ
cos, o que dificulta o acesso dgs dgt
cientes. A psicéloga Cristiane:Madeiza,
da Pestalozzi, também reclama-das bar-
reiras arquitetonicas, dizendo. queso-
Conselho Regional de Engenharia néo
obedece a lei que determina .constfu-
¢do de rampas para facilitar'o-acesso
dos deficientes. As dificuldades se és-
tendem igualmente ao mercado de tra-
balho. “A sociedade nao estéa esclareci-
da sobre a potencialidade do
deficiente”, diz a psicdioga. ..

Na passeata houve também pedidos
de acesso dos deficientes ao transporte
coletivo. Os dnibus deveriam. reservar
as cadeiras da frente para as pessoas
deficientes, cobra Cristiane Madeira 0
chefe de gabinete da Empresa. Munigci-
pal de Transportes Urbanos (EMTU), Rui
Gomes, reconheceu a necessidade. de
uma melhor atengdo aos deficientes e
disse que ha estudos no sentido-de éo-
branga aos empresarios. No momento a
£&MTU concede o “passe livre” aos estu-
dantes, deficientes, basta apenas haver
um contatoe da escola com a entidade.

L

empre Viva presta assisténcia 2os porta-
dores de autismo. Edmando Saunier é pre-
sidente da Associagdo de Pais, Amigos e
Mestres da Escola Sempre Viva.

Nao ha estatisticas, mas as estimativas
indicam que no Brasil ha entre 4 mil a 6
‘mil casos de autismo diagnosticados. |
dificuldade no diagndstico, porque es:
.deficiéncia ?mn um ng‘uadro di
cado, podendo ser confundida com

“tipos de deficiéncia. Um
< 0s alunos da Escola Se

vam dizia qu
(e

Fonte: Jornal ndo identificado (data ndo identificada). Arquivo pessoal.
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Figura 16 - Matéria: Deficientes fazem caminhada

o fim de sema

na

SEMANA

Uma caminhada pelo pelas ruas
do conjunto D. Pedro I e II, Zona
Norte, marcou o inicio das ativida-
des, no Amazonas, da Semana Na-
cional das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. A caminhada realizou-
se ontem pela manha entre os alu-
nos da Escola Integrada Sempre
Viva, rua Rodrigues Alves, D. Pe-
dro I. O objetivo é sensibilizar a co-
munidade para a problematica dos
educandos portaderes de necessida-
de educativas especiais.

Hoje, a partir das 8h, como parte
das atividades da Semana que vai
até domingo préximo, portadores
de deficiéncias de varias escolas de
Manaus, fazem uma passeata nas
avenidas Eduardo Ribeiro e Sete de
Setembro, saindo a Praca da Ma-
triz, até a praga do Congressc.

Caminhadas semelhantes, segun-
do o diretor da Escola Ednaudo
Saunier, estdo sendo feitas em va-
rias capitais brasileiras, e tem como
objetivo, conscientizar a sociedade,

. mostrar que pessoas portadoras de
deficiéncia sao normais, que todas
elas tem um potencial, bastando
que sejam trabalhadas e torna-las
uteis.

Para desenvolver esse potencial
do deficiente, explica a coordenado-
ra e reeducadora da escola, Marcia
Fonseca, é observada a potenciali-
dade esquecendo-se a idade cronolé-
gica da pessoa e suas anomalias.
Através de trabalho de orientacao
acoxanJ)anhado por {)roﬁssionais pre-
parados, € possivel uma maior par-
t{glyxacéo do deficiente no meio so-
c

A discrimina¢do social ¢ ainda,
segundo a educadora, um dos pro-
blemas que dificulta a reintegracao
do portador de deficéncia 4 socieda-
de. Pior que essa rejeicao social, a
diseriminacéo familiar, é o que mais
dificulta no tratamento dessas pes-
soas. Quando a familua fica ausente
atrasao ou evita um progresso
maior na recuperagao do portador
de deficiéncia. “Quando a familia
esconde o seu portador de deficién-
cia, nega-lhe nao s6 o direito a li-
berdade, mas também o direito de
reintegracao a sociedade e de de-
senvolver um atividade dentro de

Deficientes fazem cami

e

ada

ERBE A & 2 e

Alunos da Escola Sempre Viva: conscientizando a sociedade

Antdnio Menezes

Integracéo é a prioridade

3 Ofereger ensino in%ividuahzad' o,
entro dos principios de participa-
¢do, normalizacao e integracao para
proporcionar aos alunos, dentro de
suas limitacoes, o desenvolvimento
maximo do seu potencial. Este é o
objetivo do 0 de educacio es-
Eecia] desenvolvido hd 10 anos pela
scola Integrada Sempre Viva.

Ednaudo Saunier, diretor da es-
cola, define educagao especial como
a andlise de um processo continuo

e se inicia no momento que sdo
identificados os distrbios do desen-
volvimento da crian¢a. Este acom-

ento, que continua ao longo
de sua vida, visa desenvolver as po-
tencialidades vitais e de spbreviven-
cia, indispensdveis sati T a
demanda do desenvolvimento indivi-
dual e as exigéncias do meio am-
biente.

Atendendo atualmente a 96 alu-
nos a ir de seis meses de idade,
a escola assiste pessoas portadoras
de deficiéncia mental definidas co-
mo leve, moderada e profunda, por-
tadoras de distirbios de cggflporta-

suas limitacdes, o direi bt
Ao ik & Waa”, penin e proenas
I~ - = 2 i 2 P

também atendimento a portadores '

de distiirbics especificos

zagem, m, distirbios psico-

aprendi-

motoras e emocionais, além do aten-

dimento educacional nos niveis de

alfabetizacao e 1% a 42 séries do 1° -

u através do ensino individualiza- .

0 com no méximo oito alunos-em °
cada sala.

A Escola desenvolve, entre as -

suas metodologias de
Servico de Atendimento Precoce
(Sapre), que tem como objetivo in-
tervir e estimular para se

condutas e col

0, 0 .

mportamentos mais |

proximos & normalidade, através de -

um servigo de inhervengo e estimu- .

precoce e comno filosofia uma

acao voltada
normali

Ele explica
tela, é atendi%ge
através de convénios com as Secre-
tarias de Educagdo do Estad
Municipio e Secretaria :
16% sdo de atendim¢
res, que tem

Fonte: Jornal ndo identificado (data n&o identificada). Arquivo pessoal.

para os principios de

84% de sua clien- |
filantropicamente

102




-— - W w w

Figura 17 - Matéria: Deficientes dizem ndo ao preconceito

BTy

O palhago é uma tatica para motivar a crianca deficiente

Deficientes dizem
nao a preconceito

. Criancas portadoras de deficiéncia realizaram ontem um
desfile pelos conjuntos D. Pedro I e II chamando a aten¢éo pa-
ra os principais problemas que enfrentam: a discriminacio e a
falta de amor. Essa foi a forma que a Escola Integrada Sem- -
pre Viva encontrou para encerrar a Semana Nacional da Pes-
soa Portadora de Deficiéncia. A LBA promoveu reflexdes so-

bre atividades desenvolvidas nessa 4rea. (Pégina 6)

Fonte: Jornal ndo identificado (data ndo identificada). Arquivo pessoal.
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Figura 18 - Matéria: Discriminacao dificulta vida dos excepcionais

‘Manaus, quinta-feira, 23 de agosto de 1990

=

* Uma temporada tearal com uma série de
- trabalhos cénicos, tendo como atrag&o princi-
p#)ape;a“Camdo Mogo Pobre” acontece-
rséegaﬁrdewhtaesexta»feira,mmatmdo
as 20 horas. A sequéncia sera mantida
semanalmente até outubro, quando iniciard a
Fira de Artes do Amazonas, promovida pelo
Senvigo Social do Comércio.

0 trabalho é um painel de trabalhos monta-
dos pelo grupo Teatro Comercidrio do Ama-
2onas, que est4 completando 10 anos de ativi-
dades, reciclando e treinando anualmente

| tumas de pessoas que trabalham com featro
~ em bairos de Manaus.
' Desda 1979 o Sesc vem trabalhando com
~atividades diversificadas com teatro em Ma-
3  naus. O Tesc foi uma das experiéncias histé-
~ ricas que marcaram época no Amazonas. Ho-
¢ e oTeatro do Sesc (Tesc) tem suas fungGes
- continuadas pelo Tecoam.
Tecoam e Zonarte — O Tecoam —
 Teatro Comerci4rio do Amazonas foi fundado
em 1979 com o objetivo de formar no comer-
 cidric de Manaus o habito de aprender teatro,
deixando de ser apenas um mero espectador,
‘e, desmistificar a idéia de que teatro é algo
nanty @ crohadn aue 6 as elites tém

Fonte

Discriminagéo dificulta
vida dos excepclonais:

No segundo dia das comemoragdes alusi-
vas 4 “Semana do Excepcional”, o portador
de deficiéncia e sua vida na comunidade foi
tema de debate ontem, no auditério da Esco-
la Técnica Federal do Amazonas, por diversos
deﬁcmntes_qdu:s alegam seradizcnmlqag_a:a,l 0
preconceito das pessoas, um dos principais

blemas sua Integragdo, no mercado
E trabalhoea':o convivio social, enfim na
sociedads.

Conforme o deficiente Filipe Catunda, 32
anos, dos quais 15 anos recebe assisténcia
da Associag2o de Pals e Amigos de Deficien-
tes (Apae), a granda dificuldade do deficiente
é r mostrar as suas potencialidades,
pois 0 preconceito para com s deficientes ¢
muito grande, impedindo que eles tenham o
apoio io para mostrar que eles tam-

bém tém capacidade para trabaihar, para es-
tudar, praticar espoite, desenvolver diversas
ativi a soci como
um todo, estimule as suas qualidades.

A técnica em educagdo especializada do
Ntcleo de Educagdo sob a Coordenadoria de
Ensino da Seduc, Jane Catunda, disse que
apds oito angs na busca de inserir o deficien-
te no mercado de trabalho, pode afimar que
houve grandes &xitos. Hoje, 78 alunos auditi-
vos, 2 deficientes visuais, 14 deficientes men-
tals leve, se encontram trabalhando ativamen-
te em algumas industrias, do Distrito Indus-
trial, supermercados e em vérias outras ativi-
dades como doméstica e boy. Dos que traba-
Iham na industria 34 dos deficientes sao fun-
ciondrios da Philips da Amazonia

Durante todo o debate de ontem, os defi-

i

cientes pediam apoio do govemo na questao
da saude e da educagao especial para excep-
cionais. U dos ressentimentos dos debate-
dores foi que nenhuma autoridade esteve p
sente a progoramaqao de ontem.

Finalizando os debates, o excepcional Pau-
lo José, de 17 anos, aluno da Escola Sempr |
Viva, deu um show de teclado, para mostrar |
gue o deficiente t8m uma série de potenciali- |

lades, necessitando apenas que sejam des- |
pertadas com carinho e apoio da sociedade.

Na parte da tarde, as vérias entidades orga-
nizadoras da Semana do Deficiente (Seduc,
Apae, Ademe, Adefa, Advam, Sociedade Pes- |
talozzi, Instituto Fillippo Smaldone, Escolan- |
tegrada Sempre Viva), realizaram uma exposi-
30 de trabalhos, dangas folcléricas, pintura
¢ desenho livre feitos por alunos da Educa-

¢do Especial. e

el P8 il

: Jornal ndo identificado (23/08/1990). Arquivo pessoal.



— e w w w "

105

Figura 19 - Matéria: Semana do Deficiente € comemorada no Amazonas

- Semana do Deficiente é
comemorada no Amazonas

B TP

Os maiores problemas enfrentados pelos portadores de deficiéncia sio a discriminagio e a falta de amor

Mircio Silva

A discriminacio e a falta de
amor 840 08 maiores problemas
enfrentados pelos portadores de
deficiéncia em Manaus segundo
conclusao de téenicos ligados &
esta drea de atuagao manifesta-
da durante debates realizados
dentro da Semana Nacional da
Pessoa Portadora de Deficién-
cia, iniciada no Wltimo ssbado e
encerrada oficialmente hoje.
Além das atividades desenvolvi-
das {Dela.s Escolas Sempre Viva,
Diofanto Vieira e Augusto Car-
neiro a semana coincidiu tam-
bém com a realizagio de um se-
minfrio pela Legido Brasileira
de Assisténcia que tirou refle-
Xdes sobre o tema.

. A Escola Integrada Sempre
Viva, 531;03 funciona no Conjunto
D. P I, comemorou a data
com missas de acdo de gragas,
passeios a balnedrios, apresen-

artisticas dos alunos e
debates sobre problemas en-
frentados pelos deficientes,
além de festas e passeatas.

“Né6s estamos comemorando
esta date com muita alegria e
esperamos que as pessoas cola-
borem, participem, porque é
preciso acabar com o preconcei-
0 que existe em torno do excep-
cional”, afirma Edmando Luiz
Saunier de Albuquerque, presi-
dente da Associagao de Pais e
Mestres dos Deficientes da Es-
cola Sempre Viva (A ia) e

portadoras de deficié

lanaus, a Escola Integrada Sempre Viva atende p

r4 apoio e informagao nas reu-

vice-presidente da Associagao
Bruﬁcin de Autismo (ABRA),
que exemplifica 0s casos em que

dadeiros 2
um exemplo ‘agui de um defi-
ciente, que toca 6rgdo muito
bem. E o nosso artista”, comen-
ta, satisfeito.

Ao todo 830 cerca de 90 alu-
nos, 84% sustentados por filan-
tropia por se tratar de criangas
carentes cujos pais nao possuem
go;;dioéezl e pagar as mensali-

es. “‘Algumas pagam porque
podem, outras nao podem e nés
néo vamos fechar as portas por
este motivo. Muitas vezes, o0s
Eais € outras pessoas que cola-

Oram-Canosco pagam varias
despesas como contas de 4gua,
luz, teleforfe & a manuten¢a6™da
riscinx. ar condicionado nas sa-
as de aula e outras”, diz Maria
Mattos Lopes, diretora pedagé-
gica da escola. 2

Os alunos sofrem de vérias
deficiéncias em graus que vio
da completa dependéncia aos
que precisam de ajuda de outros
para_comer ou rea.hz._;‘xr outras

tividades e os i-depender

tes, que precisam deste auxilio
em menor escala mas cuja idade
de vida nao corresponde 2 idade
de desenvolvimento. H4 tam-
bém o que possui paralisia cere-
bral, o educ4vel (aquele em que
a diferenca de idade é menor,
fgdendo ser desenvolvido um

0 a curto tempo) e 0 mo-
derado ou treindvel, aquele em
que a diferenca da idade crono-
légica para a mental ¢ maior.
Um exemplo deste dltimo caso
830 criancas que possuem em
torno de 18 anos de idade en-
quanto a idade mental ainda nao
ultrapasson a faixa dos dois
anos.

Entre estes casos encontra-
dos na escola estao os que so-
frem da Sfndrome de Down e a
Sindrome do Autismo, O primei-
0 caso é ‘ggra.lmente chamado
de mongoldide e as diferencas
na expressio facial 830 visfveis,
No segundo caso a pessoa ‘‘vive
&penas em seu mundo particu-

- lar, sem comunicagao ou partici-
Ppacio exte-

830 sur-

bseaa s e
RN B N Crem e S T

be o tratamento adequado a sua
magio — Ontem, os
Escola Sempre Viva

ciparam de um desfile
as ruas dos Conjuntos D. Pe
I'e II com faixas e cartazes in-

révia avaliagdo do quoficiente
e inteligéncia (QI) com exerci-

trabalhos com a capacidade psi-

ma Edmando Albuquerque.

Os alunos das Escolas Dio-
fanto Vieira e Augusto Carneiro
— Unidade Centro IIi, ao lado
da Escola Antenor Sarmento,
também estio em festa. Ontem
foi dia de i¢oes com traba-

co-motora e outros. Sao seis sa-
las de aula compostas dos mais
variados equipamentos
atendé-las, inclusive cons:

para a discriminacio e a falta de
amor. “Outro dia uma pessoa
rguntou se uma crian¢a
vesse Sindrome de Down
tinha um tempo pré-estabeleci-
do de vida, devido & doenca. Eu
que o que mata o defi-
falta de amor”, afir-

e qualguer outra pessoa que es-
teja interessada em

e a
convivéncia com o deficiente te-

Oi-.dnhoq;sbenﬂodmpslksﬁoimpormmmmomm

lhos manuais desenvolvidos por
alunos, pais, parentes e profes-
sores que também colaboram.
Hoje, os alunos da ‘‘Augusto
Carneiro” vao animar a festa
com a dang¢a do Garrote Malha-
dinho, apresentada por deficien-
tes, a partir das 17 horas.

LBA faz palestra
sobre deficiéncia

- Durante dois das. téenicos
de entidades como a Associagdo
dos Deficientes Mentais, Asso-
ciacio dos Pais e Ami%s dos
Excegcionais, Instituto Phelipe
Smaldeni e Pestalozzi, entre ou-
tras, discutiram no auditério da
superintendéncia regional da
Legiéo Brasileira de Assisténcia
(LBA) as atividades desenvolvi-
das através dos convénios fir-
mados com a LBA.

O semindrio foi aberto na dl-
tima quarta-feira com o pronun-
ciamento da superintendente da
LBA, Maria Ehzabeth Medeiros
de Oliveira Moraes cabendo ao
neurologista Romulo Mamed |,
Amud a tarefa de realizar a pri-
meira conferéncia sobre a classi-
ficacao dos niveis de deficiéncia.

Participaram, ainda, como
conferencistas o fisioterapeuta
Carlos Mota, representante da
Ademe; a professora Idarina
Barreto, da Seduc; a ga .
Marcia Debones Torres e assis-
tente social Elizabeth Lins da
Costa. Na organi atuaram

ia Veronice Paiva Salerno,
Marco Aurélio Cruz e Terezinha
Monteiro Gomes, todos da LBA.

Depois do semindrio “Refle-
x0es sobre as Pessoas Portaco-
ras de Deficiéncia”, a st o
tendéncia estadual da “BA
comemora hoje os 51 98 da
entidaéie com uma n;ag: g:

0 de gracas cf
gﬁ%o segmggn de Eibomm‘ 3

a0 servidosijy, pitEo,
musw Josée] Mm
des, e um ce e

presentes. o

i

i
SR TR T

Fonte: Jornal ndo identificado (déié nao ideﬁﬁficéda). AFquwo pessoal.




Figura 20 - Matéria

Manaus, quarta-feira, 24 de agosto de 1994

Deficientes denunciam nao

106

: Deficientes denunciam ndo cumprimento da legislagao

cumprimento da legislacao

E garantia constitucional o

O nzo cumprimento das leis
que garantem direitos como
rampas de acesso a locais de en-
tretenimento e lazer, assentos
especiais em onibus e a falta de
oportunidades no mercado de
trabalho fazem do portador de
deficiéncia um prisioneiro, de-
nunciou ontem o presidente da
Associacdo dos Deficientes Fisi-
cos do Amazonas (Adefa), Isac
Benagon, durante a programa-

a Semana Nacional das

‘essoas Portadoras de Deficién-
cia, que reuniu participantes pa-
ra uma caminhada que saiu da
praca do Congresso encerrando-
se na Praga da Policia, com o
Hino Nacional Brasileiro.

., Acompanhados por batedo-
res e pela cavalaria da2 Policia
Militar, que fez caminhadas ccm
criancas deficientes, alunos de
escolas que atendem portadores
de necessidades educativas es-

iais, como a Escola Integra-

a Sempre Viva, e e de salas es-

eciais das secretarias do

stado e do Municipio, porta-
vam cartazes e faixas, alertando
a populacao para a necessidade
de terem um tratamento mais
adequado e virios setores da
sociedade.

Para o presidente da Adefa,
a discriminacao ¢ principal obs-
ticulo para a mtﬁ;racéo do defi-
ciente na sociedade. “Sao pesso-
as que poderiam estar
desenvolvendo uma atividade

rodutiva ou ajudando na renda
amiliar, mas ficam presos den-
tro de casa, pois nao tém opor-
tunidade de trabalho”, analisa.

A falta de opcoes para lazer
€, tamhém, segundo Benayon,
uma direito garantido pelas
Constituicoes Federal, Estadual
e Lei Organica do Municipio,
que ndo sao respeitadas. Isaac
cita a Sec¢ao III da Lei Organica
que trata do Desporto e er,
e que em seu artigo 366, do pro-
grama geral de construcao de
unidades recreativasm devem
constar, pelo menos, as seguin-
tes unidades: III- Jugares ade-

!'IM'IL‘U apreende

Fonte: Jornal A Critica (24/08/1994). Arquivo p

3

guadps para aduitos, idosos e
eficientes.

Citando ainda esta lei, Isaac
destaca o artigo .258, inciso
XVIII, que garante dois assen-
tos especiais, por veiculo, desti-
nado aos usudrios portadores de
deficiéncias, bem como proceder
nesse as adequacbe_s necessarias
ao seu acesso, Lei que nao ¢
cumprida pela maioria das em-

ressas concessionarias de
ranspcrte coletivo de Manaus.

Para ¢ presidente da Adefa,
as dificuidades de locomocao e a
falta de um local adequado para
lazer, fazem do portador de de-
ficiéncia, um prisioneiro da sua
deficiéncia, pois sao obrigados a
ficar confinados dentro de um li-
mite que na maioria das vezes é
a sua casa, por nao ter como se
descolar para outro local.

'l'-".l'OI'OIOOI'O.lo---.lgmonqunnnon-nonnqnn.laa-gqnﬂflf

direito de ir e vir. Mas a cidade

Os portadores de deﬁc‘:iéncia reclam

T : ~\ X

oy m\a
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nao tem rampas de acesso a0s deficientes

Antonio Menezes

-~

Tie 5

am direitos iguais e pedem mudangas na ruas da cidade

“Direito é constitucional”’

As manifestacoes de protesto
dos portadores de deficiencia fi-
sica contra ¢ nao cumprimento
da legislagao que garante o livre
acesso e circulagao, levou o vere-
ador Robério Braga a fazer um
apelo a Prefeitura para 3ue pelo
menos 00 rebaixamento do meio-
fio das calgadas nos cruzamentos
para facilitar a vida dessas pes-
s0as.

Autor da Lei aprovada na
Camara Municipal que determina
uma série de regras, meios e mo-
dos que facilitam o livre acesso e
locomogao dos portadores de de-
ficiencia, Robério revelou indig-
nagao porque, pelo que denuncia
a Associacao dos Deficientes Fi-
sicos do Amazonas (Adefa), nada

Yor,

do que estd previsto na lei foi
até %oje viabilizado. ‘““Nenhuma
alteracao na paisagem urbana da
cidade, que ignora a figura do
portador de deficiéncia foi feita
até hoje, embora seja uma regra
constitucional a garantia de livre
acesso ao cidad2o”, assegura o
vereador. ‘“Isso nada mais é que
um direito da Constitui¢do”’, des-
taca.
Para ele, o portador de defi-
ciéncia nao pode ter seu direito
tolhido por dificuldades urbanas
para as quais jié foram apresen-
tadas solugdes. ‘‘As mudancas
A0 necessdrias e o poder publico
nao pode mais ignorar essa
situagao’’, adverte.

essoal.

Com o objetivo de discutir sobre a temética autismo, a Associagdo Brasileira

de Autismo (ABRA) e a Associacao de Pais, Mestres, Irméaos e Amigos dos Alunos
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da Escola Integrada Sempre Viva (ASPAMIA) promoveram A 22 Jornada Regional
de Autismo da Regidao Norte, que ocorreu de 10 a 12 de setembro de 1992, em
Manaus-AM. Contou com a participacao de especialistas de todo o Brasil e de outros
paises, dentre eles: Prof. Dr. Francisco Baptista Assumpcéo Junior, psiquiatra da
Universidade de Sao Paulo (USP) e o psiquiatra Ernst Christian Gauderer.

Figura 21 - Matéria: Jornada vai discutir autismo

W ine

2
6 CIDADE @ acritica Manaus, domingo, 6 de setembro de fﬁu

Jornada vai discutir autismo

A Associacio Brasileira de Autis- ur;\ com artici de especla.lls além de outras pessoas interessadas atraso global do e esti-
mo (Abra) e a Associacdo de Pais, o o Brasil e de outros no assunto. decorrente principalmente daausén mulando o surgmenw de novos ser-
Mestres, Irmaos e Amigos dos Alu- palsex O evento é destinido a médi- De acordo com o presidente da cia da fala, do limitado nivel de com-  vicos de a,bendxmenw especializado &
nos da Escola Integrada Sempre Vi- cos, psicélogos, fonaudislogos, assis-  Aspamia, Edmando Luiz Saunier de  preensio, de_distiirbio de comporta-  essas pessoas”, destacou Albuquer-
va (Aspamia) promovem de quinta- tentes sociais, terapéutas ocupacio-  Albuquerque, poucos sabem o que é mento e das estereotipias que aue As inscrigoes sobreoevenwv That
feira sﬁbmfo no auditério Gilberto na:s dentistas, pmé)silonais_ da drea o autismo nu como se porta uma apresentam as criancas afetadas. O dem ser feitas na Escola Sempre i
Mendes de Azevedo (Sesi), a II Jor- educagdio, estudantes, dpans de au- mnnga Autismo, segundo grande objetivo dessa jornada é pro- va, & rua Rodrigues Alves, n°® 220,
nada Regional de Autismo, que con- nstas e portadores de eficiencias, uma smdrome que provoca mover a troca de conhecimentos na Dom Pedro 1.

.

Fonte: Jornal A Critica (06/09/1992). Arquivo pessoal.



Figura 22 - Matéria: Sindrome do autismo esta em discussao

Alugueéis

O reajuste para os aluguéis
semestrais com vencimento -
em setembro sera de
259,91%, segundo a combina-
cao de indices proposta pelo
Ministério da Economia. Os
contratos anuais com paga-
mMento em outubro terao rea-

UUste de 1.135,62%. (Pag. 11)

~

AN'OY VI MO 4ED2C

Jornada médica retine especialistas em psiquiatria

Antdnio Menezes
R ¥

Sindrome do

qutismo esta..
em discussao

Apos oito anos de luta, os
pais %e criancas autistas ou
ortadoras de outro tipo de

‘deficiéncia mental estao conse-

indo Teunir, em Manaus, es-
pecialistas_em psiquiatria do
Brasil e do_exterior ue, além
da participacao na If Jornada
Repional de Autismo, estao
prestando assisténcia médica a
estas crlan&-as ¢ _diagnostican-
do o fipo de doenca que elas
passuem. 0 autismo é um dis-

nvolvimento que 3 3 5
_aparece na infancia. (Pdgina 3) Reciclagem: um tema sempre €m exposIcao

Divuloacao

Fonte: Jornal A Critica (set./1992). Arquivo pessoal.
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Figura 23 - Matéria: Deficiéncia mental é desafio

Deficiéncia mental é desafio

Marcia Valéria

—_—

Apo6s oito anos de luta, os pais
de criancas autistas ou portadoras
de outro tipo de dificiéncia mental
estdo conseguindo reunir, em Ma-
naus, eis]pecmhsms em psiquiatria
do Brasil e do exterior que, parale-
lamente A partici na II Jorna-
da Regional de Autismo — que en-
cerra-se hoje 4 tarde no auditério
do Servico Social da Industria (Sesi)
— estdo prestando assisténcia médi-

s

il A estas criangas e

porque o Brasil ainda est4 engati-
nhando na 4rea da deficiéncia men-
tal e quando se trata do autismo a
situagao piora. Ele explica que as
pesquisas sobre o autismo estdo
atrasadas pelo menos duas décadas
no Pafs em relacdo aos estudos da
deficiéencia mental. "“A deficiéncia
mental comecou ser g&esquisada no
Brasil na década de 60 e o autismo
apenas na década de 80", enfatiza,
Uma pesquisa realizada em Sio
Paulo revelou que apenas 50% das
causas (!ga doengas mentais foram

o tipo de doenca que elas possuem.
A partir desta jornada, Edmando
Luis de Albuquerque, pai de autista
e presidente ‘Aa Associagao de Pais,
Mestre, Irmaos e Amigos dos Alu-

nos
Viva (Asmﬂ%r) — uma entida-
des organizadoras do evento —
acredita que vai melhorar a situa-
cao de crianﬁingom este tipo de
problema em us.

A Escola Sem) /2, além de
outras ies de iciéncia, assis-
te em Manaus a seis ci com
diagnéstico de autismo embora Ed-
mando estime que este universo se-

tel.

Esta falta de infraestrutura pro-
voca também um outro tipo de pro-
blema: o diagnéstico errado. Nesta
Jornada Regional de Autismo pelo
menos uma das seis criangas consi-

autistas e tra como
tal, teve este diagnéstico descarta-
do. “Temos a esperanca que a par-
tir deste evento poderemos che

re Viva, Maria de Alme
_EETexpllu
lema sério no
listas locai:

s nao es|
em ereverter o
0, nas poucos psiquiatras,
Es‘qupeda;:;os emtmu pro-
issionais da 4rea que foram convi-
dados para

S nos paises
desenvolvidos este fndice é de 30%.
“‘Acredito que nos Estados do Nor-
te do Brasil o numero seja maior
em razio das caréncias regionais.
Mas nés estamos lutando para mu-
gar isto, mesmo com as dificulda-

e

ntudo, o psiguiatra esclarece
que o trabalho mais im rtante, no
momento, ndo € identificar as cau-
sas das doencas mentais como um
todo, mas sim, t\tnusczr medidas que
impecam que elas acontecam.
Ay

nidas P

brasileira é portadora de £o
de_deficiéncia e a meta, segundo o
psigujatra, é reduzir este fndice pa-
ra 2.5%.

Trabalho de base — Reduzir o
indice das doengas mentais no Bra-
sil € promover um mudanca radical
na estrutura sécio-economica do
Pais. J4 foi provado que infa S
sré-na}als! hipéxia ao nascer (falta

le oxigénio no cérebro) e doencas
genéticas, entre outras que pode-
riam ser evitadas com um a-
ma sério de assisténcia 2 gestante e
a0 recém-nascido, sio responséveis
or grande parte das doencas men-

IS,

0O psiquiatra explica que o traba-

lho deve ter inicio nas bases com a
melhoria das condicoes de vida, ali-
mentagao, atendimento materno-in-
fantil, pré-natal, vacinacao, aconse-
Jhamento genético e,
snnclndmenle. o chamado “teste
lo pézinho”, quedposaxbﬂiu o diag-
nostico precoce de varias doencas
‘‘ldentificadas precoce-

men! ico e

aaitica @ cioapes \

Sindrome ataca as criancas

De acordo com a Autism Society
of America (ASA) o autismo é um
distirbio de desenvolvimento per-
manente e severamente incapaci-
tante que, normalmente, aparece
durante os trés primeiros anos de

nenhum levantamento realizado no
Pafs. O mesmo se repete no Amazo-
nas, onde s6 foram diagnosticados
até agora seis criancas portadoras

da s{ndrome.
Virias podem ser as causas pos-
siveis do autismo. A rubéola ou ex-

jetos ou eventos.
! O diagnéstico deve ser baseado I
na observacdo do comportamento. i
da crianca, pois até agora mio exis-; i
tem testes médicos para o

tico. Algumas vezes este é dado por~e
. Os profissionais ideaisc>
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a sindrome ocor- mica na , toxo- para a identificacdo do autista sdo;.
re em cinco de cada 10 mil criancas p?‘l:mug e sifilis ‘err:tre outras. o8 psiquiatras e neuro-pediatras. %

nascidas vivas no mundo. Entretan-
to, esta ocorréncia é trés vezes
maior se for utilizada uma definicio
mais ampla, englobando também
casos com niveis variados de com-
portamento muito préximos ao do
autista.

. O autismo 86 se manifesta em
crianca e aj durante os trés
rimeiros anos de vida. A sindrome

QuALrO vezes mais comum em pes-
s0as do sexo masculino e tem sido
encontrada em todo o mundo e em
Pexlons de ragas e classes sociais di-
erente:

8.
tatfsticamente, no Brasil, de-
v.emEe’xiltir de 66 mil a 195 mil au-
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0 autismo se manifesta com len-
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de habilidades fisicas, sociais e de
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Fonte: Jornal A Critica (12/09/1992)‘. Arquivo pessoél.ﬁ
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Figura 24 - Matéria: Pacientes ndo cobram seus direitos

Marcia Valéria

\

Todos os pacientes, sejam eles
portadores de uma deficiéncia men-
tal ou nao, tém direitos garantidos
no Cédigo de Etica Médica em vi-
gor desge 1988. Entretanto, o psi-

iatra Ernest Christian Gauderer,
gll:lrante a II' Jornada Regional de
Autismo, afirmou que sa0 poucos os
que tém consciéncia destas n-
tias. Lancado em 1991, o livro “Os
Direitos dos Pacientes” — de auto-
ria de Gauderer — tem o objetivo
de chamar a aten¢do das pessoas
para isto. -- :

No Rio de Janeiro e Sao Paulo
este livro ja favoreceu a criacio da
Associacdao das Vitimas de Erros
Médicos e fez com que diversas pes-
' soas recorressern ao Conselho Re-
- glional de Medicina para cobrar seus
- direitos. Este livro, agora, est4 sen-
do lancado em Manaus e, segundo
Galderer, o objetivo ndo é polemi-
zar, mas sim esclarecer os pacientes
- quanto ao dever de cuidar de seu
“nico patriménio real: o corpo”’.
' O psiquiatra explica que a ques-
 tao dos 3reibos dos pacientes abre
uma nova 4rea no setor da satde,
. mostrando o médico brasileiro como
+ alguém aberto, democritico e
- transparente. Esta nova relacio
surgiu em 1988, quando entrou em
vigor o novo Cédigo de Etica Médi-
ca que assegura ao paciente direitos
- a um prontudrio, ficha ou registro
médico, acesso A todas as informa-
¢oes que dizem respeito a sua saide
' — numa linguagem coloquial — en-
- tre outros direitos bdsicos, como
“acesso 2 exames, avaliacdo psicol-
' gica e laudos médicos.

. Apesar deste documento estar
vigorando hi quatro anos, poucas
-830 as 1pegsoas que sabem de seu te-
.or, Inclusive dentro da prépria clas-
se médica. De acordo com o presi-

dente do Conselho

Ree
Medicina do Rio de Jan:i%(,nf;er%:

Vaz de Melo, das 80 Faculdades do
existentes no Pais apenas

13 ensinam ética médica,

)

Os direitos dos pacientes estdo
também contidos no atual Cédigo
de Defesa do Consumidor, que no
artigo 72 explicita que saédico ou
outro profissicnal da drea da saude
nao pode ‘“‘impedir ou dificultar o
acesso as informacoes que sobre ele
constem em cadastro, bancos de da-
dos, fichas e registros. Penalidade:
deben(f-éo de seis meses a um ano ou
multa”.

. Segundo Galderer, é de grande
Importancia o paciente ter acesso a
estes prontuarios, porque em posse
do material ele poderd montar sua
carteira de saude, ?auze é indispensa-
vel para o médico fazer uma avalia-
¢ao mais adequada da satde do pa-
ciente e diminuir as chances de

acritica @ CIDADE 3

- Pacientes
nao cobram seus
- direitos

Ernest Gaudérer: direitos dos pacientes

erros médicos, que hoje tem um in-
dice muito alto no Brasil. “E co-
mum um paciente nos procurar e
nao ter nenhum histérico sobre sua
satde. Isto, além de dificultar o tra-
balho, encarece o tratamento e au-
menta o sofrimento dele e de sua
familia”, explica. :

Ele alerta os pais de deficientes
mentais ou qualquer outro paciente,
que cobrem de seu médico as infor-
magdes sobre sua satide. Na recusa,
eles pode recorrer ao Conselho Re-
gional de Medicina e cobrar seus di-
reitos. A penalidade para quem se
recusa a ceder estas inform¢oes po-
de chegar a perda do diploma de
médico. “A ética médica é muito
importante porque a ignorancia ma-
ta, a informacao liberta’’.

Fonte: Jornal A Critica (set./1992). Arquivo pessoal.
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No ano seguinte, a ASPAMIA realizou em Manaus, no periodo de 02 a 04 de
dezembro de 1993, a 12 Jornada Multidisciplinar de Educacdo e Saude Mental. A
Sempre Viva encerrou suas atividades em dezembro de 1996, apGs a Profa. Maria
Almerinda de Souza Matos ingressar na Universidade Federal do Amazonas como
docente da Faculdade de Educacéo.

Na teoria marxista, a educacdo é concebida como “um momento de luta de
classes, portanto um momento da pratica social” (GADOTTI, 1992, p. 41). O
movimento apresentado nesta se¢do € uma das categorias importantes, tudo se
transforma, em um processo que € histérico e contraditério. Assim, a “realidade é
mudanc¢a”. O movimento é decorrente das contradi¢des, da luta de contrarios, que é
interna, mas, também € externa, pois ndo se isola a realidade do seu contexto
(MOURAO et al., 2016).

Espera-se que familias, profissionais, governantes e a sociedade em geral
encontrem nesses registros motivacdo para seguirem lutando pela inclusdo dessas
pessoas, pelo apoio as suas familias, na certeza de que todos nds, em momentos
especiais, precisamos de cuidados especiais.

Pode-se adotar uma politica educacional inclusiva para garantir ao individuo
com necessidades especiais o0 direito a educacdo. No entanto, esse € o nivel da
politica publica e refere-se apenas aos direitos e obrigacdes das partes, uma
questdo de cidadania e direitos humanos. Impulsionados pela trajetéria historica das
acOes para as pessoas com autismo, estabelecemos o debate a seguir da proxima

secdo sobre a atuacéo das instituicdes em Manaus-AM.



112

5 SECAO Ill: AS ORGANIZACOES DE AUTISMO EM MANAUS

Considerando o proposito do trabalho, em verificar a atuacdo das
Organizacdes da Sociedade Civil direcionadas as pessoas com autismo em Manaus,
esta secao busca responder as indagacgdes feitas aos Presidentes das instituicbes
participantes.

Conhecer a realidade das instituicdes que acolhem e educam as pessoas
com autismo e suas familias € fundamental para que a sociedade e o governo
possam propor e tracar linhas de acdo na perspectiva da garantia de direitos
humanos de todas as pessoas.

Pontuamos, inicialmente, a questédo do Terceiro Setor e a Educacao Especial
na Perspectiva da Inclusdo. Em seguida, sobre o papel das instituicbes em Manaus,
as discussdes dos dados foram organizadas de acordo com as Categorias de
Andlise definidas, as quais séo: Criacdo; Atividades Desenvolvidas; Relacdo entre
instituicdes; Parceria publico/privado. Os recortes das falas dos entrevistados foram

apresentados e comentados a luz da literatura e legislacao especifica.

5.1 O Terceiro Setor e a Educacéao Especial na Perspectiva da Inclusao

A ciéncia lida com conceitos, isto €, termos simbdlicos que sintetizam as
coisas e os fenbmenos perceptiveis na natureza, do mundo psiquico do homem ou
na sociedade, de forma direta ou indireta. Para que se possa esclarecer o fato ou
fendbmeno que se esta investigando e ter possibilidade de comunica-lo, de forma néo
ambigua, é necessario defini-lo com precisdo (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 225).

Para Montafio (2010), o uso do conceito de “Terceiro Setor”, na perspectiva
hegemonica, isola os supostos “setores” um dos outros e concentra-se em estudar o
gue entende que constitui 0 chamado Terceiro Setor: estudam-se as ONGs, as
fundagbes, as associacdes comunitérias, 0s movimentos sociais etc.

A tese aqui defendida procura explicitar o fendbmeno real do Terceiro Setor.
Assim, numa perspectiva critica e de totalidade, o que é chamado de “terceiro setor”
refere-se a um produto da reestruturacdo do capital, pautado nos principios
neoliberais: um novo padrdo para a funcdo social de respostas as sequelas da
“‘questdo social”’, seguindo os valores da solidariedade voluntaria e local, da
autoajuda e da ajuda-mutua (MONTARNO, 2010).
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Landim (1999) observa que “o terceiro setor ndo € um termo neutro”, ele tem
nacionalidade clara. E de procedéncia norte-americana, contexto em que
associativismo e voluntariado fazem parte de uma cultura politica e civica baseada
no individualismo liberal. No entanto, ndo tem apenas nacionalidade, mas também, e
fundamentalmente, procedéncia de classe.

Surge como conceito cunhado nos Estados Unidos, em 1978, por John D.
Rockefeller 1ll. Ao Brasil, chega por intermédio de um funcionario da Fundacéao
Roberto Marinho. O conceito de Terceiro Setor foi cunhado por intelectuais
organicos do capital, e isso sinaliza clara ligacdo com os interesses de classe, nas
transformacdes necessarias a alta burguesia (MONTANO, 2010).

Assim, o termo é construido a partir de um recorte social em esferas: o
Estado (“primeiro setor”), o mercado (“segundo setor”) e a sociedade civil (“terceiro
setor”). Recorte este, mencionado por Montafio (2010), como claramente
neopositivista, estruturalista, funcionalista ou liberal, que isola e autonomiza a
dindmica de cada um deles, que, portanto, desistoriciza a realidade social. Como se
o “politico” pertencesse a esfera estatal, o “econdmico” ao ambito do mercado e o
“social” remetesse apenas a sociedade civil, em um conceito reducionista.

E importante, segundo Azevedo (2004), ter presente como se da o surgimento
de uma politica publica para um setor, ou, melhor dizendo, como um problema de
um setor sera reconhecido pelo Estado e, em consequéncia, sera alvo de uma
politica publica especifica. Politica esta que surgira como o meio de o Estado tentar
garantir que o setor se reproduza de forma harmonizada com os interesses que

predominam na sociedade.

Com efeito, pode-se afirmar que um setor ou uma politica publica para um
setor, constitui-se a partir de uma questdo que se torna socialmente
problematizada. A partir de um problema que passa a ser discutido
amplamente pela sociedade, exigindo a atuacdo do Estado (AZEVEDO,
2004, p. 61).

Supostamente, o “terceiro setor” teria vindo para resolver um problema de
dicotomia entre publico e privado. O publico identificado sumariamente com o
Estado e o privado considerado como o mercado — concepgao de inspiracao liberal.
Se o Estado estd em crise e 0 mercado tem uma logica lucrativa, nem um nem o
outro poderiam dar resposta as demandas sociais. O “terceiro setor” seria a

articulagaol/interseccdo materializada entre ambos os setores: o “publico, porém
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privado”, a atividade publica desenvolvida pelo setor privado, e/ou a suposta
superacao da equiparacéo entre o publico e o Estado: o “publico nao-estatal”, e seria
também o espaco natural para esta atividade. Neste sentido, o conceito “terceiro
setor” se expande recentemente, nas décadas de 80 e 90, a partir supostamente da
necessidade de superacdo da dualidade publico/privado e da equiparagéo
publico/estatal (MONTANO, 2010).

Porém, ao identificar Estado, mercado e sociedade civil, respectivamente
como primeiro, segundo e terceiro setores, observa-se que o Terceiro Setor na
realidade € o Primeiro Setor. Montafio (2010) elucida que se este € identificado
como a sociedade civil e se, historicamente, € a sociedade que produz suas
instituicées, o Estado, o mercado etc., ha clara primazia histérica da sociedade civil
sobre as demais esferas; o “terceiro setor” seria, na verdade, o “primeiro”.

Ceccon (2017) aponta que foi a partir do Plano Diretor de 1995 que diferentes
nomenclaturas foram incorporadas as entidades (associacdes, fundacdes, ONGS),
assim como alteracbes nas legislacbes e qualificacbes, como a criagdo das
Organizacdes Sociais (OSs) e Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico
(OSCIPs), com o intuito de adequa-las as novas exigéncias do setor publico.

Conforme os dados do IBGE, em 2016, havia, no Brasil, 236 mil Fundacfes
Privadas e Associa¢des sem Fins Lucrativos (FASFIL). Ja o Mapa das Organizac6es
da Sociedade Civil (Mapa das OSCs), iniciativa do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA), do Governo Federal, registra, atualmente, 815 mil organizacbes em
atividades no pais. A diferenca de quantidade entre ambos os institutos é a base de
referéncia de dados.

A pesquisa do IBGE parte do Cadastro Central de Empresas (CEMPRE) e o
Mapa das OSCs utiliza como referéncia a base do Cadastro Nacional de
Informacdes Sociais (CNIS). Ambos os mapeamentos sdo importantes referéncias
de dados e andlises para o conhecimento da sociedade civil organizada no Brasil.

O Gréfico 1 apresenta os dados do crescimento de Organizacbes da
Sociedade Civil (OSCs), de 2010 a 2018.
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Gréfico 1 - Crescimento de Organizacdes da Sociedade Civil (2010-2018)
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Fonte: RAIS/MTE, CNPJ/SRF/MF.
Elaboracéo: Mapa OSC.

Em 2010, eram 530.986 organizacfes. Em 2012, cresceu para 574.055. Em
2015, podemos observar uma queda, chegando a 525.591. Seguido de uma linha
crescente em 2016, com 820.186. E em 2018, com 781.921 OSCs.

Com um total de 815.676 OSCs no Brasil em 2022, o Grafico 2 exibe o
namero de OrganizacOes da Sociedade Civil por Regiao.

Grafico 2 - Namero de OSCs por Regido no Brasil
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Fonte: Mapa OSC (2022).
Elaboracéo da autora.
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Diante dos dados do Grafico 2, nota-se que o Norte do Brasil € a regidao com
menor numero de OSCs e a Regido Sudeste com maior nimero. Buscando
contextualizar nossa realidade, a Tabela 6 apresenta o numero de Organizacfes da
Sociedade Civil no Brasil, no estado do Amazonas e no municipio de Manaus em
2022.

Tabela 6 - Niumero de OSCs em 2022

Brasil Amazonas Manaus

815.676 10.326 7.352
Fonte: Mapa OSC (2022).

As Organizacfes da Sociedade Civil sdo distribuidas conforme sua area de

atuacédo, como demonstra o Grafico 3.

Grafico 3 - Distribuicdo de OSCs por area de atuacéo

H Assisténcia social

B AssociagOes patronais, profissionais
e de produtores rurais

M Cultura e recreagao

H Desenvolvimento e defesa de
direitos

M Educagdo e pesquisa

M Religido

H Saude

B Outras atividades associativas

Fonte: Mapa OSC (2022).
Elaboracéo da autora.

Todas as OrganizagOes investigadas neste estudo se enquadram na area de

Desenvolvimento e defesa de direitos, a qual representa 34% das areas de atuacéo.
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A educacao, historicamente, tende a oscilar mais para a conformacédo dos
interesses da classe detentora do poder e menos para servir como mecanismo

indutor de transformacao social. A esse respeito, Mészaros (2007) reitera:

A educacéo institucionalizada, especialmente nos dltimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao proposito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario & maquina produtiva em expansdo do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
0s interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa
a getsdo da sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é, pelos
individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma
dominacgéo estrutural e uma subordinacdo hierarquica e implacavelmente
impostas (MESZAROS, 2007, p.202).

Houve entdo, ao longo do tempo, o distanciamento do poder publico em
relacdo & Educacdo Especial, uma vez que era oferecido o suporte a prestacdo de
servicos da filantropia. Para Meletti (2008, p.200), as instituicbes especiais foram
“preenchendo a lacuna deixada por um Estado que reduz os investimentos com a
educacgdo geral publica, que intensifica o incentivo a iniciativa privada e que se
distancia das questdes relativas a educagao especial’.

Nota-se, segundo dos Santos et al. (2017), o pouco interesse por parte do
Estado em relacdo a Educacdo Especial publica e o estimulo as instituicdes
privadas, firmando a ideia de um Estado descentralizador e descomprometido frente
as questdes sociais, 0 qual se utiliza de estratégias para mascarar os fatos e as
necessidades reais em relacdo a Educacao publica brasileira.

Desde seus primeiros registros na politica educacional brasileira,
particularmente a educacdo especial vem se modificando em decorréncia das
pressdes de grupos socialmente organizados, sobretudo os de pais de criangas e
jovens com alguma deficiéncia (MAZZOTTA, 2003).

Quando se trata da educacdo das pessoas com deficiéncia, Vizim (2003)
aponta que os atores sociais desta historia sdo as instituicdes de carater filantrépico.
A educacdo especial assumiu na politica educacional brasileira um carater
assistencial que tem sido um de seus grandes entraves. E nitido o fortalecimento
dos atendimentos através de organizacfes privadas sem fins lucrativos, filantrépicas
e assistenciais (SILVA, 2003, p. 81).

Na area da educacao especial o perfil das organizac6es nao governamentais
é reafirmado pela forma como as politicas publicas vém sendo tratadas, com uma

crescente terceirizacdo. As organizacdes nao governamentais buscam hoje
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justamente o perfil de prestadoras de servigco — a populacéo aprende a reivindicar a
elas diretamente, ignorando as responsabilidades do setor publico e comprometendo
a propria concepcdao de direito social (GONCALVES, 1996, p.47).

Portanto, desde os seus primeiros registros na politica educacional brasileira,
particularmente a educacdo especial vem se modificando em decorréncia das
pressbes de grupos socialmente organizados, sobretudo os de pais de criancas e
jovens com alguma deficiéncia fisica, sensorial ou mental, além das condi¢cdes de
oferta e realizagdo do ensino comum ou regular (MAZZOTTA, 2003, p.38).

No Brasil, de acordo com Bragin (2011), a educacdo das pessoas com
autismo, assim como das demais deficiéncias, foi oferecido inicialmente na
educacdo especial, por meio de instituicoes especializadas. A partir das
transformacdes nas politicas educacionais (BRASIL, 2008), atualmente, a educagao
das pessoas com deficiéncia — abrangendo, neste sentido, os autistas —, tem sido
priorizada a partir da perspectiva inclusiva.

Estabelecem-se dois modelos de organizacao das instituicdes destinadas ao
atendimento da pessoa com deficiéncia: o primeiro, de entidades de deficientes, e o
segundo, de entidades para deficientes. O modelo de entidades de deficientes
contribuiu para a génese da organizacdo do movimento das pessoas com
deficiéncia; entretanto, esta forma de organizacdo era isolada politicamente
(DUARTE, 2017).

As pessoas com deficiéncia também se organizaram por meio de movimentos
politicos, entretanto, o desenvolvimento de suas reivindicacdes, de fato, se deu a
partir do final da década de 1970 e inicio dos anos 1980. O apice foi a definicdo da
Organizagdo das NagOes Unidas - ONU, de que o ano de 1981 seria 0 Ano
Internacional do Deficiente, o AIPD, como foi chamado. Ele favoreceu a organizacao
politica dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncias, visando estabelecer
diversas pautas de lutas por seus direitos em diferentes areas, e incentivou o lema:
“Nada sobre nés, sem nés!” (DUARTE, 2017).

Gomes e Lima (2019) indicam que o0s movimentos podem servir para
sintetizar a organizacdo da sociedade civil em prol da garantia de direitos sociais,
em especial os educacionais, em que a luta pela universalizacdo e especialmente
pela qualidade da educacéao é central.

Vale observar que esses movimentos se processam no cerne da correlacao

de forcas entre capital e forca de trabalho pela conquista da hegemonia, sendo a
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sociedade civil 0 espaco em que diferentes grupos sociais operam no processo de
luta hegemonica no intento de conservar ou conquistar seus interesses; espacgo esse
constituido pelo “conjunto das organizagdes ditas privadas, como a igreja, 0sS
sindicatos, as escolas etc.” (GRAMSCI, 1991, p.84), consideradas estas Ultimas o
espaco onde a luta pela qualidade da educacdo encontra as condicfes possiveis

para se realizar.

5.2 O papel das instituicdes em Manaus
5.2.1 Criacéao

A entrevista com os Presidentes das instituicdes iniciou pela tematica “Criacao”.
Perguntados sobre como surgiu a ideia de criagdo da instituicdo e com que
finalidade, os sujeitos responderam:

P.1: Por conta do meu filho, mas ndo s6 por ele. Para ajudar outras
criangas.

P.2: Eu ndo tenho filho com deficiéncia. Mas eu aprendi que a gente nao
precisa ter filho deficiente para ajudar as pessoas que precisam.

P.3: Quando meu filho recebeu o diagndstico, percebi a dificuldade em
custear o tratamento. Reuni com um grupo de pais e iniciei os atendimentos
em casa.

P.4: A instituicdo foi criada pela vontade e necessidade de pais e amigos de
autista de Manaus em se organizarem a fim de estruturar um servigo
voltado ao atendimento da pessoa com autismo e seus familiares, para
minimizar a caréncia de servicos terapéutico, pedagogico e social.

P. 5: A partir do diagndstico de autismo do meu filho, fundei a instituicdo
com a finalidade de prestar apoio assistencial as familias.

Das cinco instituicbes incluidas na pesquisa, apenas uma ndo teve sua
criagdo motivada por parentesco. Conforme Mello (2013), a maioria das instituices
de assisténcia a pessoas com autismo tem sido criadas por pais, como aconteceu
com a AMA-SP em 1983.

Nunes (2014) registra que as associa¢cdes tém, por meio de mobilizagbes
politicas, manifestado sua luta por direitos, apontando as lacunas assistenciais

vivenciadas na saga por tratamentos e diagnésticos de seus filhos.

Desde a formacdo da AMA, grupos de familiares de autistas vém se
consolidando pelo pais, ndo apenas como fonte de apoio emocional a
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outras familias, mas como meio legitimo de angariar recursos publicos,
formular projetos de lei, buscar novos tratamentos, pesquisas e
atendimentos em salide e educacao, além da producdo de conhecimento
(NUNES, 2014, p.15).

Porém, Meletti (2006) esclarece que a educacao das pessoas com deficiéncia

nao pode ser organizada a partir da “boa vontade” da sociedade, mas deve ser

tomada como uma responsabilidade inteiramente publica, que vise a efetivacdo da

escolarizagdo desses individuos. O Quadro 9, a seguir, apresenta 0os anos de

fundacéo destas instituicdes pesquisadas.

Quadro 9 - Anos de fundacéo das instituicdes pesquisadas

Instituicdo A

Instituicéo B Instituicdo C | Instituicdo D | Instituicéo E

2011

2012 2012 1997 2018

Fonte: elaboracéo da autora.

De acordo com o Cadigo Civil, (BRASIL, 2002), art. 62, para criar a fundacéo,

seu instituidor devera fazer seu estatuto por escritura publica ou por testamento,

com dotacdo especial de bens livres e, principalmente, especificando o fim a que a

fundacédo se destina. A fundacdo somente podera constituir-se para fins de:

— assisténcia social;

Il — cultura, defesa e conservagdo do patrimdnio historico e artistico;

lll — educacéo;

IV — salde;

V — seguranca alimentar e nutricional,

VI — defesa, preservacéo e conservacdo do meio ambiente e promoc¢éo do
desenvolvimento sustentével;

VIl — pesquisa cientifica, desenvolvimento de tecnologias alternativas,
modernizacdo de sistemas de gestdo, producdo e divulgacdo de
informacdes e conhecimentos técnicos e cientificos;

VIl — promogéo da ética, da cidadania, da democracia e dos direitos
humanos;

IX — atividades religiosas (BRASIL, 2002).

O Grafico 4 demonstra o numero de pessoas atendidas pelas instituicdes

pesquisadas.
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Gréfico 4 - NUmero de pessoas atendidas pelas instituicdes

o
o
o
Xo)
n
-
o
o

o
o
INSTITUICAO A INSTITUICAO B INSTITUICAO C INSTITUICAO D INSTITUICAO E

54

Fonte: elaboracéo da autora.

Apesar de localizadas em zonas diferentes da cidade, as instituicbes recebem
0 publico de todas as areas, e ndao somente do seu entorno. Muitas familias vém
também de municipios préximos, como Iranduba (a 20 km de Manaus) e
Manacapuru (situado a 71 km de Manaus). A maior parte do publico atendido sédo de
criancas e adolescentes, atendidos em média uma vez por semana. Apenas uma

instituicdo dedica-se ao atendimento de pessoas adultas com autismo.

P.1: Atendemos de 4 a 19 anos de idade.
P.2: De todas as idades, mas a maior parte sdo criancas e adolescentes.

P.3: Nosso mais velho estd com 23 anos. E 0 mais novo tem 1 ano e 7
meses.

P.4: Atendemos de 12 a 58 anos de idade.

P.5: N&o definimos faixa etaria, quem nos busca, tentamos atender.

Ao entender criangas com menos de 3 anos de idade, como nos relata P.3,
faz-se necesséario a realizacdo da Estimulacéo Precoce.

De acordo com a Politica (BRASIL, 2008), do nascimento aos trés anos, 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE) se expressa por meio de servigcos de

intervencdo precoce. Ou seja, deve ser ofertada obrigatoriamente nos sistemas de
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ensino, organizada de forma a apoiar o desenvolvimento das criancas e ser
realizada no turno inverso da classe comum na propria escola ou em centro
especializado que realize esse servi¢co educacional.

E quanto ao atendimento de jovens e adultos com autismo, Politicas publicas
nas areas da saude, trabalho e assisténcia social devem ser pensadas para este
publico nas trés esferas de governo (PORTOLESE et al., 2017).

A dissertacédo de Chaves (2021) verifica que, na busca de uma educacao para
as criancas com deficiéncia, fica evidente que a relacao dialética inclusdo/exclusao
perpassa a realidade da Educacdo Especial na rede municipal de Manaus,
indicando, assim, 0 inexpressivo impacto na oferta dos servicos de Estimulacéo

Precoce.

5.2.2 Atividades desenvolvidas

N&o existe um tratamento farmacoldgico especifico para o autismo, mas para
as condicbes associadas a ele. Com relacdo as intervencdes terapéuticas sao
indicadas as multiprofissionais, incluindo acompanhamentos psicoldgicos,
fisioterapicos, fonoaudioldgicos, neuroldgicos, psiquiatricos, nutricionais, além de
inlmeros métodos e técnicas terapéuticas que podem auxiliar no tratamento do
autismo (SILVA; MULICK, 2006; SCHWARTZMAN, 2011).

As OrganizacOes investigadas neste estudo promovem atividades com os
seguintes profissionais: Pedagogo, Psicopedagogo, Psicélogo, Fonoaudiélogo,
Assistente Social, Nutricionista, Profissional de Educacao Fisica. Além de oficinas de
artes e informatica. Apenas uma oferece somente o atendimento psicopedagdgico e
orientacdo aos familiares, sem a disposicdo dos demais profissionais.

Andrade (2013) explana que muitos dos servigos que teve a oportunidade de
conhecer no Brasil durante os Udltimos quinze anos, tem essa caracteristica
“multidisciplinar”. A autora considera necesséria, porém, uma distingdo entre a
intervencdo verdadeiramente multidisciplinar e a intervencdo que, simplesmente,
inclui a participacéo de especialistas diversos.

Quanto a participacdo médica nas instituicdes, as falas de P.2 e P.3 anunciam

as realidades opostas:
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P.2: NOs temos parceria com uma médica neurologista, ela vem uma vez
por més e atende aqui.

P.3: Nao temos parcerias com médicos, s6 quando a gente faz alguma
acéo.

O Decreto n° 687, de 03 de novembro de 2010 (MANAUS, 2010b), institui o
Centro de Atendimento Integrado de Saude, Educacdo e Assisténcia Social
especializado no tratamento de pessoas portadoras de Transtorno com Espectro, no

ambito do Municipio de Manaus. E garante os seguintes direitos na area da saude:

a) realizacdo de diagnéstico precoce do Transtorno com Espectro Autista,
preferencialmente, em crian¢as entre 14 e 36 meses de idade, por equipe
multidisciplinar;

b) assisténcia multidisciplinar, conforme Projeto Terapéutico Individual nas
seguintes areas:

¢) acompanhamento fonoaudiolégico e em programas de facilitacdo de
comunicacao;

d) psicoterapia individual e em grupo;

e) psicofarmacologia;

f) capacitacdo motora e integragéo social;

g) métodos aplicados ao comportamento tais como ABA, TEACCH, APACH,
Curriculo Funcional Natural, PECCS, dentre outros, com confiabilidade
cientifica e clinica comprovada;

h) atendimento especializado em odontologia;

i) atendimento especializado em nutri¢cao;

j) atendimento em clinica médica, neuroldgica e pediatrica (MANAUS,
2010b).

Ja a Lei n. 5.677, de 12 de novembro de 2021 (AMAZONAS, 2021), também
um Sistema Estadual de Atendimento Integrado a Pessoa com Transtornos do
Espectro Autista, porém em ambito estadual. E destinado a garantir e a promover o
atendimento as necessidades especificas das pessoas com Transtornos do
Espectro Autista, visando ao desenvolvimento pessoal, a inclusdo social, a cidadania
e ao apoio as suas familias (art.1°).

O art. 4° define que o Estado disponibilizard avaliagcdo por equipe
multiprofissional para rastreamento precoce de possiveis sinais de autismo com
vistas a intervencédo precoce, a reabilitacdo e a atencéo integral as necessidades da
pessoa com TEA. Assim, em seu paragrafo 1°, a intervencao precoce, a reabilitacao
e a atencao integral serdo decorrentes de atendimentos nas especialidades abaixo

listadas e outras que o profissional de satde entender por necessaria:

| — neurologia;
Il — psiquiatria;
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lIl — psicologia;

IV — psicopedagogia;

V — psicoterapia comportamental,
VI — odontologia;

VII — fonoaudiologia;

VIII — fisioterapia;

IX — educacéo fisica;

X — musicoterapia;

XI — equoterapia;

XIl — hidroterapia;

XIII — terapia nutricional,

XIV — terapia ocupacional;

XV - fitoterapia;

XVI — neuropediatria;

XVII — cinoterapia (AMAZONAS, 2021).

A avaliacdo por equipe multiprofissional, prevista no caput, € instrumento
fundamental para o encaminhamento aos atendimentos especializados previstos no
8 1° deste artigo, bem como para planejamento e gestdo das areas da saude, da
educacao e da assisténcia social (AMAZONAS, 2021).

E para o cumprimento das determinacdes deste artigo, o Estado podera firmar
parcerias com as Secretarias Municipais competentes e entidades que atuem nas
areas envolvidas e estabelecer convénios e termos de parceria com pessoas
juridicas de direito publico ou privado, com o propdésito de fazer cumprir uma ou mais
das determinacdes desta Lei (art. 7°).

Porém, apesar das legislagcbes apoiarem as parcerias com as entidades
atuantes na area do autismo, ela ainda ndo se concretizou em nenhumas das
instituicées verificadas. Nem mesmo a normativa mais antiga, como a Municipal de
2010 (MANAUS, 2010b). Passados 12 anos e ainda observamos a inaplicabilidade
do que esta proposto no texto.

Perguntados sobre uma possivel realizacdo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas instituicbes, conforme disposto no Decreto n° 7.611 de
2011 (BRASIL, 2011), os Presidentes responderam, em geral, que nao realizam o
AEE em suas organizagdes. Apenas uma instituicdo possui Sala de Recursos

Multifuncionais.

P.1: N&o, eles realizam na escola deles. Aqui é mais terapéutico mesmo.

P.2: Sim, n6s temos uma profissional, a psicopedagoga que esta se
formando Terapia Ocupacional. Ela coloca as atividades da vida diaria para
eles. E nés temos parceria com a Escola Manuel Marcal, porque a maioria
das criangas matriculadas la, estdo aqui.
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P.3: A instituicdo trabalha com terapias. NOs s6 fizemos um trabalho de AEE
uma vez em parceria com a SEDUC, através de emenda que durou 6
meses.

P.4: Nosso trabalho é educacional e clinico. Mas temos uma sala de
recursos.

P.5: Nao oferecemos.

A fala de P.1 confirma nossa tese de que tais instituicdes pressupbéem um
modelo clinico em contraponto ao viés educacional. P.2, ao responder apenas que
possuem uma profissional em formagcdo em Terapia Ocupacional, demonstra a falta
de conhecimento sobre o0 que seja o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O AEE é compreendido no Decreto n°® 7611/2011 (BRASIL, 2011), em seu
paragrafo 1°, como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucional e continuamente, prestados de forma
complementar a formacédo dos estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento e de forma suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacao.

Conforme a legislacéo brasileira (BRASIL, 2008a, 2011), o AEE é ofertado em
Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), os quais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para alunos com
necessidades educacionais especiais no turno inverso da escolarizagéo.

Para o aluno com deficiéncia, autismo ou altas habilidades, o AEE visa
oferecer o ensino de contetdos especificos, estratégias e utilizacdo de recursos
diferenciados, ndo existentes na classe regular, que sdo fundamentais para garantir
a sua aprendizagem (SADIM, 2018).

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
nao sendo substitutivas a escolarizacao (BRASIL, 2008, p. 16).

Dentre as atividades curriculares especificas desenvolvidas no atendimento
educacional especializado em salas de recursos se destacam: o ensino da Libras, o
sistema Bralille e o Soroban, a comunicacéao alternativa, o enriquecimento curricular,
dentre outros (ALVES, 2006, p.15).



126

De acordo com o Art. 13 da Resolucdo n® 04/2009 (BRASIL, 2009b), séo

atribuicées do professor do Atendimento Educacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as &reas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacao de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos
nas atividades escolares (BRASIL, 2009b).

As atividades das SRMs devem promover um esfor¢co conjunto no ambiente
escolar para a superacao da dicotomia entre ensino regular e educacédo especial. A
SRM deve ser entendida como um elemento constitutivo do ensino regular, a servico
da inclusao (SADIM, 2018).

O estudo de Portolese et al. (2017) faz um mapeamento das instituicoes
brasileiras que prestam atendimento a individuos com TEA. Quando questionado
sobre a abordagem teorica, verificou-se que a maior parte das instituicdes no Brasil
trabalha com atendimento multiprofissional (fonoaudidlogos, Terapeuta Ocupacional
e psicoterapia). Estas informacfes exprimem também a realidade das instituicdes
pesquisadas nesta tese.

Em seguida, 16% das instituicdes fazem a intervencao no método TEACCH e
11,8% grupos com pacientes e familias em psicoeducacéo. Observa-se que 8,8%
realizam a intervencdo em Analise Aplicada do Comportamento ou Appplied
Behavior Analysis (ABA), além de tratamento médico, oficinas e Son-Rise
(PORTOLESE, 2017). No nosso locus de estudo, o método TEACHH é realizado
apenas por uma instituicdo. A maioria das instituicbes ndo seguem uma proposta

tedrica na conducédo de suas praticas.
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Portolese et al. (2017) clarifica que em relacdo a abordagem utilizada, a
resposta dos servicos mostra uma variedade muito grande. A abordagem mais
citada é a multiprofissional, entretanto precisa ficar claro que apesar do trabalho
multiprofissional ser preconizado para os TEA por representar uma assisténcia
integral a essas pessoas € importante que seja realizado independentemente da
abordagem tedrica e ndo a substituindo. Ou seja, deve-se ter uma equipe
multiprofissional trabalhando em conjunto, cada profissional com suas
especificidades e expertises utilizando a mesma linha conceitual para atendimento.

Segundo Mazzotta (1999), pode-se dizer que a questdo da pessoa com
deficiéncia passou, ao longo da histéria, da “marginalizagao” para o assistencialismo
e deste para a educacéo, reabilitacdo, integracao social e, mais recentemente, para
a incluséo social. Amaral (1995) ressalta que esse percurso ndo ocorreu e nem
ocorre de forma linear, afinal, essas diferentes posturas ainda convivem entre si e
direcionam praticas e politicas publicas.

O movimento de deslocar o eixo religioso para o cientifico trouxe as pessoas
com deficiéncia um alento mais humanista, o que nao representou a superacao dos
mitos e supersticdes construidos em torno da imagem da deficiéncia. O caminhar da
abordagem da deficiéncia ligada a doenca ndo enfraqueceu as ideias legitimadas
anteriormente, mesmo havendo possibilidade de comprovacéao cientifica do potencial
dessas pessoas (VIZIM, 2003).

Segundo Aranha (1995), foi com o avanco da medicina que €é favorecida uma
leitura organicista da deficiéncia, ou seja, ndo € mais tdo privilegiada a visdo da
deficiéncia como problema teolégico e/ou moral, mas como um problema médico,
favorecendo assim uma visao cientifica da questéo.

Muitos foram os cientistas que contribuiram para um novo pensar no destino
das pessoas com deficiéncia, oferecendo-lhes seus principios filoséficos. Amaral
(1995) coloca que Paracelso e Cardano (médicos e alquimistas) foram os primeiros
a trazer a deficiéncia para o ambito da ciéncia (especificamente da medicina),

delimitando a separacéo entre a visao teologica/moral e a cientifica.

A visdo naturalista do educando libertou essas pessoas de preconceitos
morais ou religiosos, pois a concepc¢do das ideias como produto da
experiéncia individual retirava da deficiéncia a visédo de lesédo irreversivel,
colocando-os no lugar de caréncia de experiéncias sensoriais. Este ideal
pedagdgico se implantou realmente num programa sistematico de educacéo
especial e, por estarem atreladas aos cuidados médicos, surge em 1800 a
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primeira didatica sensorialista, sob a responsabilidade do médico Jean lItard
(1774-1838) (VIZIM, 2003, p.59).

Nasce, a partir desse trabalho, a educacédo especial, pautada numa viséao
médico-terapéutica e voltada para a reabilitacdo das funcbes das pessoas com
deficiéncia. Apesar dos anos que separam os trabalhos de Itard da nossa realidade,
Mazzotta esclarece que o impacto de sua metodologia se faz presente até hoje na
educacado especial que enaltece o carater “sensorialista, organicista e médico.
Apesar disso, a metodologia de ensino de Itard ainda hoje € moderna” (1998, p. 21).

Assim, entender as diferentes formas de tratamento e participacédo
socioeducacional propostas para o individuo com deficiéncia, requer refletir sobre a
forma como os estudos sobre a deficiéncia e suas interfaces com os valores
socioculturais evoluiram, contextualizando o modelo politico-econémico vigente em
cada época (VIZIM, 2003).

A autoridade médica sobre a educacdo € marca presente no cotidiano das
escolas especiais em muitos paises, principalmente do hemisfério sul, e ndo seria
diferente no Brasil. A reabilitacdo se confunde com a educacao e acaba por esvaziar
este Ultimo processo em detrimento do primeiro. O fato histérico de a educacao das
pessoas com deficiéncia surgir no campo médico e ndo no da educacao reafirma,
essas pessoas, a confluéncia entre deficiéncia e doenca e, portanto, marca a
dicotomia entre a educacao especial e regular (VIZIM, 2003, p.60).

Preocupados em trazer as normas as pessoas com deficiéncia, estruturam-se
praticas pedagdgicas alicergcadas em principios de atendimento clinico, subtraindo a
dimenséo e relevancia do educacional, do conhecimento, da formacao profissional.
A educacdo especial ganha um carater filantropico, o que resulta numa educacéo

caritativa.

Logo, o carater dindmico, politico, que se faz presente em todo ato de
ensinar, desaparece e perpetua-se a pratica de “reabilitagdo”, marcada por
um conteddo de habilidades da vida diaria e treino motor,
descontextualizado do educacional/cultural. Essa prética fortalece a imagem
da pessoa com deficiéncia como aquela que € ineficiente, incapaz,
incompleta, imperfeita, corroborando com sua permanéncia em espacos de
confinamento — escolas especiais (VIZIM, 2003, p.60-61).

A dimenséo diagndstica traz em seu cerne a previsibilidade sobre os sujeitos.
No campo da Educacdo Especial é muito clara a visibilidade de tal afirmacdo. A

guestdo diagnostica compde a histéria de Educacdo Especial sendo definidora de
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espacos e percursos escolares. Vive-se uma primazia dos aspectos médicos e
clinicos em detrimento dos pedagogicos e educacionais.

Sob este aspecto, Barbosa (2007) elucida que o olhar clinico psicopedagdgico
sobre as dificuldades com a aprendizagem precisa continuar a ser clinico, como
observador de um sujeito inteiro e contextualizado, e ndo clinico porque acontece no
espaco de uma clinica e emita a medicina e a psicologia.

Ademais, é necessario destacar que a “educacao escolar’ (LDB, art.1°, § 1°)
tem finalidades proprias. Ou seja, ndo se pode transformar a sala de aula em clinica
de atendimento a necessidades permanentes de cuidados a saude. O trabalho do
professor tem outra especificidade, ndo podendo ser confundido com o de
enfermeiro nem o de membro do Programa de Saude Familiar (CARNEIRO, 2007).

5.2.3 Articulacéo entre instituicdes

Diante do crescente aumento de instituicdes direcionadas as pessoas com
autismo, indagamos sobre a existéncia de articulacdo entre as instituicdes. Tendo
em vista que a unido entre elas, poderia ter mais forca politica e social ha busca de

visibilidade, além de ganhos para todas.

P.1: Nao, ndo temos muita troca.

P.2: N&o, a gente s6 se encontra em evento. E cada um fazendo o seu
trabalho. S6 quando vem autista adulto, a gente envia para a instituicdo D.
E vice-versa, quando as criangas vao la, eles indicam para ca.

P.3: Os profissionais das instituicbes vém fazer curso de mediador conosco.
A instituicdo D é a mais parceira, porque fazemos troca de doacdes. As
vezes, 0 que eles recebem em excesso, dividem com a gente.

P.4: Sim, parceria para encaminharmos 0s usuarios, pois atendemos a
partir de 12 anos, quando chegam a essa idade, as instituicbes
encaminham para a gente.

P.5: Nao, nao temos.

Percebemos que as organizagGes ndo trabalham em conjunto, mesmo que
seus objetivos sejam semelhantes. Apenas fazem indica¢cdes mdutuas, tendo em
vista a idade das pessoas com autismo que os procuram. A desarticulacéo, provoca,
nesse sentido, mais dificuldade na garantia de direitos e na luta de conquistas. As

instituicbes exercem a funcdo de mediadores, capazes de construir espacos de
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didlogo que visem a construcdo de pontos de consenso para 0 avanco das politicas
sociais.

A Associacao Brasileira de Autismo (ABRA) tem por finalidade a integracéo,
coordenacdo e representacdo, em nivel nacional e internacional, das entidades
voltadas para a atencdo das pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo

(TEA), por isso perguntamos as instituicdes pesquisadas se eram filiadas a ABRA.

P.1: Ndo somos. Falta o contato e saber como fazemos para nos filiarmos.
P.2: Ainda ndo somos. Estamos vendo a documentacéo para filiar.
P.3: Ndo. Mas é uma ideia futura.

P.4: Sim, o vinculo é a partir de uma renovacao anual onde é apresentado
uma lista de documentos, como ata e estatuto. A articulacdo se da através
do grupo de WhatsApp.

P.5: Sim, somos filiados desde o inicio da fundacgéo.

Nunes e Ortega (2016) nos esclarecem que, atualmente, as AMAs constituem
cerca de dois tercos das instituicbes nacionais filiadas a Abra. A Associacdo
Brasileira de Autismo (ABRA) tem representacdo no Conselho Nacional de Saude
(CNS), no Conselho da Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia (Corde) e no Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(Conade).

O Conselho Nacional de Saude (CNS), instancia maxima de deliberagdo do
Sistema Unico de Salide — SUS - de carater permanente e deliberativo, tem como
missdo a deliberacao, fiscalizacdo, acompanhamento e monitoramento das politicas
publicas de saude. O CNS é um 6rgéo vinculado ao Ministério da Saude composto
por representantes de entidades e movimentos representativos de usuarios,
entidades representativas de trabalhadores da éarea da saude, governo e
prestadores de servicos de saude, sendo o seu Presidente eleito entre os membros
do Conselho.

O Conselho Nacional de Saude é formado por 48 conselheiros titulares e seus
respectivos primeiro e segundos suplentes, representantes de entidades e
movimentos sociais de usuarios do Sistema Unico de Satde (SUS), entidades de
profissionais de saude, incluida a comunidade cientifica, entidades de prestadores

de servico, entidades empresariais da area da saude e governo federal.
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O interesse publico em relacdo aos direitos das pessoas com deficiéncia foi
reconhecido na estrutura do Estado brasileiro com a criacdo da Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), em 1986, e
da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em 1989.
A partir de entéo, os interesses dessas pessoas ganharam cada vez mais espaco na
estrutura federal. Houve fluxos e refluxos nesse processo. Desde 2003, a politica
para a pessoa com deficiéncia esta vinculada diretamente a Presidéncia da
Republica, por meio da pasta de Direitos Humanos. Em outubro de 2009, a CORDE
foi elevada a Subsecretaria Nacional de Promoc¢édo dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia. Mais recentemente, em agosto de 2010, alcancou o status de Secretaria
Nacional de Promocéao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

O Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE) é
um 6rgao superior de deliberacdo colegiada, criado para acompanhar e avaliar o
desenvolvimento de uma politica nacional para inclusao da pessoa com deficiéncia e
das politicas setoriais de educacao, saude, trabalho, assisténcia social, transporte,
cultura, turismo, desporto, lazer e politica urbana dirigidos a esse grupo social. O
CONADE faz parte da estrutura basica do Ministério dos Direitos Humanos. Duarte
(2017) nos diz que esse status lhe confere um alto grau decisério e de
responsabilidades nacionais pela implementagcdo, monitoramento e avaliacdo de
politicas publicas sociais, ou seja, 0 movimento social atual e contemporaneo esta
representado neste Conselho.

Gomes (2003) e Ribas (2010) ressaltam a importancia dos conselhos
enquanto espago de interlocugdo entre Estado e Sociedade Civil. Embora né&o
possam criar leis, pois essa € uma fungcdo do legislativo municipal, os Conselhos
podem trazer para o debate temas de interesse popular, bem como promover a
avaliacao e adequacao das leis existentes por meio de resolucdes.

As instituicOes participativas, na atualidade e de acordo com Gohn (2006),
sdo as ONGs e entidades do terceiro setor, assim como novas formas
associativistas. Ela afirma que “ndo sdo movimentos sociais, mas organizagdes
sociais institucionalizadas (...)” (GOHN, 2006, p.142). Os movimentos sociais se
viram obrigados a reformular e aumentar a qualificagdo dos setores organizados
para desenhar uma nova relagédo com o Estado.

A criacdo de espacos de interlocucéo, dentre estes os Conselhos, envolve a

redefinicdo de papéis na relacdo entre Estado e Sociedade Civil, visto que para
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atuar nestes espacos € necessaria qualificacdo técnica e politica, principalmente
guando se pretende influenciar a formulacédo de politicas publicas (TEIXEIRA, 2010).

O estudo de Duarte (2017) clarifica que os Conselhos da pessoa com
deficiéncia vém se expandindo pelo pais, destinados a garantir a implantacdo da
politica para inclusdo da pessoa com deficiéncia, nas esferas municipal, estadual e
nacional. Conforme dados do Conselho Nacional da Pessoa com Deficiéncia —
CONADE, ha 572 Conselhos municipais cadastrados no pais, acredita-se que este
namero pode ser maior.

Quanto aos Conselhos estaduais, de 1990 a 2009 foram criados 26 conselhos
nacionais, fato diretamente relacionado a difusdo da ideia de participagcdo nas
politicas publicas po6s-Constituicdo Federal de 1988. Como consequéncia, a
quantidade de cidaddos que passaram a participar da construcdo das politicas
publicas sociais, por meio desses espacos, € significativa, o que requer mudancas
na forma do Estado geri-las. Isto pressupde, necessariamente, o conhecimento
acerca de quem participa e como funcionam esses espacos (BRASILIA, 2012). Os
Conselhos de direitos da pessoa com deficiéncia estdo presentes nos 27 Estados,
no Distrito Federal e em aproximadamente 580 municipios, conforme mostra a

Figura 25 que exp8e a Geolocalizacdo dos Conselhos de Direitos da PcD no Brasil.

Figura 25 - Geolocalizacdo dos Conselhos de Direitos da PcD no Brasil

Fonte: DUARTE (2017).
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De acordo com o Instituto Brasileiro Geografia e Estatistica (IBGE), o Censo
de 2010 verificou que existem 5.570 municipios no Brasil, com isso, observa
conselhos estao presentes em 10,41% deles (DUARTE, 2017).

Destaca-se, entdo, que a falta de vinculo das Organizacdes da Sociedade
Civil & Associacdo Brasileira de Autismo (ABRA), configura-se, portanto, uma
exclusdo aos debates que vém acontecendo a nivel nacional e local. A filiacdo a
ABRA, torna-se, portanto, um suporte as instituicbes, tanto no ambito das
informagdes, quanto no conhecimento da realidade local em busca de lutas e

garantias dos direitos das pessoas com deficiéncia e com autismo.

5.2.4 Parceria publico/privado

No Brasil, as relacdes entre os setores publico e privado remontam a historia
do pais (SAVIANI, 2011b) e suas marcas se fazem presentes na Constituicdo
Federal de 1988, que se por um lado afirma que o0 acesso ao ensino obrigatério e
gratuito € direito publico subjetivo (art. 208, VII, § 1°), também garante seu
oferecimento pela iniciativa privada (art. 209). Ainda, é permitida a destinacédo de
recursos publicos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas (art. 213),
sujeita ao cumprimento de certas regras pelas instituicdes (BRASIL, 1988). Afirma-
se, assim, a ideia de que a educacdo € um direito da populacdo e um dever do
estado e, a0 mesmo tempo € reconhecida como atividade privada, submetida,
portanto, a légica do mercado (LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016).

Frigotto (2009) destaca que a mercantilizagcado da educagéo ocorre quando um
direito social se transforma em mercadoria definida e organizada por grupos com
interesses lucrativos em que esses direitos passam a ser adquiridos no mundo dos
negocios e o Estado se exime de sua responsabilidade como promotor do que era
direito social.

A tendéncia do mundo globalizado, segundo Mourdo e Almeida (2005), é
transformar as instituicdes publicas em privadas, as quais podem ser regidas pela

relacdo custo/beneficio. Os autores afirmam:

Durante os ultimos dez anos, o governo e a sociedade voltaram-se para o
debate sobre o papel a ser reservado ao Estado. Tal reflexdo era motivada
pelo reconhecimento da necessidade de alinhamento do estado brasileiro
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ao redesenho institucional instaurado com a nova ordem mundial; ora era
instalada pela urgéncia de se encontrar alternativas politicas sociais mais
efetivas de modo a assegurar o atendimento as demandas de uma
sociedade marcada pela desigualdade; ora finalmente, era estimulada pela
evidéncia da crise do sistema operativo da administrac&o pablica (MOURAO
e ALMEIDA, 2005, p.26)

Se a presenca do setor privado é reconhecida pelo poder publico como uma
colaboragdo importante para a efetivagdo de formas diferenciadas de atendimento,
para o setor privado, a busca por recursos publicos é fundamental para sua
existéncia (LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016).

Como sua prépria denominacao sugere, as organiza¢des sem fins lucrativos,
as fundacdes filantropicas, as associa¢cdes comunitarias, parecem nao desenvolver
uma atividade geradora de lucro. Se assim fosse, estariamos falando de empresas
vendedoras de servicos, no ambito do mercado, e ndo de organizac6es do chamado
“terceiro setor” (MONTANO, 2010).

Na maioria dos casos, elas também ndo geram receitas suficientes para se
manter em operacao; assim, essas organizacdes tém extrema necessidade
em captar recursos fora de suas atividades fundantes. Essas atividades e
sua caracteristica de “gratuidade” levam a uma falta de auto-
sustentabilidade tal que a captacdo de recursos, ou fundraising, torna-se
ndo apenas uma atividade essencial da organizacdo, mas ainda pode
passar a orientar a filosofia e a condicionar a sua “missdo” (MONTANO,
2010, p.207).

Ali ingressa no cenario a chamada “parceria” entre o Estado e as
organizagbes do chamado “terceiro setor’. Efetivamente, elas descobrem que o
Estado tem destinado fontes de recursos para financiar, em “parceria”, a atividade
de certas organizacdes da sociedade civil que desenvolvem politicas sociais e
assistenciais (MONTARNO, 2010).

As chamadas organizacdes nao-governamentais (ONGs), quando hoje
passam a ser financiadas por entidades, muitas destas de carater governamental,
por meio das parcerias, ou quando sdo contratadas pelo Estado (federal, estadual
ou municipal), para desempenhar, de forma terceirizada, as fungfes a ele atribuidas,
nao parecem tao fiéis a seu dito carater “ndo-governamental” e a sua condi¢cao
“autogovernada”. Efetivamente, o Estado, ao estabelecer “parceria” com
determinada ONG e nao com outra, ao financiar uma, e n&do outra, ou ao destinar
recursos a um projeto, e ndo a outro, esta certamente desenvolvendo uma tarefa

seletiva, dentro e a partir da politica governamental, o que leva tendencialmente a
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presenca e permanéncia de certas ONGs e nao outras, e determinados projetos e
n&o outros — aqueles selecionados pelo(s) governo(s) (MONTARNO, 2010).

A relacao entre publico e privado se fortaleceu no Brasil apds a aprovacgéo do
Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado (BRASIL, 1995), que o Estado
(publico) pede ajuda da iniciativa privada para gerir o que sozinho ndo era capaz,
segundo o discurso oficial e, a educacdo foi um dos setores que mais teve

implicacdes dessas parcerias.

O termo PPP (public-private partnership) foi cunhado no Reino Unido e, em
sentido amplo, se refere a qualquer instrumento que o Estado celebre com
um ente privado visando a satisfacdo de interesse publico. Na expressao
parceria publico-privada, “publico” corresponde ao contratante, a
Administragdo Publica. “Privada” é a pessoa fisica ou juridica de direito
privado, a parte contratada (KIEFER, 2012, p.320).

As parcerias publico-privadas no Brasil sdo regidas pela Lei n°® 11.079/2004,
sancionada na gestdo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010). As parcerias na
educacdo brasileira, de acordo com Rodrigues e Vale (2019), foram fortemente
amparadas pelo PDRAE tidas como Unica saida para estancar a suposta crise pela
qual o Estado passava, vendo no setor privado a solucao para mudanca de cenario
e condutor de acdes educativas em que o curriculo da educacéo publica foi um dos
principais instrumentos da iniciativa privada para disseminar suas ideologias e
estratégias consoantes com a légica neoliberal.

A Lei n° 9.790/1999 (BRASIL, 1999) dispbe sobre a qualificacdo de pessoas
juridicas de direito privado, sem fins lucrativos, como Organizacfes da Sociedade

Civil de Interesse Publico (OSCIP), institui e disciplina o Termo de Parceria.

Art. 1° Podem qualificar-se como Organizacdes da Sociedade Civil de
Interesse Publico as pessoas juridicas de direito privado sem fins lucrativos
gue tenham sido constituidas e se encontrem em funcionamento regular hg,
no minimo, 3 (trés) anos, desde que os respectivos objetivos sociais e
normas estatutarias atendam aos requisitos instituidos por esta Lei.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, considera-se sem fins lucrativos a pessoa
juridica de direito privado que nao distribui, entre 0os seus soOcios ou
associados, conselheiros, diretores, empregados ou doadores, eventuais
excedentes operacionais, brutos ou liquidos, dividendos, bonificagtes,
participacdes ou parcelas do seu patriménio, auferidos mediante o exercicio
de suas atividades, e que os aplica integralmente na consecucdo do
respectivo objeto social (BRASIL, 1999).

Essa lei, conhecida como “Lei do Terceiro Setor” ou também “Lei das ONGs”,

permite as pessoas juridicas recebam recursos oficiais que auxiliem na consecucao
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dos seus objetivos sociais (ASSIS; POZZOLI, 2005). Sobre esses regulamentos,
Adrido (2017, p.5) declara:

Esta medida passa a regular a contratacdo e remuneracéo pelo Estado, de
entidades do Terceiro Setor para a realizagdo de atividades relacionadas as
politicas sociais, como a educagao.

7

O Termo de Parceria, conforme o art. 9°, é considerado o instrumento
passivel de ser firmado entre o Poder Publico e as entidades qualificadas como
Organizacbes da Sociedade Civil de Interesse Publico destinado a formacao de
vinculo de cooperacao entre as partes, para o fomento e a execucao das atividades
de interesse publico (BRASIL, 1999).

Em sintese, sdo entidades que se organizam juridicamente em forma de
associacdo ou fundacdo. Tém sua atividade ligada a prestacéo de servi¢cos a defesa
dos direitos das pessoas que necessitam de assisténcia social, e, que tendo seu
reconhecimento como Oscip, podem obter recursos financeiros dos governos
federal, estadual ou municipal, mediante o Termo de Parceria, para execucédo de
determinados projetos (ASSIS; POZZOLI, 2005). E, também, permite que doacdes
realizadas por empresas possam ser descontadas no imposto de renda.

A transferéncia de responsabilidade do Estado a sociedade néo constitui — em
certos casos — uma iniciativa tendente a garantir para uma maior qualidade e
eficiéncia no servico, nem uma maior participacdo dos usuarios na definicdo de suas
caracteristicas, e sim uma transferéncia de responsabilidade financeira, afirma
Tedesco (1989).

O Marco regulatorio das organizacdes da sociedade civil (2015) é outra
iniciativa recente cujo histérico aponta para o protagonismo das instituicdes privado-
assistenciais. A Lei 13.204, de 14 de dezembro de 2015 (BRASIL, 2015b):

estabelece o regime juridico das parcerias voluntarias, envolvendo ou nao
transferéncias de recursos financeiros, entre a administracao publica e as
organizacfes da sociedade civil, em regime de mutua cooperacdo, para a
consecucao de finalidades de interesse publico; define diretrizes para a
politica de fomento e de colaboracdo com organizacfes da sociedade civil
(BRASIL, 2015b).

A nova legislagéo sinaliza o avango das discussdes sobre as relagbes entre
as organizacdes da sociedade civil e as suas participacbes como parceiras do

estado em acdes, projetos e programas que abrangem um conjunto heterogéneo de
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areas e cujos objetivos estdo relacionados ao ambito publico. Ainda, as diferentes
historias dessas parcerias, no que se refere a cada area, singularizam as suas
formas de constituicdo e os seus efeitos nas politicas publicas. Como ja mostrado,
no caso da educacdo especial, a histéria refere uma participacdo inicial maior das
instituicbes privadas do que de instituicbes estatais na provisdo de servicos
destinados especificamente a populacdo com deficiéncia (instituicbes/escolas
especiais) (LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016).

Para sua manutencédo financeira, as instituicbes pesquisadas neste estudo,
firmam convénios com diferentes segmentos da esfera publica e participa de editais
de financiamento dos Fundos: Fundo de Promocao Social e Erradicacdo da Pobreza
(FPS), do Governo do Estado do Amazonas e Fundo Manaus Solidaria (FMS),
pertencente a Prefeitura Municipal de Manaus.

O Fundo de Promocéo Social, criado pela lei n.° 3.584 de 29 de dezembro de
2010, é um fundo publico, de natureza financeira, vinculado a Casa Civil. Tem como
finalidade promover o desenvolvimento da cidadania e a busca da equidade social e
econOmica através de trés acdes prioritarias: Aplicacdo de recursos financeiros em
projetos sociais de interesse e elaborados por Organizacdes da Sociedade Civil
(OSCs), sendo selecionados através de Edital; Destinacdo de recursos a projetos
relacionados as metas do governo (redugcdo da pobreza; combate a fome, ao
desemprego; diminuicdo das desigualdades; combate a exploracdo sexual de
criancas e adolescentes e melhoria da qualidade de vida de idosos e pessoas com
deficiéncia e outros); Apoio a projetos complementares as acdes do Governo.

Ja o Fundo Manaus Solidaria (FMS), foi criado em 04 de maio de 2017, por
meio da Lei Municipal n° 2.218, como Fundo Social de Solidariedade. Passou
oficialmente a ser denominado Fundo Manaus Solidaria (FMS), a partir da Lei n°
2.389, de 04 de janeiro de 2019, que dispBe sobre a estrutura organizacional da
Casa Civil. Cumprindo com os objetivos, o Fundo Manaus Solidaria tem como
funcdes alinhar, apoiar, incentivar, coordenar e realizar acbes de promocao social,
cultural, educacional, qualificacédo profissional; empreendedorismo, voltadas ao meio
ambiente e a melhoria da qualidade de vida nos mais diversos aspectos sociais, nao
acarretando prejuizo a outras acfes de desenvolvimento, inclusdo e promocao
social no municipio de Manaus.

De acordo com os dados do Edital N° 001/2022 — FMS, as inscri¢cdes

destinadas a selecdo de Organizagcdes da Sociedade Civil (OSCs), sem fins
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lucrativos, interessadas em parcerias no ambito do municipio de Manaus, mediante
a destinacdo de recursos financeiros oriundos do Fundo Manaus Solidaria, que
apresentem propostas para a consecucdo de finalidade de interesse publico e
reciproco.

Constitui 0 objeto do presente chamamento publico a sele¢édo de entidades de
natureza privada, sem fins lucrativos, que realizem projetos autossustentaveis,
geradores de trabalho, renda e inclusdo social relacionados as metas prioritarias do
municipio, tais como combater as situagdes que exponham a populagdo em situagédo
de risco ou vulnerabilidade social e projetos das organizacdes da sociedade civil,
incluindo as do setor primario. Podem participar desta selecédo: Entidades privadas
sem fins lucrativos; Sociedades cooperativas; e Organizacoes religiosas. O recurso
financeiro para esse Edital esta estimado em R$ 5.000.000,00 (cinco milhfes de

reais).

P.1: NOs recebemos recursos do Fundo Estadual para aquisicdo de
equipamentos e ganhamos um carro também.

P.2: Todos os editais, a gente concorre. Tanto do Governo, quanto da
Prefeitura. E nés somos sempre contemplados, com dinheiro, com carro.

P.3: A gente tenta os editais, mas tém algumas dificuldades que eles
colocam. Por exemplo, recebemos uma fiscalizacdo e nosso banheiro ndo
esta apropriado, nossa piscina ndo tinha acesso aos cadeirantes. Essas
coisas acabam reprovando nossas propostas.

P.4: Atualmente estamos com projetos fomentados pela prefeitura através
do fundo Manaus Solidaria, com duracéo de 05 meses.

P.5: Ainda ndo fomos contemplados em nenhum desses editais.

Além destes editais, as instituicbes recebem recursos das emendas
parlamentares dos deputados. De acordo com a Constituicdo (BRASIL, 1988), a
emenda parlamentar € o instrumento que o Congresso Nacional possui para
participar da elaboracdo do orcamento anual. Por meio das emendas o0s
parlamentares procuram aperfeicoar a proposta encaminhada pelo Poder Executivo,
visando uma melhor alocacg&o dos recursos publicos. E a oportunidade que eles tém
de acrescentarem novas programacdes orcamentarias com o objetivo de atender as
demandas das comunidades que representam. Além das emendas individuais
existem as coletivas, como as de Bancada, produzidas em conjunto pelos

parlamentares de estados e regides em comum.
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P.1: NGs pagamos os profissionais com essa verba.

P.2: As emendas que pedimos dos deputados também ajudam a pagar os
profissionais.

P.3: A emenda dura 6 meses, no maximo. E uma crianca autista precisa dar
continuidade no tratamento dela. A gente recebe a emenda, faz nosso
trabalho, mas e depois? Como vamos ficar?

Eu solicito no orgcamento valores para pagar nosso aluguel e pagar os
salarios dos profissionais.

Apesar dos apoios financeiros, algumas instituicdes cobram valores dos

familiares para que seus filhos continuem participando das atividades oferecidas.

P.2: Nao pode cobrar. Quando a gente participa dos editais e recebemos
também as emendas, a gente ndo pode cobrar deles.

P.3: O pai paga um valor. Eles ajudam conforme as condi¢des deles. Tem
pai que paga R$ 300. Esse valor dividimos uma porcentagem com 0s
profissionais que atendem, outra parte fica conosco. E tem pai que doa
muito mais, R$ 500, R$600, R$ 1.000, porque podem. Porém, mais de 70
familias ndo colaboram, somos nds que ajudamos eles.

As vezes, fica apertado para pagar o aluguel, ai tiramos do nosso proprio
bolso. Coisa que era para o Governo fazer isso, ai tentamos nos manter
sozinhos. Dificil me encontrar aqui, porque eu estou sempre na rua atras de
doacdes.

Essa realidade reforca-se no chamamento as parcerias com a sociedade civil,
presente em documentos orientadores da politica de educacdo especial na
educacéao inclusiva e aparece no discurso dos organismos multilaterais, que induz as
politicas educacionais em diversos paises, ja que as entidades séo vistas como
apoiadoras, parceiras da inclusdo, que cumprem seu papel de sociedade civil
organizada (UNESCO, 1999).

O estudo de dos Santos et al. (2017) anuncia que que grande parte das
instituicbes especiais no Brasil é financiada pelo poder privado (87,2 %). Destas,
90,9 % sao filantropicas.

A LDB n° 9396/96 (BRASIL, 1996) define em seu Art. 60 que os 6rgdos
normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizacdo das
instituicoes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva em

educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.
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Paragrafo Unico. O poder publico adotar4, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo na propria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes
previstas neste artigo.

Sobre esse artigo, Monlevade (1997) comenta que mais uma vez a tensao
“publico x privado” tem a solucéo clara da lei: a alternativa preferencial pela propria

rede publica.

O problema se repete e com mais crueza no caso da educacado especial:
uma rede publica sucateada com professores “barateados” e indisponiveis
para o trabalho de “dedicagdo” exclusiva, e especial neste caso pode
concorrer na pratica com entidades comunitérias, filantrépicas ou mesmo
comerciais que tém ocupado este especo e merecido a preferéncia da
clientela? (MONLEVADE, 1997, p.156).

Mais uma vez a questdo passa por recursos financeiros e projeto politico
pedagogico, parte desta “vontade politica” que néo é sé dos politicos, mas de nos
gue os elegemos, ou ndo conseguimos elegé-los (MONLEVADE, 1997).

Quanto as parcerias com as Secretarias: Estadual de Educacdo (SEDUC) e

Municipal de Educacdo (SEMED), as instituicbes responderam:

P.1: Temos um Convénio Técnico com a SEMED da qual eu fago parte
como pedagoga, sdo 5 profissionais. Com a SEDUC ndo conseguimos
ainda. Mas em compensacao, alguns deputados mandam as emendas pela
SEDUC.

P.2: Nao, nds ndo temos nenhuma parceria. Eu procurei ha muito tempos
atras para fazer uma parceria para que viessem profissionais cedidos para
ca, mas eu nao consegui.

P.3: Nao, ndo temos. Somente por emendas.

P.4: Temos parceria com a SEMED através de um convénio que destina 01
professora para a sala de recursos.

P.5: Nao, nenhuma parceria com as Secretarias de Educacao.

Goncalves (1996) exemplifica que o crescimento de recursos publicos na
parceria entre o Estado e as ONGs € crescente nos Uultimos trinta anos,
transformando a autonomia diante do Estado numa relagdo dependente. Conforme
esta autora, na década de 1970, 10% dos recursos utilizados pelas ONGs eram
publicos; em 1985, passaram para 30%; e em 1993, somavam 50% dos seus

recursos.
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As novas fontes de recursos sao variadas. Segundo Abong (2000, p. 90), os

recursos podem vir de:

a. simpatizantes, membros filiados a organizagao e publico em geral;
b. empresas “doadoras” ou fundacées de filantropia empresarial;

c. atividades comerciais, vendas de servi¢os;

d. instituicBes estrangeiras;

€. recursos governamentais.

O tratamento institucionalizado da educacdo especial, no campo publico-
privado, atende no Brasil, portanto, a duas logicas: a da compreensao de que o
atendimento privado € melhor para determinadas pessoas com deficiéncia; e a
l6gica, que vem sendo cada vez mais difundida e amparada pelos atuais governos,
de transferir para a sociedade civil a responsabilidade dos direitos sociais (SILVA,
2003).

Os resultados da pesquisa de Lima (2018) contribuiram para ratificar a tese
de que a medida que educacgédo escolar ndo € ofertada exclusivamente pelo Estado,
mas também pelo setor privado, tem-se a introdugcdo da l6gica de mercado na
promocao do direito a educacgdo se afastando do ideario democratico enquanto um
direito de todos e um dever do Estado. Ampliando-se os recursos humanos e
materiais das instituicbes particulares por meio de convénios com o poder publico,
em detrimento das demandas das escolas publicas municipais de Manaus que
atendem alunos com deficiéncia. Portanto, o Terceiro Setor, na area da Educacédo
Especial na perspectiva da educacao inclusiva, esta tutelado pelo Estado.

Porém, as instituicbes sabem do que precisam e identificam suas
dificuldades. Frente aos desafios, as instituicbes sobrevivem de doagdes, eventos e
apoio de empresas privadas. Mesmo as instituicbes especializadas em autismo com
mais tempo de atuacdo dependem de ajuda governamental para manter um servico
de qualidade. De acordo com Mello (2013), assistir pessoas com autismo nao €&
tarefa simples. Mesmo assim, querem continuar trabalhando, aprimorando-se e
crescendo para assistir mais pessoas. O governo precisa estabelecer contornos e
fiscalizar as politicas de atendimento, de educacéo e a de distribuicdo de recursos.

Vemos que essa tutela das instituicbes do Terceiro Setor pelo poder publico
tem contribuido para o aumento do caminho a ser percorrido ao encontro da

educagédo geral/inclusiva, livre da dicotomia entre regular e especial ou entre
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especial e inclusiva. Restando a pessoa com deficiéncia, colher os resultados
dessas manobras, onde as politicas publicas de educacdo cedem as forcas dos
interesses das instituicOes tuteladas pelo Estado em detrimento da democratizacéo
da educacéo e da escola publica (LIMA, 2018).

Pensar em alternativas que sucumbam as divergéncias entre o estreito
vinculo entre assisténcia social e educacdo especial, € transcender as lutas de

poder, pois conforme afirma Manacorda (2006, p.360):

[...] o caminho do futuro seja aquele que o passado nunca soube percorrer,
mas que nos mostrou em negativo, descortinando sua contradi¢cdes. E estas
foram e sdo (€ preciso repeti-lo?) entre a essencial importancia humana da
formagdo do homem e seu acantonamento de fato como uma coisa de
crianga; entre a instituicdo dos dominantes para o “dizer” intelectual e dos
dominados para o “fazer” produtivo; entre a exigéncia de uma formacéo
geral humana e a preparacdo de cada um para competéncias distintas
(como as do dizer e as do fazer); entre a maxima reverentia que se deve a
crianga e o perpétuo recurso ao sadismo pedagdgico, com as inevitaveis
consequéncias contestadoras... [...] de uma vida escolar que ndo exclua,
mas que corresponda a sua vida real...

Assim, apesar de que ainda ndo conseguimos superar a logica excludente,
possamos evidencia-la, para que ndo permaneca acentuando a exclusdo e o0s
preconceitos, historicamente constituidos. A inclusdo ndo pode ser encarada como
um fim em si mesma, mas sempre como um processo que tem como desafio a

busca de uma sociedade que respeite a dignidade humana.



143

6 CONSIDERACOES

Discutimos esta tese, intitulada “AUTISMO, TERCEIRO SETOR E AS
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO EM MANAUS-AM”, pautando nosso
caminho nas Politicas Publicas e o Direito a Educac¢éo, baseados nos Principios da
Educacao Inclusiva, no cenario dos acordos internacionais e nas acdes das politicas
educacionais brasileiras. Nossa pesquisa caminhou sobre a trajetoria das Leis de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva no cenério nacional e
local.

Exige-se um movimento coletivo alicercado em uma politica publica de
educacdao inclusiva, que amplie o debate e a reflexdo para todos os setores sociais e
estabeleca acdes continuas e sisteméticas para garantir ndo somente 0 acesso de
pessoas com deficiéncia a escola, mas também sua permanéncia com qualidade
social de conhecimento.

A consciéncia do ato de educar como ato politico, intencional e histdrico-
cultural apreende os parametros curriculares em uma dimensdo que ultrapassa a
sala de aula, imprimindo-lhe uma complexa dimensdo educacional. No
guestionamento entre a sociedade civil e o Estado, a educacédo tem sido reduzida a
regulacdo do mercado de trabalho, o que a coloca na posicao de propriedade. A
propriedade é vista como direito de uns em detrimento de outros, o que sinaliza a
importancia da compreensido sobre o conceito de democracia, “que ora é usado
como regime politico de representacdo, ora como método de solucionar diferencas
no meio social, ou ainda, como conceito do Direito” (GENRO, 1992).

O desafio de construir um trabalho pedagdgico com qualidade para todos,
diante da diversidade sociocultural, exige rever conceitos e posturas por vezes
enraizados no contexto histérico da trajetoria da humanidade. Assim, salientar este
processo histérico é importante, com o objetivo de compreender a complexidade do
sentido de incluséo.

Ao percorrer a trajetoria da evolucdo do conceito do Autismo, desde suas
descricOes iniciais até as definicbes atuais, demonstram a complexidade desta
tematica e as inUmeras possibilidades teéricas que dela decorrem. O resgate da
memoéria das acles realizadas nas décadas de 80 e 90 nos mostram que a

dedicacéao a este publico vem de um esforco de pais e familiares.
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A familia do sujeito com autismo também deve ser alvo de acdes de cuidado
e de orientacdo. Segundo Marques e Dixe (2011), apds o diagnéstico, € essencial
gue os familiares sejam informados e orientados. O apoio das redes de protecéo,
amigos, familiares, profissionais de saude e de educacao € fundamental para as
familias que convivem com o autismo. Assim, surgem as instituicdes privadas ou
filantropicas para o atendimento dessa demanda. Ator importante na perspectiva de
inclusdo social das pessoas com espectro autista que, na maioria das vezes,
oferecem servigos visando a inclusado social (LEITE; HETZEL, 2011).

E dever do Estado proporcionar para toda a populacdo politicas plblicas por
meios de programas e projetos que tenham por finalidade a busca pela garantia de
diretos dos individuos. O cenario juridico normativo brasileiro, como apontado,
mostra-se favoravel ao atendimento do individuo com autismo. Além das legislacfes
no campo da Educacdo, temos leis e decretos da politica de Saude e Direitos
Humanos (DAMASCENO et al., 2017). Entretanto a realidade do sujeito com
autismo é marcada por inUmeras dificuldades no acesso aos seus direitos.

Nossa abordagem sobre o “terceiro setor” ndo parte do conceito de um
fendmeno isolado, mas por ter como ponto de partida o movimento e as tendéncias
das transformacdes do capital como um todo, chega ao Terceiro Setor como um
fenbmeno participe dessas transformacdes gerais, como produto delas. Uma coisa é
0 conceito hegemonico de terceiro setor e outra, é o fendbmeno real em questdo. O
primeiro expressa uma construcdo ideologica, que manifesta a aparéncia, mas
encobre a esséncia do fenbmeno. Por isso, procuramos, a partir da andlise historica,
reproduzir teoricamente o movimento real desse fenbmeno, inserido no movimento
geral da realidade, desvendando assim a esséncia do objeto em questéo.

Pensar em educacdo inclusiva ndo significa tracar acdes pelo minimo,
isentando o Estado de suas responsabilidades. A relacdo publico-privado na
Educacao Especial, por meio do repasse financeiro do Estado para as instituicdes
filantropicas, representa uma “privatizacdo do ensino brasileiro”, o qual beneficia
ambas as esferas e potencializa a manutencao das desigualdades das pessoas com
deficiéncia. Nesse viés, é organizada “a equacao perversa que marca a politica
educacional brasileira atual, assim caracterizada: filantropia + protelacdo +
fragmentacdo + improvisagdo = precarizagdo geral do ensino no Pais” (SAVIANI,
2013, p.754).
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Porém, Teixeira e Serafim (2008) afirmam que ndo havera gestédo
democratica sem a mobilizacdo das pessoas em associa¢cdes, movimentos, foruns,
comissOes, ONGs etc. Sdo estes espacos onde diversos segmentos podem discutir
coletivamente o que querem e esperam da sociedade em que vivem, aprendendo a
dialogar e debater ampla e respeitosamente diversos pontos de vista sobre o que
sera apresentado e defendido, para posterior dialogo com o governo.

Apesar das questdes pontuadas neste trabalho, ressaltamos, mesmo assim, a
importancia que essas OrganizagOes da Sociedade Civil ttm para a sociedade.
Sendo, geralmente, o Unico espaco de acolhimento e atendimento para essas
criancas, adolescentes, adultos e seus familiares, na busca incansavel de
proporcionar a este publico a dignidade e o direito ao tratamento terapéutico.

Ha que se considerar ainda que o envolvimento destas instituicbes na
construcéo de politicas educacionais inclusivas é uma atitude de respeito a historia e
tradicdo de movimentos de luta das familias e de todos os envolvidos, sendo tal
colaboracéo essencial para o avango do acesso ao direito a educacado do Publico-
alvo da Educacéo Especial no Brasil (MENDES, 2019).

Segundo Spinola (2014), individuos com autismo precisam de politicas de
saude diferenciadas. Para um desenvolvimento com dignidade e para a inclusédo
social desse publico € necessario tratamento inter e multidisciplinar, composto por
um leque de profissionais, tratamento esse que deve ser custeado pelo Estado.

Destacamos a afirmacédo de Silva (2013) em gue uma pessoa com um
transtorno, por exemplo, é, antes de tudo, uma pessoa e ndo um transtorno. Nesse
sentido, um individuo com Transtorno do Espectro do Autismo ndo € um autista, €
uma pessoa humana, nomenclatura fundamental de garantia de direitos.

Um rétulo classificatorio ndo € capaz de captar a totalidade complexa de uma
pessoa, muito menos, a dimensdo humana irredutivel desta. Assim, estabelecer
acOes na direcao de garantir politicas publicas de educacao inclusiva é redirecionar
a formacao do professor, a difusdo de informacao, o papel da midia, as rupturas de
barreiras arquitetdnicas e atitudinais, a assisténcia as familias, a assisténcia a
saude/reabilitacdo, enfim a garantia de exercicio do direito de ser diferente.

Se as instituicbes de Manaus estdo direcionadas ao tratamento clinico
terapéutico, deveriam buscar parcerias nas Secretarias de Saude. Ao firmar

parcerias com as Secretarias de Educacéo, suas acfes deveriam estar pautadas na
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preocupacao pedagodgica de ensino-aprendizagem, de escolarizacdo ou mesmo na
oferta do Atendimento Educacional Especializado.

As divergéncias neste campo tedrico ndo constituem um limite tedrico-pratico
desta condi¢cdo, mas, considerando sua condi¢do dialética, pode representar uma
possibilidade da existéncia de diferentes solucdes para as diversas questdes
suscitadas no atendimento e acompanhamento de pessoas com autismo.

E importante destacar que um dos pontos frageis desta pesquisa é que,
apesar de a amostra ser representativa, o numero total de sujeitos ouvidos ainda é
pequeno, podendo nao representar a totalidade local. E, considerando as limitagcbes
deste estudo, ndo é pretensdo esgotar o tema aqui.

Os resultados desse estudo ajudam a conhecer um pouco mais a situagao da
assisténcia as pessoas com autismo na cidade de Manaus, 0 que pode ser um
primeiro passo para a sensibilizacédo de lideres das areas da salude e da educacéao
para novas propostas de apoio a este publico e seus familiares.

A partir das reflexbes apresentadas sobre as particularidades do “AUTISMO,
TERCEIRO SETOR E AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAQAO EM MANAUS-
AM”, espero que novas “suspeitas” sejam levantadas, novas perspectivas se abram
e que outras inquietacdes se instalem, na busca de mudanca das velhas préticas e
dos velhos modos de acdo. Esta formulagdo propde pensar acbes para que
possamos romper com préaticas conservadoras, por meio da reflex@o critica, que se
abre para o novo (VASCONCELOS, 2006). Este ndo € um processo teérico, nem
individual, € um movimento coletivo que cria de forma significativa uma nova
realidade, construindo agdes transformadoras.

Sabemos que ndo bastam algumas tentativas de mudanca particularizadas,
mas sabemos mais ainda que as mudancas no nivel macrossocial serdo ineficazes
se nao previrem as inlUmeras transformacfes que podemos efetivamente introduzir
em nosso cotidiano (nas microestruturas) ou ndo emergirem delas.

Assim, é necessario maior aprofundamento no cenario cientifico sobre o
autismo em suas mais diversas areas de atuacao. Portanto, deixa-se aqui 0 espaco
para outros pesquisadores darem continuidade ao desenvolvimento dessa temética,
bem como a solidificagdo da producdo cientifica nacional neste campo. E
fundamental que estudos futuros sejam realizados mapeando ndo s os tratamentos

oferecidos as pessoas com autismo, mas a sua efetividade.
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Desta maneira, penso em compartilhar muito em breve o conhecimento
produzido durante a tese de doutorado. Afirmando o compromisso em dar retorno ao
Programa de Pés-Graduacédo em Educacdo (PPGE/UFAM) e a Linha de Pesquisa 3:
“Educacao Inclusiva, Educacdo Especial e Direitos Humanos na Amazonia”, para
seu fortalecimento junto a CAPES. Comprometo-me em divulgar os resultados desta
pesquisa, através de publicacbes em periodicos qualificados e socializa-los em

palestras e eventos cientificos.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA 2

Presidentes das Instituicdes

Eixo 01: Criacéo das Instituicdes
1. Como se deu o processo de criacao da instituicao? Com que finalidade?
2. A instituicdo é filiada a Associacéo Brasileira de Autismo (ABRA)? Se néo, por

qué?

Eixo 02: Atividades desenvolvidas nas instituicdes
3. Quais sdo as atividades desenvolvidas na instituicAo para as pessoas com
autismo?

4. As atividades tém uma proposta educacional ou clinica/terapéutica?

Eixo 03: Articulacado entre instituicdes

5. Existe uma parceria entre as outras instituicbes? Como € a relacdo em conjunto?

Eixo 04: Parceria publico/privado
6. A instituicdo tem parceria com o Estado ou Municipio?

7. A instituicdo recebe apoio financeiro publico?

2 As perguntas foram elaboradas pela pesquisadora, sobre as instituicdes filantrdpicas pertencentes ao Terceiro
Setor que tem como publico-alvo as pessoas com autismo, com base na legislacdo brasileira: Cédigo Civil
Brasileiro (BRASIL, 2008); Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011), e assegurados por autores da area como:
PERONI, 2010; SILVA, 2003; VIZIM, 2003.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Poder Executivo

Ministério da Educacao

Universidade Federal do Amazonas
Faculdade de Educacgao

Programa de Pés-Graduagao em Educacao
Linha de Pesquisa 02: Educacao, Politicas Publicas e Desenvolvimento Regional

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa “A
atuacao das instituicoes filantropicas direcionadas as pessoas com
autismo no municipio de Manaus”, cuja pesquisadora responsavel é a
doutoranda em Educagao Geyse Pattrizzia Teixeira Sadim, sob orientacdo da
Profa. Dra. Maria Almerinda de Souza Matos (PPGE/FACED/UFAM).

O objetivo geral deste estudo €& analisar o papel das instituicdes
filantrépicas direcionadas as pessoas com Autismo que atuam em Manaus,
averiguando se a operacionalizagéo esta no modelo clinico ou educacional, a
luz das legislagcdes brasileiras. Como objetivos especificos: | - Discutir os
subsidios de direitos e garantias das pessoas com autismo no ordenamento
legal e educacional brasileiro; Il - Evidenciar a complexidade do Transtorno do
Espectro Autista e suas especificidades; Ill - Identificar a atuagdo das
instituicdes filantropicas direcionadas a atencdo das pessoas com autismo em
Manaus.

O(A) Sr(a) esta sendo convidado porque sua fungdo como presidente
da instituicio é essencial para compreendermos a importancia e o papel social
das instituicdes para as pessoas com autismo, bem como sua experiéncia nos
ajudaria muito a compreender o contexto politico educacional em que as
instituicdes se encontram.

O(A) Sr(a) tem de plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma
para o tratamento que recebe neste servico de entrevista que esta sendo
desenvolvida nas instituicdes filantrépicas direcionadas as pessoas com
autismo no municipio de Manaus.

Caso aceite participar, sua participagdo consiste em nos dar uma

entrevista sobre o assunto, mais especificamente sobre: | — Criagdo da

Rubricas (Participante) Pagina 1 de 4

(Pesquisador)
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Poder Executivo / N
Ministério da Educacéo '(
Universidade Federal do Amazonas %m
Faculdade de Educacao UFAM
Programa de Pés-Graduagao em Educacgao

Linha de Pesquisa 02: Educacgao, Politicas Publicas e Desenvolvimento Regional

instituicdo; Il — Atividades desenvolvidas; Ill — Parcerias; IV — Relacao
publico/privado. Nés também necessitariamos gravar essa entrevista como
forma fidedigna das informagdes que vocé pode nos dar. Queriamos salientar
que a sua pessoa sera eticamente resguardada, ficando assegurada a nao
identificacdo do seu nome na escrita do trabalho.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes.
Nesta pesquisa, os riscos para o(a) Sr(a) é o possivel desconforto pela
formalidade da entrevista, entretanto, caso os participantes ndo estejam a
vontade no momento da entrevista, ou seja, no momento da coleta das
informacdes, nessa situagado, a entrevistadora explicara novamente o objetivo
da pesquisa, lera novamente o Termo de Consentimento e deixara bem
evidente que o individuo ndo é obrigado a responder a pergunta ou parte dela.
Pretende-se que ndo ocorra qualquer forma de intimidacdo com os
instrumentos de coleta de dados de nossa pesquisa. Se essa situacao
acontecer, os pesquisadores conduzirdo o participante para o Centro de
Servigos de Psicologia Aplicada (CSPA/UFAM), para acolher algum incidente
de arranjo bioldgico e/ou emocional que decorra do desenvolvimento da nossa
investigacdo, além da assisténcia e cuidado proporcionado pelos
pesquisadores ao longo do transcurso da pesquisa. No que se refere ao risco
de contaminagéo pela Covid (SARS-Cov-2), seguiremos um rigido protocolo de
seguranga para as realizacdes das entrevistas com os presidentes, como por
exemplo: 1) o agendamento para que ocorra em dias de menor circulacdo de
pessoas nas instituicdes selecionadas; 2) higienizacdo das maos (alcool em gel
70%; 3) serao priorizados lugares ao ar livre; 4) ficaremos cerca de 1 metro de
distancia de outras pessoas e; 5) uso de equipamento de protecao individual
(mascara facial).

Também sao esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa:
contribuir com o conhecimento gerado, fomentar reflexdes acerca das
instituicdes filantropicas direcionadas as pessoas com autismo em Manaus, a
fim de propor novas alternativas para a melhoria da Politica Educacional de

Inclusdo no municipio de Manaus. Quanto aos presidentes participantes da

Rubricas (Participante) Péagina 2 de 4

(Pesquisador)
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« Poder Executivo
- Ministério da Educacéao
- Universidade Federal do Amazonas
” Faculdade de Educacio UFAM
Programa de Pés-Graduagao em Educacgao
Linha de Pesquisa 02: Educacgao, Politicas Publicas e Desenvolvimento Regional

pesquisa, os beneficios virdo apds a conclusdo do estudo. A divulgagcédo do
resultado da pesquisa, apresentado a sociedade, favorecera o entendimento do
seu papel social, resultando em beneficios para as pessoas por eles atendidas.
Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participacao, consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisao livre e esclarecida.

Garantimos ao(a) Sr(a), e seu acompanhante quando necessario, o
ressarcimento das despesas devido sua participacdo na pesquisa, ainda que
nao previstas inicialmente.

Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir indenizacdes
e a cobertura material para reparagdo a dano causado pela pesquisa ao
participante da pesquisa.

Asseguramos ao(a) Sr(a) o direito de assisténcia integral gratuita
devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacao
no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario.

Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencao do sigilo e da privacidade de sua
participacdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e
posteriormente na divulgacao cientifica.

O(A) Sr(a) pode entrar com contato com a pesquisadora responsavel
Geyse Pattrizzia Teixeira Sadim a qualquer tempo para informacao adicional no
endereco “Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia Diferencial
(NEPPD), Av. Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 3000, Coroado, Campus
Universitario, Faculdade de Educacao, CEP: 69077-000 — Manaus/AM”; pelos
telefones: (92) 99481-6824, (92) 99122-1613 ou pelos e-mails:
ufamneppd@gmail.com, geyse_sadim@hotmail.com,
profalmerinda@ufam.edu.br.

O(A) Sr(a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas
(CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),
quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus
(EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianopolis — Manaus — AM,

Rubricas (Participante) Péagina 3 de 4

(Pesquisador)
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Ministério da Educacio N/
Universidade Federal do Amazonas vt
Faculdade de Educacao UFAM
Programa de Pés-Graduagao em Educacgao

Linha de Pesquisa 02: Educacgao, Politicas Publicas e Desenvolvimento Regional

Poder Executivo /(

/

Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é
um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos.

Este TCLE podera ser impresso, como comprovante. E importante que

o(a) Sr(a) guarde em seus arquivos uma copia deste documento (TCLE).

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGCAO

Li e concordo em participar da pesquisa.

Manaus, / /

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Rubricas (Participante) Péagina 4 de 4

(Pesquisador)
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ANEXOS

ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

I UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Plataforma
AMAZONAS - UFAM %ﬁﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A atuacdo das instituicdes filantrépicas direcionadas as pessoas com autismo no
municipio de Manaus

Pesquisador: GEYSE PATTRIZZIA TEIXEIRA SADIM

Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 58932422.8.0000.5020

Instituigao Proponente: FACULDADE DE EDUCAGAO - FACED / UFAM

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.482.985

Apresentacao do Projeto:

Segundo a autora:

Os documentos normativos que regulam os contomos da Educacéo Escolar (BRASIL, 1996; BRASIL, 2008;
BRASIL, 2015) asseguram a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A prevaléncia do transtorno do espectro autista é de
aproximadamente um caso para cada 44 criangas. Esse aumento repercute na procura por tratamento e
educacdo para as pessoas com autismo. Assim, vem ocorrendo um notavel crescimento na criacéo de
instituicdes direcionadas ao atendimento das pessoas com autismo. Nesse sentido, este estudo tem como
objetivo analisar o papel das instituicdes filantrépicas direcionadas as pessoas com Autismo que atuam em
Manaus, averiguando se a operacionalizagao esta no modelo clinico ou educacional, a luz das legislagdes
brasileiras. De cunho qualitativo, a pesquisa sera norteada pela abordagem dialética. Como instrumento

Endereco: Rua Teresina, 4950

Bairro: Adrianopolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com
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para coleta de dados, sera utilizado um roteiro de entrevista semiestruturado aplicado a 5 presidentes de
instituicdes. Para analise das entrevistas, sera utilizada a Analise de Conteudo de Bardin (1977), com o
intuito de observar a presenca ou auséncia de elementos relacionados ao nosso problema de pesquisa e
seu significado para as questdes levantadas por esse trabalho

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Analisar o papel das instituicdes filantrépicas direcionadas as pessoas com Autismo que
atuam em Manaus, averiguando se a operacionalizagdo esta no modelo clinico ou educacional,

a luz das legislacdes brasileiras. Objetivo Secundario: Discutir os subsidios de direitos e garantias das
pessoas com autismo no ordenamento legal e educacional brasileiro; Evidenciar a complexidade do
Transtorno do Espectro Autista e suas especificidades; Identificar a atuacdo das instituicdes filantrépicas
direcionadas a atengdo das pessoas com autismo em Manaus

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Segundo a autora:

Riscos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa, os riscos para o
sujeito entrevistado é o possivel desconforto

pela formalidade da entrevista, entretanto, caso os participantes ndo estejam a vontade no momento da
entrevista, ou seja, no momento da coleta

das informagdes, nessa situagdo, a entrevistadora explicara novamente o objetivo da pesquisa, lera
novamente o Termo de Consentimento e

deixara bem evidente que o individuo ndo é obrigado a responder a pergunta ou parte dela. Pretende-se
que nao ocorra qualquer forma de

intimidagdo com os instrumentos de coleta de dados de nossa pesquisa. Se essa situagdo acontecer, os
pesquisadores conduzirdo o participante

para o Centro de Servigos de Psicologia Aplicada (CSPA/UFAM), para acolher algum incidente de

Endereco: Rua Teresina, 4950

Bairro: Adrianopolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com
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arranjo biolégico e/ou emocional que decorra do

desenvolvimento da nossa investigacao, além da assisténcia e cuidado proporcionado pelos pesquisadores
ao longo do transcurso da pesquisa.

No que se refere ao risco de contaminagdo pela Covid (SARS-Cov-2), seguiremos um rigido protocolo de
seguranga para as realizagdes das

entrevistas com os presidentes, como por exemplo: 1) o agendamento para que ocorra em dias de menor
circulagao de pessoas nas instituicdes

selecionadas; 2) higienizagdo das méos (alcool em gel 70%; 3) serado priorizados lugares ao ar livre; 4)
ficaremos cerca de 1 metro de distancia de

outras pessoas e; 5) uso de equipamento de protecdo individual (mascara facial).

Beneficios:

A referente pesquisa tem como beneficio esperado contribuir com o conhecimento gerado, fomentar
reflexdes acerca das instituicdes filantropicas

direcionadas as pessoas com autismo em Manaus, a fim de propor novas alternativas para a melhoria da
Politica Educacional de Inclus@o no

municipio de Manaus. Quanto aos presidentes participantes da pesquisa, os beneficios virdo apés a
conclusdo do estudo. A divulgagdo do resultado

da pesquisa, apresentado a sociedade, favorecera o entendimento do seu papel social, resultando em
beneficios para as pessoas por eles

atendidas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de projeto de Doutorado em segunda verséo

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Cumpre os requisitos.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Cumpre os requisitos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo | Postagem Autor | Situacdo I

Endereco: Rua Teresina, 4950

Bairro: Adrianopolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com
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Continuacio do Parecer: 5,482 885

Situagdo do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Enderego: Rua Temasina, 4950

Bairre:  Adrianapolis CEP: &9.057-070
UF: AM Municipio: MANALUS

Telefone: (92)3305-1181 E-mall: cop ufami@gmail com

Pigina 04 da 05

UNIVERSIDADE FEDERAL DO = Plabafor
AMAZONAS - UFAM 0"

Continuacdo do Parecer: 5.482.985

MANAUS, 22 de Junho de 2022

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))



