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Somos notavelmente ignorantes a respeito da
surdez, muito mais ignorantes do que um homem
instruido teria sido em 1886 ou 1786. Ignorantes e
indiferentes [...]. Eu nada sabia a respeito da
situacdo dos surdos, nem imaginava que ela
pudesse lancar luz sobre tantos dominios,
sobretudo o dominio da lingua. Fiquei pasmo com
o que aprendi sobre a histéria das pessoas surdas
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conhecimento de uma lingua completamente
visual, a lingua de sinais, diferente em modo de
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Terje Basilier

Eu falo com as minhas méos. Aprender Libras é
entender os sinais e o signo. Respeitando o outro
ndo por ele ser surdo, mas sim, por ele se
comunicar como a gente, e ver que apesar das
dificuldades enxergar as qualidades e poder
valoriza-las. Tratando igual, sem preconceito,
porque todos nés temos capacidades, apesar das
nossas imperfeicbes ou dos nossos erros. O
siléncio profundo, traz libras como libertacéo,
guebrando as barreiras entre surdos e ouvintes.
Tudo se revela ao toque de uma méo, cada
palavra, cada gesto, representa  nossa
comunicacdo. Sua mao me conta o0 que vocé quer
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RESUMO

A educacao escolar de estudantes Surdos € um grande desafio, tanto para os
estudantes quanto para os professores, pois ambos enfrentam inmeros obstaculos
para que se efetivem os processos de ensino e de aprendizagem. Os estudantes
Surdos enfrentam dificuldades ja no ingresso e, mais tarde para permanecer na
escola regular devido a falta de suporte necessarios a estes, tais como: profissionais
intérpretes, orientacdo e formacdo para os profissionais da escola. Todavia, a
Lingua brasileira de Sinais (Libras) precisa ser trabalhada dentro das escolas,
contemplando essa comunicacdo entre Surdos e ouvintes, ndo somente entre
Surdos e intérpretes, sobretudo com toda comunidade escolar, € a inclusdo que se
efetiva com esta acdo, é a acessibilidade que tanto almejamos. Desta forma, a
pesquisa intitulada “A Lingua brasileira de Sinais (Libras) no processo de inclusdo e
escolarizacdo de estudantes Surdos nas escolas estaduais no municipio de
Humaitd-AM” buscou investigar como ocorre esse processo de escolarizacdo e
inclusdo de estudantes Surdos neste municipio, especificamente, nas Escolas
Estaduais: Patronato Maria Auxiliadora, Alvaro Maia e Plinio Ramos Coelho,
situadas na sede do municipio de Humaita-AM, quais os desafios que os
educadores tem enfrentados na efetivagdo de uma educacdo de qualidade para
todos? Diante disso, organizamos de forma bem simples, com a Introdugéo
mostrando como sera delineada a pesquisa, Secédo 2. Educacédo Inclusiva: Uma
perspectiva de ensino abordando a historicidade da Educacéo Inclusiva no Brasil,
Amazonas e Humaita onde se realiza a pesquisa, Secdo 3. Formacdo de
professores tecendo alguns critérios para essa formacdo, Secdo 4. Percurso
metodolégico mostrando o0s passos da investigacdo, Secdo 5. Libras como
instrumento no processo de inclusdo de estudantes Surdos no municipio de
Humaita-AM, e por fim as Consideracg6es finais apresentando os resultados obtidos
€ Nnosso posicionamento acerca da tematica seguido das referéncias que
embasaram esta pesquisa.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacédo de Surdos. Libras.



ABSTRACT

The school education of Deaf students is a great challenge, both for students and for
teachers, as both face numerous obstacles to effective teaching and learning
processes. The deaf students already face difficulties in entering and later in
remaining in regular school due to the lack of support they need, such as
professional interpreters, guidance and training for school professionals. However,
the Brazilian Sign Language (Libras) needs to be worked on within schools,
contemplating this communication between Deaf and hearing people, not only
between Deaf people and interpreters, above all with the entire school community, it
is the inclusion that is effective with this action, it is the accessibility that we so desire.
In this way, the research entitled “The Brazilian Sign Language (Libras) in the
process of inclusion and schooling of Deaf students in state schools in the
municipality of Humait4d-AM” sought to investigate how this process of schooling and
inclusion of Deaf students occurs in this municipality, specifically, in the State
Schools: Patronato Maria Auxiliadora, Alvaro Maia and Plinio Ramos Coelho, located
in the seat of the municipality of Humaita-AM, what are the challenges that educators
have faced in the realization of a quality education for all? Therefore, we organize it
in a very simple way, with the Introduction showing how the research will be outlined,
Section 2. Inclusive Education: A teaching perspective addressing the historicity of
Inclusive Education in Brazil, Amazonas and Humaita where the research is carried
out, Section 3. Teacher training weaving some criteria for this training, Section 4.
Methodological path showing the steps of the investigation, Section 5. Libras as an
instrument in the process of inclusion of Deaf students in the municipality of Humaita-
AM, and finally the Final Considerations presenting the results obtained and our
position on the theme followed by the references that supported this research.

Keywords: Inclusion. Education of Deaf. Libras.
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INTRODUCAO

Uma das inimeras funcbes basicas da lingua € possibilitar a comunicagao
entre as pessoas, € criar vinculos, romper nosso mundo e ir ao encontro do outro,
realizar trocas afetivas e sociais. Através destas, o individuo pode dimensionar seus
valores, suas relacdes sociais, aspiracdes de justica e liberdade. Interagir através da
lingua significa quebrar as barreiras, acolhendo as diferencas e valorizando as
diversidades existentes na sociedade, é a garantia de inclusdo também no seu
ambiente social promovendo assim uma interacdo maior com eficacia e plenitude.

O desejo de se comunicar e a impossibilidade de tramitar este sentimento
fazem com que o ser humano tenha a sensacdo de estar preso em seu proprio
mundo, sentindo-se incapaz de interagir, se expressar e romper as barreiras do
siléncio imposto pela sociedade. Desse modo, ao utilizar-se da lingua de sinais para
estabelecer suas relacfes sociais, ja que ela € a sua maneira de participacado neste
mundo ouvinte, o Surdo estabelece uma comunicacdo com o ouvinte e cabe a nés,
gue vivemos em sociedade, possibilitar acesso e respeito a estes individuos
interagindo com eles nos mais diversos ambientes.

O Surdo precisa interagir e comunica-se com 0s demais em sociedade, sO
gue isso ocorre através de sinais, que sdo organizados e estruturados permitindo a
sua comunicagdo por meio destes. Entdo devemos proporcionar a eles, a
comunicacdo necessaria em qualquer lugar na sociedade, pois é dever de todos e
uma divida social que precisa ser reparada. Sendo assim, a escola como uma
instituicdo social precisa desenvolver atividades, interesses, habilidades, valorizando
o inter-relacionamento pessoal, preparando os individuos para o0 convivio
harmonioso em sociedade, e, por conseguinte, possibilitar a acessibilidade é
fundamental para que os alunos possam ter a autonomia e participem da vida
escolar e social sem restricbes

Nestes termos, a Lingua brasileira de Sinais (Libras) é uma das ferramentas
acessivel para fomentar o processo de inclusdo e escolarizacao destes estudantes
Surdos para que possam se comunicar com preciséo e de forma autbnoma. E nesse
sentido que buscamos através desta pesquisa investigar como ocorre esse processo
de escolarizacdo e inclusdo de estudantes Surdos no municipio de Humaita-AM,
quais os desafios que os educadores tém enfrentados na efetivacdo de uma

educacéo de qualidade para todos.
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A aprendizagem € um processo “sociointeracionista,” em que o pano de fundo
é a realidade. E proveitoso salientar aqui a importancia da Libras para esse
processo, pois ela € um elemento essencial para comunicacgéo e fortalecimento de
uma identidade Surda no Brasil e, dessa forma, a escola ndo pode ignora-la nos
processos de ensino e aprendizagem.

A Libras ndo é uma linguagem, mas sobretudo, uma lingua com estrutura e
gramatica propria, que possibilita a comunicacéo e interacao entre surdos e ouvintes

através de sua mediacao:

Reconhecida, cientificamente, como um sistema linguistico de comunicacao
gestual-visual, com estrutura gramatical prépria e oriunda das comunidades
surdas do Brasil; Uma lingua natural formada por regras fonolégicas,
morfolégicas, sintaticas, semanticas e pragmaticas; Uma lingua completa,
com estrutura independente da Lingua Portuguesa, que possibilita o
desenvolvimento cognitivo do surdo favorecendo, seu acesso a conceitos e
conhecimentos existentes; Uma lingua prioritaria das comunidades surdas e
de todos que se interessam por ela e dela necessitam, devendo ser
incorporada ao acervo cultural da nacdo (CORDE, 1996 p. 03).

Essa mediacdo entre essas linguas que é realizada com seriedade por
intérpretes que atuam diretamente com este puablico-alvo, profissdo nova
regulamentada pela Lei n°® 12.319 de 1° de setembro de 2010, que regulamenta a
profissdo de Tradutor e Intérprete de Lingua brasileira de Sinais (Libras). Apesar de
gue ja temos uma legislacdo que assegura esses direitos constitutivos de lingua na
Lei n° 10.436/02 e no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta esta lei e da outras providéncias. Ainda é comum pessoas afirmarem
‘linguagem de sinais”, “gestos” ou “mimicas” para esta lingua tdo essencial a
comunidade surda do Brasil.

Neste sentido, falar sobre Educagao Especial, na educacdo de Surdos a qual
refere-se esta teméatica, é algo que se entrelagca com minha prépria atuacao docente.
Basicamente minha trajetéria profissional vem seguindo este desafio, onde desde
2009 ja atuamos nesta area de ensino. Sou professor da rede publica ha 19 anos,
destes, 14 anos séo dedicados a Educacédo Especial. Meu primeiro contato com
estudantes com deficiéncia foi em 2005, em uma turma de multisseriada (todas as
séries juntas em uma Unica sala) na Escola Municipal Rural Sdo Miguel onde
trabalhei desde 2003 até 2006, praticamente todas as escolas na area rural funciona

multisseriada, onde o professor leciona todas as disciplinas para todas as séries.
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[...] o universo da educacéo no espaco rural é ainda marcado pela presenca
de pequenas escolas com apenas uma sala de aula, turmas multisseriadas
formadas por uma, duas, trés e até quatro séries diferentes e na maioria das
vezes com apenas um professor atuando [...]. Muitas dessas escolas ainda
funcionam em prédios improvisados, com infraestrutura precaria, com
apenas uma sala e um pequeno cémodo anexo, que serve de cozinha,
secretaria, deposito e etc. (ROCHA; GONCALVES, 2011, p. 11).

Neste universo e sem nenhuma formacédo nesta area, fui em busca de novos
conhecimentos tdo enriquecedor na minha vida. Procurei orientacdes para 0 ensino
do sistema Braille, a estimulacdo precoce para poder auxiliar uma estudante com
Deficiéncia Visual necessitando de apoio na educacéo, e foi entdo que no outro ano,
em 2006 retorno a sede deste municipio de Humaita-AM para lecionar em uma
turma de 5° ano do Ensino Fundamental, onde tinha uma estudante surda. Esta
situacdo me inquietou bastante, pois nem ela e nem eu sabia Libras o que dificultou
bastante os processos de ensino e de aprendizagem entre nds. Dai urge a
necessidade de aprender a Lingua brasileira de Sinais (Libras) para auxiliar meus
alunos que necessitassem desse suporte.

Foi nessa expectativa que iniciei a Especializacdo em Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, e posteriormente outra Especializacdo em
Traducgdo e Interpretacdo da Lingua brasileira de Sinais (Libras), aléem de realizar
diversos cursos de capacitagdo para aprimorar este conhecimento adquirido. Esses
conhecimentos foram essenciais e consequentemente possibilitou a oportunidade de
lecionar em universidades esta disciplina e de atuar como intérprete de Libras. Mas
para falar como adentrei na Educagéo Especial, € necessario lembrar, que em 2003,
com publicagdo do Programa “Educacado Inclusiva: Direito a Diversidade pelo
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), com vistas a apoiar a transformacao dos
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo
processo de formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a
garantia do direito de acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do atendimento
educacional especializado e a garantia da acessibilidade (BRASIL 2003 s/p).

Nesse contexto, professores de alguns municipios se deslocavam aos
municipios polos distribuidos em todo pais, e aqui no estado do Amazonas para
realizarem esta formacdo acerca desse processo de inclusédo na calha do rio

Madeira, o0 municipio polo escolhido foi Manicoré, onde professores representantes
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de cada municipio, como Apui, Canutama, Envira, Humaita, Labrea e Tapaua se
deslocavam até este municipio para realizarem essa formacéao.

E proveitoso lembrar que esta formacdo s6 ocorre aqui no estado do
Amazonas em dezembro de 2008, momento em que fui convidado a participar dessa
formacao representando o municipio de Humait4d-AM, para posteriormente atuar
como multiplicador ap6s a formacéo, o que foi crucial para iniciar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na esfera municipal.

Ao iniciamos esse processo de inclusao na esfera municipal, onde adentro
nessa area de atuacdo na vanguarda desse trabalho, embora com a esfera estadual
ja havia se firmado alguns anos antes, contudo, no ano de 2009 na escola municipal
Centro de Exceléncia Irma& Carmem, aderem ao projeto Sala de Recursos e inicia-se
a construcdo da sala, entendimento equivocado do projeto que era para adaptar
uma sala prépria da escola, mas o que foi executado foi a construgdo de uma.
Nestes termos apds a formacéo supracitada, ao retornar a nossa cidade de origem,
era necessario apresentar um relatério do curso, bem como estratégias e propostas
de formagé&o aos demais professores.

Repassado esse relatorio a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), a
mesma ap0s muita conversa resolveu assumir o compromisso com o projeto da
Escola Municipal Irm& Carmem, ofertando suporte no transporte dos estudantes com
deficiéncia, embora essa oferta fora somente verbal, o que foi motivo de muita
insisténcia para que os estudantes pudessem usufruir dessa prerrogativa. Foram
momentos intenso de sensibilizacdo, de muita conversa e determinacdo até que
essa parceria fosse efetivada, trata-se ndo de um favor, sobretudo de um direito
adquirido em lei. Todavia, a determinacdo de iniciar esse processo fosse muito
maior que as dificuldades enfrentadas, no ano de 2009 foi realizado um
levantamento de alunos com deficiéncia que estudavam na rede municipal de
ensino, em seguida visitado em suas respectivas residéncias para a realizacao de
entrevistas com 0s pais e/ou responsaveis e apresentando a proposta do projeto,
bem como a autorizacdo deles para permitir a participacdo de seus filhos neste
projeto piloto.

E proveitoso ressaltar que este inicia-se na esfera municipal como projeto
piloto, pois na esfera estadual j&4 estad em pleno funcionamento. A Sala de Recursos

da escola Centro de Exceléncia Irma Carmem ndo dispunha de ar-condicionado,
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mesa, cadeiras, quadro, nada, somente alguns materiais fornecidos pelo MEC como
guebras cabecas, uma TV, computador e softwares.

Com tantas dificuldades o trabalho tinha que ser iniciado, e foi com a
finalidade de iniciar esse processo e abrir caminho para o processo inclusivo na rede
municipal que este se efetivou inicialmente com 07 estudantes com deficiéncias
diferenciadas, trés surdos, dois fisicos e dois intelectuais e no ano de 2010 ja
contava com 17 estudantes e assim o atendimento comeca a ganha forca e adeptos,
entdo na Secretaria de Educacao Municipal a coordenadora da zona urbana abragou
a causa e em 2011 a demanda se expandiu tanto que foram 77 alunos e foi
necessario outra Sala de Recursos para atender estes estudantes.

Trabalhei na Escola Municipal Centro de Exceléncia Irma Carmen na Sala de
Recursos desde 2008 até 2012, quando prestei concurso publico na esfera estadual
para Professor de Matematica para Educacdo Especial e posteriormente assumi
outra Sala de Recursos, agora noutra esfera, onde atuo até hoje. E valido lembrar
que além de atuar na Educacdo Especial desde 2009, o que j& contabiliza 13 anos
no AEE, no ano de 2017 fui convidado a atuar como intérprete educacional, esta
experiéncia foi muito enriquecedora para minha vida profissional e social, foi nesta
situacdo que surge um questionamento por uma professora da sala regular, que me
deixou bastante inquieto.

Esta inquietacdo foi bastante salutar, pois proporcionou refletir acerca do
processo de inclusdo, permitindo a constituir o fruto de minha tematica e
precisamente o principal objetivo desta pesquisa. A inquietacdo da professora foi
esta: “a escola que trabalho por dispor de intérprete € considerada inclusiva?” Com
base neste pressuposto, organizamos esta pesquisa que podera contribuir para a
valorizacdo e reconhecimento da cultura surda no municipio de Humaita-AM, como
também é uma forma de apresentar o processo de inclusdo destes, valorizando o
inter-relacionamento pessoal, preparando os individuos para o convivio harmonioso
em sociedade que favorecera a quebra de barreira da comunicacao que existe entre
os estudantes surdos e 0s ouvintes, possibilitando a comunicacdo na vida escolar
com autonomia, ndo somente nas salas de aulas com apoio dos intérpretes, mas
sobretudo em todos os ambientes da escola onde o estudante surda participa. Por
isso é imprescindivel que a Libras seja inserida no contexto escolar abrangendo
todos os profissionais da escola e estudantes para uma comunicacao mais efetiva e

de direito.
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Diante do exposto elaboramos a seguinte pergunta norteadora: como ocorre a
utilizacdo da Libras no processo de inclusdo e escolarizacdo do Surdo na escola
publica do municipio de Humaita-AM?, foi a indagacao que norteou nossa pesquisa,
perquirindo, investigando onde e como ocorre essa situacdo, para que pudéssemos
encontrar possiveis respostas a esta inquietacdo. Também subsidiar futuros
pesquisadores e educadores da area, incentivando Surdos e ouvintes a realizarem
pesquisas e publicacbes nesta area para que possam construir instrumentos de
ensino e de aprendizagem além de suporte tedrico para intérpretes e pesquisadores,
uma vez que esse aporte tedrico torna-se mais um instrumento de apoio a
acessibilidade dos Surdos e inclusdo dos mesmos.

Para esta dissertacdo tivemos como o objetivo geral desta temética, analisar
como a Libras é utilizada no processo de inclusdo de estudantes surdos em escolas
estaduais do municipio de Humaitd-AM. Seguido de seus objetivos especificos:
averiguar como 0 espaco escolar pode através da Libras, possibilitar a autonomia
dos estudantes Surdos na escola; investigar quais os desafios que os professores
enfrentam no atendimento a estudantes Surdos e a utilizagdo da Libras; verificar as
possibilidades e desafios dos professores no atendimento a estudantes Surdos e
identificar a participacdo da familia do estudante Surdos no processo de
aprendizagem na escola. Em busca de alcancar possiveis respostas a estes
objetivos pré-estabelecidos é que organizamos nossa metodologia, para que apos
analise dos dados coletados na pesquisa tenhamos uma conclusédo acerca do que
foi proposto ou até mesmo do que surgira como resposta pesquisada.

A relevancia social desta pesquisa dar-se-a na medida que possibilita a
visibilidade aos Surdos, proporcionando apresentar a sociedade que existe a
possibilidade de utilizacdo de uma lingua no processo de inclusdo dos mesmos,
fortalecer ainda mais as a¢des praticadas com as pessoas surdas nesse municipio,
contribuindo para futuras reflexdes acerca desse processo e culminando assim em
possiveis mudancas na educacao desses para que possam atuar com autonomia na
interacdo social, seja na relacdo surdo-surdo ou na relacdo surdo-ouvinte o que
proporcionaria uma educacao equitativa. E imperativo esclarecer o porqué em nossa
pesquisa nos referimos sempre ao termo “Surdo” e ndo ao “deficiente auditivo”, pois
de acordo com o Decreto N° 5.626 de janeiro de 2005 em seu artigo 2° e Paragrafo

Unico considera que a pessoa:
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Surda como aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com
0o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005 p.
01).

Desta maneira, fica evidenciado a forma como este decreto identifica a
pessoa surda como pertencente a uma Cultura Visual que utiliza para interagir com
0 meio a Libras. Sendo assim, podemos entdo afirmar que o termo utilizado “ser
surdo” podera ser enquadrado neste conceito e tdo somente aquele que se aceita
enquanto surdo e admite entdo a sua Cultura. Enquanto o deficiente auditivo é
aguele que tem perda auditiva, mas nao interagem através da Libras. Para
(HUBNER, 2006, p 51), esta perspectiva € fortalecida na visdo socioantropolégica e
nao mais na visdo clinica-terapéutica, apresentado o surdo como diferente e nao

como deficiente,

Visdo sécio-antropolégica, compreende-se a surdez como uma experiéncia
visual, ou seja, como uma maneira especifica de se construir a realidade
historica, politica, social e cultural. No modelo sécio-antropolégico, concebe-
se a surdez como uma diferenca, e ndo como mera deficiéncia como no
modelo clinico-terapéutico. Esse novo prisma possibilitou que a surdez
fosse vista a partir de outros referenciais.

Com isso, temos algumas situacfes que precisamos entender ao nos
referimos a surdez. Assim, a diferenga da palavra com “s” em maiusculo ou
mindsculo diferencia-se culturalmente. Os termos: deficiente auditivo considera a
surdez patoldgica, enquanto o termo surdo usado com “s” mindsculo, para se referir
a sua condicdo audioldgica de ndo ouvir e Surdo com “S” mailsculo para representa-
lo como sujeito cultural e politico (WILCOX; WILCOX, 2005).

Culturalmente, este comportamento diferencia-se pela maneira que se
assume diante da Libras e suas atitudes com os demais sujeitos Surdos, como

afirma Hall em relacado as identidades construidas,

[...] As identidades surdas s&o construidas dentro das representacdes
possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com a maior ou
menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa
receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou consciéncia
oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo, se defende da
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homogeneizacdo, dos aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da
sensacdo de invalidez, de inclusdo entre os deficientes, de menos-valia
social (HALL, 2004, p. 77-78).

Dessa forma, assim como ocorre nas diferentes culturas, na cultura surda
esta relacdo de comportamento vivenciado ou ndo com o0s sujeitos Surdos, nas
trocas de experiéncias que se estabelece ou ndo com 0s seus pares, podendo
ocorrer nos diversos ambientes sociais vai constituir as identidades surdas
existentes. Neste trabalho tomaremos por base essa visdo antropoldgica e iremos
sempre abordar o termo surdo, pois parte de nossa investigacdo é o processo de
inclusdo destes através da Libras, situacdo semelhante abordada pelos autores
supracitados. Portanto, de acordo com estes autores, podemos perceber a
diferenciacdo elencada, onde o termo deficiente auditivo estd relacionado aquele
gue nado se aceita como Surdo e néo utiliza a Libras, sendo deste modo uma viséo
clinica e portanto, aquele que a utiliza, compreendendo assim a sua diferenca e
estabelecendo uma relagédo de defesa dos seus ideais de autonomia e liberdade,
perpassando aos demais essa importante vivencia social como sendo uma visao
antropoldgica do ser surdo.

Para melhor organizacdo desta dissertacdo, a mesma esta estruturada em
seis secOes: 1. Introducdo — na qual apresentamos a temética e nossa motivacao
pela pesquisa, a qual acabamos de apresentar; em seguida temos 2. A educacao
inclusiva: uma perspectiva de ensino — nesta secdo abordaremos a questdo da
educacéo inclusiva, como seu percurso histérico, no Brasil, no estado do Amazonas
e no municipio de Humaita onde ocorreu a pesquisa; 3. Formacao de professores na
perspectiva da educacdo inclusiva — onde apresentamos alguns itens as quais
contempla a formacédo de professores para esse processo de inclusédo; 4. Percurso
metodoldgico — onde descrevemos as etapas que foi delineada a pesquisa; 5. Libras
como instrumento no processo de inclusdo de Surdos no municipio de Humaita-AM
— na qual descreve um pouco do ambiente onde foi realizado a pesquisa, a Lingua
brasileira de Sinais, sua historicidade, avancos e desafios nesse processo as
escolas pesquisadas apresentando as informac¢des dos sujeitos da pesquisa e secéo
6. Consideracoes finais — Onde tecemos nosso posicionamento acerca do que foi
pesquisado e apontando algumas alternativas.
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CAPITULO | - A EDUCACAO INCLUSIVA: UMA PERSPECTIVA DE ENSINO

A educacao encontra sentido social quando assume 0 compromisso com a
promocdo do homem e, assim, seus mais amplos objetivos voltam-se para o
atendimento das necessidades humanas basicas fundamentais, neste sentido falar
sobre a educacao inclusiva é falar sobre a aceitacdo do outro, das diferencas que
nos permite conviver como pessoas capazes de constituir-se como cidaddaos em
meio a inameras diferencas na sociedade. A Educacdo Inclusiva encontra suas
bases na Educacao Especial e esta, nos direitos humanos e universais. Estes que
sao basilares para sua construcéo e efetivacdo, pois acreditamos que todos devem
usufruir de seus direitos basicos e fundamentais sem restricoes.

Conceituando-a, a Educacao Inclusiva, € um fundamento para a cidadania,
pois ndo é uma proposta nova, haja vista sua importancia e complexidade que esta
ainda em construcdo, € um processo, que gradativamente vai sendo efetivada por
agueles que acreditam que sera possivel esta realizacao e assim vao trilhando esse
percurso historico com esforco e competéncia. Sdo a estas pessoas, que vao se
constituindo pouco a pouco em busca de efetivagao social, lutando e assumindo seu
compromisso com a justica e equidade para todos e que vao trilhando a ardua tarefa
de fazer educacdo neste pais marcado por desigualdades. Ross (2004, p. 32),
postula o processo de inclusdo como aquele “pelo qual pessoas com ou sem
deficiéncia, profissionais ou ndo e instituicbes buscam, em parceria, resolver
problemas, tomar decisdes e promover transformacdes nos servi¢os, nas leis e na
realidade.” Desse modo, sabemos que fazer educacdo sempre serd um ato de
rebeldia e de resisténcia ao sistema elitista e discriminatorio que persiste no pais.

A Educacéo Inclusiva € também perceber sua amplitude, pois a mesma é
bastante abrangente, € uma proposta de ensino fundamentada nos direitos humanos
e universais, é a oportunidade de se trabalhar com as diferencas nas escolas de
modos que possam contemplar a heterogeneidade e ndo mais a homogeneidade.
Sendo assim, Mittler (2003, p. 25) pontua que “[...] a inclusdo envolve um processo
de reforma e de reestruturacdo das escolas como um todo [...]. Isto inclui o curriculo
corrente, a avaliacdo, [...], a pedagogia e as praticas de sala de aula, [...].” E uma
mudanca paradigmética que precisa ser instituida na coletividade, tendo como o
aprendiz o centro da aprendizagem. Embora o termo inclusivo abra um leque de

abrangéncia a ser trabalhado, pois nela inclui-se inUmeras questdes como as raciais,
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étnicas, géneros, deficientes, enfim, uma amplitude de diversidade que precisam ser
contemplados na escola com equidade.

Para que possam usufruir dos mesmos direitos e deveres dos demais sem
restricbes, no entanto, o nosso trabalho tem como proposta apresentar uma parte do
universo inclusivo que é a inclusdo do deficiente, no caso particular o Surdo na
educacédo através da Libras que é sua lingua natural o qual a cultura surda chama
de lingua materna ou primeira lingua (L1).

Sobre Educacao Inclusiva como perspectiva de ensino, € a possibilidade e a
oportunidade de quebrar barreiras impostas pela sociedade possibilitando acesso e
permanéncia na escola, para que se efetivem com eficacia os processos de ensino e
de aprendizagem em plenitude para todos sem distincdo. Desse modo buscaremos
elucidar neste topico um recorte histérico de como ocorreu a constituicdo da
Educacéao Inclusiva de forma sucinta, aqui no Brasil, no nosso estado do Amazonas
e também na cidade de Humaita, que é o local onde nossa pesquisa foi realizada.
Lembramos que abordaremos a Educacado Inclusiva tdo somente em relacdo ao
estudante surdo, pois como ja mencionamos, a mesma abrange inUmeras diferencas
que precisam ser inseridas na escola com equidade e qualidade socialmente
referenciada, muito embora néo € parte de nossa tematica a Educacao Inclusiva no
geral, mas sobretudo, um de seus componentes que € a inclusdo do estudante

surdo.

1.1.EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: UM RECORTE DA EDUCACAO DE
SURDOS

Um olhar historico sobre a Educacao Inclusiva no Brasil revela uma trajetoria
de sucessivas mudancas conceituais e, consequentemente, metodoldgicas, e
emerge a partir da educacéo especial, embora saibamos que sua atuacao seja bem
mais ampla do que imaginamos. De acordo com o0s posicionamentos do professor e
historiador Marcos Mazzota, a Educagéo Especial aqui no Brasil inicia-se com as
primeiras escolas especiais na época do império, de forma mais clinica do que
educacional. “[...] por volta do século XIX alguns brasileiros seguindo as
experiéncias positivas adquiridas na Europa comecaram a organizar servicos de
atendimento para cegos, surdos, deficientes mentais e fisicos” (MAZZOTTA, 2005,
p. 45).
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No que tange a Educacédo Inclusiva, € necessario discernir sobre Educacao
Especial que € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s outros niveis de
ensino e que a educacéo inclusiva esta inserida nesta modalidade, mas com uma
amplitude bem maior, pois ndo se refere apenas a educacao de deficientes, mas
sobretudo, a educacdo de todos sem distincdo. Entretanto, daremos énfase no
contexto de atendimento educacional aos deficientes, pois este é o foco de nossa
pesquisa fazendo um pequeno recorte historico, nossa ideia ndo € detalhar
minuciosamente todo esse processo, sobretudo elencar alguns pontos essenciais da
educacdo de surdos, pois sdo destes que estamos apresentando como parte
essencial de nossa pesquisa e para termos uma visdo mais precisa de todo aparato
constitutivo dessa sua evolu¢do enquanto sujeitos ativos de sua historia.

A educacédo de deficientes inicia-se na época do império, na cidade do Rio de
Janeiro que era a capital do pais. Isto se dar com a criacdo do Instituto dos Meninos
Cegos em 1984, como nossa proposta tem como foco principal o Surdo, este
atendimento sé se inicia posteriormente com o decreto imperial n°® 839 de 26 de
setembro 1987 onde cria-se o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857
(JANNUZZI, 2004; MAZZOTTA, 2005). Por esta razdo, comemora-se aqui no Brasil
o dia do Surdo no dia 26 de setembro, uma alusdo a este ato de criagcdo. Cem anos
depois com o advento da republica este instituto passa a denominar-se Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos (INES) com a Lei n° 3198 de 06 de julho de 1957,
gue permanece até hoje com uma referéncia na educacéo de surdos do Brasil.

Apés esse breve recorte histérico, percebemos que as iniciativas surgem
inicialmente através do poder publico, ndo que ele se apresente como o bem feitor,
sobretudo que foi de sua incumbéncia juridica tal iniciativa, pois nos anos
posteriores de acordo com Jannuzzi (2004), percebemos todo o descaso
notoriamente mostrado, pois foi um momento que ndo havia nenhuma preocupacao
por arte do poder publico com politicas publicas voltadas as pessoas com
deficiéncia, a autora afirma que em resposta a esse descaso e ao siléncio e falta de
suporte educacional do governo, por volta de 1961 a instituicbes especializadas
comecam a surgir em nosso pais, mobilizando-se com lutas, embates para que as
mudancas e conquistas de direitos até entdo abafadas aos estudantes com
deficiéncias fossem respeitadas, embora todos esses entraves perpetuam-se e que
somente através das resisténcias poderemos emancipar esses direitos e forcar o

poder publico a exercer sua funcdo de governar para todos.
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Apesar de toda contribuicdo ofertado pelas associacdes e organizacées nao
governamentais serem extremamente importante para os deficientes e seus
familiares, isso demonstra a falta de compromisso e responsabilidade do Estado,
pois 0 mesmo silencia e sai de cena e deixa essa responsabilidade nas
Organizacdes Nao-Governamentais (ONG’s), Instituicbes FilantrGpicas e
Associacdes 0 que seria de sua incumbéncia, a responsabilidade educacional que é
direito de todos.

Atualmente, estamos enfrentando um desses momentos de mudangas — é 0
gue prenuncia 0 questionamento a que vem sendo submetidos os quadros
conceituais e as praticas deles decorrentes que prevaleceram na area da Educacéo
Especial, da pedagogia da segregacéo a da inclusdo. Nessa consideracdo, para nos
atermos ao processo de incluséo, parte de nosso trabalho, € proveitoso salientar a
percepcdo de (MENDES, 2006), que afirma que aqui no Brasil o movimento
inclusivista ganha forca na década de 1990 com as declaracfes internacionais as
quais o pais sempre foi signatario, assim podemos elencar a Declaracdo de Jomtien
em 1990, Salamanca em 1994 dentre inUmeras outras que fortaleceram esse
movimento. Embora seja contestado por (MAZZOTA, 2005), ndo que estas foram
irrelevantes, pelo contrario, fortaleceram sim, mas o0 mesmo ratifica dizendo que o0s
movimentos nessa direcdo foram fortalecidos com a Constituicdo Federal de 1988
com a nossa carta magna onde em seu capitulo 208, Il que contempla esse tipo de
educacado sem restricoes.

Apesar de que mesmo antes das DeclaragBes internacionais, ja havia
atuacOes isoladas para essa efetivagdo que ganha maior respaldo com a
constituicdo cidada de 1988. Sobretudo, na perspectiva da educacao inclusiva, a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacado Basica, define que as instituicdes de
ensino superior devem prever, em sua organizagado curricular, formacao docente
voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais, mesmo ano
gue a Lei n°® 10.436 de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
como um meio de comunicagdo e expressao legal das comunidades surdas que
passa ser regulamentada trés anos mais tarde pelo Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005. Nitidamente o movimento inclusivo vai ganhando forca e em

2003, é implementado pelo Ministério da Educacdo (MEC) o Programa Educacéo
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Inclusiva: Direito a Diversidade, com vistas a apoiar a transformacéo dos sistemas
de ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do
direito de acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional
especializado e a garantia da acessibilidade (BRASIL 2003 s/p).

Assim o termo “Educacgao Inclusiva” aparece pela primeira vez no programa
de governo do entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva e s6 aparecera como
Politica de Estado cinco anos depois no mesmo governo e foi neste contexto que
iniciamos aqui em Humaita-AM na vanguarda deste trabalho e na esfera municipal,
posteriormente migrando para a esfera estadual que ja vinha sendo trabalhado
alguns anos antes. Assim, participei das trés formacfes realizadas por este
programa que aqui no Amazonas ocorre somente em 2008, 2010 e 2011 em
Manicoré-AM um dos municipios polos que realizavam essa formacdo, o qual
Humaita fazia parte desse polo, e foi também em 2008 que o governo federal lanca
a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva.
Vejam, somente 05 anos depois e com a perspectiva, em fase de implantagéo,
construida pouco a pouco, a Secretaria de Educacdo Especial do MEC (Ministério
da Educacao) até entdo SEESP muda a nomenclatura para SECADI — Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e Incluséo.

A partir 2008 temos uma politica de estado com a palavra inclusdo, onde a
mesma altera o termo “Classe” e “Escolas Especiais” para Sala de Recursos
Multifuncionais, com organizacdo e atuacdo diferenciadas com um novo fazer
pedagodgico. Nao foi somente a nomenclatura que foi modificado, sobretudo a

maneira de atuacao diante dos estudantes e sua estrutura de atendimento.

Em 2008, A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva vem alterar os termos “classes” e “escolas especiais”
respectivamente, por Salas de Recursos Multifuncionais Tipo 1 e Tipo 2.
Também acompanhou essa mudanca a questdo do curriculo adaptado que
doravante passa a ser considerado como Curriculo Flexivel e Dinamico.
(BRASIL, 2009, p. 45).

Esta politica continua em vigor até a atualidade, haja vista que o Supremo
Tribunal Federal suspende sob liminar a nova Politica Nacional da Educagéo

Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, promulgada



26

pelo Decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020, que continua sob Judice, pois
em 18 de dezembro de 2020 o ministro Dias Toffoli na Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 6590 suspende a eficicia do Decreto 10.502/ 2020, pois
em seu entendimento fragiliza a inclusdo. Tal politica foi motivo de inimeras
discussbes acerca do processo inclusivo, uns as defende como melhoria outros
refutam como um retrocesso, pois possibilita a segregacdo. A concepcao que
tivemos foi que para os Surdos a politica poderia ter seus avanc¢os, contudo é
conflitante, pois permite a escolha de escolas bilingue e nao as inclusivas, na Carta
escrita pelos sete primeiros Surdos doutores e professores de universidades
federais, os autores afirmam que “a educacao inclusiva, grande parte das vezes,
permite o convivio de todos os alunos entre si, mas ndao tem garantido 0 nosso
aprendizado, o aprendizado dos Surdos” (Campello, & Cols, 2012, s.p), posi¢céo
semelhante adota a professora Ronice Quadros (2012, p. 193), ao se referi acerca

dessa interacao, onde

[...] A lingua de sinais brasileira parece estar sendo admitida, mas o
portugués mantém-se como a lingua mais importante dos espagos
escolares. Inclusive, percebe-se que o0 uso “instrumental” da lingua de sinais
sustenta as politicas publicas de educacdo de surdos em nome da
“‘inclusdo”. As evidéncias das pesquisas em relacdo ao status das linguas
de sinais incomodam as propostas, mas nao chegam a serem devidamente
consideradas quando da sua elaboracdo. A lingua de sinais, ao ser
introduzida dentro dos espacos escolares, passa a ser coadjuvante no
processo, enquanto o portugués mantém-se com o papel principal. As
implicagbes disso no processo de ensinar-aprender caracterizam praticas
de excluséo.

No entanto, ha que se pensar que o “[...] problema que pode derivar para a
pessoa surda € o sentimento de que apenas “la”, na escola, entre iguais, é que se
pode existir’ (ANGELUCCI; LUZ, 2010, p. 41). Por isso que é conflitante, pois &
necessario primeiramente pensar que “[...] entre educagdo especial e educacao
bilingue de surdos é imprescindivel para que a educacao bilingue desenvolva uma
certa profundidade politica.” (SKLIAR, 1999, p. 12). Assim quanto para outras
deficiéncias, ja ndo segue esse mesmo processo, dando a possibilidade de segrega-
los. Pois de acordo com estudos levantado na Politica Nacional de Educacao

Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da vida,
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[..] os dados desse estudo mostram que elas (criancas surdas) se
alfabetizam mais e melhor em escolas bilingues especializadas, cujo ensino
€ ministrado em Lingua de Sinais Brasileira, do que em escolas regulares.
Como essas criancas surdas de escola publica sdo alfabetizadas mais
facilmente em escolas bilingues do que em escolas regulares, fica claro que
a tentativa de as remover da escola bilingue antes que possam se
alfabetizar seria contraproducente e danosa (CAPOVILLA et al. 2020b, p.
219-220).

Pois para os atores dessa Politica, esses ambientes propiciam um melhor
rendimento ao aprendizado dos estudantes Surdos, pois a educagédo de Surdos em
classes e escolas bilingues (Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita) ndo
somente é um direito garantido por leis, como também é apontada como aquela que
oferece as metodologias mais adequadas para o desenvolvimento intelectual dos
educandos Surdos, segundo os autores dessa Politica Nacional da Educacdo

Especial: Equitativa e Inclusiva ao Longo da Vida, as

VIIlI — escolas bilingues de surdos — instituices de ensino da rede regular
nas quais a comunicac¢do, a instrucao, a interacdo e o ensino séo realizados
em Libras como primeira lingua e em lingua portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, destinadas a educandos surdos que optam
pelo uso da Libras, com deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com outras
deficiéncias associadas e surdos com altas habilidades ou superdotacéo. IX
— classes bilingues de surdos — classes com enturmacgédo de educandos
surdos, com deficiéncia auditiva e surdocegos, que optam pelo uso da
Libras, organizadas em escolas regulares inclusivas, em que a Libras é
reconhecida como primeira lingua e utilizada como lingua de comunicacéo,
interacdo, instrucdo e ensino, em todo o processo educativo, e a lingua
portuguesa na modalidade escrita é ensinada como segunda lingua.
(BRASIL, 2020 p. 43)

No entanto, o que percebemos € que ha controvérsia neste estudo, mas nao
€ nossa finalidade com este trabalho, sobretudo apresentar um recorte historico e
nesse contexto surgem as politicas educacionais inclusivas as quais citamos e que
estdo em vigor. Sendo assim, ndo se poderiamos falar em inclusdo separando os
estudantes, ou seja, estariamos voltando para a segregacao, por conta disso muitos
refutaram a proposta da Politica pelo seu retrocesso, o que leva a concluir gue como
trata-se de inclusdo devemos olhar a melhoria de todos neste processo e nao
somente uma parte. Por conseguinte, para que essa melhoria tdo almejada na
educacédo de Surdos fosse fortalecida, recentemente ndo por bondade do governo,
tampouco por preocupar-se com a educagado dos Surdos, mas sobretudo por

diversas pressoes populares e lutas para melhoria no ensino tanto das comunidades
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surdas, como de pesquisadores e grupos de trabalho que engajados nesta melhoria,
conquistaram uma efetivacdo da Lei n°® 14191/21 de 03 de agosto de 2021 altera a

LDBN 9394/96 para dispor sobre a modalidade de educacao bilingue de surdos:

Art. 3 A lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 78-A
e 79-C: “Art. 78-A. Os sistemas de ensino, em regime de colaboragéo,
desenvolverdo programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de
educacdo escolar bilingue e intercultural aos estudantes surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, com 0s seguintes
objetivos: | — proporcionar aos surdos a recuperacdo de suas memdrias, a
reafirmacdo de suas identidades e especificidades e a valorizacdo de sua
lingua e cultura; Il — garantir aos surdos o acesso as informacdes e
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades surdas e ndo surdas.” “Art. 79-C. A Unido apoiara técnica e
financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educagéo bilingue
e intercultural as comunidades surdas, com desenvolvimento de programas
integrados de ensino e pesquisa (BRASIL, 2021 s/p).

Esta conquista fica evidente seguido deste capitulo 3 da LDBN/9394 que em
seu paragrafo 1° onde afirma “os programas serdo planejados com a participacéo
das comunidades surdas, de instituicbes de ensino superior e de entidades
representativas das pessoas surdas”’(BRASIL, 2021), assim demonstra que as
inomeras lutas travadas pelas comunidades surdas do Brasil, para que seja
efetivada a Libras como a primeira lingua e o portugués como a segunda, e que as
decisbes e modificacbes realizados pelos sistemas de ensino sejam ouvidos
também pelos seus representantes, para que estes possam fazer parte da tomada
de decisbes, ndo somente falarem por eles, mas eles também falarem a seu respeito

e construir sua identidade cultural.

1.2. EDUCACAO INCLUSIVA NO ESTADO DO AMAZONAS: UM BREVE OLHAR
SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS

O estado do Amazonas € o maior em extensdo territorial que compdem a
unidade da federacédo, esta localizado na regido norte do pais e de acordo com o0s
dados do IBGE (2010), o mesmo possui em sua constituicdo 62 municipios,

incluindo a capital Manaus como ostra 0 mapa a seguir.
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Mapa 1: Estado do Amazonas
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Fonte: http://mapas.owje.com/maps/political/9034/political-maps-amazonas.php

Cada municipio, recebe a denominacéo de interior, salvo a capital Manaus e
0S que estdo adjacentes que sdo denominados regido metropolitana de Manaus.
Apesar de iniciar a nivel nacional como o estado que tem a Universidade mais antiga
do pais no periodo aureo da borracha, década considerada de ouro do Amazonas,
onde ocorre o apogeu da borracha que desencadeou uma série de transformacdes
principalmente na capital do estado,

O auge do ciclo da borracha se deu no ano de 1911. Apds esse ano, o que
se viu foi uma queda vertiginosa nas exportacfes da seringueira como
matéria-prima. A Coroa Inglesa logo encontrou meio de quebrar o controle
brasileiro sobre o produto: tratou de cultivar as seringueiras nas colénias do
Oriente, desenvolvendo ali um sistema de plantio racional, diferentemente
da Amazbnia, que ndo eram plantadas, por serem nativas. Com
investimentos nas técnicas do plantio, os ingleses ofereceram ao mercado
mundial abundancia do produto a um baixo custo. O Estado brasileiro
“eximiu-se de lutar pela borracha e recusou qualquer envolvimento dos
cofres publicos com subsidios aos empresarios da borracha” (SOUZA,
2009, p. 236).

Periodo esse que ocorre grandes transformacdes no estado com o apogeu da
borracha, onde sao desenvolvidos inUmeros vilarejos e ascensdo cultural das

cidades em desenvolvimento principalmente em Manaus que € a capital, e foi entéo:
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A partir de 1890, com a exploracdo da borracha, o estado do Amazonas
conheceu um grande desenvolvimento econdmico e financeiro, atraindo
grandes investimentos estrangeiros, principalmente ingleses. A cidade de
Manaus sofreu grandes transformagfes, com novas instalagdes portudrias e
modernizacdo do sistema de navegacdo, e com a implantacdo de novos
sistemas de transporte urbano, de fornecimento de energia elétrica e de
saneamento basico. Com a Proclamacdo da Republica, foi criada uma
ordem juridica que contribuiu para o surgimento de instituicdes de ensino
superior em diversos estados da Federacdo. Em trés deles surgiram
universidades, fora e a revelia do poder central: no Amazonas (1909), em
S&o Paulo (1911) e no Parana (1912). Em 1920 foi criada a Universidade do
Rio de Janeiro. A Escola Universitaria Livre de Manaus foi, portanto, a
primeira universidade brasileira (BRITO, 2004, s/p).

Contudo, mesmo surgindo neste apogeu no que tange ao meio académico
com a primeira Universidade brasileira, berco de inumeros intelectuais e o que
poderiamos esperar era que a contribuicdo universitaria fosse uma educacao
voltada para todos, estabelecendo o tripé: Ensino, Pesquisa e Extensdo. Diante
dessas expectativas seria interessante se tivesse estabelecido também uma
educacédo para os deficientes como pioneira, acompanhado o desenvolvimento da
época, mas ndo ocorre como esperado, a educagdo de deficientes no estado do
Amazonas tem seu inicio tardiamente em comparacdo aos demais estados da
federacdo. Historicamente, se falarmos de Educacé&o Inclusiva, digo no sentido de
pessoa com deficiéncia, ou seja, analisando esse percurso historico percebemos o
quanto foi dificil efetivarem as conquistas e inimeros foram os desafios que
enfrentaram para a atuagédo desta e para as conquistas obtidas por seus adeptos.
Seguindo esse processo histérico, como elencamos no tépico anterior, iremos
abordar somente uma pequena apresentacdo dessa historicidade para que o leitor
possa entender melhor esse percurso historico e perceber como foi arduo esse
processo aqui no estado do Amazonas.

O atendimento as pessoas com deficiéncia neste estado teve seu inicio a
partir de iniciativas ndo governamentais em 1943, com a implantacdo do Instituto
Montessoriano Alvaro Maia, pelo Dr. André Vidal de Aradjo, sendo escola de servigo
social (OLIVEIRA, 2010). Esse atendimento era mais assistencialismo que incluséo,
até porque o movimento inclusivo se fortalece pds década de 1990 e surge em 2003,
como ja mencionamos na secao anterior, onde é implementado pelo MEC o
Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, com vistas a apoiar a
transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,

promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos
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municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacao,
a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade
(BRASIL, 2008). Assim, o termo “inclusdo” ainda n&o era proposto em diretrizes ou
normativas oficiais, no inicio da década de 1970 esse termo relativo ao processo de
inclusdo nao era elucidado ainda, tampouco a sua historicidade, neste termo
especifico ndo iria aparecer nos dados pesquisado, somente o termo Educacédo
Especial.

Ainda neste periodo as acdes voltadas as pessoas com deficiéncia eram
somente filantropicas e concentravam-se somente na capital Manaus, como mostra
o relato de (COSTA, 2010) acerca do Instituto Montessoriano, o estado neste
periodo contribuia com essas instituicdes fornecendo a formacédo de professores e a

Igreja Catolica ofertava os cursos para trabalhar com Surdos, e:

Todo o trabalho do instituto era mantido com contribuicdo mensal através de
um carnet de comerciantes como: J.G. Araujo, J. Rufino, J.S Amorim, a
ajuda dos comerciantes do Mercado Municipal Adolfo Lisboa, que Ihes
davam alimentos e outros géneros alimenticios, membros da sociedade e
com a ajuda do Governo do Estado (COSTA, 2010, s.p).

Este Instituto encerra suas atividades em 1974 (BATISTA,2015), um ano
antes foi fundada em Manaus no dia 04 de maio 1973 a APAE/Manaus, autorizada
como Associacao filiada pela APAE Nacional a utilizar a marca sob o registro n°® 192.
No ambito educacional, as atividades comecaram a ser realizadas apos a publicacéo
da autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas, por meio da
Resolucdo n° 102/1994. A equipe da instituicdo era constituida por um pequeno
grupo de professores, voluntarios e outros profissionais qualificados para trabalhar
com esse publico (FENAPAES, 2018, s/p).

Com relacado as iniciativas oficiais do governo do estado, estas so terdo inicio
em 1972, quando a Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas (SEDUC) iniciou
junto ao Ministério de Educacéo, a especializacdo dos primeiros professores da rede
estadual por meio de cursos oferecidos no estado do Rio de Janeiro. Entdo, a partir
de 1972, o atendimento educacional aos alunos com deficiéncia auditiva, bem como
as outras deficiéncias foi organizado em classes especiais implantadas em escolas
comuns da capital do Estado. (AMAZONAS,1982). As Classes Especiais foram
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[...] uma sala de aula, em escola de ensino regular, em espaco fisico e
modulacdo adequada. Nesse tipo de sala, o professor de educacao especial
utiliza métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos pedagogicos
especializados e, quando necessario, equipamentos e materiais didaticos
especificos, conforme série/ciclo/etapa da educacdo basica, para que o
aluno tenho acesso ao curriculo da base comum (BRASIL, 2001, p. 53).

Dessa maneira, trés classes especiais foram implantadas na capital do estado
do Amazonas como experiéncia piloto e significaram o marco inicial na
escolarizacdo de pessoas que estavam, até aquela época, a margem da escola,
sem nenhuma oportunidade de desenvolverem suas potencialidades.

Com a crescente procura e para concretizar uma resposta a demanda da
sociedade, a Secretaria Estadual de Educacdo implantou, em 1975, um setor
responsavel pela Educacdo Especial denominado Coordenacdo de Programa de
Assisténcia ao Educando Especial, com equipe especializada para as varias areas
de deficiéncia, reconhecendo assim a necessidade de sistematizar o atendimento ja
disseminado, hoje este setor recebe o nome de Geréncia de Atendimento
Educacional Especifica (GAEE). Todavia, esses esfor¢cos ainda eram insuficientes e
s6 foram ampliados através do convénio entre a Secretaria de Estado da Educacéo
(SEDUC) e o Centro Nacional de Educacédo Especial, a extinta (CENESP), que
possibilitou o trabalho dos especialistas como agentes multiplicadores na capital e
em alguns municipios do interior do estado, como é o caso do municipio de Humaita.

Entretanto, a educacédo de deficientes no estado do Amazonas, como foi em
véarias partes do mundo, teve seus percalgos e avang¢os, mas continuou crescendo e
somando o apoio do poder publico com as instituicdes filantropicas, como
Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), desde 1973 e o Centro
Especial Helena Antipoff, da Sociedade Pestalozzi do Amazonas em 1979, para
atendimento especifico de deficientes mentais (nomenclatura da época), sendo que
a Sociedade Pestalozzi conseguiu atingir mais lugares como 0s municipios: Boa
Vista do Ramos, Coari, Manaquiri, Maués, Manicoré, Manaus, Nova Olinda do Norte,
Parintins e Tonantins (SEPED,2015). Embora o poder publico apoiasse essas
instituicoes, isto ndo exime sua falha no processo educacional de deficientes, pois
de acordo com a Constituicdo Federal a educacdo € um dever do Estado
(BRASIL,1988), cabendo a ele a obrigatoriedade de iniciativas e funcionamento.
Contudo, 0 que se nota € que o mesmo ndo toma as iniciativas para que estas

responsabilidades sejam postas em prética, entdo surge as instituicdes filantropicas
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imbuidas na luta por melhorias e equidade, galgando um espaco na sociedade,
apresenta as possibilidades de iniciar a educacédo as pessoas com deficiéncia, o
governo por sua vez, somente subsidia estas instituicbes, que ndo € um favor,
sobretudo um dever que 0 mesmo ndo assumiu.

Todavia, foi na década de 1980, que a demanda cresceu bastante e exigiu da
administracdo publica a organizacdo de servicos que atendessem a um maior
namero de alunos, principalmente na area da deficiéncia auditiva, como eram
denominados na época os Surdos. Para atender a esses estudantes, a Secretaria
Estadual de Educacéo instituiu a Coordenacédo de Educacdo Especial e criou por
meio do Decreto n°. 6331, de 13 de maio de 1982, as Escolas Especiais. Citaremos
apenas as que se destinaram atendimento aos Surdos: a Escola Estadual Augusto
Carneiro dos Santos, atendendo estudantes com deficiéncia auditiva (surdos
severos e profundos) e no mesmo ano, o Instituto Felippo Smaldone que se instalou
na capital do estado do Amazonas, (AMAZONAS, 1982) ampliando ainda mais o

atendimento aos Surdos dessa vasta hileia.

1.3. EDUCACAO INCLUSIVA EM HUMAITA-AM: EDUCACAO DE SURDOS E
HISTORICIDADE

Como nos referimos a Educacéo Inclusiva, de forma mais afunilada, isto &,
somente com uma parcela desta grande gama que abrange o processo inclusivo,
optamos por falar do processo de inclusado dos deficientes no estado do Amazonas,
de modo particular dos estudantes Surdos que sdo parte de nosso estudo. E
proveitoso mostrar também como foi que ocorreu aqui ho municipio de Humaita-AM,
lugar onde foi realizado esta pesquisa.

O municipio de Humaita, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica (IBGE), esta localizado no sul do Estado do Amazonas a margem
esquerda do rio Madeira, com uma area territorial de 33.129,131 km?2, possui um
bioma peculiar da regido amazénica. Sua populacdo de acordo com o Ultimo censo
em 2010 era de 44.227, sua populacao estimada em 2019 era de 55.080 habitantes,
sendo um povo miscigenado e acolhedor, a cidade € cortada por duas rodovias
federais a Rodovia Alvaro Maia (BR 319) e Rodovia Transamazénica (BR 230)
sendo porta de entrada e saida para os diversos lugares do Brasil, limitando-se ao
norte com o municipio de Tapaua, ao sul com o Estado de Rondénia, a leste com o
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municipio de Manicoré e ao oeste com o municipio de Labrea, Possui, portanto,
extensa area territorial, conforme caracteristicas geograficas apresentadas no mapa

abaixo.

Mapa 2: Municipio de Humaita-AM

Fonte: https://pt.wikipedia.org/Ficheiro:Amazor;as_Municip_Humaita.svg.

Para Almeida (2005, p. 32), o nome Humaita, foi dado ao local pelo
Comendador Francisco Monteiro em memoria a vitéria dos brasileiros na batalha de
Humaita na guerra do Paraguai. Mas €, também, uma palavra de origem indigena,
(hu=negro; ma=agora; itA=pedra) cujo significado é “a pedra agora é preta”. O
atendimento aos estudantes com deficiéncia nesta cidade, iniciou-se de forma

bastante deficitaria, como foi em boa parte do mundo. Considerando que

A histéria dos surdos comeca muda, apagada e triste. Comega
semelhantemente a histéria de diversos segmentos minoritarios de pessoas
gue se caracterizam por algum tipo de estranheza, como que denunciando
a dificuldade que o homem tem de aceitar o diferente, o deficiente, o
trabalhoso, o feio, o imperfeito. A humanidade demorou para considerar o
surdo e para entender que ele podia ser educado, visto tratar apenas de
uma pessoa que apresenta um impedimento sensorial, sendo, portanto,
perfeitamente possivel que corresponda ao processo educacional (SA,1999,
p. 35).

No entanto, podemos elencar que houve, por esforcos proprios e de
abnegacdes de alguns professores e familiares, casos de sucesso no atendimento a

esses estudantes, bem como a sua autonomia e conclusédo do ensino médio.
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O atendimento a estudantes com deficiéncia neste municipio inicia-se na
década de 1980, quando a Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do
Ensino — SEDUC implementa as primeiras Classes Especiais na capital através da
Resolucado/CEE n° 019/87 de 04/11/1987 e posteriormente, esta sala que 1988, um
ano depois foi a primeira a ser implantado no interior do estado, na Escola Estadual
Alvaro Maia municipio de Humaita. Isso foi um marco muito importante para o
desenvolvimento da Educacéo Especial no interior do estado do Amazonas. Apesar
de reconhecermos que as condi¢gdes de acesso e permanéncia dos estudantes com
deficiéncia vai para além da disponibilidade de um espaco fisico, € necessario
investimento tanto nos profissionais de educacdo e saude para o0 atendimento
satisfatorio e adequado para essa parcela de estudantes que necessitam de
atendimento especifico e diferenciado.

Nesse contexto, € importante salientar que de acordo com a Declaracao de
Salamanca, os sistemas de educacionais devem criar metodologia de ensino que
atendam as necessidades desses estudantes considerando o ritmo e a natureza do
seu processo de aprendizagem, pois ndo é o estudante que deve se adaptar a
escola, ao contrario, escola € quem tem o dever de tornar suas ac¢des inclusivas,
compreendendo que “as diferencas humanas sao normais” (SALAMANCA, 1994).

E proveito mencionar que o seu inicio ocorre como Classe Especial que era a
denominacgdo predominante da época. Atualmente a Escola Estadual “Alvaro Maia”,
de acordo com Censo escolar (2020), concentra 0 maior numero de alunos com
deficiéncia matriculados no ensino regular no estado do Amazonas,
consequentemente na sua Sala de Recursos também. Para entendermos este
conceito, o que sdo Salas de Recursos e Classe Especial, recorremos aos
documentos oficiais do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), onde o0 mesmo

explicita que,

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espagos fisicos localizados nas
escolas publicas de educacdo basica; neles se realiza o Atendimento
Educacional Especializado — AEE. S&o dotadas de mobiliario, materiais
didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos
especificos para o atendimento aos alunos, em turno contrario ao que
frequentam a escola comum. E um espago da escola, sendo de
responsabilidade do diretor e da comunidade escolar a conservacdo, a
organizacdo e a administracdo do mesmo (BRASIL, 2008, p. 10).
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Este espaco utilizado dentro da escola como proposta de apoio a incluséao
destes estudantes, € um termo utilizado recentemente, a partir de 2008, com a
Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
propdbe a mudanca de nomenclatura, bem como as maneiras e formas de
atendimento. Este espaco ndo foi ofertado pelo estado de maneira voluntaria,
sobretudo, foram fruto de inGmeros embates por pessoas com deficiéncia, familiares
e apoiadores que emergem com um historico de segregacéo e lutas, mesmo com
inOmeros avangos e conquistas obtidas ainda estamos, incansavelmente, tentando
alcancar a oferta de uma proposta de ensino que de fato atenda as necessidades e
peculiaridades de todos os estudantes com deficiéncia, numa perspectiva de
inclusdo socialmente referendada, proporcionando a todos, deficiente ou néo, a
possibilidade de aprender na diversidade e contribuir para a formacdo de uma
sociedade mais humana.

O Ministério da Educacao através da portaria n°® 13, de 24 de abril de 2007.
Art. 1° Cria o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais com o
objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacdo e oferta do
atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do
processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino. (BRASIL, 2007,
p.1). Essa portaria se consolida com a proposta da politica antes jA mencionada, a
de 2008, que apesar de ja haver a publicacdo de outra nova Politica Nacional da
Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida,
promulgada pelo Decreto n°® 10.502 de 30 de setembro de 2020, no entanto,
continua em vigor a de 2008, pois 0 ministro do Supremo Tribunal Federal (STF) na
Acado Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590 suspende a eficacia do Decreto
10.502/2020.

Neste sentido de historicidade acerca da inclusdo e da educacédo de Surdos
aqui em Humaitd-AM, ndo ha registrado na Coordenadoria Regional de Humaita,
tampouco na secretaria da Escola Estadual Alvaro Maia onde inicia a Educacio
Especial neste municipio, uma data precisa contendo seu inicio de atendimento, o
gue ha sado relatos de professores que trabalharam neste periodo as quais
reafirmam o ano de 1980 e como era o espago, as dificuldades enfrentadas e
sobretudo as conquistas obtidas em meio a tantos desafios, nessa consideracéo

convém ouvir o seguinte relato:
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Essa sala que tinha, era aqueles alunos que tinha deficiéncia fisica, tinha
alguns que tinha deficiéncia mental, alunos que eram reprovados trés,
guatro anos na 12 série, tudo era colocado 1a. Mas eu nunca recebi nenhum
treinamento, que me ajudava era a Norma, por que ela era a diretora da
escola na época. Ela ajudava assim, uma vez o outra né? Eram 15 alunos,
faltava as vezes 2 ou 3, os outros iam, sO que eles eram bem atrasados, ai
tinha que pegar na méao, aquela coisa toda, foi e a Katia Botelho, ela
comecou junto comigo, ela trabalhava numa sala e ela em outra (DENISE,
2021).1

Através deste depoimento consta que as primeiras professoras que na
vanguarda desse processo foi as professoras: Denise Cacéo Brasil e Kéatia Botelho,
sabemos que todo inicio ocorre sempre de maneira ainda acanhado até ir ganhando
espaco e credibilidade. As professoras abriram caminho desse trabalho, embora em
uma area desconhecida para muitos e, como consta no relato, ndo tiveram formacéao
e eram auxiliadas somente pela gestora Norma Suely Risso, pois a referida gestora
€ psicologa e auxiliava neste atendimento prestando suporte nesta area, mesmo que

no modelo clinico, pois

A psicologia como ciéncia e profissdo ainda pode contribuir muito para
pensar estratégias de atencdo e atendimento dos alunos com deficiéncia e
outras necessidades educacionais especiais nos diferentes niveis de
ensino, engendrando a¢cBes mais focadas nas instituicdes escolares e em
seus processos interativos, superando enfoques individualistas e restritos
ao modelo médico da deficiéncia (MATTOS; NUERNBERG, 2010 p. 03).

A mesma, além de ser uma profissional da saude, também possui graduacao
em Letras, lecionava para alunos com deficiéncia, embora nao estando
respectivamente matriculados, seguindo os tramites das Classes Especiais iniciadas
na capital do estado, tal experiéncia implantado aqui na escola estadual Alvaro Maia
trazia em seu bojo todo esse carater a quais Segundo Januzzi (1992), a histéria da
Educacao Especial brasileira pode ser entendida por meio de dois vieses, em que
um é conhecido pela caracterizacdo médicopedagogico e o outro psicopedagogico.
A primeira, como o proprio nome explicita, recebe influéncias médicas tanto na
determinacao do diagndstico quanto no campo educacional. A segunda, por sua vez,
enfatiza sobretudo, as questdes psicologicas do sujeito. Assim, muitos atendimentos

gue foram realizados nesses espacgos ndo contemplam a legislacdo em vigor, mas

! Depoimento concedido por Denise Cacgdo Brasil, em Humaita-AM, em julho de 2021.
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gue seguiram o viés da época. Nestes termos, Mendes corrobora com essa

colocacao a respeito das

Classes e escolas especiais, essencialmente baseadas no principio da
segregacdo educacional, permitiram dessa forma transformar o ensino
especial num espaco onde era legitimada a excluséo e discriminagdo social,
0 que transformava a educacdo especial, em um forte mecanismo de
seletividade social na escola publica de primeiro grau. A partir dai cresceu o
criticismo e as restricdes por parte de diversos segmentos da sociedade,
contra a manutenc¢do da educacao especial como instancia legitimadora das
impropriedades da educacéo regular (MENDES, 2010, p. 104).

Sobretudo, as classes especiais foram essenciais para iniciar esse processo
histérico o qual beneficiou inUmeros estudantes com deficiéncia aqui em Humaita-
AM e adjacéncias. Apesar de ser gradativa e demorada as mudancas ocorridas, nao
podemos deixar de mencionar o legado que foi deixado. Partindo desse
pressuposto, a Educacdo Especial vivencia essas insercoes das reformas
educacionais de sua época, precisamente de todas as resisténcias e embates
estabelecidos pela inclusdo escolar, até porque a inclusdo € um processo e
gradativamente vai sendo estabelecido, ndo se efetiva definitivamente por uma lei ou
um decreto. De acordo com o relato da professora “Chamava-se Sala Especial na
época, nos alfabetizavamos os alunos com algum grau de deficiéncia, nem sei se
ainda usa esse termo na educacdo. Mas enfim, era aqueles alunos que néo
conseguiam aprender, juntava-se tudo nessa sala. Alguns com deficiéncia na fala,
na audicao, até mesmo alguma paralisia fisica e ai nés alfabetizavamos. Eu pela
tarde e Denise pela manha.” (Katia)?.

Todavia, antes de todas essas conquistas foi necessario presenciarmos a
hegemonia da normalizacéo e integracao que estava acontecendo em nivel mundial,
e aqui nao seria diferente, uma vez que “[...] foram cerca de 30 anos de uma politica
tida como regida pelo principio de “integracdo escolar’, até emergir o discurso da
“educacao inclusiva” ou da “inclusdo escolar’ no pais, a partir de meados da década
de noventa” (MENDES, 2010, p. 106).

A partir 2008 com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva fortalece e apresenta um novo modo de atendimento,

instituido pelo MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial n° 13/2007, o Programa

2 Depoimento concedido por Katia Botelho, em Humaita-AM, em julho de 2021.
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de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais onde modifica as maneiras de
atendimento e a nomenclatura para Sala de Recursos da escola estadual Alvaro
Maia e assim é até hoje seguindo as normativas atual.

Foi neste ambiente que inicia a educacdo de deficientes no municipio de
Humaitd-AM, com dificuldades como sempre foi em todos os locais do mundo.
Lembramos que este inicio a qual estamos escrevendo € somente na esfera
estadual, pois ndo podemos deixar o grande legado que a Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) também fornece até hoje com os deficientes,
embora esta instituicdo filantropica atue em carater social e menos pedagoégico. A
APAE/Humaitad-AM denominada “Pérolas do Madeira” foi fundada no dia 05 de
dezembro de 2004.

Quanto a rede municipal o atendimento aos estudantes com deficiéncia teve
inicio no ano letivo de 2009 na Sala de Recursos Multifuncional da Escola Municipal
Centro de Exceléncia Irma Carmem Cromnebold sendo os precursores desse
atendimento os professores: Enicelmo Pereira Pessoa e Marcylene Viana de Souza
gue no ano seguinte, Marcylene desiste de atuar na Educacdo Especial sendo
substituida pela professora Dnavia Miranda Neves Lobato. Inicia-se somente em
uma escola, na Sala de Recursos que gradativamente vai se expandindo nas
demais escolas, hoje na rede municipal todas escolas urbanas ja contam com Sala
de Recursos realizando o Atendimento Educacional Especializado, diferente das
escolas estaduais que apesar de iniciar como pioneira no interior do estado somente
em 2012 que é instituida outra Salas de Recursos. Atualmente na esfera estadual,
h& somente duas Salas de Recursos, uma na Escola Estadual Alvaro Maia e outra
no CETI Tacila Prado de Negreiros Mendes.

Dados do Instituto Nacional de Pesquisa em Educacao Anisio Teixeira (INEP)
no ano de 2022 aponta dos seguintes dados sobre a Educacdo Especial, com

relacdo a matricula de estudantes:
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Tabela 1: N° Matriculas de alunos com

deficiéncia SEDUC/AM
Salacomum | Sala exclusiva
Ano
N° Matricula N° Matricula
2019 312 0
2020 351 0
2021 373 0

Fonte: INEP/2022

Como podemos constatar, no periodo 2019-2021, o crescimento de
matriculas de alunos com deficiéncia foi de 0,125% em 2020 e de 0,067% o que
representa um numero pouco expressivo de atendimento de estudantes com
deficiéncia nas escolas de Humait4d-AM. Considerando que a grande maioria se
concentra nas escolas publicas fica muito evidente a necessidade de politicas
publicas que possam de fato acolher e incluir os alunos com deficiéncia nas escolas,
numa perspectiva de inclusdo ampla e ndo apenas de adaptacao das escolas para

esse atendimento,

[...] Quando falamos em Educacéo Inclusiva estamos falando da garantia de
acesso, permanéncia e aprendizagem DE TODOS, na escola comum. Ela é
uma acao politica, cultural, social e pedagégica, desencadeada em defesa
do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de discriminagdo. [...] Na perspectiva da educacéo
inclusiva, a educacgéo especial passa a integrar a proposta pedagoégica da
escola, promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especificas de estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, atuando de forma
articulada com o ensino comum (BRASIL, 2008, s/p).

Portanto, € um novo fazer pedagogico que se proporciona a realizar, onde
todos sdo convidados a participar desta empreitado que é a inclusédo. Diante disso,
de acordo com os dados obtidos ha SEDUC — Coordenadoria Regional de Humaita-
AM, no ano de 2022, o municipio de Humaitd conta com 09 escolas estaduais na
sede do municipio, isto é, na area urbana que atende alunos do ensino fundamental
e médio. Destas somente 03 escolas tem estudantes Surdos matriculados
respectivamente no ensino regular, sendo que o nimero de estudantes Surdos na

rede estadual sdo somente 04 que obtém no contraturno o Atendimento Educacional
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Especializado (AEE). Destas 09 escolas, somente 02 ofertam esse servigo de apoio

a inclusédo escolar de deficientes. Vejamos a tabela que apresenta a demanda de

cada escola por deficiéncia:

Tabela 2: Alunos Atendidos em Sala de Recursos Multifuncionais/Seduc Ano 2022

N° e IDADE o SERIE/ NIVEL DE AREA DE DEFICIENCIA*
(Ens. Regular) Mas Fem ENSINO
01 Alvaro Maia 14 anos | X 8° 2/Fundamental TEA
02 Alvaro Maia 14 anos X 9° 1 /Fundamental Deficiéncia Intelectual
03 Alvaro Maia 13anos | X 6° 1/ Fundamental Deficiéncia Intelectual
04 Alvaro Maia 18 anos | X Avancar 3 fase/Fund | Deficiéncia Intelectual
05 Alvaro Maia 15anos | X 9° 1/ Fundamental Baixa Viséo
06 Alvaro Maia 15anos | X 8° 2/ Fundamental Multiplas
07 Alvaro Maia 12 anos X 6° 1/ Fundamental Multiplas
08 Alvaro Maia 16 anos | X 9° 1/ Fundamental TEA
09 Alvaro Maia 16 anos | X 9° 1/ Fundamental Deficiéncia Intelectual
10 Alvaro Maia 17 anos X 7° 1/ Fundamental Deficiéncia Intelectual
11 Alvaro Maia 14 anos | X 8° 2/ Fundamental Deficiéncia Intelectual
12 Alvaro Maia 16 anos X 7° 1/ Fundamental Deficiéncia Intelectual
13 Alvaro Maia 14 anos | X 9° 2/ Fundamental Deficiéncia Intelectual
14 Alvaro Maia 15anos | X 9° 1/ Fundamental Deficiéncia Intelectual
15 Alvaro Maia 13 anos X 8° 1/ Fundamental Surdo
16 Alvaro Maia 21 anos X 9° 1/ Fundamental Mdultiplas
17 Alvaro Maia 14 anos X 8° 1/ Fundamental Deficiéncia Intelectual
18 Alvaro Maia 15anos | X 8° 1/ Fundamental Surdo
19 Alvaro Maia 17 anos | X 9° 1/ Fundamental Deficiéncia Intelectual
20 Alvaro Maia 14 anos | X 8° 2/ Fundamental Deficiéncia Auditiva
No | EOCOLAQUEESTUDA 1 e >0 SERIE/ NIVEL DE | 4pea DE DEFICIENCIA*
(Ensino regular) Masc | Fem ENSINO
21 Candida Areal Souto 10 anos X ijFundamentaI ano | peficiencia Intelectual
22 Céandida Areal Souto 1lanos | X 5o ano | Deficiéncia Intelectual
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1/Fundamental
23 | candida Areal Souto 1lanos | X %° N0 | peficiencia Auditiva
1/Fundamental
A 1 0
24 Candida Areal Souto 08 anos X 8 ano | peficiencia Intelectual
1/Fundamental
- o
25 Candida Areal Souto 09 anos X 4 ano | peficiencia Intelectual
1/Fundamental
A o
26 Candida Areal Souto 09 anos | X 4 ano | peficiencia Intelectual
1/Fundamental
SEXO
ESCOLA QUE ESTUDA - i 3 .
Ne ) IDADE EEE:EI/O MIWIEL (D= AREA DE DEFICIENCIA*
(Ensino regular) Masc Fem
27 CETI 16 anos | X 1°ano 1 E. Médio Deficiéncia Intelectual
28 CETI 18 anos | X 1° ano 2 E. Médio Deficiéncia Intelectual
29 CETI 15 anos X 1°ano 1 E. Médio Deficiéncia Intelectual
30 CETI 20 anos X 2°ano 5 E. Médio Deficiéncia Intelectual
31 CETI 16 anos X 2° ano 6 E. Médio Deficiéncia Intelectual
CETI 18 2° ano 5 E. A
32 X . Deficiéncia Intelectual
anos Médio
SEXO
ESCOLA QUE ESTUDA < i ; ~
Ne IDADE EEE:EI/O MIES IS AREA DE DEFICIENCIA*
(Ensino regular) Masc Fem
i oa
33 Duque de Caxias 20 anos X E‘]A Médio 9° etapa TEA
34 Duque de Caxias 14 anos | X 6° 2/Fundamental Deficiéncia Intelectual
35 Duque de Caxias 12anos | X 6° 1/Fundamental Deficiéncia Intelectual
36 Duque de Caxias 17 anos X 8° 2/Fundamental Deficiéncia Intelectual
37 Duque de Caxias 15 anos X 9° 2/Fundamental Deficiéncia Intelectual
38 Duque de Caxias 27 anos X EJA 62 etapa 1/Fund | Deficiéncia Intelectual
39 Duque de Caxias 16anos | X 9° 2/Fundamental Baixa Viséo
40 Duque de Caxias 12 anos | X 6° 1/Fundamental Deficiéncia Intelectual
41 Duque de Caxias 14 anos X 9° 1 /Fundamental Baixa Viséo
42 Duque de Caxias 1lanos | X 6° 1/Fundamental Deficiéncia Intelectual
43 Duque de Caxias 15anos | X EJA 52 etapa 1/Fund | Deficiéncia Intelectual
44 Duque de Caxias 28 anos X EJA/Medio/10 etapa Deficiéncia Intelectual

2
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EJA /Médio 11

45 Duque de Caxias 24 anos X Deficiéncia Intelectual
etapa 3
46 Duque de Caxias 24 anos | X gig‘ 10° etapa 2 Deficiéncia Intelectual
SEXO
ESCOLA QUE ESTUDA - i ; .
Ne ) IDADE EEE:E/O MIWIEL (2= AREA DE DEFICIENCIA*
(Ensino regular) Masc Fem
. . o
47 Gilberto Mestrinho 13 anos X 7 ano | peficiencia Intelectual
2/Fundamental
Gilberto Mestrinho 8° ano A
48 14 anos | X 2/Fundamental Deficiéncia Intelectual
. ) 6° ano
49 Gilberto Mestrinho 14 anos X TEA
1/Fundamental
. . o
50 Gilberto Mestrinho 20 anos X 9 ano Deficiéncia Intelectual
1/Fundamental
. . o
51 Gilberto Mestrinho 12 anos | X 6 ano | peficiencia Intelectual
2/Fundamental
. . o
52 Gilberto Mestrinho 15 anos X 9 ano | peficiencia Intelectual
3/Fundamental
Gilberto Mestrinho 7° ano . s
53 12 anos X 1/Fundamental Baixa Visao
) ) o
54 Gilberto Mestrinho 14 anos X 7 ano Deficiéncia Intelectual
2/Fundamental
. . o
55 Gilberto Mestrinho 14 anos | X 7 ano | tea
1/Fundamental
SEXO
ESCOLA QUE ESTUDA - i ; .
Ne ) IDADE gﬁg:ﬁ/o MIWEL D= AREA DE DEFICIENCIA*
(Ensino regular) Masc Fem
56 Oswaldo Cruz 17 anos X 2° ano 1/E. Médio TEA
57 Oswaldo Cruz 19 anos X 2° ano 1/E. Médio TEA
58 Oswaldo Cruz 16 anos | X 1° ano 1/E. Médio TEA
59 Oswaldo Cruz 34 anos X 1° ano 2/E. Médio Deficiéncia Intelectual
SEXO
ESCOLA QUE ESTUDA - i ; .
Ne ) IDADE gﬁg:ﬁ/o MIWIEL D= AREA DE DEFICIENCIA*
(Ensino regular) Masc Fem
a ili 0
60 Patronato M* Auxiliadora 22 anos X 9 ano | peficiencia Intelectual
3/Fundamental
a ili o
61 Patronato M2 Auxiliadora 09 anos X 4 ano | g do

2/Fundamental
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a il (o)
62 Patronato M® Auxiliadora 10 anos | X = ano | peficiencia Intelectual
2/Fundamental
a ili 0
63 Patronato M2 Auxiliadora 08anos | X 3 ano | tea
2/Fundamental
64 Patronato M2 Auxiliadora 14 anos X »* ano | peficiencia Intelectual
2/Fundamental
a il 0
65 Patronato M2 Auxiliadora 10 anos X 6 ano Mltiplas
3/Fundamental
a ili 0
66 Patronato M* Auxiliadora 07 anos X 3 ano Deficiéncia Intelectual
3/Fundamental
a ili 0
67 Patronato M2 Auxiliadora 13anos | X 9 ano | tea
1/Fundamental
Patronato M2 Auxiliadora 6° ano A
68 14 anos | X 3/Fundamental Deficiéncia Intelectual
A - o
69 Patronato M2 Auxiliadora 06 anos X 1 ano Baixa Vis3o
3/Fundamental
a ili 0
70 Patronato M2 Auxiliadora 07 anos | X 2 ano | tea
1/Fundamental
a ili o
71 Patronato M* Auxiliadora 1lanos | X 4 ano Deficiéncia Intelectual
1/Fundamental
a ili )
72 Patronato M2 Auxiliadora 06 anos X 1 ano | tega
1/Fundamental
Patronato M2 Auxiliadora 30 ano A
73 06 anos X 3/Fundamental Deficiéncia Fisica
ESCOLA QUE ESTUDA SEXO SERIE/ NIVEL DE | . .
Ne } IDADE ENSINO AREA DE DEFICIENCIA*
(Ensino regular) Masc Femn
74 Plinio Ramos Coelho 17 anos X 2°ano /E.Médio Deficiéncia intelectual
75 Plinio Ramos Coelho 20 anos | X 2°ano /E.Médio Deficiéncia intelectual
76 Plinio Ramos Coelho 17 anos X 2°ano /E.Médio Deficiéncia Intelectual
77 Plinio Ramos Coelho 18 anos X 2° ano/E.Médio Deficiéncia Intelectual
78 Plinio Ramos Coelho 19anos | X 1° ano 4/E.Médio Surdo
79 Plinio Ramos Coelho 17 anos X 2° ano /E.Médio Deficiéncia Intelectual
80 Plinio Ramos Coelho 16 anos X 1° ano 4/E.Médio TEA
81 Plinio Ramos Coelho 17 anos | X 3° ano/E.Médio Deficiéncia Fisica
82 Plinio Ramos Coelho 19 anos X 3° ano /E.Médio Deficiéncia Intelectual
83 Plinio Ramos Coelho 16 anos X 1° ano/E.Médio Deficiéncia Intelectual
84 Plinio Ramos Coelho 18 anos X 2° ano/E.Médio Deficiéncia Intelectual
85 Plinio Ramos Coelho 17 anos | X 3° ano /E.Médio TEA
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86 Plinio Ramos Coelho 16 anos | X 3° ano 4/E.Médio Deficiéncia Fisico
87 Plinio Ramos Coelho 17 anos X 1° ano 1/E.Médio Deficiéncia Intelectual
88 Plinio Ramos Coelho 19anos | X 3° ano 2/E.Médio Deficiéncia Fisica
89 Plinio Ramos Coelho 17 anos X 1° ano /E. Médio Deficiéncia Intelectual
SEXO
ESCOLA QUE ESTUDA - i ; ~
Ne IDADE gﬁg:ﬁ/o MIWEL D= AREA DE DEFICIENCIA*
(Ensino regular) Masc Fem
6° ano U,
90 Tancredo Neves 12 anos X Deficiéncia Fisico
2/Fundamental
0
g1 | TancredoNeves 12anos | X ! ano | Baixa Visao
3/Fundamental
Tancredo Neves 90 ano . s
92 14 anos X 2/Fundamental Baixa Visao
0
93 Tancredo Neves 12 anos X 6 ano Baixa Visao
1/Fundamental
0
94 Tancredo Neves 15 anos X 9 ano Deficiéncia Intelectual
1/Fundamental
0
95 Tancredo Neves 14 anos X 7 ano Deficiéncia Intelectual
3/Fundamental
Tancredo Neves 90 ano
96 14anos | X 2/Fundamental TEA
(s]
97 Tancredo Neves 13 anos X 8 ano Deficiéncia Fisica
4/Fundamental
0
98 Tancredo Neves 14 anos X 9 ano Deficiéncia Intelectual
2/Fundamental
0
99 Tancredo Neves 12 anos X 6 ano Deficiéncia Intelectual
3/Fundamental
100 | Tancredo Neves 13anos | X % N0 | peficiencia Fisica
1/Fundamental
101 Tancredo Neves 14 anos X r ano Deficiéncia Intelectual
2/Fundamental
6° ano
102 Tancredo Neves 11 anos X TEA
1/Fundamental

Fonte: dados da Geréncia de Atendimento Educacional Especifico — GAEE/SEDUC-Humaita (2022)

Como podemos verificar, na rede estadual de ensino em Humait
contabilizamos 102 alunos com deficiéncia, a grande maioria de Deficiéncia
Intelectual, mas temos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Baixa

Visdo, Deficiéncia Fisica, Surdos e Deficiéncia Multiplas, ou seja, uma gama
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situacdes que todos os profissionais da escola precisam ter alguma formacéo para
se relacionar e colaborar para o desenvolvimento social e cognitivo de cada aluno.
Com isso, podemos inferir que como s6 existem duas escolas com Sala de
Recursos Multifuncional onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), destinada aos estudantes com deficiéncia, isso impde que estudantes de
outras escolas precisam se deslocar de sua escola de origem para receberem
atendimento especializado, além disso, a interacdo com os demais professores das
diversas disciplinas fica sempre prejudicado e impede um trabalho multidisciplinar
com as escolas, 0 que poderia contribuir muito para o desenvolvimento de ac¢des de

inclusdo para todos os estudantes das diversas escola, seja ele deficiente ou nao.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre
outros. Ao longo de todo processo de escolarizacdo, esse atendimento deve
estar articulado com a proposta pedagégica do ensino comum (BRASIL,
2008, p. 16).

Estes programas que tange a Educacao Especial como Sala de Recursos sao
suporte pedagogicos essenciais para que professores possam realizar este trabalho,
nao se trata de repeticdo ou reforcar o que ja foi trabalhado na sala de aula regular,
sobretudo um novo fazer pedagdgico que valoriza as potencialidades do educando,
respeitando seu tempo e suas necessidades educativas, para isso estas
metodologias diferenciadas e centradas no aluno faz toda a diferenca. Contudo,
como percebemos nos dados supracitado, o nimero de Salas de Recursos é
insuficiente para a extensa demanda, 0 que sobrecarrega 0s profissionais que nela
atuam, sem contar com a dificuldade que os professores e estudantes enfrentam na
sala regular onde ndo tem esse atendimento na propria escola.

Com relacdo aos estudantes da rede municipal, de acordo com dados da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) este nimero aumenta gradativamente

como mostra a tabela a seguir:
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Tabela 3: N° Matriculas de alunos com
deficiéncia educacdo municipal

Salacomum | Sala exclusiva
Ano

N° Matricula N° Matricula
2019 217 0
2020 247 0
2021 175 0

Fonte:https://novo.gedu.org.br/municipio/130170
4-humaita/2022

Nas informacfes contidas a partir da tabela inferimos que o crescimento da
demanda da Educacdo Especial na rede municipal cresce exponencialmente e
somente no ano de 2021 tem uma ligeira queda, € importante lembrar que a rede
municipal demanda de Salas de Recursos Multifuncional para dar suporte
educacional aos estudantes e professores, embora que estas salas nao seja o0 Unico
meio de realizar o processo inclusivo, mas ja € um grande avanco neste processo,
nas palavras de Freire(2007, p. 112) “a educacao nao pode tudo, mas pode alguma
coisa”, 0 que nos mostra que mesmo sendo fragmentado esse processo de incluséo,
mas é alguma coisa esta sendo realizado, isso nos mostra que muito ainda precisa
ser feito, mas o caminho nao esta pronto e precisa ser construido e trilhado, pouco a
pouco.

Doravante, para voltarmos ao ensino das pessoas surdas atraves da Libras
gue € nossa principal vertente nesse tépico, esse ensino sé vem a ocorrer em 2006,
guando uma professora no municipio foi enviada a capital do estado para realizar
um curso basico de Libras ofertado pela SEDUC-AM para atuar de forma precisa
com estudantes Surdos. A mesma, graduada em Ciéncias e atuou na Sala de
Recursos atendendo a demanda da rede estadual no ano de 2006 a 2013, mas a
partir de 2009 outro professor contribuiu com seus ensinamentos, atuando na Sala
de Recursos Multifuncionais atendendo a esfera municipal em outra escola, o
mesmo é graduado em Matematica e Normal Superior, com apenas o curso basico
de Libras oferecido por extensdo universitaria e outras formacdes realizadas pelo
Ministério da Educacéo (MEC).

Porque antes, no inicio da Sala Especial de 1988 até 2006, o atendimento aos

estudantes Surdos ndo era através da Libras, era “com o auxilio de um espelho
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grande, a gente ficava de frente para o espelho ao lado do aluno para ele ver o
movimento da nossa boca enquanto falava”(DENISE,2022)3. No depoimento da
professora, a Libras ainda nado era utilizada, somente o oralismo que é considerado
pelos estudiosos uma imposi¢ao social de uma maioria linguistica sobre uma minoria
linguistica (SKLIAR, 1998). Tivemos e ainda temos o predominio da lingua falada,

uma sociedade majoritaria ouvinte diante da minoria surda:

[...] um conjunto de representa¢cfes dos ouvintes, a partir do qual o surdo
esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é
nesse olhar-se e nesse narrar-se que acontecem as percepgfes do ser
deficiente, do ndo ser ouvinte; percepcdes que legitimam as praticas
terapéuticas habituais (SKLIAR, 1998, p. 15).

Entretanto, diante desses desdobramentos que emergia o ensino de Surdos
no mundo, aqui ndo seria diferente, entdo a partir de 2010 foi ofertada a todos
académicos, tanto da Universidade Estadual do Amazonas — UEA, quanto os da
Universidade Federal do Amazonas — UFAM aqui em Humaité a disciplina de Libras,
em atendimento ao Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta
a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispBe sobre a Lingua brasileira de
Sinais, contudo, € proveitoso mencionar que ocorreu apenas disciplina de Libras e
nao curso. Somente oito anos apds a publicacdo da Lei de Libras e cinco anos apés
o Decreto de regulamentacdo temos esse cumprimento da Lei aqui neste municipio.
Também em 2010 outra professora passou a atuar com alunos Surdos em Sala de
Recursos Multifuncionais de ambito municipal. Esta professora é graduada em
Normal Superior e Ciéncias Bioldgicas, especialista em Psicologia Escolar e com
vasta experiéncia em Educacédo Infantil, mas possuindo apenas o curso basico em
Libras e Autismo.

No ano de 2012 outra professora passa a contribuir na esfera estadual com
essa pratica tdo necessaria na Sala de Recursos da escola Alvaro Maia, por
conseguinte, em 2015 a Seduc oferta de forma televisiva um curso de Libras
mediado por tecnologia, esta iniciativa aparentemente ndo teve éxito, pois a
SEDUC/AM néo deu continuidade nessa formacdo, até porque nem todas as
davidas séo tiranas em tempo habil, deixando assim o ensino fragmentado. Em 2017

3 Depoimento concedido por Denise Cacédo Brasil, em Humaita-AM, em agosto de 2022.
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a Universidade Federal do Amazonas — UFAM recebe em seu quadro docente uma
professora para provimento da vaga da disciplina de Libras, esta impulsiona o
ensino e utilizacdo da desta lingua com cursos de extensao universitaria, fortalecido
por um professor de lingua portuguesa do Instituto Federal do Amazonas — IFAM
que também realizou cursos de extensdao em Libras. Mas apesar dessas iniciativas
das Universidades e Institutos federais que ndo supriram as necessidades das
familias e dos Surdos, a Universidade do Estado do Amazonas ndo apresentou a
comunidade cursos nessa area, somente a seus académicos, 0 que demonstra o
descaso com a extensdo do ensino que sao basilares destas instituicdes téo
conceituadas. Assim o objetivo prioritario de extensao fica sufragada, ndo obtendo “o
apoio solidario na resolucdo dos problemas da excluséo e da discriminagéo sociais e
de tal modo que nele se dé voz aos grupos excluidos e discriminados” (SANTOS,
2011, p. 74) da sociedade.

Foi nesse contexto que surge a primeira turma de especializacdo em
Traducgdo e Interpretacdo de Libras realizada aqui em Humaita-AM, contendo em
suas atividades a participacdo do intérprete da TV cultura Hélio Fonseca. Nesse
mesmo ano, apos a conclusdo dessa turma, um professor de Sala de Recursos a
pedido da Coordenadoria Regional de Humaita-AM passa atuar como intérprete
educacional até o ano de 2020. E proveitoso mencionar que no ano de 2018 o
Centro de Educacdo Tecnoldgico do Amazonas-CETAM oferta o primeiro curso
basico de Libras, e posteriormente em 2021 o curso técnico de Traducédo e
interpretacdo da Libras e ainda neste mesmo ano a Secretaria de Estado de
Educacao e Qualidade de Ensino (SEDUC) contrata o primeiro professor Surdo na
rede para atender alunos neste municipio, fato que ocorre somente em dois
municipios do estado sem ser a capital Manaus, em Parintins e Humaita.

Em 2021 também é publicada a Lei Municipal n°® 883/2021 de 13 de abril de
2021 que “dispdéem sobre incluir a Lingua brasileira de Sinais (Libras) na grade
curricular das escolas de educacéao infantil e fundamental no ambito municipal e dar

outras providéncias”

Art. 1° - Fica estabelecido o ensino da Lingua Brasileira de Sinais “LIBRAS”,
desde a Educacgdo Infantil até o Fundamental como disciplina curricular
obrigatoria para alunos surdos e ouvintes matriculados nas instituicdes
privadas e publicas. Art. 2° - E de responsabilidade de Poder Publico
gualificar professores para que estejam aptos a ensinar a Lingua Brasileira
de Sinais, conforme a Lei Federal 10.436/2002. Art. 3° - O prazo para que 0
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sistema de ensino cumpra com as exigéncias estabelecidas no Art. 1° é de
um ano a partir de sua publicagcdo. Art. 4° As despesas com execucao desta
lei correrdo por conta de dotacdes orcamentérias préprias suplementadas,
se necessario. Art. 5° - Esta lei entrard em vigor na data da publicagéo,
revogando-se as disposi¢des contrario (HUMAITA, 2021, p. 01).

Embora tenha se passado mais de um ano apos a publicacdo da referida Lei
municipal, esta ndo estd sendo cumprida, principalmente nas escolas municipais
onde o Art. 1° estabelece, isso demonstra todo um descaso na aplicacdo e execucao
da referida lei, essa indiferenca por parte do poder publico vem acarretando uma
lacuna enorme no que tange ao ensino do estudante Surdo, descumprindo o Art. 3°
desta referida lei. Somente em uma instituigdo privada promove a Libras como
disciplina optativa em sua grade curricular.

Na educacado de Surdos na cidade de Humaita- AM, no que tange a producao
de subsidios de ensino e inclusdo da Libras, no ano de 2020, sob um projeto do
Fundo de Amparo a Pesquisa do estado do Amazonas (FAPEAM) um professor em
parceria com seus alunos-pesquisadores lancam um Sinalario de Humaita-AM em
Libras contendo os principais locais desta cidade em Lingua brasileira de Sinais,
organizado e efetivado por alunos Surdos sob a coordenagédo deste professor
pesquisador que também é intérprete de Libras e aponta como um aporte tedrico
para futuros pesquisadores, intérpretes e profissionais da area.

Para esclarecer um pouco mais acerca do Sinalario, convém ouvir Santos
(2014), que enfatiza sua constituicdo como “[...] imagens, sinais graficos e videos
que podem trazer a Lingua brasileira de Sinais facilitando assim a compreenséo dos
conteudos propostos para a comunidade surda” (SANTOS, 2014, p. 9). O Sinalario,
desta maneira, é o resultado de criacdo e difusdo de sinais proprios dos surdos
locais que ainda n&o dispbem da comunidade surda, mas que comecam a dar
indicios de formacgéo e doravante o mesmo é determinado entre os constituintes da
comunidade surda, Surdos e ouvintes fluentes na Lingua de Sinais. Além de
colaborarem para ampliagdo e padronizacdo do vocabulario em Libras, também
constituem base de apoio para o trabalho do tradutor e intérprete de Libras, também
no ensino e aprendizado da Libras que € um trabalho diferente da interpretacao.

Este sinalario € um trabalho muito importante, pois retne sinais de diversos
ambientes da cidade de Humait4d-AM em Libras, possibilitando uma acessibilidade

maior aos visitantes surdos que possam estar visitando esta cidade e assim 0s
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mesmos possam estar interagindo com mais facilidade e possibilitando uma melhor
comunicacao entre eles, uma maneira de tornar a cidade mais acessivel e inclusiva
em relacao a esta lingua.

Em 2022 é criado o Polo de Apoio aos Estudantes Surdos (PAES) na Escola
Municipal Dom Bosco com vistas a apoiar estudantes surdos, professores, familiares
e comunidade acerca da Libras e a comunicacédo acessivel do surdo, uma iniciativa
da escola que conta com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), no
entanto esse apoio se restringe somente a envio de Profissionais Intérpretes,
faltando subsidios e formac¢bes continuadas, dentre outras inUmeras necessidades
gue o Polo possa ter para se firmar como referéncia na educacdo de Surdos neste

municipio.
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CAPITULO Il - FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Para falar acerca da formacdo do professor é algo bem complexo e
desafiador, principalmente em se tratando na formacao para a Educagéo Inclusiva,
pois esta traz muitas mudancas a serem realizadas na composicao das
metodologias e estratégias de forma heterogénea e ndo mais homogénea. Para
tanto, abordaremos inicialmente o que seria formagcao docente de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBN 9394/96) que dedica um
capitulo s6 para abordar sobre formacdo de professores, citaremos este artigo

inicialmente para apresentar o que preconiza esta formacao,

Art. 62. A formacgéo de docentes para atuar na educacgéo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgédo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL,1996, p. 20).

Percebemos que a LDBN/9394 estabelece o Ensino Superior como nivel
desejavel, admitindo também a formac&o minima em curso normal para a atuacéo
na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Todavia, sabemos
gque somente essa formacado inicial ndo sao suficientes para os desafios da
atualidade, € preciso também compreender que para atender ao paradigma vigente
de inclusdo educacional dependem de diversos fatores, como por exemplo, o
contexto social, econémico e cultural em que se insere a escola, as concepcdes e
representagfes sociais relativas a deficiéncia e, por fim, os recursos materiais e 0s
financiamentos disponiveis a escola (MENDES, 2002).

Para tanto, para iniciar nossa abordagem acerca da formacéo na perspectiva
da Educacédo Inclusiva, iremos abordar inicialmente um pouco do que seria a
formacao de professores e posteriormente noutro topico um pouco de como seria a
formacéo para a Educacao Inclusiva, uma vez que ndo ha formacéo especifica com
esta nomenclatura, abordaremos como seria esses fundamentos, para tanto
elencaremos alguns questionamentos e a partir destes tentaremos elucidar como

seria a formacéao inclusiva e suas nuangas.
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3.1. FORMACAO DE PROFESSORES

A formacao de professores tem sido tema de iniUmeros debates e pesquisas
no campo educacional, para tanto abordaremos o que o que seria a formacéo de
professores para atuar na Educagdo Basica para que, a partir desse cenario,
posteriormente possamos acenar para a Educacao Inclusiva que tem uma relacao
maior com nossa tematica.

Desse modo, falar de formacdo para professores € perceber as
transformacdes sociais que evidencia sua constituicdo, para Tardiff e Lesard, (2005)
0 magistério, longe de ser uma ocupacao secundaria, constitui um setor nevralgico
nas sociedades contemporaneas, uma das chaves para entender as suas
transformacdes. Para esses autores as formacOes de professores seguem de
acordo com a sociedade atual, que tipo de sociedade estamos construindo? Em
vista disso a formacédo dos professores vem embasada nessa constituicdo, pois o
professor € “um ser em situacdo, um ser do trabalho e da transformacao” (FREIRE,
1992, p. 28), para isso, percebemos o relevante papel que a educacéo deve exercer

na sociedade através da agéo docente. No entanto, é necessario perceber que:

[...] a formacado do professor ndo se dar de fora para dentro. Ele se forma,
nao é formado. A formacao ndo precede o exercicio da profisséo, ele se dar
no exercicio desta. E, para que isto ocorra, € necesséria uma reorganizacao
da escola (RIBAS, 1989, p.68).

7z

Para tanto, € necessario que o professor busque continuamente
conhecimentos e subsidios que lhe auxiliem na sua acéo docente. Isto implica que o
e docente precisar estar sempre em contato com novas habilidades e,
principalmente, tenha satisfacdo em exercer sua profissdo. Para Vasconcelos
(2000), a experiencia docente é constituida no trabalho que realizam, nas atividades

gue lhe dao satisfacao.

A competéncia pedagogica constituird no referencial de qualidade do
professor uma vez que sO estara em sintonia com seu aluno, preparando-o
para a sociedade que ai estda em constante e celerado processo de
mudanca, o professor verdadeiramente comprometido com o desempenho
de seu papel docente de forma rica e multifacetada, preocupado com toda
formacdo daqueles que se pretende que sejam, além de profissionais
competentes, cidaddos atuantes e responsaveis (VASCONCELOS, 2000, p.
31).
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Nesse sentido, ndo basta somente passar conhecimento sistematizados
universalmente, sobretudo, apontar conhecimentos cotidianos e inserir criticidades
nesse contexto, atuando para que seu alunado torne-se cidadaos, criticos, participes
e responsaveis. Sendo necessario também, atentar-se para as constantes
mudancas na sociedade, acompanhado estas e preparando através das praticas
docentes estes individuos para nela atuar. A atividade docente precisa estar

constantemente ligada a essas percepc¢oes e sobretudo perceber que:

A formacédo de professores deveria garantir uma sélida cultura que lhes
permita atingir uma aguda consciéncia da realidade em que vao atuar
associadas a um consistente preparo tedrico-cientifico que capacite a
realizacdo de uma pratica pedagdgica coerente. [...] Condi¢des adequadas
de trabalho que I|hes permitam atualizacdo constante, preparacdo
consistente de suas atividades curriculares e atendimentos as necessidades
pedagdgicas dos alunos, revendo e elaborando os contelddos e os métodos
de ensino ministrado (SAVIANI, 2010, p. 05).

Entdo, a formacdo do professor de acordo com Saviani, necessita de
coeréncia na realizacdo da pratica docente, através de uma cultura sélida da
realidade que estéo inseridos. Sem duvida, a formacdo do professor deve-se levar
em consideracao a realidade de seu alunado, bem como o estabelecimento em que
irA atuar, o seu entorno, enfim a comunidade escolar como um todo. Baseados nos
preceitos de Luckesi (2007, p. 80):

O espirito critico vem a ser e buscar o mais objetivamente a realidade;
analisa-la. Discernir seus diversos componentes significa escolher, num
processo reflexivo, as possibilidades de encaminhamento que a propria
realidade exige para o seu crescimento e transformacdo. Ndo ha espirito
critico sem compromisso com a transformagéo da realidade.

O que nos remete a perceber que na formacdo de professores é tao
necessario, pois estabelece essa formacdo para o docente seja como mediador da
aprendizagem e aquele que reflete sobre sua prética, estabelecendo assim a
problematica que o preocupa para produzir novos conhecimentos sobre realidade,
gue sejam importantes e socialmente legitimas, buscando, assim um grande desafio
para os educandos e educadores que é transformar a escola e a sala de aula em um

ambiente estimulador, propiciando ao estudante, variadas situacdes de
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aprendizagens. E importante que o docente seja inovador em suas praticas
pedagdgicas, a fim de realizar um trabalho eficaz.

Em suma, o docente é o um individuo que esta em constante aprendizagem e
ensino, qualificando-se a sua fungao, pois, carrega uma responsabilidade social que
€ colaborar ao desenvolvimento da cidadania, desenvolvendo uma sociedade justa e
igualitaria. E assim segue uma acao reflexiva no contexto o qual esta inserido, pois a
cada formacdo tem a oportunidade de aprimorar seus conhecimentos, onde a

formacéao:

[..] é a acdo sistematica que busca no conhecimento produzido
historicamente e no cotidiano do trabalho escolar o seu conteddo de
reflexdo-teorizagdo-instrumentacdo e transformacdo, priorizando as reais
necessidades e possibilidades da instituicdo escolar (SILVA, 1999, p.196).

Pois véarias sdo as formacgbGes advinda de estudos e transformacdes que
acontecem no ambito educacional, isto justifica-se a necessidade constantemente a
buscar novos caminhos, pesquisar meios mais especificos para as novas demandas
gue se renova no ambito escolar. Nesse sentido, seguindo este pensamento, onde a

necessidade de estar em constante aprendizado, Novoa (1991, p. 70) afirma que:

[...] estar em formacdo implica um investimento pessoal, livre e criativo
sobre 0s percursos e 0s projetos préprios, com vista a construcdo de uma
identidade pessoal, que é também uma identidade profissional [...] a
formacgado se constréi através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre
as praticas e de reconstrugcdo permanente de uma identidade pessoal.

O autor salienta essa reconstrucdo dos saberes para construcédo a partir da
sua experiencia de vida, da relacdo professor-aluno, bem como a sua escolha
profissional, pois isto é imprescindivel na continua formacédo docente. Para tanto, é
necessario refletir sobre a pratica constantemente, utilizar-se do processo avaliativo
nao somente com estudantes, sobretudo acerca da sua acao docente que precisar
estar alinhada as peculiaridades existentes na escola.

Para isso, o dinamismo emerge como uma maneira de romper com O
tradicionalismo e irmos em busca de novos conhecimentos que possam ser

basilares para a construgcdo de um ensino significativo, tornando os alunos sujeitos
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construtores do saber, onde aulas deixam de ser enfadonhas e tornam-se

agradaveis e com aprendizado satisfatorio.

3.2. FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA, COMO EFETIVAR?

Como ja foi mencionado, ndo ha formacéo especifica com esta nomenclatura,
entdo para que possamos apresentar uma formacdo na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, elencaremos trés guestionamento que ao término desta secdo tentaremos
responder com aporte tedrico no sentido inclusivo estas inquietagdes vivenciadas no
ambito escolar, que sdo norteadoras para que seja colocada sempre nas formacdes
dos professores, haja visto que pouco se tem escrito como formacéo na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, no entanto, partido desses questionamentos nos
enveredaremos a construgcao de saberes essenciais para a formagéo de professores
nessa perspectiva.

Denari (2006, p. 59) diz que “a proposta de uma escola inclusiva supde uma
verdadeira revolugcdo nos sistemas tradicionais de formacao docente, geral ou
especial”’, nesta perspectiva, partiremos a partir destas indagacodes: Deficientes na
escola como incluir? Como formar professores para educacdo inclusiva?
Adaptacbes curriculares uma necessidade, como organizar? para que possamos
apresentar possiveis respostas formativas recorremos inicialmente a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96) que sdo basilares para os
processos de ensino e de aprendizagem na educacdo brasileira e para entender
melhor quais seriam essas formacGes e mostrar como estdo estruturados. Desta
maneira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional n® 9.394/96 nos

apresenta em seu artigo 59, inciso I, (BRASIL, 1996) que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como, professores do ensino
regular, capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns (BRASIL, 1996 p. 19).

Assim, percebemos que a LDBN/9394 j& preconizava desde 1996 a

preocupacdo com as orientagcdes acerca da formacdo dos professores, pois a
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Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva so
seria promulgada dois anos depois em 2008, embora a LDBn/9394 ja se adianta
nessa consonancia, pois percebe a necessidade desta formacdo estar inserida na
legislacdo, demonstrando a preocupacdo com o processo de inclusdo dos
deficientes através da relacdo pedagdgica e sua formacdo para a Educacdo
Inclusiva, mas ndo mostra quais sao essas formacdes. Entdo, esta formacao que se
preconiza pela LDBNn/9394, é apresentado anos depois com mais clareza em 2001
gue se estabelece de acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001, no artigo 18, 8§ 1° (BRASIL, 2001 p. 02) em que expressa que s&o
considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais (grifo nosso) aqueles que
comprovem que, em sua formagdo, de nivel Médio ou Superior, foram incluidos
conteldos sobre Educacdo Especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores.

No entanto, ndo basta ter somente esses requisitos para efetivar a incluséo,
pois ela € um processo e este dar-se através de inUmeras interacdes e adaptacdes
necessarias para que o estudante possa acompanhar o curriculo e participar das
atividades propostas pela escola sem restricdes.

E necessario também um acompanhamento e participacdo efetiva da familia,
uma rede de parceria entre os profissionais da escola para que o estudante possa
desenvolver suas potencialidades com autonomia. Para isso, essas supracitadas,
sdo competéncias apresentadas por esta resolugcdo como um documento norteador,
para que possamos ter um horizonte a ser seguido, ndo se estabelece a incluséo a
partir desses preceitos, pois sabemos que a inclusdo é desenvolvida no contexto,
nao depende somente de competéncias estabelecidas, sobretudo de uma efetivacao
desse processo de ensino e aprendizagem e ela ndo se efetivara a partir de uma
resolucdo ou um decreto.

Posicdo semelhante adota Coelho (2010 p.58), afirmando que “as questdes
legais aparecem como suporte orientador e indutor de mudancgas, mas ndo como
garantia efetiva da inclusédo, ja que por si s0, leis ndo garantem mudancas”. Neste
posicionamento, percebemos que ndo basta que o professor tenha em sua formacao
esses requisitos, ainda sdo necessarios que, 0s mesmos possam utiliza-los,

sensibiliza-los para a garantia de efetivacdo da inclusdo destes, estabelecer metas
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pensando sempre na heterogeneidade. Em vista disso, Freire (1996, p. 47) afirma

que:

E preciso que o formando, desde o principio da sua experiéncia formadora,
se assume como um sujeito da producdo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua producgdo ou a sua construcao.

Assim, a formacdo continuada nado estabelece somente algumas
competéncias, mas inimeras, pois de acordo com Costa (2010, p. 531), muitos sao

0S requisitos necessarios acerca da pratica da inclusdo, para isso:

A formagéo dos professores deve abranger o desenvolvimento de sua
sensibilidade para que possam refletir sobre a propria pratica docente e,
assim, planejar de maneira flexivel, articulando o ensino as demandas de
aprendizagem dos alunos, considerando diversas possibilidades de
educacionais.

Dessa maneira trazemos a uma das inumeras possibilidades que se tem para
formar professores para a Educacgdo Inclusiva, pois ha véarias maneiras e
possibilidades, no entanto, elencaremos aqui algumas reflexdes a partir de alguns
autores que ja pesquisaram nessa tematica e apresentaremos ndo como uma base
consolidada, mas sobretudo uma base reflexiva para que se possa ter uma praxis
mais inclusiva e principalmente uma escola mais aberta as diferencgas.

Em consonédncia com esses apontamentos, Aranha (2004) traz suas
contribuicGes com essa percepcdo quando enfatiza que alguns itens precisam ser
relacionados e observados pelos sistemas de ensino no contexto em que 0
estudante com deficiéncia esta inserido (municipal, estadual e federal) para que
tenhamos uma percepcdo mais ampla do processo inclusivo e suas peculiaridades,

e assim, a mesma, apresenta alguns subsidios como:

[...] conhecer sua demanda, assegurar matricula de todo e qualquer aluno,
planejar estratégias para responder as necessidades educacionais dos
alunos, implementar ajustes para o atendimento a todos os alunos em
classes comuns, elaborar projetos pedagogicos orientados pela politica de
inclusdo, promover ac6es de capacitacdo de professores e garantir recursos
financeiros e servigos pedagdgicos especializados (ARANHA, 2004, p. 48).
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Nesta perspectiva, a autora ressalta a importancia de o professor conhecer as
potencialidades de cada estudante com deficiéncia para que possa tracar um
planejamento que alcance respostas a suas necessidades e possam de acordo com
suas potencialidades alcangar os objetivos propostos.

E interessante também dominar os conteidos propostos para que se possa
tracar estratégias diferenciadas de modos a alcancar os objetivos propostos, sem
gue haja dificuldade de mudanca de planejamento, sobretudo nas metodologias e
estratégias de ensino, pois sdo elas que precisam ser ajustadas. Posicdo
semelhante adota Mantoan (2003, p. 98) afirmando que:

Os professores precisam dominar cada vez mais os conteddos curriculares,
0s processos de ensino e aprendizagem, isto €, especializarem-se no “o
que”, no “‘como” e no “para que” se ensina e se aprende. Ao nosso ver e
inspirados nos projetos que visam uma educacédo de qualidade para todos,
o tratamento das quest8es relativas ao ensino de pessoas com deficiéncia
na formacdo geral de educadores eliminaria, em grande parte, 0s
obstaculos que se interpdem entre a escola regular e esses alunos. Em
resumo, a formacdo Unica para todos os educadores propiciaria a tao
esperada fusdo entre a educacdo especial e a regular, nos sistemas
escolares.

Com efeito, no que tange as adaptacbes curriculares, nem todos os
estudantes com deficiéncia necessita dessa acdo, pois isso depende do grau de
comprometimento de cada deficiéncia em relagdo ao desenvolvimento do estudante,
doravante sdo necessarias as estratégias diferenciadas de acordo com cada
educando e suas possibilidades para acompanhar o curriculo estabelecido. Blanco
(2004) também defende a relevancia de o professor poder inicialmente levantar as
possibilidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, quais os fatores que
favorecem ou ndo a cada necessidade que estes apresentam na sua singularidade.
A partir de tal conhecimento, entdo € possivel ajustar as intervengfes e apoios

pedagdgicos inerentes a sua peculiaridade. Neste sentido:

[...] conhecer bem os alunos implica interacdo e comunicacdo intensas com
eles, uma observagcdo constante de seus processos de aprendizagem e
uma revisdo da resposta educativa que lhes é oferecida. Esse
conhecimento é um processo continuo, que ndo se esgota no momento

inicial de elaborar a programacao anual (BLANCO, 2004, p. 296).
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Cabe ao professor conhecer seu alunado para saber quais 0s niveis deverao
ser aplicados a adaptacao curricular, se no nivel individual ou em grupo, qual tipo de
adaptacdo a ser trabalhada. Dado o exposto, 0s autores supracitados se
complementam em suas posi¢Oes acerca do olhar que o professor precisa ter com
seu alunado.

Diante dessa perspectiva, também se faz necessario que o0s professores
possam tracar estratégias diferenciadas para alcancar objetivos propostos em seus
planejamentos para que cada aluno possa ser incluso em suas aulas e ndo somente
inseridos. E proveitoso mencionar que a inclusdo nio é somente de incumbéncia do
professor, sobretudo de toda a escola, uma rede de apoio para que possam ter

éxitos nas atividades escolares.

A atencdo as necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia, que estdo inseridos em classes comuns do ensino regular,
requer uma organizagdo diferenciada, tanto do ponto de vista pedagdgico
guanto administrativo. Alguns procedimentos diferenciados precisam ser
garantidos para receber e manter, com qualidade educacional, todos os
alunos na escola. O éxito da educacgédo inclusiva dependerd, em grande
medida, da oferta de uma rede de apoio a escola, através do trabalho de
orientacdo, assessoria e acompanhamento do processo de inclusao
(OLIVEIRA; LEITE, 2007 p. 109).

Ao relatar sobre procedimentos adotados para a efetivagcdo da educacédo
inclusiva, Aranha (2004) acrescenta que as Adaptacdes Curriculares, entdo, sdo 0s
ajustes e modificacbes que devem ser promovidos nas diferentes instancias
curriculares, para responder as necessidades de cada aluno, e assim favorecer as
condicbes que |he sdo necessarias para que se efetive o maximo possivel de
aprendizagem. Assim, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, as

AdaptacgOes Curriculares séo definidas como:

[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a adaptacdo do
curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nd&o um nhovo
curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliagéo, para
gue atenda realmente a todos os educandos. Nessas circunstancias, as
adaptacdes curriculares implicam a planificagdo pedagodgica e as acdes
docentes fundamentadas em critérios que definem o que o aluno deve
aprender; como e quando aprender; que formas de organizacdo do ensino
sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando
avaliar o aluno (BRASIL,1999, p.33).
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Nesse sentido, percebemos que as adaptacbes sdo essenciais para um
melhor rendimento da aprendizagem, pois possibilita o estudante com deficiéncia
desenvolver suas competéncias e habilidades diante do que é proposto pela
disciplina, ao professor adquirir maiores conhecimentos e fortalecimento de sua
experiéncia docente a partir de novos resultados e os demais estudantes sem
deficiéncia que aprende a conviver com as diferencas e vivencia-las de forma
significativas no ambito escolar e social.

Diante disso € importante ressaltar que na formagcdo do professor na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva é imprescindivel conter em seu contexto essas
preocupacbes primordiais, deficientes na escola, como incluir? Adaptacbes
curriculares, como organizar? E assim percebemos que estas situacbes nos
fortalecem para a questdao como formar professores para educacao inclusiva. Assim
sendo, é valido lembrar que a formacdo continuada do professor ndo tem deve
esgotar-se, ou seja, dar-se por completo, pois segundo Pereira, 2000, p. 49 “[...] é de
fundamental importancia compreender que a formacdo do professor comeca antes
mesmo de sua formacdo académica e prossegue durante toda sua atividade
profissional.”

O atual e grande desafio posto para os cursos de formacdo de professores é
o de produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam
a compreenséo de situacbes complexas de ensino, para que os professores possam
desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender
para a diversidade.

Faz-se necessario elaborar politicas publicas educacionais voltadas para
praticas mais inclusivas, adequar a formacdo de professores as novas exigéncias
educacionais e definir um perfil profissional do professor, ou seja, habilidades e
competéncias necessarias aos professores de acordo com a realidade brasileira
(NAUJORKS; NUNES SOBRINHO, 2001). Nestes termos, € necessario perceber
que ser professor nesse contexto ndo é, portanto, tarefa que se conclua apos
estudos de um aparato de conteudo e de sua transmisséao.

E uma aprendizagem que deve se dar por meio de situacdes praticas que
sejam efetivamente problematicas, o que exige o desenvolvimento de uma pratica
reflexiva competente. Exige ainda que, além de conhecimentos, sejam trabalhadas
atitudes, as quais sao tado importantes quanto os conhecimentos (MIZUKAMI, 2002,
p. 12).
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Assim, os professores que obtiverem tais embasamentos, que buscarem,
pesquisarem para sua acao docente, pois 0 que se precisa é que, em sua formacao
permanente, o professor se perceba e se assume, porque professor, como
pesquisador (FREIRE, 1996, p. 29), o mesmo ainda fortalece que “ndo h& ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino”, por isso essa dimenséo de perquirir 0 que se
vai trabalhar para que todos os atores envolvidos nos processos de ensino e de

aprendizagem tenho éxito na aplicabilidade.
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CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Na tematica abordada, utilizamos para seguir o percurso metodolégico uma
pesquisa exploratoria e de cunho qualitativo, com entrevistas semiestruturadas. A
pesquisa foi realizada em trés escolas estaduais situadas na sede do municipio de
Humaitd-AM por ter estudantes Surdos matriculados regularmente que fazem parte
da investigacédo de nossa pesquisa.

As entrevistas foram direcionadas aos pais e/ou responsaveis dos estudantes,
professores que trabalham com estes alunos e o gestor(a) destas escolas que h&
estudantes Surdos respectivamente matriculados no ensino regular para nossa
avaliacao investigativa, com o intuito de obtermos uma base de informacfes acerca
desse processo de inclusdo e escolarizacdo dos mesmos respectivamente
matriculados nas escolas para posteriormente realizarmos um didlogo das
informacdes: tedricos — sujeitos — pesquisador.

O critério de escolhas das escolas foi pautado pelo fato de conter estudantes
Surdos matriculados no ensino regular, embora, de acordo com os dados da Seduc,
antes ja mencionado, ha escolas que contemplam o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o que ndo € o nosso critério de escolha. Assim, seguindo esse
critério supracitado, poderemos selecionar escolas que contemple o estudante
matriculado no AEE também, pois de acordo com as informacdes da Seduc, na rede
estadual deste municipio ha somente duas escolas que possuem Salas de Recursos
Multifuncional onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado e estas
atendem a demanda de todas as escolas, assim as escolas selecionadas para a

realizacdo da pesquisa podem contemplar ou ndo o AEE na prépria escola.

De acordo com o Decreto n. 6.571/08, os alunos publico alvo da educacéo
especial serdo contabilizados duplamente no FUNDEB, quando tiverem
matricula em classe comum de ensino regular da rede publica e matricula
no atendimento educacional especializado - AEE, conforme registro no
Censo escolar/ MEC/INEP do ano anterior. Dessa forma, sdo contempladas:
a. Matricula na classe comum e na sala de recursos multifuncional da
mesma escola publica; b. Matricula na classe comum e na sala de recursos
multifuncional de outra escola publica; [...] (BRASIL, 2008, p.01).

Desse modo, as escolas que realizamos a pesquisa poderiam conter o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou nao, pois isso ira depender da

matricula inicial no ensino regular deste estudante Surdo. Porque o AEE ndo sera
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critério para escolha, uma vez que ha somente duas escolas estaduais que
contemple essa modalidade de ensino.

Dentre as escolas que foram selecionadas somente uma que contém em sua
dependéncia o AEE, as outras duas nao sao contempladas, tendo que o0s
estudantes se deslocarem até outra escola para esse atendimento. Uma vez que
esse atendimento seja insuficiente para atender a extensa demanda de estudantes
com deficiéncia, o AEE ndo é a Unica opcao de suporte aos estudantes Surdos,
necessitando de outras acdes da Secretaria para que seus direitos sejam

resguardados.

3.1. AIMPORTANCIA DA PESQUISA CIENTIFICA

As inUmeras mudancas e melhoria no mundo moderno advém das pesquisas,
estas que podemos dizer que apesar das inUmeras criticas sofridas nos ultimos anos
vem dando suas respostas significativas a sociedade que tanto dela necessita. As
grandes invencbes e avancgos tecnoldgicos tiveram seus fundamentos no
conhecimento cientifico, que podem refutar ou consolidar determinados paradigmas.
Reiteramos que o conhecimento cientifico emerge no século V, precisamente com
Galileu Galilei em seus experimentos, mas iremos tomar como suporte oS
direcionamentos de Tartuce (2006) onde, o mesmo, aponta que a metodologia
cientifica trata de método e ciéncia.

Método (do grego methodos; met'hodos significa, literalmente, “caminho para
chegar a um fim”) &, portanto, o caminho em direcdo a um objetivo; metodologia € o
estudo do método, ou seja, é o corpo de regras e procedimentos estabelecidos para
realizar uma pesquisa, cientifica deriva de ciéncia, a qual compreende o conjunto de
conhecimentos precisos e metodicamente ordenados em relagdo a determinado
dominio do saber.

Metodologia cientifica é o0 estudo sistematico e légico dos métodos
empregados nas ciéncias, seus fundamentos, sua validade e sua relagdo com as
teorias cientificas. Em geral, o método cientifico compreende basicamente um
conjunto de dados iniciais e um sistema de operacdes ordenadas adequado para a
formulacdo de conclusfes, de acordo com certos objetivos predeterminados.

A atividade preponderante da metodologia € a pesquisa, 0 que nos remete a

busca de possiveis respostas as inquietacdes e indagacbes pré-estabelecidas pelo
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pesquisador, nestes termos, podemos afirmar que este € o caminho que o
pesquisador precisa para chegar ao objetivo proposto. Onde ira conduzir os passos
do pesquisador diante da pesquisa proposta e seu delineamento necessario para

sua efetivacdo enquanto analise. Assim,

[...] a pesquisa é fundamental no processo de extensédo dos produtos do
conhecimento a sociedade, pois a prestacdo de qualquer tipo de servigos a
comunidade social, que ndo decorre do conhecimento da objetividade dessa
comunidade, é mero assistencialismo saindo da esfera da competéncia da
universidade (SEVERINO, 2002, p. 123).

E nesse intuito que buscamos com essa pesquisa apresentar a sociedade
resultados obtidos e ndo somente ofertar assistencialismos aos sujeitos, sobretudo,
gue tenha como finalidade de ressignificar o atendimento, de modos que 0 processo
inclusivo ocorra em plenitude. Desse modo, a pesquisa constituida qualitativa,
utilizou-se de entrevista, pois est4 se consolida como um elemento fundamental por
possibilitar a producédo de contetdo advindos diretamente do discurso dos sujeitos

do processo de pesquisa.

3.2. INSTRUMENTOS E LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu na cidade de Humaita, localizada ao Sul do estado do
Amazonas, em trés escolas estaduais situadas na area urbana deste municipio. Os
caminhos que esta pesquisa seguiu para encontrarmos possiveis respostas aos
Nossos objetivos propostos, bem como ao problema cientifico que o delineia acerca
da inclusdo e escolarizacdo dos estudantes Surdos nas escolas estaduais no
municipio de Humaita-AM.

E o que se pretende alcancar com essa proposta de pesquisa e assim, em
buscas de possiveis respostas a esta inquietacdo, assim é que adotamos uma
pesquisa do tipo exploratéria e descritiva, requerendo dessa maneira uma
abordagem qualitativa, uma vez que iremos apresentar dados das trés escolas
estaduais as quais constam estudantes Surdos respectivamente matriculados no
Ensino Regular.

Para que o0 nosso caminho investigativo obtivesse resultados proveitoso € que

utilizamos como instrumento de coleta de dados a entrevista, que se deu atraves de
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entrevista semiestruturada ndo participante que € muito importante para obtermos
informacdes pertinentes e colhermos dados preciso para a pesquisa, onde a mesma
possibilita o contato direto entre o pesquisador e o entrevistado, formulando assim

informacdes imprescindiveis para a pesquisa em questao:

Entrevista € acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador. Ela tem o objetivo de
construir informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem
pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vista a este
objetivo. As entrevistas podem ser consideradas conversas com finalidades
e se caracterizam pela sua forma de organizagdo (MINAYO, 2012, p.64).

A entrevista semiestruturada, possibilita ao pesquisador tratar sobre o tema
sem se prender as perguntas pré-estabelecidas, segundo Minayo (2012) é
caracteristica desse tipo de entrevista perguntas abertas e fechadas. A entrevista
semiestruturada serda utilizada na busca de coletar informacdes a partir das falas dos
participantes sobre o que se propés o estudo.

Também por meio da entrevista é possivel ter acesso as inumeras
informacdes que s&o pertinentes aos participantes da pesquisa, assim, utilizamos a
entrevista semiestruturada individual com questdes abertas e fechadas, de cunho
subjetivo. E proveitoso mencionar que este roteiro da entrevista serve como um
norteador da conversacdo, ndo significa algo estatico, sobretudo possibilitando
também situacdes em que as questdes possivelmente devessem ser seguidas com
desvios ou alteracdes, pois isso consiste em aprofundar cada vez a pesquisa
realizada.

Com base nessa escolha, foi utilizado como critérios para selecdo dos
participantes desta pesquisa 0s seguintes itens que foram previamente
estabelecidos: ser professor(a), pedagogo(a), gestor(a) das escolas que contenham
estudantes Surdos matriculados respectivamente, ser professor(a) da turma a qual o
estudante estar inserido, ser pai e/ou responsavel pelo estudante Surdo e também
de forma voluntaria para participar desta pesquisa. Diante desses critérios
estabelecidos fomos em busca dos nossos participantes para assim realizar as
entrevistas com eles para fim de obter dados acerca da educacao e inclusao de
Surdos. Para analisar os dados obtidos utilizamos uma Analise Textual Discursiva

(ATD) das informacdes levantadas com os sujeitos para que pudéssemos apos as
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analises apresentar um resultado acerca de nossa pesquisa a partir destas
informacdes coletadas.

Seguindo esses critérios, ap0s termos aas primeiras informacdes dos sujeitos
que se enquadravam nos itens pré-estabelecidos, selecionamos inicialmente quais
seriam os participantes que atua diretamente com os estudantes Surdos e que se
prontificaram voluntariamente para a participacdo dessa pesquisa. Por iniciar nossa
pesquisa em periodo pandémico, obedecendo as restricbes pelos 6rgaos
responsavel de salde, para ndo colocar em risco a saude do pesquisador e do
pesquisado foram enviados para os professores da Escola Estadual Patronato Maria
Auxiliadora, Escola Estadual Alvaro Maia e Escola Estadual Plinio Ramos Coelho
em formulario, disponivel no Google forms, organizado em dois blocos: Bloco | —
Perfil do entrevistado- primeiro um questionario com perguntas fechadas com o
intuito de tracar o perfil desses professores. O Bloco Il — Préaticas pedagogicas e
inclusdo de estudantes Surdos composto de uma entrevista semiestruturada com o
objetivo de compreender os desafios do processo de inclusdo de estudantes Surdo
através da Libras na escola, as praticas inclusivas do professor e da escola, para
entendermos o posicionamento dos professores em relacdo a esta situacéo
vivenciada.

Este mesmo processo foi realizado com os pais e/ou responsaveis dos
estudantes Surdos, também foi encaminhado via e-mail, o0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), onde os entrevistados apOs realizarem a leitura,
assinaram e encaminharam de volta ao pesquisador tomando ciéncia do rigor e
responsabilidade da pesquisa realizada.

Tomando como suporte para a analise e interpretacdo dos dados que foram
obtidos através das técnicas utilizadas, a qual seguiremos como base ja
mencionada, a Andlise Textual Discursiva — ATD, que Moraes e Galiazzi (2016,
p.33) nos apresenta como uma constituicdo [..] no movimento da pesquisa
qualitativa ndo pretende testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao final da
pesquisa; a intencdo é a compreensao, a reconstrucdo de conhecimentos existentes
sobre os temas investigados.

Nesta consideracdo, de acordo com os autores, a andlise textual discursiva
compreende a explicitacdo, sistematizacao e expressdo dos textos, com a finalidade
de realizar deducdes (inferéncias) légicas a respeito da origem dessas mensagens

(quem as emitiu, em que circunstancias, o que estd escondido, latente, ou
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subentendido na mensagem). Com base nisso, asseguramos a nossa escolha por
uma pesquisa qualitativa pois nos permite lancar um olhar para o cotidiano da escola
onde sera realizada a pesquisa, considerando as inumeras facetas que perpassam
este ambiente alfabetizador

Seguindo esse direcionamento, € proveitoso mencionar que os pesquisadores
qualitativos utilizam procedimentos e estratégias que possibilitam levar em
consideracao ndo somente as informacdes a eles repassadas, mas sobretudo, as
experiéncias do ponto de vista dos pesquisados. Assim, 0 processo de conduc¢ao da
investigacdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores e 0s
respectivos sujeitos, participantes da pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51).
Com efeito, o processo de explicitacdo, bem como a sistematizacéo e tabulacédo das

entrevistas foram organizadas e desenvolvidas pela Analise Textual Discursiva,

A andlise textual discursiva mais do que um conjunto de procedimentos
definidos constitui metodologia aberta, caminho para um pensamento
investigativo, processo de colocar-se no movimento das verdades,
participando de sua reconstrucdo. E abordagem claramente incluida em
metodologias que se situam em um paradigma de pesquisa emergente
(SANTOS, 2002, p. 12).

Desse modo, no processo de explicitacdo das entrevistas, bem como na sua
sistematizacdo ocorreu-se através da Andlise Textual Discursiva que foi organizada
no ciclo de quatro etapas que as compdem 0 seu processo dialético, sendo que trés
ciclos foram essenciais na pesquisa que foi realizada, tais etapas foram realizadas
em momentos distintos, primeiro a unitarizacdo, a categorizagdo e metatexto, 0s

quais explicitaremos com mais afinco nas etapas a seguir.

3.3. AS ETAPAS DE ANALISE DOS DADOS

Apos a coleta dos dados obtidos através dos instrumentos que compdem
esse processo investigativo, que foram através das entrevistas realizadas com
professores, pais e/ou responsaveis dos estudantes Surdos, organizamos a analises
dos dados em etapa para facilitar a aquisicdo e compreensao destes, pois a analise
foi desenvolvida através da Anadlise Textual Discursiva (ATD) para que
posteriormente apresentassemos os resultados obtidos nesta pesquisa. A andlise foi
delineada em trés etapas, sendo a primeira delas o processo de unitarizacdo, que
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consiste em fragmentar o texto, isto €, desconstrui-lo em unidades menores de
significado. Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p.124), “unitarizar € dar inicio ao
processo reconstrutivo das compreensdes do pesquisador, sempre a partir do
mergulho em significados coletivos expressos pelos sujeitos da pesquisa.” Por isso,
€ necessario um olhar constante para os textos que o compdem, pois contempla

uma fase no desenvolvimento essencial desta analise.

Unitarizar constitui processo rigoroso de construcdo de sentidos e
compreensodes, dependendo esses sentidos tanto de quem escreve quanto
de quem |é um texto. Esse rigor ndo esta na copia fiel de sentidos dados
pelos autores dos textos, mas num envolvimento intenso e construtivo do
pesquisador (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 124).

Partindo desse entendimento, unitarizagcdo é leitura da leitura, que atualiza
significados, interpreta e atualiza os textos. Desse modo, “ler € descortinar muitas
leituras possiveis, € dilatar os horizontes das proprias percep¢des, horizontes dos
muitos mundos abertos a inventividade criativa” (MARQUES, 1997, p. 10). Nesta
fase os textos séo lidos em seus detalhes através da fragmentacédo das entrevistas
realizadas, um trabalho arduo de reescrita feitas a partir das analises de leituras e
leituras das entrevistas para posteriormente tracar uma ideia central das pequenas
unidades.

Ja na segunda etapa da Andlise Textual Discursiva a qual constitui-se na
organizacdo de categorias, chamada categorizacdo que corresponde a
simplificagBes, reducdes e sinteses de informacgbes de pesquisa, “[...Jconcretizados
por comparacao e diferenciacdo de elementos unitarios, resultando em formacéo de
conjunto de elementos que possuem algo em comum.” (MORAES; GALIAZZI, 2007,
p. 75). De acordo com esses autores essa etapa busca-se verificar as unidades que
se aproximam, formando grupos para a partir desse momento formar as categorias
com os conjuntos de elementos que estdo mais proximos uns dos outros € nesse
momento que as categorias vao ganhando maior precisdo, pois € o momento em
gue estdo sendo construidas.

Por fim, a terceira etapa a qual € denominada de metatexto é uma fase onde
se realiza o entendimento reconstruido de todos 0s processos anteriores realizados,
€ caracteristica central do processo de desenvolvimento desta metodologia, afim de

obter novas compreensfes dos procedimentos construidos anteriormente como



70

forma de combinacbes de todos elementos que foram construidos inicialmente. E
nesta fase também que possibilita ao pesquisador exercitar uma atividade
demasiadamente importantissima em sua constituicdo: o0 exercicio da escrita.

Conforme afirmam os autores dessa metodologia de anélise de informagoes:

A Andlise Textual Discursiva pode ser caracterizada como exercicio de
producdo de metatextos, a partir de um conjunto de textos. Nesse processo
constroem-se estruturas de categorias, que ao serem transformadas em
textos, encaminham descri¢es e interpretacdes capazes de apresentarem
novos modos de compreender os fendmenos investigados (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 89).

Neste sentido, o0 metatexto emerge como uma construcao de textos novos a
partir do material coletado com 0s sujeitos participantes a fim de atingir diferentes
objetivos de analise, é importante salientar que alguns textos sdo mais descritivos e
outros mais interpretativos, necessitando ser constantemente reorganizado e
aperfeicoado. Pois se tratando de producdo de escrita, sempre serd necessario
esses cuidados e organizagdo, uma vez que a leitura sempre traz novas
concepcdes, mesmo sendo da mesma leitura. Por fim sera construido um texto
dissertativo contemplando os dados obtidos durante a pesquisa a luz de uma
perspectiva critica da educacéo para que apresentemos estes resultados buscados
inicialmente.

E imperativo citar que nossa pesquisa teve inicio durante a pandemia do
Covid-19, portanto, seguimos todos os protocolos de saude emitidos. Para isso,
Nossos requerimentos e solicitagdo foram de forma remota, embora ao final do ano
de 2021 com a expansao das vacinas e diminuicdo dos casos de Covid-19, houve
um “afrouxamento das medidas” e dai tivemos a perspectiva de realizar as
entrevistas e observacao direta na escola, no entanto, no inicio de 2022 volta a subir
os indices de contaminacao e apds o surgimento de uma nova variante denominada
Omicron. Todavia, dependendo desta situacdo, entdo a entrevista precisou ser

realizada de forma remota.
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CAPITULO IV - LIBRAS COMO INSTRUMENTO NO PROCESSO DE INCLUSAO
DE SURDOS NO MUNICIPIO DE HUMAITA-AM

Humaita, municipio do estado Amazonas, tem na area considerada urbana
cerca de 9 escolas estaduais, sendo estas: Alvaro Maia, Candida Areal Souto,
Duque de Caxias, Gilberto Mestrinho, Oswaldo Cruz, Patronato Maria Auxiliadora,
Plinio Ramos, Tancredo Neves e o Centro de Ensino de Tempo Integral Tacila
Prado.

Na rede municipal tem um nimero mais expressivo 14 escolas: Creche Aurea
Ferreira Cacdo, Dom Bosco, Centro de Exceléncia Irma Carmen Cronenbold, José
Cezario Menezes de Barros, Creche Lindalva Guerra, Rosa de Saron, Jardim de
Infancia S&o Francisco, Nossa Senhora do Carmo, Linda Lucia, Marlucia Oliveira,
Jonecy Santiago, Canad, Edmée Brasil e Maria Bonfim.

Na rede privada conta com 05 escolas de Educacéo Infantil: Escola Infantil
Arco Iris, Centro de Ensino Agape — CEAGAPE, Espaco Infantil Cuidar, Educar e
Brincar — EICEB, ENSA, Raio de Luz e somente uma de Ensino Fundamental e
Médio que é o Centro Educacional Evangélico Betel — CEEB, além de contar com a
instituicdo filantropica Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

No que tange ao ensino Superior conta com duas universidades publicas, a
Universidade Estadual do Amazonas — UEA, Universidade Federal do Amazonas —
UFAM e o Instituto Federal do Amazonas — IFAM, além de outros polos de

universidades particulares que atuam nesta cidade.

Figura 1: Vista da cidade de Humaita-AM

Fonte: https://www.ferias.tur.br/fotos/228/humaita-am.html
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Embora nossa pesquisa ndo conte com todas essas escolas supracitadas,
pois foi critério de escolha ser somente escola da rede estadual e conter estudante
Surdo matriculado no Ensino Regular. Por isso, dessas escolas, as que atenderam
nosso quesito foram somente trés: Escola Estadual Alvaro Maia contendo dois
estudantes Surdos no 8° ano 2 do Ensino Fundamental no turno vespertino, Escola
Estadual Patronato Maria Auxiliadora com uma estudante Surda no 4° ano 1 do
Ensino Fundamental e Escola Estadual Plinio Ramos Coelho — GM3 com um
estudante Surdo no 1° ano do Ensino Médio. Notemos que h& uma diferenca de
etapas da Educacdo Basica, nas trés escolas selecionadas, cada estudante estar
inserido em etapas diferentes, Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), Ensino

Fundamental Il (6° ao 9° ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano), conforme a figura:

Figura 2: Selecéo das Escolas

Humaita-AM
28 escolas
(Urbanas)
1 1 1 1
(" Rede Estadual Rede Municipal Rede Privada Filantropica
09 escolas 14 escolas 05 escolas 01 APAE
04 surdos 09 surdos O surdos 0 surdos
. Y,
| | |
(- ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C
Fundamental | || Fundamental Il Ensino Médio
01 surdo 02 surdos 01 surdo
\_

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Diante do exposto na figura, com as selecdes das escolas a partir do quesito
pré-estabelecidos, daremos énfase as trés escolas, bem como aos participantes que
nelas estdo em seu contexto, mas para isso iremos abordar uma pouquinha acerca
da Lingua brasileira de Sinais (Libras) para que possamos com mais embasamento
aprofundar a pesquisa que fora delineada.



73

4.1. LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS

A utilizacdo da lingua de sinais como ja mencionamos na sec¢ao 2, foi uma
maneira de a comunidade surda se comunicar e interagir com a sociedade
majoritaria ouvinte, em se tratando da Lingua brasileira de Sinais, estruturada e
legalizada foi somete a partir de 2002, quando por muitos sacrificios e luta da
comunidade surda conseguiram um marco na educacdo de Surdos que foi a
aprovacao da Lei n° 10436 de 24 de abril de 2002, que dispdem sobre a Lingua

brasileira de Sinais e da outras providencias, como:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados. Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais
— Libras a forma de comunicacgéo e expressao, em que o sistema lingiistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. Art. 22 Deve ser garantido, por
parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servigos
publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras como meio de comunicacdo objetiva e de
utilizacé@o corrente das comunidades surdas do Brasil. Art. 32 As instituicdes
publicas e empresas concessiondrias de servigos publicos de assisténcia a
salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores
de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor. Art. 42 O
sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, como parte integrante dos Parémetros Curriculares Nacionais —
PCNs, conforme legislacéo vigente. Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de
Sinais — Libras ndo poderd substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa. Art. 52 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
(BRASIL, 2002, p. 01).

Somente trés anos depois da publicacdo da referida lei e com o Decreto 5626
de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei 10.432 de 24 de abril de 2002,
que dispdem sobre a Lingua brasileira de Sinais — Libras, e 0 Artigo 18 da Lei 10098
de 19 de dezembro de 2000, estabelece:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. § 1° Todos os cursos de
licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel
médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
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Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacéo de professores e
profissionais da educacéo para o exercicio do magistério (BRASIL, 2005, p.
01).

A partir desse momento a Libras passou a ser inserida com obrigatoriedade
como disciplina na grade curricular nos cursos de formagdes de professores e
fonoaudiologia, doravante, a mesma ja era utilizada pelo surdos em seu contexto, 0
qgual a escritora e pesquisadora surda que é a diretora de Politicas de Educacéo
Bilingue de Surdos do Ministério da Educacdo a professora Karin Lilian Strobel
caracteriza como “Povo Surdo: — O conjunto de sujeitos que ndo habitam no
mesmo local, mas que estédo ligados por uma origem, tais como a cultura surda,
costumes e interesses semelhantes, histérias e tradicbes comuns e qualquer outro
lago” (STROBEL, 2006, p. 08).

Outros estudiosos da &rea caracterizam como a comunidade surda, com o
termo que Fernandes (1973, p.123) adota, pois, “a comunidade é uma area de vida
social assinalada por certo grau de coesao social, com isso observa-se a
importancia de tais determinac¢des para o inicio da integracdo do surdo nas escolas
e na sociedade”. Com isso, dentro da comunidade surda ou povo surdo como foi
mencionado, ja se utilizavam a lingua de sinais para constituir-se como sujeitos, pois
‘os surdos tendem a apresentar-se como uma minoria orgulhosa de si mesma,
desejosa de sua lingua, reivindicando seus direitos” (MOTTEZ, 1985, p. 87).

Dado o exposto, convém relatar que de acordo com as pesquisas abordadas
por Lucinda Ferreira Brito, a acerca da nomenclatura utilizada antes da Libras era
nomeada como Lingua de Sinais brasileira dos Centros Urbanos (LSBCU), outros
pesquisadores, tais como a linguista Ronice Muller da Silva Quadros e o
pesquisador e ator surdo Nelson Pimenta, que utilizam a LSB em suas publicacdes,
apoiando-se no argumento de que esta sigla segue os padrfes internacionais de
denominacgdes de lingua de sinais (por exemplo: LSF, ASL).

O Termo Lingua brasileira de Sinais — Libras foi escolhida em uma reunido
realizada no més de outubro de 1993 na sede da Federacdo Nacional de Educacéao
e Integracdo dos Surdos — FENEIS na cidade do Rio de Janeiro, sendo oficializada a
nivel federal pela lei n°10. 436, assinada pelo Presidente da Republica, Fernando
Henrique Cardoso, em 24 de abril de 2002, Lages (2005 p.47). Assim, a lingua de

sinais ja era utilizada pela comunidade surda mesmo antes de aprovada a lei de
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Libras e regulamentado pelo decreto, pois era uma maneira de firmar-se como

identificacéo e participacdo social, para Strobel (2008, p. 42):

A lingua de sinais € uma das principais marcas da identidade de um povo
surdo, pois € uma das peculiaridades da cultura surda, € uma forma de
comunicacao que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo
gue é esta lingua que vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a
aquisicdo de conhecimento universal.

E imperativo ressaltar que se trata de uma lingua e n&o de uma linguagem,
pois a linguagem é um subsidio da lingua e, portanto, a lingua é muito mais que uma
maneira de se comunicar, € uma maneira de interacdo social e identitaria de um
povo. Com isso, a Lingua brasileira de Sinais (Libras), ou Lingua de Sinais brasileira
(LSB) como alguns autores preferem citar, € uma lingua, como Sacks (2000, p. 67)

resume que:

Ha um grande numero de linguas de sinais no mundo, e o Brasil, com seus
200.000 surdos reconhecidos oficialmente, tem uma Lingua de Sinais
propria, versatil e poderosa, a Lingua de Sinais Brasileira. N&o se trata de
modo algum de uma forma manual de Portugués sinalizado, mas sim de
uma lingua com gramatica e Iéxico proprios — expressiva, eloquente e
graciosa.

A utilizacdo desta nas escolas € uma garantia de expressédo do direito dos
estudantes Surdos, embora ainda sejam necessarios muito embates, lutas e
desafios para que se efetivem esses direitos. A este propédsito, alids, ndo sera
supérfluo lembrar sempre as palavras da primeira surda a receber o titulo de doutora
em educacdo no Brasil a professora Gladis Teresinha Taschetto Perlin (1998),
quando escreve que 0 povo surdo ndo é homogéneo, nem o sdo suas aspiracoes,
por isso as lutas pulverizam-se, fragmentam-se e ressignificam-se. Neste sentido,
como os desafios emergem a cada dia, as lutas e os embates continuam sendo
efetivados continuamente, ndo podendo cessar, apesar das conquistas obtidas.

Assim, a utilizacdo desta lingua dentro da escola com legitimidade efetiva-se
a partir do decreto 5626/2005 e aqui em Humaita-AM a partir de 2006, embora
somente na Sala Especial da Escola Estadual Alvaro Maia como ja mencionamos na

secdo 2, mas foi somente a partir de 2017 que esta se constitui com a interacéo e a
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participacdo de um intérprete educacional, onde ocorre a comunicacao e interacao
na sala de aula.

Diante dessa situacado, ja de posse de algumas informacdes acerca desse
processo de inclusédo e escolarizacdo do estudante Surdo no municipio de Humaita-
AM, pois trabalho diretamente nesse cenario e para que essa as informacdes
fossem com mais rigor e embasamento, recorremos inicialmente a Coordenadoria da
Seduc que fica localizada na Rua S1, n° 351, bairro Novo Centenario. Ao
conversarmos inicialmente acerca de nossa pesquisa, bem como sua finalidade e
importancia para os estudantes surdos, fomo dirigida a supervisora da Educacao
Especial responsavel por coordenar e articular as acdes e servigos ofertados aos
estudantes que fazem parte desta modalidade.

ApGs essa conversa com a supervisora da Educacdo Especial da
SEDUC/Humaita-AM, avancamos para outra etapa que consiste na organizacao e
efetivacdo das entrevistas com os professores, pais/responsaveis dos estudantes
surdos de cada escola, uma por vez para que pudéssemos obter uma certa ordem e
para facilitar a coleta dos dados e assim o fizemos. Depois de nosso encontro
cordial e de termos apresentado nossa proposta de pesquisa e sua relevancia
social, fomos bem recebidos e muito bem encaminhados a campo com
recomendacfes expressas da coordenadoria, entdo saimos aos enderecgos
fornecidos em busca das trés escolas que nos foram repassadas e que ja citamos
no inicio para termos acesso aos enderecos dos sujeitos. A ordem que seguimos foi
por nivel de ensino onde o estudante surdo esta matriculado, primeiro com a Escola
Estadual Patronato Maria Auxiliadora (Ensino Fundamental I), segunda a Escola
Estadual Alvaro Maia (Ensino Fundamental 1) e terceira, a Escola Estadual Plinio
Ramos Coelho (Ensino Médio).

Como em nossa metodologia organizamos esta pesquisa com entrevista
semiestruturada e que seria aplicada com os gestores, pedagogos, professores, 0s
pais e/ou responséaveis destes estudantes, fomos inicialmente a equipe gestora para
conversar inicialmente a respeito da pesquisa, apresentar nosso objetivo e
relevancia da mesmo para a educacao neste municipio e quais resposta trariamos a
escola e a sociedade apds o término desta pesquisa, pois ndo basta somente
pesquisar determinado assunto, seria necessario também apresentar aos envolvidos

0 gque se obteve e 0 que poderia ser melhorado.
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4.2. CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secdo abordaremos e discutiremos os dados que foram obtidos no
transcorrer da pesquisa, apresentando o contexto dos campos pesquisado,
procurando sempre articular com os embasamentos tedricos que séo basilares na
educacédo de estudantes Surdos, bem como a utilizacdo da Libras no processo de
inclusdo desses estudantes, considerando que a educacdo € um processo que
resulta do didlogo com o mundo, com os livros, com 0s outros e, especialmente, do
processo que se constrdi no ambito dos estudos, na interacdo que se estabelece na
complementariedade de professores e estudantes dentro do ambito educacional e
social.

Neste sentido, a aprendizagem € um processo que se constroi e descontroi
pelos atores envolvidos, onde o pano de fundo é a realidade, acompanhado por
estratégias capazes de despertar o interesse dos estudantes com um ensino
significativo, facilitar e incluir aqueles que n&o conseguiam participar dessa
construcdo do saber. Para isso, o processo de inclusédo é construido dia apos dia por
professores e estudantes, subsidiados pelos intérpretes com a utilizagéo da Libras.
O dinamismo e a interacdo em sala de aula, emerge como uma maneira de romper
com o tradicionalismo e irmos em busca de novos conhecimentos, trazer para o
meio aqueles que estavam a margem do saber, ndo mais inseridos, sobretudo,
inclusos e assim fazer parte dessa construgcdo de um ensino significativo, tornando
os estudantes sujeitos construtores do saber, onde aulas deixam de ser enfadonhas
e tornam-se agradaveis e com aprendizado satisfatorio para todos.

Sendo assim, diante das subdivisGes das trés escolas supracitadas, seguindo
0 a sequéncia a partir do nivel de ensino, temos que as escolas pesquisadas foram
estas as quais iremos abordar seu contexto e sujeitos pesquisados com mais afinco

e fundamentacéao.

4.3. ESCOLA ESTADUAL PATRONATO MARIA AUXILIADORA

A Escola Estadual Patronato Maria Auxiliadora, situada a rua Marechal
Deodoro, n° 2379 bairro Centro funciona nos dois turnos: matutino e vespertino
atendendo estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Fundada em 1941

pelas Irmés Salesiana: Clara Jacob, Elza Ramos e Lucia Golfrine, ttm como método
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educativo a Pedagogia do sistema preventivo de Dom Bosco, que é a pedagogia do
coracao do qual forma pessoas solidarias, cidadaos ativos e responsaveis, pessoas
ligadas aos valores da vida e da fé, homens e mulheres capazes de viver com um
propdsito, alegria, responsabilidade e competéncia. (Rede Salesiana, 2018 s/p). Foi
a segunda unidade escolar deste municipio, iniciando estudos somente com

mulheres e posteriormente estende aos meninos,

[...] com aulas de promocdo e a alfabetizacdo, para as jovens. No ano
seguinte, 1942 — Foi iniciado o Curso Elementar Profissional. Mas tarde veio
0 internato, com cerca de 200 alunas, entre adolescentes e jovens,
atendendo ndo somente alunas do “beiraddo™ do rio Madeira, como,
também de outros Municipios que ndo tinham nenhum acesso a Escola, ou
pela divulgacdo da qualidade da formacdo e do Ensino que ai era
ministrado. [...] Em 1968, o Patronato Maria Auxiliadora, abre as suas portas
aos meninos [...] (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO PMA, 2022, p.09).

A escola antes pertencia a rede salesiana, atualmente ndo mais e para
manter seu trabalho educativo, mantém convénio com a Secretaria de Estado de
Educacao e Desporto do Amazonas (SEDUC) via Inspetoria Diocese de Humaita, e
continua como uma Instituicdo de ensino. No ano de 2022, a Escola Estadual
Patronato Maria Auxiliadora completou 81 anos de proficuos trabalhos formativos e
de educacao. Muitas geracfes de jovens que tiveram formacéo e contribuem para o
desenvolvimento do Municipio de Humait4, e circunvizinhos, além de algumas

personalidades do Estado do Amazonas.

4 Beiraddo — Comunidades as margens do rio (Popular)
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Figura 3: Escola Estadual Patronato Maria Auxiliadora

A equipe dirigente desta escola € composta pela Gestora, uma Pedagoga, um
Apoio Pedagdgico, uma Secretaria, duas Assistente Técnico e uma Auxiliar de
Biblioteca, dois vigias e 5 merendeiras. O corpo docente por 36 professores efetivos,
integrados (QUADRO SUPLEMENTAR: é o conjunto de cargos integrados em
quadro suplementar por determinacdo da Lei n. 2.624, de 22 de dezembro de 2000)
e Processo Seletivo Simplificado (PSS) distribuidos nos turnos matutino e
vespertino.

Além desta equipe de servidores, a escola conta com quatro Auxiliar de
Servicos Gerais contratados pela Empresa LG para realizarem o servico de limpeza
e manutencado da escola. Assim, conforme ressalta Barbosa (2000) toda essa equipe

que conduz a escola, € o resultado de uma parceria em que

A gestdo da escola passa a ser entdo o resultado do exercicio de todos os
componentes da comunidade escolar, sempre na busca do alcance das
metas estabelecidas pelo projeto politico-pedagégico  construido
coletivamente. A gestdo democratica, assim entendida, exige uma mudanca
de mentalidade dos diferentes segmentos da comunidade escolar. A gestdo
democratica implica que a comunidade e os usuarios da escola sejam os
seus dirigentes e gestores e ndo apenas os seus fiscalizadores ou meros
receptores de servi¢os educacionais (BARBOSA, 2000, p. 219).
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Essa parceria é que conduz os estudantes a construcdo dos saberes, tendo
em vista a formacédo de cidadaos criticos, participativos, com principios, sociais e
culturais, trabalhando para responder as necessidades sociais através do
conhecimento cientifico sistematizado. O quantitativo de estudantes da escola € de
799 distribuidos assim: no turno matutino, séries finais do 6° ao 9° ano, distribuidos
entre 12 turmas e no turno vespertino, séries iniciais do 1° ao 5° ano, distribuidos

entre 12 turmas como mostra a tabela.

Tabela 4: Estudantes distribuidos por turmas e turno

TURNO
Ano/Fase/Série Turma N° de Alunos MATUTINO | VESPERTINO

1° ano 03 88 - 88
2° ano 02 68 - 68
3% ano 03 96 - 96
4° ano 02 68 - 68
5° ano 02 69 - 69
6° ano 03 104 104 -
7° ano 03 103 103 -
8% ano 03 105 105 -
9° ano 03 98 98 -

TOTAL 410 389

Fonte: Organizadores PPP/EEPMA (2022)

Quanto a estrutura fisica, o prédio tem sua construcdo antiga em alvenaria e
parte de madeira sem acessibilidade nas dependéncias, ocupando uma area da
zona leste da cidade. No que tange aos professores entrevistados, estes sao do
quadro efetivo, todos lecionam para a estudante surda que esta matriculada no 4°

ano do Ensino Fundamental no turno vespertino.
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Tabela 5: Entrevistas
ENTREVISTA SIGLA PERFIL

Gestora Gl G1 é ouvinte, graduada em Ciéncias Naturais e gm
Ciéncias Biologica com especializacdo em Gestéo
Escolar. Trabalha na educacéo ha 33 anos, sendo que|10
anos como gestora, nesta escola estar ha 03 anos

Pedagoga Pd Pd é ouvinte, graduada em Pedagogia, trabalha na
escola somente no turno vespertino e 01 nesta escola.

Professor P1 P1 é ouvinte, graduada em Pedagogia com
especializacdo em Supervisdo, Orientacdo, Gestédo
Escolar; Ensino de Lingua Portuguesa; Educagédo
Infantil e Anos Iniciais. E efetiva e trabalha nos dois
turnos da escola, atua a ha 02 nesta escola.

Professora P2 P2 €& ouvinte, graduada em Pedagogia com
especializagdo em Didaticas e Metodologias para [0
Ensino Basico e Superior. E efetiva com 40 horas, 20
anos na educacéo e atua a ha 02 nesta escola.

Professora P3 P3 € ouvinte, graduada em Normal Superior com
especializacdo em Gestdo Escolar. E efetiva e trabalha
no turno vespertino da escola, atua a ha 25 anos na
educacao, sendo que 05 nesta escola.

Mae de M1 M1 é ouvinte, 31 anos de idade, concluiu o Ensino
estudante Médio e convive com seu esposo em unido estavel,
Surdo tendo mais uma filha depois da estudante surda.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

De acordo com as informacdes obtidas, todos os professores possuem
formacdo com graduacédo e especializacdo, no entanto, ndo dominam Libras o que
possivelmente infere na dificuldade em estabelecer uma comunicagdo com a
estudante Surda, sendo necessario uma ruptura com o tradicional, uma inovacao no
fazer pedagogico, "[...] a inovacdo pedagogica implica modificagbes da cultura
pessoal do professor" Vieira (1999, p. 99). Isso demostra que o poder publico
precisa se responsabilizar pelo processo de formagdo adequada de seus
professores e, demais servidores.

Ao professor é necessario estabelecer uma tomada de posicionamento diante
das diversas situacbes que envolve o processo de aprendizagem de todos seus
alunos, proporcionando uma inclusdo das diferencas. Precisa estar atento as

diversas transformacgdes que a escola vem enfrentando na atualidade. Sendo assim,
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uma maneira de se trabalhar o processo inclusivo na escola é estabelecer parcerias

com os diversos setores da sociedade,

[...] a colaboracao na escola pode ser exercida de varias formas incluindo o
estabelecimento de redes de apoio através de parcerias com outros setores
da comunidade como saude, assisténcia social, esporte e lazer, ou através
de parcerias entre a prépria equipe escolar, entre o professor da classe
comum e o professor especializado (CARNEIRO, 2006, p. 51).

Nesta consideracdo, quando questionados acerca de uma escola inclusiva “é
aguela que garante a maior e melhor qualidade de ensino educacional a todos os
seus alunos. Aquela que respeita as diferencas e cada diversidade que nela
encontrar, permitindo convivéncia e integracdo de cada um” (P1). Por conseguinte,
acerca da preparacdo e formacdo especifica para trabalhar na perspectiva da
educacdo inclusiva, responderam que nao obtiveram tal formacdo o que tem
dificultado essa interacdo (P3). Freire (1991, p. 80) lembra que “[...] a formacédo do
educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua pratica através da
reflexdo sobre o seu cotidiano”.

Diante dessa posicdo, temos que a formacdo é fundamental para essa
relacdo professor-aluno, para que professores auxiliem os estudantes a construir e
reconstruir os saberes, para o convivio harmonioso em sociedade. Embora a escola
disponibilize uma pessoa para acompanhar a estudante na funcéo de intérprete, na
parte pedagogica ndo dar suporte o que tem dificultado o trabalho docente (G1),
consequentemente o aprendizado da estudante, pois a escola ndo tem desenvolvido
atividades que promova a autonomia da estudante Surda, de acordo com a posi¢céo

dos sujeitos da pesquisa:

Seria muito bom se tivesse momentos criativos, seria bom a contribuicdo da
literatura e formacdo continuada para os professores. Ai sim faria a
diferenca. Investir na qualificacdo profissional, conhecer a necessidade de
cada um, utilizar estratégias e recursos pedagodgicos diferenciados (P2).

Apesar de a escola contar com o0 apoio da intérprete, esta ndo € o suficiente
para que a estudante seja inclusa em todas as atividades, pois a inclusdo é um

processo que depende de todos os atores envolvidos (Pd), todos da escola
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comecando pelo porteiro na entrada perpassando por diferentes ambientes onde
ocorre as atividades escolares.

De acordo com (M1), a escola ndo proporcionou nenhuma reunido pra tratar
acerca da incluséo da estudantes, “somente da Sala de Recursos, na sala regular
nao, nunca teve essa reunidao para inclusdo”, o que leva a entender que ela estar
inserida e ndo inclusa, “digamos que ela participa, mas muitas vezes nao utilizando
os sinais”(M1), porque estar na escola néo significa estar incluido. Desse modo, a
participacdo da familia e da escola possibilitara uma inclusdo maior da estudante, a
esse respeito Negrelli e Marcon (2006, p. 103) alegam que:

A participacdo da familia na comunicacdo do surdo, por meio dos sinais,
possibilitara a esse individuo a interacdo com o mundo e tornara o convivio
mais agradavel e feliz. Igualmente essa lingua, na educacéo e nas escolas,
vai proporcionar a vivéncia de uma realidade bilingue das relag8es culturais,
institucionais e sociais.

Para tanto, a escola e a familia seria o0 esfor¢co para essa garantia de direito, a
escola por propiciar e a familia por cobrar e apoiar a escola nessa efetivacdo. Diniz
(2012, p. 65) confirma essa questdo ao afirmar que “[...] a escola precisa preparar a
crianca surda para a vida em sociedade, oferecendo-lhe condi¢cdes para aprender
um cédigo de comunicacdo que permita sua participacdo na sociedade”. Nao basta
subsidiar com o apoio do intérprete, também seria necessario, dar suporte formativo
aos professores para que estes possam atuar com seus estudantes, ressignificando
0s processos de ensino e de aprendizagem com estudantes surdos, enfim com
deficiéncia de um modo geral para que estes acompanham o curriculo sem
restricbes. Desse modo a inclusdo ocorre de fato e de direito, de outro modo, seria
somente a integragdo dos mesmos, onde estes estariam inseridos na escola, mas
nao inclusos, participariam de algumas atividades propostas por ela e ndo de todas
como é de direito.

4.4. ESCOLA ESTADUAL ALVARO MAIA

A escola Alvaro Maia fica situada a Rua S1 n° 351, bairro Novo Centenario, a
mesma recebeu este nome em homenagem ao grande estadista Alvaro Botelho

Maia, humaitaense, nascido em 19 de fevereiro de 1893, no Seringal Goiabal, no Rio
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Madeira. O inicio das obras da escola se deu no governo do Dr. Henoch Reis e foi
concluida no governo do Dr. José Lindoso. Orgdo da Secretaria de Estado da
Educacao e Qualidade do Ensino, a escola foi inaugurada no dia 02 marco de 1980
através do Decreto n® 6998/83 de 07 de fevereiro de 1983.

A escola é resultado de uma parceria entre o BIRD, MEC, Governo do Estado
e Prefeitura Municipal de Humaita. Criada oficialmente para atender uma clientela
mista com o ensino fundamental | e Il, com destaques as aulas de praticas agricolas,
praticas do lar, praticas comerciais e praticas industriais, com salas preparadas e
equipadas para oferecer uma educacédo de qualidade atendendo as necessidades

do mercado de trabalho da época.

O BIRD é dirigido por uma equipe formada com individuos dos varios paises
que integram o Banco Mundial, sendo que dentro deste ha pesos
diferenciados para os paises, uma vez que a condicdo econdmica dos
paises determina a sua representatividade (BIRD, 1947, p. 17).

Percebemos a parceria internacional com a educacdo através do Banco
Internacional para Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD) que é a primeira das
cincos instituicbes que integram o Grupo Banco Mundial. Com um legado desse, no
periodo de 1986 a 1999, constituiu o curso académico (colegial) e através da
Resolucdo/CEE n° 019/87 de 04/11/1987, o governo estadual cria as Classes
Especiais iniciadas na capital do estado e posteriormente 1988 implanta-se a
primeira Classe Especial (era a nomenclatura da época) fora da capital na escola
estadual Alvaro Maia atendendo alunos com deficiéncias. Em 1994 foi implantado o

curso profissionalizante Técnico em Administracdo que funcionou até 1999.

Figura 4: Escola Estadual Alvaro Maia
I

A\

Fonte: Arquivo Pessoa do autor
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Com a reforma da LDB/9394 foi implantado o ensino médio e a escola teve
sua ultima reforma predial no ano de 2013, o governador era o senhor Omar José
Abdel Aziz. Neste mesmo ano comeca atuar somente com o Ensino Médio,
posteriormente a escola passou a trabalhar em regime de tempo integral desde 2015
com o nome de Escola Estadual de Tempo Integral Alvaro Maia (EETIAM),
desenvolvendo diversos projetos com os alunos que aqui estudaram até o ano de
2019 quando a escola EETI Alvaro Maia migra seu corpo docente e discente para a
recém inaugurada Centro de Ensino de Tempo Integral Tarcila Prado de Negreiros
Mendes, mais conhecida como CETI, e passa a receber assim o corpo docente e
discente da entdo extinta Escola Estadual Prof.2 Marly de Carvalho Lobato Nery
(Padréo), neste sentido deixa de ser escola de Ensino Médio para atuar somente
com o Ensino Fundamental 1l (do 6° ao 9° ano). Nesta escola possui 276 estudantes
matriculados regularmente, distribuidos nos turnos matutino e vespertino como

mostra a tabela abaixo:

Tabela 6: Distribuicdo de alunos por turno e ano/série/fase

Ano/Série/Fase Turma N° de alunos Turno
Matutino | Vespertino
6° 1 51 27 24
7° 1 51 23 28
8° 1 38 18 20
8° 2 37 19 18
9° 1 45 23 22
9o 2 45 22 23
Avancar Unica 9 - 9

Fonte: Organizadores PPP/EEAM, (2022)

Quanto ao quantitativo de profissionais que trabalham nesta escola, €
composto pela equipe gestora: Gestora, duas pedagogas e dois secretéarios, todos
com ensino superior completo e com especializacdo, 23 professores graduados,

sendo que destes, 16 possuem especializacdo latu senso, 01 stricto senso, 4
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cursando stricto senso e 3 cursando lato senso, 03 merendeiros, 01 assistente
administrativo e 07 funcionarios que prestam servicos na escola através de uma
empresa terceirizada contratada pela Seduc para servicos como portaria e limpeza
da escola.

Ao iniciarmos a nossa pesquisa nesta escola com 0s participantes pré-
estabelecidos em nossa metodologia, ap0s apresentar nossa proposta a equipe
gestora de quem seria nosso objeto de estudo, qual a relevancia social, a
importancia para escola e para a sociedade uma pesquisa com essa tematica.

Nossa proposta foi muito bem recebida e fomos recomendados a realizar
nossa pesquisa, assim optamos inicialmente para conversamos com o0s professores
gue atuam diretamente com esses estudantes Surdos no ensino regular, no entanto,
foi de forma voluntaria essa selecdo de profissionais, uma vez que fazia parte do
critério de escolha esta maneira, assim ap0s iniciado a selecao destes professores,
marcamos através de e-mail um encontro virtual pela plataforma GoogleMeet para
apresentar nossa proposta de entrevista para posteriormente realizar também esse

encontro com os pais dos estudantes Surdos.

Tabela 7: Identificacdo e perfil dos professores entrevistados
ENTREVISTA SIGLA PERFIL

Gestora G1 Gl ¢é ouvinte, graduada em Matematica com
especializagdo em Metodologia do ensino da Matemética
da Educacdo Basica. Trabalha na escola hd 04 anos,
sendo que 1 como gestora.

Pedagoga Pd Pd é ouvinte, graduada em Pedagogia com
especializacdo em Docéncia par o Ensino
Superior. Trabalha na escola somente no turno
vespertino, atua ha 05 anos na educagéo e 05 na
escola.

Professor P1 P1 é ouvinte, graduado em Normal Superior com

especializacdo em Metodologia do ensino da
Matematica da Educacdo Basica. E efetivo |e
trabalha nos dois turnos da escola, atua 10 anos ra
educacao, sendo que 05 nesta escola.

Professora P2 G1 é ouvinte, graduada em Letras (lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa) com especializagcdo em gepstdo e
educacio especial. E efetiva e trabalha nos dois|turnos
da escola, atua a 10 anos na educacdo, sendo que 04
nesta escola.
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Professora

P3

G1 é ouvinte, graduada em Letras (lingua Ing
Lingua Portuguesa) com especializacdo em ge
educacdo especial. E efetiva e trabalha nos dois
da escola, atua a 10 anos na educacao, sendo

nesta escola.

esa e
stdo e
turnos
que 04

Professora
AEE

PE

G1 é ouvinte, graduada em Normal Superior e C
Biolbégicas com especializacdo em: Metodolog
Ensino Superior e Inovacdes Curriculares; Alb
Perspectiva da Educagdo Inclusiva; Tradug
Interpretacdo da Libras; Psicopedagogia com Enf3
Educacdo Especial; Neurociéncias. E efetiva e tf
nos dois turnos da escola no AEE, atua a ha 20

éncias
ia do
FE na
ao e
1Se em
abalha
anos,

sendo que 04 nesta escola.

Mae de M1 M1 é ouvinte, 33 anos, solteira, autbnoma, concluiu
estudante Ensino Médio.

Mae de M2 M2 é ouvinte, 35 anos, concluiu Ensino Médio é
estudante autbnoma e vive em regime de unido estavel

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Diante desses dados obtidos com a pesquisa inferimos que todos os
professores pesquisados ja atuam mais de dez anos na profissdo e quatro nesta
escola. Pois, embora a escola seja bem antiga, houve uma rotatividade em seu
guadro docente, sendo que este que a compdem foram oriundos da extinta Marly
Lobato de Carvalho Nery que migrou em 2019, com antes j& mencionado. Todos 0s
professores sdo efetivos, exceto a intérprete de Libras, oS mesmos possuem
graduacdo com especializacdo, mas ndo sdo na area de Educacdo Especial,
somente a professora do AEE que contempla.

No entanto, a inclusdo ndao depende diretamente desse atendimento do AEE,
precisa ser estabelecida por todos os profissionais da escola, condicdo necessaria
para que as aulas sejam um espaco de construcdo dos saberes, onde possa ocorrer
0 processo de inclusdo dos estudantes, pois o papel do professor, de acordo com a
Proposta de Diretrizes para a Formacédo de Professores da Educacao Basica (2000)

delineia o papel docente de:

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e
saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; incentivar
atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos para
desenvolver contelidos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias
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e material de apoio; desenvolver habitos de colaboracdo e trabalho em
equipe (BRASIL, 2000, p. 05).

Percebemos quanto é importante a atuacdo docente nestes processos de
ensino e de aprendizagem dos estudantes, embora ainda haja percalcos na
efetivacdo destes, pois de acordo com o relato de um professor em relacao se existe
dificuldade em trabalhar com estudantes Surdos, o0 mesmo respondeu
categoricamente que “ha dificuldade sim, quando ndo ha uma comunicacéao efetiva
muito dificil de trabalhar de forma a possibilitar o desenvolvimento integral dos
alunos”(P1), o que foi acompanhado pelos demais professores pesquisados. No
entanto, a professora 2 afirma que “a maioria dos professores ndao tem formacéo
especifica para ensinar alunos surdos”(P2), enquanto que a G1 vai além, com
relacdo essas dificuldades enfrentadas pelo professor, pois “a maior dificuldade € o
preparo ndo adequado dos professores, acerca da lingua de sinais, ou seja, 0S
docentes necessitam despertar o interesse” (G1). Aqui percebemos que além da
caréncia de formacao, falta também o interesse em ter essa formag¢@o como afirmou

G1, pois Furlan e Nascimento (2007, p. 06) nos esclarece que:

Ndo se pode ensinar ao professor o0 que ele precisa aprender. As
aprendizagens significativas sdo construcdes proprias do sujeito. [...] Ele
pode até sentir a necessidade de mudancas, mas se ndo entender o
significado essencial de uma proposta pedagdgica numa direcdo, nédo
saberd como construi-la. Nao basta alguém dizer-lhe que deve fazer
diferente se ele ndo pensar diferente sobre o que faz.

E necessario que os professores também queiram esse aprendizado, pois a
educacdo é um processo de interacdo e troca de saberes, mas € necessario que 0s
envolvidos precisam desse conhecimento. No entanto, a secretaria a precisar
apresentar oportunidades de formagéo aos professores para eles possam estar em
constante formacdo, o que ndo houve nada a esse respeito, de acordo com o0s
relatos dos professores, a secretaria ndo realizou nenhuma formacdo com eles,
somente o Atendimento Educacional Especializado vai dando suporte (Pd), o que
nao deixa de ser sua atribui¢ao.

Contudo, é dever da Seduc organizar as possibilidades de os estudantes
Surdos ter 0 apoio do profissional intérprete, auxiliar na formacédo dos professores e

nao somente deixar a cargo do AEE. Quando perguntado o que os professores
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entendem por uma escola inclusiva, a resposta deles foram bem esclarecedoras,
“‘uma escola inclusiva é aquela que acolhe todo os alunos, percebe as barreiras que
impedem o crescimento e favoreca a acessibilidade com profissionais capacitados
gue respeite o ritmo de aprendizagem dos educandos” (Pe) posicdo semelhante
aborda Edler Carvalho (1998, p. 170) que:

Pressupde, conceitualmente, que todos, sem excecéo, devem participar da
vida académica, em escolas ditas comuns e nas classes ditas regulares
onde deve ser desenvolvido o trabalho pedagdgico que sirva a todos,
indiscriminadamente.

Com relacdo a participacdo em formacao especifica para trabalhar na
perspectiva de Educacao Inclusiva, todos relataram que ndo obtiveram formacéao,
somente na graduacao, mas que foi em um periodo tdo curto que ndo consideram
formacdo e que necessitam para melhor trabalhar com os estudantes. Pois a
formacao na graduacdo nada mais € que o reflexo das “[...] limitacdes na formacéao
inicial de professores, que historicamente acumula indices precarios devido a
formacao aligeirada e muitas vezes fragil, tedrica e praticamente”(PIMENTA; LIMA,
2012, p. 50), limitado por ser com uma pequena carga horaria, no entanto, ndo
podemos deixar de afirmar que isto também pode ser um importante momento onde
se estabelece o primeiro contato com a discussao sobre o ensino de Libras, onde se
percebe a necessidade uma formacéo mais aprofundada.

No que tange as experiéncias na educacdo destes professores, quando
perguntado se eles ja haviam trabalhado com estudantes surdos, nenhum tiveram
essa experiencia, sendo este ano a primeira vez que 0S mesmos tiveram esse
contato. Em relacdo ao trabalho pedagdgico e se a escola disponibiliza
acompanhamento pedagdgico para auxiliar no desenvolvimento das atividades com
os estudantes surdos, todos foram enfaticos em responder que o que ha séo
somente o apoio incondicional dos profissionais da Sala de Recursos que o0s

auxiliam nesse processo:

As condicdes singulares de cada escola e os contextos vivenciados pelos
educadores os desafiam a se reorganizarem, a mudarem concepcdes,
posturas e a promoverem acdes pedagogicas que permitam criar e recriar o
modelo educativo escolar, considerando todas as possibilidades de ser e de
aprender de seus alunos. Portanto, a interacdo do professor do AEE e do
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professor de sala regular requer agdes em conjunto, tendo como elemento
essencial a criatividade na perspectiva de um trabalho coletivo consciente.
(BEDAQUE, 2014, p. 66).

Assim, com essa parceria algumas das dificuldades enfrentadas pelos
estudantes e professores poderdo ser minimizados, no entanto, ndo € o suficiente e
nem é somente o AEE responsavel por essa acao inclusiva, quanto as praticas
pedagdgicas da escola.

Questionados se a escola tem desenvolvido atividades que promovam a
autonomia de estudantes surdos e ouvintes, todos afirmaram que sim, que apesar
das limitacbes na comunicacdo, a escola tem se empenhado em desenvolver
atividades onde todos os estudantes participem com autonomia, no entanto, falta
mais comprometimento da Seduc que ndo tem assumido a sua funcdo em apoiar o
professor e o0 estudante nessa caminhada, n&o possibilitou formacdo aos
professores como eles afirmaram, e nem tem garantido a inclusdo dos estudantes
surdos como preconiza a legislagédo em vigor.

Em relagéo se existe alguma dificuldade ou ndo de trabalhar com estudantes
surdos na escola, todos os professores afirmaram que sim, ndo conseguem uma
comunicacdo com os estudantes surdos necessitando do apoio do intérprete para
essa mediacdo, no entanto, ndo basta a atuacdo do intérprete para ocorra a

incluséo, pois de acordo com Lacerda (2000, p. 57):

A presenca do intérprete ndo assegura que questdes metodolégicas,
levando em conta a surdez e 0s processos especiais/proprios de acesso ao
conhecimento sejam considerados, ou que o curriculo escolar sofra ajustes
para contemplar peculiaridades e aspectos culturais da comunidade surda.

Para isso € necessario também que a Libras seja trabalhada em todos os
espacos escolares, pois nem todos 0s momentos o intérprete estar presente,
podendo também adoecer e ndo comparecer a escola. Doravante, quanto a
participacdo dos pais e/ou responsaveis dos estudantes surdos no processo de
educacédo nesta escola, todos afirmaram que a participacdo dos pais se caracteriza
em duas vertentes, uma €é a participacdo efetiva da mée, bem como o
acompanhamento escolar, enquanto na outra vem o oposto, onde ndo ha esse

acompanhamento.
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Seguindo a opinido dos professores em relacdo ao que seria necessario para
gue a escola trabalhasse na perspectiva da Educacao Inclusiva seria necessario ter
uma equipe preparada para trabalhar com a diversidade, com formacdo de
profissionais, pois segundo Mittler (2003, p. 35), “a inclusdo implica que todos os
professores tém o direito de esperar e de receber preparacdo apropriada na
formacdo inicial em educacdo e desenvolvimento profissional continuo durante sua
vida profissional”.

Embora quando perguntado se os estudantes Surdos participam de todos as
atividades promovidas pela escola, a resposta foi que todos participam, todos
interagem e com relacédo a identificacdo entre a Libras e a politica da inclusdo ele
foram categéricos em afirmar que a Libras é a ferramenta da inclusdo de surdos no
contexto dos ouvintes, pois facilita a comunicacéo, apesar de que a escola tem no
seu quadro um intérprete de Libras, mas ndo é o suficiente para efetivar a inclusdo
dos estudantes surdos, pois ndo estar presente em todos 0s momentos, mesmo nao

fica atribuido apenas um individuo a ardua misséao de incluir os estudantes:

[...] j& que n&o basta ter alguém presente em sala de aula ou na escola que
saiba libras, mas € necessario que esta lingua circule no espago escolar,
gue ela seja respeitada e que ela possibilite a constru¢do de conhecimentos
(LACERDA, 2012, p. 283).

Por mais que o intérprete seja essencial na comunicacdo dos estudantes
surdos, um direito que eles tém e precisam ser respeitados, também € necessario
que toda a escola se volte para essa questéo, pelo menos o basico na comunicacao,
tipo, os clichés sociais, materiais escolares, etc.

Com relagdo a entrevista direcionada aos pais e/ou responsaveis dos
estudantes surdos, foram realizadas com duas maes com faixa etéria entre de 33 e
35 anos, uma solteira e outra em unido estavel. Quando questionadas, qual a forma
de comunicacdo que € utilizada em casa com o seu filho, uma respondeu “Libras e
gestos caseiros” (M1), enquanto a outra respondeu “sinais” (M2) e que nos direciona
ao segundo questionamento se h& conhecimento Libras? E percebemos que a
resposta se configura diferente, pois (M1) afirma que “sim, conheco e utilizo”,
enquanto (M2) afirma que “sim, e muitas das vezes é mal compreendida”. Nesse
sentido, “[...] as familias devem o quanto antes e da melhor maneira possivel,

aprender a lingua de sinais, garantindo assim, um ambiente linguistico favoravel a
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comunicacdo e a interacdo” (NEGRELLI; MRCON, 2006, p. 105), assim com o
suporte familiar, o aprendizado do filho surdo fica fortalecido, onde o0 mesmo possa
se tornar uma pessoa mais confiante em suas potencialidades e protagonista de sua
histéria.

Com relacdo se acham que que existe a necessidade de adaptacdes ou
interpretacdes curriculares para seu filho, todas as duas responderam que “sim”(M1),
acredita “precisa de mais professores capacitados em Libras® Vilhalva (2004)
enfatiza que € de suma importancia que a crianca surda tenha oportunidade de
interagir com o instrutor ou educador em lingua de sinais.

No gue tange ao acompanhamento escolar, perguntamos: vocé participa ou
participou de alguma reunido ou encaminhamento da escola para auxiliar no
desenvolvimento das atividades com seu filho? ambas responderam que “participam
sim”, como visto, a participacdo da familia €& imprescindivel para o melhor

rendimento do estudante em parceria com o professor.

O desempenho das criancas na escola depende, em grande parte, mas ndo
exclusivamente, da participacdo e colaboracdo dos pais. Portanto as
escolas devem buscar formas de parcerias com as familias de seus alunos,
para que juntos possam desenvolver uma educacdo proveitosa e de
qualidade (FRAGA, 2012, p. 03).

Em relacdo a inclusédo dos seus filhos na escola, isto €, se eles participam de
toda as atividades sem restricbes, “considero que sim, mas quanto a todas as
atividades nao sei, pois os professores ndo sabem comunicar em Libras” (M1).
Diante dessa resposta, vem a indagacédo, na sua opinido o que a escola poderia
fazer para melhorar o processo de inclusédo e escolarizacédo de seu filho? M1 afirma
gue “se todos os professores tivessem um curso de Libras na escola seria mais facil
a inclusao de alunos surdos como minha filha, o rendimento escolar seria melhor.
Poderia capacitar e valorizar mais os professores (M2)”.

Diante disso, investir mais em formacdo foi a fala das duas e quando
perguntado se elas acreditavam que seus filhos poderiam ser escolarizados sem
utilizar a Libras (Lingua brasileira de sinais), foram diferentes nas falas, M1 afirma
que “ndo, porque a Libras é a lingua dela, ndo tem como ela se escolarizar sem o
uso da Libras”. M2 afirmou que “isso até poderia acontecer, mas acho que seria

muito dificil”’, pois “para a maioria dos surdos, a lingua de sinais é o seu chéo
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natural” (PERLIN, 2003, p. 133), sendo basilar para seu aprendizado.
Consequentemente, a formacdo dos profissionais da escola em Libras seria um
grande suporte para essa inclusdo e escolarizagdo, permitindo assim a
acessibilidade na comunicacao dentro da escola e ndo a extrema dependéncia do
auxilio do intérprete para esse fim, seria também a quebra da barreira na
comunicacao entre professores e o0s estudantes surdos, uma grande conquista a ser

alavancada e efetivada.

4.5. ESCOLA ESTADUAL PLINIO RAMOS COELHO

A Escola Estadual Plinio Ramos Coelho, fica localizada na rua Avenida Brasil,
n° 1320 bairro Sdo José atua somente com o Ensino Médio nos turnos matutino
vespertino e noturno. Foi criada pelo Decreto Lei n° 16.208 de 02 de setembro de
1994, sua construcéo € inerente a um projeto de governo do Excelentissimo senhor
governador, Gilberto Mestrinho, em alusdo ao seu terceiro mandato consecutivo
frente ao governo do estado do Amazonas, por esta razdo recebe o singelo apelido
de GM3. Foi inaugurada no dia 02 de agosto de 1994, recebendo o corpo docente e
discente daentéo extinta Escola Estadual Narceu Rebelo.

Figura 5: Escola Estadual Plinio Ramos Coelho

Fonte: Arquivo pessoal do autor

O nome da escola foi dado em homenagem a Plinio Ramos Coelho, por ser

um filho de Humaita e ter contribuido com a educacdo do Amazonas em destaque
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no cenario politico amazonense. O corpo discente € composto de 1226 estudantes
regulamente matriculados no Ensino Médio (Regular e Educacdo de Jovens e
Adultos) nos turnos: matutino, vespertino e noturno, com o perfil bastante
diversificados tanto da &rea urbana, quanto da area rural.

Quanto ao corpo docente é formado por 49 professores, 03 Pedagogas, 01
apoio pedagdgico. Na parte administrativa, a escola dispde de 01 secretario, 03
Assistentes Administrativos, 06 merendeiros, 05 auxiliares de servigcos gerais, 02
Porteiros divididos entre os turnos Vespertino e Noturno, sendo que 22 professores
atuam no turno matutino, 25 no turno vespertino e 12 no turno noturno, com carga
horaria semanal diversificada. Os professores cumprem carga horaria de 20h,

40h e 60h. como podemos constatar,

Somente através de uma gestdo educacional é que se permite superar a
limitacdo da fragmentagdo e da descontextualizagdo e construir, pela 6ptica
abrangente e interativa, a visdo e orientagéo de conjunto, a partir da qual se
desenvolvem acgfes articuladas e mais consistentes. Necessariamente,
portanto, constitui acdo conjunta de trabalho participativo em equipe (LUKE,
2006, p. 42).

Condicdo necessaria para que em um grupo tdo extenso haja interacéo e
parceria no trabalho educativo, desse modo, em relagdo aos sujeitos da pesquisa,
trés professores do quadro efetivo se prontificaram em participar, sendo professores

gue atuam diretamente com o estudante Surdo.

Tabela 8: Identificacdo e perfil dos professores entrevistados
ENTREVISTA SIGLA PERFIL

Gestora G1 G1 é ouvinte, graduada em Histéria com especializagédo
em Historia, Geografia e Meio Ambiente. Trabplha na
educacao ha 15 anos, sendo que 02 como gestora desta
escola.

Pedagoga Pd Pd é ouvinte, graduada em Pedagogia com
especializagdo em Psicopedagogia. Trabalha na
escola somente no turno vespertino, atua ha 05
ano na educacéo e 01 ano nesta escola.

Professor P1 P1 é ouvinte, graduado em Normal Superior e em
Portugués-Inglés ainda em conclusdo, ndo possi
especializacdo. E efetivo e trabalha somente no
turno vespertino, atua a ha 22 anos, sendo que 12
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nesta escola.

atua a ha 07 nesta escola.

Professora P3 P3 € ouvinte, graduada em Normal Superior

nesta escola.

Méae de estudante M1 M1 é ouvinte tem 45 anos de idade, possui o
Ensino Fundamental incompleto, vive em unido
estavel com seu esposo tendo um outro filho mais
novo ouvinte.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Como apresentado na tabela, todos os participantes ndo possui henhuma
formacdo na area da Lingua brasileira de Sinais, mas quando perguntado o que
entendem por escola inclusiva, é “aquela que dar qualidade de ensino educacional
para cada um de seus estudantes, respeitando e reconhecendo as diversidades e
dando respostas a cada um, de acordo com suas individualidades e necessidades”
(P1) afirmacdo bem salutar, no entanto a mesma posteriormente afirma que “a
escola onde trabalho ela ndo é inclusiva, pois 0 ndo garante ao meu aluno “surdo” a
oferta de educacéo bilingue em Libras como 12 lingua, porque néo tenho formacéao
especializada.

Assim, o estudante esta inserido em todas as atividades promovidas pela
escola” (P2). Apoiada nas palavras de Diniz (2012, p. 33) ressalta que “[...] o
principio fundamental da Educacéo Inclusiva consiste em que todas as criancas
devem aprender juntas, onde quer gue isso seja possivel, ndo importando quais
dificuldades ou diferencas elas possam ter”. Entretanto, com relacdo aos cursos
realizados nesta area, “é de extrema importancia que haja”, mas ndo possui afirmou
(P3). Para tanto é necessario que a escola organize ou solicite a Seduc essas
formacdes tdo necessérias, pois o diretor desempenha papel fundamental na
construcdo da escola verdadeiramente inclusiva.

Para que a incluséo ocorra com sucesso, Carneiro (2006, p. 51) lembra que:
“E importante que o diretor apresente conhecimentos e habilidades que favorecam

integracdo, aceitacdo, e sucesso de estudantes com necessidades educacionais

Professora P2 P2 é ouvinte, graduada em Licenciatura e Bacharelado
em Ciéncias Biolégicas ndo possui especializatdo. E
efetiva e trabalha somente no turno vespertino da escola,

especializacdo em Historia; Gestdo Escolar. E efetiva e
trabalha h4 28 anos na educacédo, sendo que 10 anos
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especiais em classes comuns de escolas regulares”, inferimos aqui que o gestor da
escola € aquele que busca as alternativas de viabilidade de formacdo aos seus
professores para que estes possam atuam de forma a alcancar todos 0s seus
estudantes com o um ensino inclusivo e significativo.

A maneira que ocorre a comunicacdo em casa € “somente por aceno” (M1) e
na escola também ndo ocorre através da Libras, pois a escola ndo dispbem de
intérprete de Libras em seu quadro, pois “é de extrema importancia esse
profissional, para garantir, assim que as condi¢cdes de trabalho dos educadores
estejam apropriadas ao ensino de qualidade”(G1), a mesma enfatiza que “na escola
onde trabalho ela nédo € inclusiva, pois ndo garante ao meu aluno ‘surdo’ a oferta de
educacdo bilingue em Libras como 12 lingua, porque nao tenho formacéo
especializada. Desse modo, o aluno estq inserido em todas as atividades
promovidas pela escola” (Pd), posicdo semelhante admite a mae quando afirma que
“ele participa de todas as atividades”, mas “ele tem impedimentos, tem dias que ele
nao quer ir para a escola”(M1), esse impedimento (grifo nosso) refere-se a falha na
comunicacao e na interacdo nas atividades, com relacao a inclusdo e integracéo de

estudantes no ensino regular, Mantoan (2003, p. 16) salienta que:

O objetivo da integragéo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja
foi anteriormente excluido, e o mote da incluséo, ao contrario, é o de nao
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida
escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos e
gue é estruturado em funcéo dessas necessidades.

Por esta explanacdo, entendemos que a inclusdo se difere da integragéo,
onde o estudante participa de todas as atividades sem restricbes, porque a escola é
um espaco onde o estudante vivencia todas as suas aspiracdes sociais, é nela que
compartilha de toda heranca cultural, de saberes a serem desenvolvidos, de acordo
com Alarcao (2001, p. 18),

[...] a escola, para além de lugar e contexto, € também um tempo. Um
tempo que passa para ndo mais voltar. Um tempo que ndo pode ser
esperdicado. Tempo de qué? De curiosidade a ser desenvolvida e nédo
estiolada [...]. A escola é tempo de desenvolver e aplicar capacidades como
[...]. a observacgdo, a comparacgdo, a associacdo, o raciocinio, a expressao,
a comunicacao e o risco.
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Diante disso, se faz necessario, perceber a dindmica que é necessaria entre a
familia e escola para um melhor rendimento educacional do estudante. E necessario
gue haja essa parceria que fortalece os vinculos entre educadores, pais e
comunidade em geral, infere-se que a cumplicidade entre escola e familia, seja o
caminho mais coerente a ser seguido e assim, em estado de unido, possam
contribuir para a formacéo de cidadaos criticos, conscientes e esclarecidos de seus
direitos e deveres, eliminando dessa forma a criacdo e expansdo de meros

reprodutores de ideologias, sem opiniées proprias.
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CONSIDERACOES FINAIS

O resultado desta pesquisa possibilitou uma discussao acerca do processo de
incluséo e escolarizacdo do estudante Surdo no nas escolas estaduais municipio de
Humaitd-AM. O mesmo, apresentou com todo rigor cientifico, ndo apenas a
realidade do processo de inclusdo e escolarizacéo de estudantes Surdos da cidade
de Humaita, mas, sobretudo, alguns aspectos da construcdo e reconstrucdo dos
saberes nessa perspectiva da Educacao Inclusiva, as dificuldades enfrentadas pelos
pais, professores e por esses estudantes.

Entendemos que a Educacgdo Inclusiva ainda estar em construcdo e que
requer mudancas paradigmaticas nessa consolidacdo, envolvendo para isso a
construcdo e efetivacdo de praticas inclusivas que possibilitem a participacdo e
interacédo de todos da escola e na escola. Apontando para uma reflexdo em relacao
ao processo de incluséo e escolarizacdo de estudantes surdos, ao mesmo tempo
em que reflete sobre os principais obstaculos e avancos enfrentados pelos
professores e equipe pedagdgica no ensino regular destes estudantes.

N&do é nossa intencdo apontar possiveis culpados por tais situacdes,
sobretudo, apresentar de que maneira poderiamos unir forcas para que possamos
diante das situacbes adversas, sobressair de forma a contemplar a inclusdo de
todos. Entendemos que o professor necessita ser preparado adequadamente por
meio de processo permanente de formacdo, ndo somente inicial, mas principalmente
continuada, pois isso se permeia embasada em principios e legislacdo em vigor,
com finalidade de subsidiar o seu trabalho docente, bem como suas praticas
educacionais.

Diante dos principais obstaculos e avangos existentes nas praticas de ensino
em sala de aula, percebemos que ha urgéncia de discutirmos as possibilidades de
investimento maior na formacédo continuada do professor e diante dos iniameros
desafios que estes vem enfrentando no ambito da Educacg&o Inclusiva. Pois n&o
trata somente de matricular estudantes com deficiéncia no ensino regular, sobretudo
possibilitar que estes tenham as oportunidades e possibilidades de acompanhar o
curriculo de modos a ter um aprendizado necesséario e paritario aos demais
estudantes. Em relacdo ao estudante surdo, este necessita de apoio de intérpretes,
assim como também é necessario orientacdes pedagdgicas aos professores para

entender a escrita dos estudantes surdos, formacdo em libras para todos os
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profissionais da escola, para que a comunicacdo seja acessivel em todos os
ambientes escolares e ndo apenas com a presenca do intérprete.

Portanto, acreditamos que a formacdo continuada de professores se
apresenta como um dos pilares que sustentam esta estrutura da educacéo inclusiva,
assim como também uma rede de interatividade entre o trabalho conjunto entre os
docentes, familiares e o suporte do Estado, que ora se omite, somados a disposicéo
profissional.

Doravante, durante a analise das entrevistas estruturadas, percebemos a
imensa dificuldade em fazer uma pesquisa cientifica com todo rigor necessario, pois
as respostas individuais ndo sao faceis de organizar para o coletivo, a dificuldade de
acesso aos sujeitos também foi bem complicada, no entanto, diante de tantos
entraves, isto nos remete importancia que a pesquisa tem diante da sociedade, a
relevancia social que ela propde e sobretudo, perceber que o resultado obtido nédo é
estatico. Podendo ser aberto para futuras discursdes, aprimoramento e
reestruturacao acerca desta tematica.

Diante disso, a pesquisa assumiu 0 seu papel preponderante, trazer para o
seio da sociedade o embate, as discussfes que o permeia e que tem como funcéo
de produzir conhecimento e socializar estes a partir de reflexdes e construcdes
desse conhecimento. Neste sentido, esperamos que esta pesquisa sirva de aporte
tedrico para futuros pesquisadores, para que 0s mesmos possam utiliza-la ndo como
base teorica, mas sobretudo, como uma dialética reflexiva, buscando convergéncias
e divergéncias que a permeiam. Sendo necessario uma reflexdo da nossa acéo
docente, de um ser social que precisa engajar-se com uma escola melhor, uma
sociedade melhor. E o Brasil que queremos e que estamos comecando a erguer,
acreditando que é possivel a inclusdo de todos e que podemos ter uma educacéo
de/com/para os surdos com equidade. Para isso muitas batalhas ainda seréo
travadas e muitas ainda estdo por vir, cabe esperar para vermos o delinear da
educacdo de/com/para os surdos daqui para frente, acreditando que é possivel

construimos uma Educacéao Inclusiva, de fato e de direito para todos.
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ANEXOS

ANEXO 1: Aprovacéo do Comité de Etica

COMISSAO NACIONAL DE CW«H\O
ETICA EM PESQUISA  ©agrasil

PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: UTILIZAGAO DA LIBRAS COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO NO
PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO DE SURDOS NO MUNCIPIO DE
HUMAITA-AM

Pesquisador: ENICELMO PEREIRA PESSOA

Area Tematica:

Verséao: 5
CAAE: 56793722.9.0000.5020
Instituicdo Proponente: Instituto de Educagao, Agricultura e Ambiente-IEAA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.685.213

Apresentacgéao do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos “Apresentacao do Projeto”, “Objetivo da
Pesquisa” e “Avaliacdo dos Riscos e Beneficios” foram obtidas das
Informacoes Basicas do Projeto
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1895130.pdf, gerado em 06/04/2022 na

Plataforma Brasil).
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COMISSAO NACIONAL DE

ETICA EM PESQUISA A

Consideragdes Finais a critério da CONEP:

Diante do exposto, a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - Conep, de
acordo com as atribuicoes definidas na Resolucdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma
Operacional n° 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovacao do projeto de
pesquisa proposto.

Situacao: Protocolo aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arqu Posta Auto Si
Documento ivo gem r tuacao
Recurso recurso.pdf 19/08/ A
do Parecer 2022 ceito
23:4
0:23
Outros Carta_ao_Conep.p 19/08/ ENICELMO A
df 2022 PEREIRA ceito
23:3 | PESSOA
1:45
Cronogra Cronograma_Enice 19/08/ ENICELMO A
ma Imo.pdf 2022 PEREIRA ceito
23:3 | PESSOA
1:08
TCLE |/ TCLE_Enicelmo_Li 19/08/ ENICELM A
Termos de [mpa.pdf 2022 (o] PEREIRA ceito
Assentimento / 23:3 [PESSOA
Justificativa de 0:42
Auséncia
TCLE |/ TCLE_Enicelmo.pd 19/08/ ENICELM A
Termos de |f 2022 0 PEREIRA ceito
Assentimento / 23:3 [PESSOA
Justificativa de 0:18
Auséncia
Recurso recurso.pdf 30/06/ A
do Parecer 2022 ceito
13:0
7:25
Recurso recurso.pdf 13/05/ A
do Parecer 2022 ceito
19:3
7:49
Recurso Resposta ao 13/05/ ENICELMO A
Anexado parecer.pdf 2022 PEREIRA ceito
pelo 19:3 | PESSOA
Pesquisador 7:38
Outros Resposta ao 13/05/ ENICELMO A
parecer.pdf 2022 PEREIRA ceito
19:3 | PESSOA
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4:02
Outros Anuencia_Enicelm 13/05/ ENICELMO A
o.pdf 2022 PEREIRA ceito
19:3 | PESSOA
3:09
Outros CVLatte_Enicelmo. 13/05/ ENICELMO A
pdf 2022 PEREIRA ceito
19:3 | PESSOA
2:38
Outros CVLatte_EulinaMar 13/05/ ENICELMO A
ia.pdf 2022 PEREIRA ceito
19:3 | PESSOA
2:12
Outros Entrevista_Profess 13/05/ ENICELMO A
ores.pdf 2022 PEREIRA ceito
19:3 | PESSOA
1:47
Outros Entrevista_Pais.pdf| 13/05/ ENICELMO A
2022 ceito
Continuacao do Parecer: 5.685.213
Outros Entrevista_Pais.pdf 19: PESSO A
31:22 A ceito
Informacgoe PB_INFORMACOES_BAS 06/0 A
s Basicas ICAS_DO_PROJETO_1895130.p | 4/2022 ceito
do Projeto | df 11:
06:01
Outros RespostaaoParecer.pdf 06/0 ENICEL A
4/2022 MO ceito
11: PEREIR
04:25 A PESSOA
Outros Entrevista_Pais.pdf 06/0 ENICEL A
4/2022 MO ceito
10: PEREIR
34:08 A PESSOA
Outros Entrevista_Professores.p 06/0 ENICEL A
df 4/2022 MO ceito
10: PEREIR
33:05 A PESSOA
Outros Cartadeanuencia_Enicel 06/0 ENICEL A
mo.pdf 4/2022 MO ceito
10: PEREIR
23:53 A PESSOA
Folha de FolhadeRosto_Enicelmo. 06/0 ENICEL A
Rosto pdf 4/2022 MO ceito
10: PEREIR
15:27 A PESSOA
Projeto ProjetoMestrado_Enicel 09/0 ENIC A
Detalhado / mo.pdf 3/2022 ELMO ceito
Bro 17: | PEREIRA
chura 55:50 PESSOA
Investigado

Situagao do Parecer:
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2022

Assinado por:
Lais Alves de Souza
Bonilha

(Coordenador(a))
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ANEXO 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PROPESP
UFAM Drsvess depesise.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa intitulado
“A utilizacdo da Lingua brasileira de Sinais (Libras) como instrumento no
processo de inclusdo de surdos”, cujo pesquisador responsavel € o mestrando
Enicelmo Pereira Pessoa, vinculado ao Programa de Pos-Graduacao Mestrado em
Ensino: Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal do Amazonas, sob a
orientagdo da professora Dra. Eulina Maria Leite Nogueira. O objetivo geral é
analisar como a Lingua brasileira de sinais (Libras) pode ser utilizada no processo
de inclusdo de estudantes surdos em escolas estaduais no municipio de Humaita-
AM. Como objetivos especificos temos: Averiguar como o espaco escolar pode,
através da Libras, possibilitar a autonomia dos estudantes com surdez na escola;

Verificar quais os desafios que os professores enfrentam no atendimento a
estudantes com surdez e a utilizagcdo da Libras; Verificar as possibilidades e
desafios dos professores no atendimento a estudantes surdos; Identificar a
participacdo da familia do estudante com surdez no processo de aprendizagem na
escola.

O(a) Sr(a) estd sendo convidado/a a participar desta pesquisa, porque pode
contribuir fornecendo informagdes pertinentes ao processo de inclusdo. A pesquisa
pretende coletar informacfes acerca de como ocorre o processo de inclusdo dos
estudantes através da Libras. O(A) Sr(a) tem plena liberdade de recusar-se a
participar ou retirar seu consetimento em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum
tipo de penalidade.

Considerando que estamos passando por uma pandemia, a entrevista sera
realizada utilizando-se de tecnologia digital, no intuito de preservar os sujeitos
entevistados bem como o pesquisador, mantendo o distancimaneto social, seguindo
as orientacoes dos 6rgaos de saude e orientacbes das agencias sanitarias no
municipio.- A entrevista sera realizada por meio do formulario Google Forms e

enviada via e-mail e/ou Watsapp aos participantes. E importante para o participangéeg
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guardar em seus arquivos pessoais, de forma IMPRESSA OU SALVO, o Temro de
Consentimento livre e Esclarecido, devidamente assinado pelo pesquisador.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta
pesquisa 0s riscos que poderdo surgir durante a investigagcdo, serdo minimizados
tomando o0s seguintes procedimentos: a) O participante ter4d todos os
esclarecimentos necessarios sobre sua participacdo na pesquisa; b) As informacodes
sobre a pesquisa sera dada de forma mais clara possivel, observando as questdes
culturais que envolvem os participantes; c) Aos participantes ser4 dado o tempo
necessario para participar ou ndo da pesquisa; d) Os participantes serdo informados
sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos utilizados, bem com os riscos
decorrente de sua participacao; e) Os participantes serdo informados do sigilo de
suas identidades; f) Se contudo o (a) se sentir desconfortavel podera, a qualquer
momento, encerrar sua participacdo em qualquer fase da pesquisa. As medidas
acima serdo tomadas no sentido de resguardar o0s sujeitos envolvidos nessa
investigacdo. Os participantes seréo informados dos resultados obtidos na pesquisa
através de palestras, como uma forma de retorno a participacdo de cada um dos
entrevistados. Os dados obtidos serdo compartilhados com a comunidade escolar
uma vez que a pesquisa sera desenvolvida na escola publica.

Tendo todos os esclarecimentos necessarios e cuidados com o bem-estar do
Sr(a), e ainda assim, ndo se sentir confortdvel o pesquisador responsavel ira
suspender imediatamente a entrevista. Se julgar necessario, o (a) Sr.(a) dispde de
tempo para que possa refletir sobre sua participacdo, consultando, se necessario,
seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisao livre
e esclarecida. O (A) senhor (a) ndo receberd nenhum tipo de remuneracdo ou
presente para participar desta pesquisa, sua participacdo sera inteiramente
voluntaria.

Também estdo assegurados aos participantes o direito a pedir indenizacdes e
a cobertura material para reparacdo a possivel dano causado pela pesquisa ao
participante. Asseguraremos o0 direito de assisténcia integral gratuita devido
possiveis danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacdo no
estudo ao participante, pelo tempo que for necessario.

Garantimos a manutencao do sigilo e da privacidade de sua participacao e de
seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacao

cientifica. O(a) Sr(a) pode entrar com contato com o0 pesquisador responsavel
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Enicelmo Pereira Pessoa a qualquer tempo para informacéo adicional no seguinte
endereco enicelmopp@gmail.com, celular (97) 981185975.

O(A) Sr. (a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM)
e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) — SRTV 701, Via W 5
Norte, Lote D — Edificio PO 7000, 3° andar — Asa Norte, Cep 701719-040, Brasilia-
DF. O CONEP é uma comissao do Conselho Nacional de Saude — CNS. Tem funcéo
consultiva, deliberativa, normativa e educativa, atuando conjuntamente com uma
rede de comités de ética em pesquisa — CEPs, organizados nas instituicbes onde as
pesquisas se realizam, em um sistema de acompanhamento das pesquisas
realizadas no pais. Examina 0s aspectos éticos de pesquisas envolvendo seres
humanos em &reas tematicas especiais, encaminhadas pelos CEPs das instituicdes.

O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala
07, Rua Teresina, 495 — Adrian6polis — Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal
2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM ¢€é um colegiado multi e
transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos. Este documento (TCLE) sera elaborado em duas
VIAS, que serao rubricadas em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas,
e assinadas ao seu término pelo(a) Sr.(a) e pelo pesquisador responsavel, ficando
uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Li e concordo em participar da pesquisa

Local Data

Assinatura do Participante
CPF

Assinatura do Pesquisador
CPF: 647.504.342-72
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APENDICES

APENDICE 1: Roteiro de Entrevista — Professores

(A) PROPESP

UFAM
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente - IEAA

Programa de Pés-Graduacédo de Mestrado Ensino: Ciéncias e Humanidades —
PPGECH

Roteiro de Entrevista — Professores

Bloco | - Perfil do Entrevistado

Sexo: () Masculino () Feminino ( ) LGBT+ () Outro
Idade:
Estado Civil:

Tempo de experiéncia no Magistério:

Tempo de experiéncia nesta escola:

Regime de trabalho: () efetivo () contrato temporario
Carga horéria de trabalho: () 20h () 40h () 60h

Qual sua Formacgao?

Ano de concluséao:

Vocé possui pos graduacao? Cite

Bloco Il — Préaticas Pedagdgica e inclusdo de estudantes com surdez

1. O que vocé entende por uma escola inclusiva? Justifique

2. Vocé patrticipou ou participar de formacéo especifica para trabalhar na perspectiva

de educacéo inclusiva? Comente
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3. Com relacdo a sua experiéncia na educacdo vocé ja trabalhou com estudantes

surdos? comente

4. Com relacéo ao seu trabalho pedagdgico, a escola disponibiliza acompanhamento
pedagogico para auxiliar no desenvolvimento das atividades com os estudantes

surdos? Comente

5. Com relacdo as praticas pedagogicas da escola, a escola tem desenvolvido

atividades que promovam a autonomia de estudantes surdos e ouvintes? Comente

6. Na sua opinido existe alguma dificuldade ou ndo de trabalhar com estudantes

surdos na escola? comente.
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7. Na sua opinido, como se da a participacdo dos pais e/ou responsaveis dos

estudantes surdos no processo de educacao nesta escola. Comente.

8. Na sua opinido 0 que seria necessario para que a escola trabalhasse na
perspectiva da educacao inclusiva? Comente.

9. Durante sua experiéncia como educador (a) nesta escola, os estudantes surdos

participam de todos as atividades promovidas pela escola? Comente.

10. Qual a relacao que vocé identifica entre a libras e a politica da inclusdo?

11. A escola tem instrutor ou intérprete de Libras?
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APENDICE 2: Roteiro de Entrevista — Pais e/ou Responséaveis

UFAM
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
Instituto de Educacéao, Agricultura e Ambiente - IEAA
Programa de P6s Graduacdo de Mestrado Ensino: Ciéncias e Humanidades —
PPGECH

Roteiro de Entrevista — Pais e/ou Responsaveis

Bloco | - Perfil do Entrevistado
Sexo: () Masculino () Feminino () LGBT+ () Outro

Idade:

Estado Civil:

1. Qual a forma de comunicagéo que € utilizada em casa com o seu filho? Justifique

2. Vocé conhece ou j4 ouviu fala da Libras (Lingua brasileira de sinais)? Comente

3. Vocé acha que existe a necessidade de alguma adaptacdo ou interpretacéo

curricular para seu filho? comente
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4. Com relacdo ao acompanhamento escolar, vocé participa ou participou de alguma
reunido ou encaminhamento da escola para auxiliar no desenvolvimento das

atividades com seu filho? Comente

5. Vocé considera que seu filho esteja incluido na escola, isto é, participa de toda as

atividades sem restricbes? Comente

6. Na sua opinido o que a escola poderia fazer para melhorar o processo de inclusédo

e escolarizagao de seu filho? comente.

7. Vocé acredita que seu filho possa se escolarizar sem utilizar a Libras (Lingua

brasileira de sinais)? Comente.
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