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RESUMO

A pesquisa teve por objetivo compreender como a memdria constréi os sentidos
do ser professor formador de professores na Amazénia. Bem como, responder
o problema de como a memoria constréi os sentidos do ser professor formador
de professores na Amazédnia, vinculado a tese de que a memoria constroi os
sentidos do ser professor formador de professores na Amazbénia. De modo
especifico, articulou-se a memoéria da formagdo docente a construcdo de
sentidos do ser professor formador de professores na Amazénia. Para tanto, foi
elaborado um percurso investigativo para identificar, pelas narrativas que
emergem da memoria de professores, a existéncia de uma espiral de formagao
docente na Amazoénia. As narrativas foram provenientes de relatos de entrevistas
gravadas em audio e, posteriormente, transcritas e tratadas. Nesse percurso, foi
possivel evidenciar os sentidos, construidos pela memoaria, do ser professor
formador de professores na Amazénia a partir da Teoria da Interpretagcéo de Paul
Ricoeur, que permitiu, como conclusédo, compreender que a memoria constrdi os
sentidos do ser professor formador de professores na Amazonia por meio do que
se expressa no discurso docente como compromisso social, responsabilidade
ética e processo de constituigdo identitaria, que emergiram como categorias de
analise em um movimento circular de prefiguragao, configuracao e refiguragao
intitulado, por Paul Ricoeur, como mimesis (representacdo) ou processo
mimético na composic¢ao da intriga (enredo).

Palavras-chave: Formagdo de Professores. Formacédo do formador. Memoria
docente. Narrativa de professores. Sentidos do ser professor.



ABSTRACT

The research aimed to understand how memory builds the meanings of being a
teacher educator in the Amazon. As well as answering the problem of how
memory builds the meanings of being a teacher who trains teachers in the
Amazon, linked to the thesis that memory builds the meanings of being a teacher
educator in the Amazon. Specifically, the memory of teacher training was
articulated to the construction of meanings of being a teacher who trains teachers
in the Amazon. Thus, an investigative course was developed to identify, through
the narratives that emerge from the memory of teachers, the existence of a spiral
of teacher training in the Amazon. The narratives came from interviews recorded
in audio and later transcribed and trated. It was possible to highlight the
meanings, built by memory, of being a teacher educator in the Amazon based on
Paul Ricoeur's Theory of Interpretation, which allowed, as a conclusion, to
understand that memory builds the meanings of being a teacher who trains
teachers in the Amazon through what is expressed in the teaching discourse as
social commitment, ethical responsibility and the process of identity constitution,
that emerged as categories of analysis in a circular movement of prefiguration,
configuration and refiguration entitled, by Paul Ricoeur, as mimesis
(representation) or mimetic process in the composition of the story (plot).

Key-words: Teacher training. Trainer training. Teaching memory. Teacher
narrative. Senses of being a teacher.
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OS VITRAIS QUE CONTAM, OS VITRAIS QUE ENCANTAM

Figura 1 - Os vitrais da memoria

13

Os vitrais da memeéria

Caminhar pelas memérias
E como pintar vitrais
Cada um tem o traco que marcamos

Cada um tem as cores que pintamos

Os vitrais que contam

Sdo os que encantam

No traco e nas cores

No encaixe , teores e sabores

Os vitrais que encantam
Tém no trago histérias
Emergem de experiéncias, vidas e

memaorias

Os vitrais que contam
Imprimem cor & vida
Desenham o vivido, pintam o sentido

BARBARA CASTRO LAPA, 2020.

Fonte: os autores, 2022.
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Caminhar pelas memérias € como pintar vitrais, visto que a vida tem no
tragco o que marcamos e nas cores 0 que pintamos. E nossa caminhada pelas
memoarias se iniciou com nossa proposta de estudo, materializada no objetivo
geral, em compreender como a memoria constrdi os sentidos do ser professor
formador de professores na Amazbdnia. Bem como, concretizou-se em nosso
percurso de escrita que ganhou corpo no soneto trazido anteriormente, intitulado
“Os vitrais da memoaria”, o qual conduz todo o processo de escrita dessa tese por
meio de uma metafora que construimos entre a formacgao/vida de professores
inseridos no contexto amazénico com a producao de obras chamadas vitrais.

Cabe realcar que entendemos vitrais conforme um conjunto de
pequenos pedagos de vidro coloridos que unidos formam um desenho
especifico. E, € oportuno explicar que o interesse em fazer essa comparagao
surge do aprego e rotina propria em desenvolver trabalhos manuais,
principalmente de pintura, e por gostar de obras coloridas, geometricamente
abstratas, feitas em superficies espelhadas, de vidros, de acrilico ou sobre tela.
Sendo assim, trata-se de algo trazido ao escrito que pertence a forma como
enxergo e me expresso no mundo.

Considerando o escopo e a metafora expostos, é valido reforgar a
relevancia do estudo ndo apenas para alimentar um anseio individual pela
autoria da pesquisa, mas para atingir quica uma compreensao do processo de
formacdo de professores na Amazonia, considerando assim pensar a
formacgéao/autoformacéo a partir da histéria de vida do proprio sujeito, o professor,
e de um (re)memorar de seu percurso formativo, identitario, historico, politico e
social.

Nossa pesquisa se justifica articulando trés dimensdes de interesses do
processo: os interesses em pesquisar a formagao de professores, visto que
estamos inseridos na linha de pesquisa 3, Formacgéo e praxis do(a) educador(a)
frente aos desafios amazbnicos, do curso de doutorado em Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), os interesses em pesquisar as
questdes da memdria, como processo cognitivo, proveniente do envolvimento no
Laboratério de Neurodidatica e Formacado de Professores, coordenado pelo
orientador dessa pesquisa, professor doutor Evandro Luiz Ghedin, e os

interesses da pesquisadora em compreender a construgdo de sentidos do ser
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professor, pelos caminhos da pesquisa narrativa, como parte do processo
formativo de si e do outro.

Atentos ao referencial tedrico que entrelaca nossos interesses e
entendendo se tratar de uma pesquisa qualitativa, o percurso se deu inicialmente
conforme o processo de apreensdo fenomenoldgica, visando a buscar as
manifestacdes e a intencionalidade das agdes dos sujeitos, sem pré-conceitos
ou pré-juizos, envolvendo a narrativa de docentes, considerando em seguida
caminhar pelo processo hermenéutico de Paul Ricoeur, na busca pela
compreensdo de como a memoéria constréi sentidos do ser professor formador
de professores na Amazoénia.

Delineamos, assim, nossos objetivos especificos, estando a primeira
secao de nosso escrito (intitulada “Tragcos marcados: pedagos decompostos em
um esbogo”) responsavel em articular a meméria a construgdo de sentidos do
ser professor formador de professores na Amazénia. Em continuidade, nossa
pesquisa se encaminhou na seg¢ao seguinte (nomeada “Vividos desenhados:
sentidos pintados”) ao objetivo especifico que tratou de identificar pela narrativa
gue emerge da memoria de professores a existéncia de uma espiral de formacao
docente na Amazobnia. E, seguindo nosso percurso, fomos caminhando em
diregdo ao terceiro objetivo especifico, na secdo “Pedagos (re)compostos:
sentidos (re)desenhados”, que cuidou de evidenciar os sentidos, construidos
pela memdria, do ser professor formador de professores na Amazoénia.

Cabe expor que considerando caminhar pela narrativa de professores e
cumprir com o segundo e o terceiro objetivos especificos, no percurso de
pesquisa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas individuais nos anos de
2019 e 2020, registradas em audio e, posteriormente, transcritas de modo
integral nesse escrito, com sete professores formadores de professores na
Amazobnia.

Inicialmente, foram realizadas quatro entrevistas presenciais na Escola
Normal Superior da Universidade do Estado do Amazonas (UEA) em junho de
2019, em Manaus, durante o evento Seminario de Pesquisa da Rede Amazbnica
de Educacao em Ciéncias e Matematica (REAMEC). Cada entrevista obteve
duragdo em media de cinquenta minutos e se deu com a participagdo de um

professor formador, cujo critério de escolha do sujeito foi que esse professor(a)
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estivesse vinculado a REAMEC desde do processo de idealizacdo e
consolidagao da rede, totalizando assim quatro entrevistas individuais.

O critério de escolha pelos quatro professores entrevistados da Rede
Amazénica de Educacdo em Ciéncias e Matematica (REAMEC) foi feito
conforme constatada a permanéncia desses professores desde o inicio da
concepgao da rede até o momento da realizagcéo da entrevista, de modo integral.
Ou seja, esses sujeitos pensaram o processo desde o inicio, passaram por um
conjunto de frustagcbes juntos, mas conseguiram implementar o projeto da
REAMEC, desenvolvé-lo e permanecer na rede até dez anos depois de sua
implementacdo. Entdo, identificamos que do ponto de vista da narrativa da
prépria rede, esse escrito ja constitui uma sintese que resulta das vivéncias, das
experiéncias e da reflexdo sobre o processo de formagao de professores na
Amazobnia.

Foram, também, realizadas entre os meses de agosto e outubro de 2020
trés entrevistas mediadas por tecnologia, visto o contexto da pandemia causada
por doencga infecciosa do virus SARS-CoV-2, com professores formados pelo
curso de doutorado da REAMEC, no polo da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), entre os anos de 2014 e 2016, os quais atuam em programas
de pos-graduacao e graduagdo na Amazdnia, vinculados ao Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), no campus Manaus-
centro. Bem como, foi trazido nosso relato como participe do processo,
professora formada por esses professores e formadora.

O critério de escolha para a entrevista dos trés professores formados na
REAMEC foi a opcéao por professores que concluiram o curso de doutorado pela
rede e que fizeram parte do processo formativo docente da autora ao longo do
curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas e do curso de mestrado profissional
em Ensino Tecnoldgico no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas (IFAM) durante o periodo de 2010 a 2017.

E oportuno, desse modo, explicar que a representacdo dos professores
foi feita como vitrais, configurados pelas cores: Amarelo, Laranja, Verde, Violeta,
Azul, Bordd, Vermelho e Branco ao longo do escrito. E preciso explicar que a
escolha pelas cores dos vitrais se deu conforme a nossa relagéo de proximidade
e percepcao em relacdo a cada um dos professores entrevistados, ou seja, os

vitrais Amarelo, Azul e Vermelho foram nomeados conforme cores primarias por
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conta da relacdo de proximidade que constituem com o0 nosso processo
formativo, ja o vitral Bordd que seria um derivado da cor vermelha, em um tom
do vermelho escuro, foi assim nomeado por ter relevancia igualmente, porém um
grau de proximidade nao tao elevado quanto os anteriores com a autora.

Os professores nomeados conforme cores secundarias (vitral Laranja,
vitral Verde e vitral Violeta), que sdo professores formadores na REAMEC,
possuem um grau menor de proximidade com o processo formativo da autora,
mas ainda assim compdem o seu processo formativo indiretamente, visto que
possuem forte influéncia na constituicdo formativa dos professores da autora
(vitral Azul, vitral Vermelho e vitral Bordd), os quais receberam formag¢ao em nivel
de doutorado na REAMEC e participaram ativamente do processo formativo do
vitral Branco (a autora desse escrito).

A escolha do vitral Branco para a representagédo da autora se deu pelo
fato de que a cor branca se constitui pela mistura de todas as cores do espectro
de luz e, em nossa composigao artistica, a cor branca representa essa uniao de
cores e, especificamente, consideramos que nossa construgao se da pela juncao
da influéncia de todos os vitrais (professores) que contribuiram com nosso
processo formativo e constitutivo, resultando assim no que consideramos ser o
nosso (auto)vitral, ou seja, a composi¢cdo de nds mesmos no enlace do percurso
de si e do outro. Quanto a cor preta, que delineia as margens da pintura em
nossos vitrais, refere-se ao contexto no qual estamos inseridos como
professores, isto é, a educacao.

Em resumo, constituem o corpus da pesquisa oito relatos dos sujeitos
nomeados como vitrais (figura 2), sendo quatro entrevistas individuais e
presenciais com quatro professores formadores de professores na Amazdnia
inseridos no contexto da Rede Amazbdnica de Educagdo em Ciéncias e
Matematica (REAMEC) que abriga o Programa de Pés-Graduagdo em Educacéao
em Ciéncias e Matematica (PPGECEM), com polos na Universidade do Estado
do Amazonas (UEA), Universidade Federal do Para (UFPA) e Universidade
Federal do Mato Grosso (UFMT). Assim como, trés entrevistas individuais,
mediadas por tecnologia, com trés professores do Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) que receberam formagao no curso
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de doutorado da REAMEC e atuam em cursos de graduagao e pés-graduagao
nesse instituto.

Compde, igualmente, o corpus dessa pesquisa o relato da autora, que
foi formada por esses professores que concluiram seus cursos de doutorado na
REAMEC, teve oportunidade de ser formadora de professores em nivel de pos-
graduacao /ato sensu no IFAM, teve oportunidade de cursar duas disciplinas
(optativas) no curso de doutorado da REAMEC e é orientanda no curso de
doutorado da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) de um dos professores que € formador de professores na REAMEC e
na UFAM, o que pressupde uma ligagdo entre os oito sujeitos participes do

processo.

Figura 2 - Vitrais

Fonte: os autores, 2022.
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A escolha do contexto da REAMEC se deu pelo fato de que é
estabelecido um elo, uma aproximagao entre a pesquisadora, também
professora, e que foi formada por professores que receberam formacao no curso
de doutorado pela REAMEC, e os demais colaboradores em questao,
formadores desses professores no curso de doutorado. O que revela um
processo que estabelece a composi¢cao de uma rede de formagao na Amazdnia
em varios niveis formativos: pos-graduacgao stricto sensu e lato sensu, além da
graduacédo, especificamente as licenciaturas, e com posterior reflexo na
Educacéao Basica.

Estabelecendo, assim, um movimento narrativo de inter-relacido que
emerge como elemento importante no processo de utilizagdo da narrativa
conforme historia de vida e como método investigativo, além de que abarca um
trabalho de interpretacdo que se da na construgdo e no exercicio de uma
dialética entre a explicacdo e a compreensdo de si e do outro, elaborada
conforme a hermenéutica ricoeuriana a partir do foco na nogao de texto como
discurso escrito, que em nosso processo buscou um entrelagar com a produgao
artistica de figuras geometricamente abstratas, nomeadas por nés como: vitrais.

Nesse viés, o tratamento analitico do discurso dos professores,
resultado das entrevistas, foi realizado conforme elementos da Teoria da
Interpretacéo de Paul Ricoeur, visando a elaborar um percurso investigativo a
fim de compreender como a memoria constréi os sentidos do ser professor
formador de professores na Amazbnia, consequentemente, a compreender a
tese de que a memoria constréi os sentidos do ser professor formador de
professores na Amazénia.

Assim, o caminho que conduziu para a compreensao de nossa proposta,
bem como para a resposta ao problema (Como a memoria constréi os sentidos
do ser professor formador de professores na Amazénia?), foi desenvolvido de
modo sistematico ao longo de todo escrito, ja4 que € impossivel dissociar as
partes do todo, e o todo das partes. Para tanto, foram construidas categorias

(expostas na figura 3) decorrentes da compreensao da tese elaborada.



20

Figura 3 - Processo analitico do percurso

Fonte: os autores, 2022.

As categorias foram evidenciadas por meio do processo circular de
mimesis proposto por Paul Ricoeur (2010), na obra Tempo e narrativa, nos
movimentos de configuragdo, prefiguragdo e refiguragdo, representados como
categorias de sentidos do ser docente, construidas pelas memarias, como:
compromisso social (Configuragédo), responsabilidade ética (Prefiguragcédo) e
processo de constituicao identitaria (Refiguragdo). Categorias que se mostram
configuradas conforme sdo desdobradas cada uma das segbes de nossa
composigdo, que além de se constituir em um desenho unico feito da
composigdo em pedagos, conduz a um percurso de reconhecimento de si por
meio da histéria do outro, em uma perspectiva de elaboracdo de nosso
(auto)vitral.

Nesse processo de elaboracéo de nosso vitral, percebemos que somos

compostos e recompostos dos vitrais de todos os individuos que cruzam nosso
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percurso de vida e formagdo. Pensamos em nomear, inicialmente, os
professores como fragmentos, cada um com sua cor, no entanto percebemos
que cada sujeito ndo era apenas um fragmento, mas um conjunto de fragmentos
que compunha seus proprios vitrais individuais e que se recompunham na
medida em que se constituiam como professores e se relacionavam com outros
individuos.

Entendemos, desse modo, que cada professor € um vitral que traz em si
nuances das cores que os representam, trata-se de uma gradacéo de cores,
matizes que sdo quase misturadas entre si, tons e entretons, tonalidades da
mesma cor que formam seus (auto)vitrais ao longo do percurso formativo de si.
Chamar os professores, sujeitos da pesquisa, apenas de fragmentos de nosso
vitral seria podar suas singularidades. Optamos por chama-los de vitrais, porque
percebemos que cada um possui uma cor € muitas nuances, prenhe de historias,
memorias, vivéncias, saberes e experiéncias.

Nosso (auto)vitral foi, desse modo, composto por todos que, consciente
ou inconscientemente, imprimiram cor a vida, desenharam o vivido, pintaram o
sentido e fizeram parte de nossa composigao nessa caminhada pelas memorias
de professores, fazendo com que pudéssemos imprimir cor a nossa vida,

desenhar nosso vivido e pintar nossos sentidos.
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1 TRACOS MARCADOS: PEDACOS DECOMPOSTOS EM UM ESBOCO

O ato de eshogar o desenho de um vitral (figura 4) compreende um
conjunto de tracos iniciais de uma obra que ainda é ideal, mas que aos poucos
vai se tornando, vai acontecendo e vai tomando as formas do que vira a ser.
Assim foi com a pesquisa construida no percurso do doutorado em Educacgao do
Programa de Pés-Graduagao em Educacao (PPGE) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), sob orientagcdo do professor doutor Evandro Luiz Ghedin,
que tem como proposicdo “Os vitrais da memodria: uma compreensao da

construcao de sentidos do ser professor formador de professores na Amazénia”.

Figura 4 - O esbogo

V1

Fonte: os autores, 2022.

Esbogar foi um movimento de trazer a tona as linhas que delimitam
nosso desenho, buscar os limites do que pintaremos, mover os tracos e tracar
os cantos, assim como evidenciar as marcas e as formas de nossa composicao

em uma espécie de expectativa do que vem a ser a obra.



23

E o esbogo do caminhar do percurso se traduz no objetivo geral que se
move a compreender como a memoria constréi os sentidos do ser professor
formador de professores na Amazonia. De modo especifico, encaminha-se a
articular a memoria da formagcao docente a construcdo de sentidos do ser
professor formador de professores na Amazbnia, bem como identificar pela
narrativa que emerge da memoria de professores a existéncia de uma espiral de
formacdo docente na Amazdbnia e evidenciar os sentidos, construidos pela
memoria, do ser professor formador de professores na Amazobnia.

Cabe realcar o problema de como a memoria constréi os sentidos do ser
professor formador de professores na Amazdbnia?, assim como as seguintes
questdes norteadoras que possibilitaram a caminhada da pesquisa: Como se da
a articulacdo da memoria da formacgédo docente a construcdo de sentidos do ser
professor formador de professores na Amazdnia?; Como identificar a existéncia
de uma espiral de formacdo docente na Amazbnia?; Como evidenciar oS
sentidos do ser professor formador de professores na Amazénia?

Tanto o objetivo geral e os objetivos especificos quanto o problema e as
questdes norteadoras, expostos, caminham de encontro a tese de que a
memodria constréi os sentidos do ser professor formador de professores na
Amazbnia. E essa construgado se da por meio de um processo interpretativo, que
€ explicativo e compreensivo acerca do compromisso social, da
responsabilidade ética e do processo de constituicao identitaria do professor.

Dessa maneira, no percurso de interpretacdo de nossa proposigao,
cabem questionamentos que oportunizem problematizar o escopo e o contexto
da pesquisa, de modo preliminar quanto a Meméria, a saber: Como funciona a
memoria conforme processo cognitivo? Qual ou quais relagdes se pode
estabelecer entre memoaria e experiéncias de vida e formacao de professores na
Amazobnia? Bem como, quais as aproximagdes e distanciamentos nesse
processo?

Quanto aos sentidos do ser professor, vale questionar: Como sao
produzidos os sentidos do ser professor? Em que contextos se da essa
construcao de sentidos do ser professor? Como se da a atribuicdo de sentido
para si no processo formativo? Talvez seria no dizer(-se), no fazer(-se) ou no
refletir(-se), no transforma(-se)? Estaria nos valores trazidos consigo? Estaria na

construgao do conhecimento e do préprio percurso do ser docente? Ou em todas
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essas possibilidades e em outras mais? Seria possivel construir sentidos de si
por meio do processo de formagao de si e do outro?

Tais questionamentos emergiram do processo de pensar o proprio
projeto, bem como o delineamento e a escrita da tese, que se pretendeu
desdobrar no caminho de pesquisa e, que como em um esbogo, visamos
enxergar, ou poderiamos dizer: imaginar as nuances dos vitrais da memoaria.

Assim, atentos em responder o primeiro objetivo especifico que diz
respeito a articular a memoéria da formagao docente a construcao de sentidos do
ser professor formador de professores na Amazénia, tracamos um olhar sobre a
memadria como processo cognitivo, estabelecendo uma relagao da memdria com
as experiéncias de formacao de professores na Amazénia no item 1.1 intitulado
“A memodria enquanto tragcos que marcamos”, o qual é apresentado em seguida
e caminha em diregao as respostas a essas questdes elaboradas anteriormente.

Acerca da relacédo entre memoéria e sentidos do ser professor formador
de professores na Amazoénia, o item 1.2, chamado “Os sentidos como as cores
que pintamos”, traz uma analise sistematica sobre a articulagao entre a memoéria
da formagao docente e a construgdo de sentidos do ser professor formador de
professores na Amazbnia, indicando as respostas aos questionamentos
anteriores, bem como a relevancia do estudo que trazemos tanto para formagao
de professores de modo geral, quanto para a identificacdo de uma espiral de
formacgao docente na regido amazodnica.

Cabendo, assim, reforcar que tal espiral tem transformado a vida de
individuos inseridos em instituicdes de ensino na Amazénia desde 2014 (o
Programa de Doutorado em Educagéo em Ciéncias e Matematica é ofertado na
forma de uma Associagdo em Rede composta por 25 Instituicbes de Ensino
Superior da Amazénia Legal Brasileira, em nove estados do pais), além de
conjugado e impactado diferentes niveis de ensino na regido, conforme sera
exposto no item 1.3 da construcéo de nossos vitrais, materializado nesse escrito
com o titulo “Pintando vitrais na Amazdnia em uma composi¢ao espiral”.

Encaminhamo-nos ao tratamento da memaria e dos sentidos de ser
docente, nos itens seguintes, com o intuito de conferir cada vez mais forma a

nossa composicao dos vitrais, marcando os tragcos e decompondo os pedagos.
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1.1 A memoéria enquanto tragos que marcamos

Consideramos que caminhar pelas memarias € como pintar vitrais, cada
um tem o trago que marcamos e, em nosso percurso, decidimos pelo tratamento
da memodria como um processo cognitivo, principalmente por conta de nossa
insercdo em um grupo de estudos e pesquisas (Laboratério de Neurodidatica e
formacéao de professores) voltados aos processos cognitivos e, de modo amplo,
ao enlace do contexto da educagao as neurociéncias.

E oportuno, entdo, para guiar a construgdo dos tragos dessa segdo
reforgarmos e retornarmos as questdes que nos fizeram construir esse momento
de nosso texto: Como funciona a memaéria como processo cognitivo? Qual ou
quais relagbes se pode estabelecer entre memoria e experiéncias de vida e
formacao de professores na Amazbénia? Bem como, quais as aproximacoes e
distanciamentos nesse processo?

Conforme o processo interpretativo ricoeuriano (RICOEUR, 2019), que
esta composto pelos processos de explicagcdo e compreensao para que se
alcance a interpretacdo, entendemos que nossa composigdo € também
construida pela interpretagdo dos vitrais, nos quais temos englobados os
processos de explicacdo e compreensao de cada seg¢ao de nosso escrito para
posterior e recursiva interpretacao.

Seguindo esse processo de explicagao, compreensao e interpretacao,
tem-se um movimento de explicacdo dessa secdo de nossa tese,
especificamente de como funciona a memoéria, em que recorremos a algumas
definicdes de autores acerca dos processos de funcionamento da memoria.

Definigdes que unidas conferem um pedaco da tela que sustenta nossa
composicao artistica, visto que se entrelagcam a narrativa dos professores que
entrevistamos no que diz respeito a evocar memodrias, ao aprendizado de
habitos, a solucionar problemas, a recordar marcos da vida, a desenvolver
habilidades, a elaborar comportamentos, bem como a criar consciéncia de nossa
historia pessoal.

Sobre recordar os marcos da vida, concordamos que recordar o passado
€ uma forma de viagem mental no tempo em que a memoria nos liberta dos

limites temporais e espaciais e permite que nos movamos livremente ao longo
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de dimensdes completamente outras (KANDEL, 2009, p.14). Assim, cabe

evidenciar a definicdo de memoaria, conforme expressa por Eric Kandel.

A memoria — a capacidade de adquirir e armazenar informagdes tao
simples quanto os detalhes da vida cotidiana e tdo complexas quanto
o conhecimento abstrato da geografia ou da algebra — &€ um dos
aspectos mais notaveis do comportamento humano. A memadria nos
possibilita resolver os problemas com que nos defrontamos na vida
diaria, evocando diversos fatos ao mesmo tempo, uma capacidade que
é vital para a solucdo de problemas. Num sentido mais amplo, a
memoria proporciona continuidade as nossas vidas. Ela nos fornece
uma imagem coerente do passado que coloca em perspectiva a
experiéncia atual. A imagem pode nao ser racional ou exata, mas €&
persistente. Sem a forga coesiva da memodria, a experiéncia se
estilhagaria numa quantidade de fragmentos tdo elevada quanto o
ndmero de momentos de uma vida. Sem a viagem mental no tempo
que a memoria nos possibilita, ndo teriamos consciéncia alguma de
nossa historia pessoal, ndo teriamos nenhum meio de nos recordarmos
das alegrias que servem como marcos luminosos em nossas vidas.
Somos quem somos por obra daquilo que aprendemos e de que
lembramos...A memoria é essencial ndo apenas para a continuidade
da identidade individual, mas também para a transmissao da cultura e
para a evolucéo e a continuidade das sociedades ao longo dos séculos
(KANDEL, 2009, p. 20).

Caminhando pelo fato de a memoéria proporcionar continuidade as
nossas vidas, além de fornecer uma imagem coerente do passado que coloca
em perspectiva a experiéncia atual, é valido explicarmos como se da a analise

de memorias, considerando os trés principios-chave de Kandel (2009).

Observam-se “trés principios-chave: (1) diversas formas diferentes de
aprendizado e memoéria podem ser distinguidas observando-se o
comportamento, (2) a memoéria pode ser analisada em termos de
operacgdes distintas (codificagdo, armazenamento, consolidagdo e
evocacgdo) e (3) imperfeicbes e erros na evocagdo podem fornecer
informagdes reveladoras acerca do aprendizado e da memoria.
Evidéncias consideraveis apoiam o primeiro principio, de que ha
diferentes formas de memodria, tendo sido aprendido que cada tipo
envolve diferentes regides ou combinacdes de regibes no encéfalo.
Assim, a memoéria de trabalho, que mantém, durante periodos curtos,
informacgdes relevantes para se alcangar um objetivo, tem diversos
componentes neurais. A memodria explicita envolve a codificagéo e a
evocacao de duas categorias de conhecimento: a memdaria episddica,
que representa experiéncias pessoais, € a memoria semantica, que
representa conhecimentos e fatos gerais. A memdria explicita em geral
€ evocada de modo deliberado e com alguma percepgéo de que se
esta envolvido em um ato de lembrar. A memoria implicita inclui formas
de priming conceitual e de percep¢do, assim como o aprendizado de
habitos e habilidades motoras e de percepgéo. Esse tipo de memodria
tende a ser inflexivel e expressar-se sem percepgdo consciente
durante o desempenho de tarefas. A memodria implicita flui
automaticamente durante a percepgdo, o pensamento e a agédo. O
terceiro principio, de que o passado pode ser esquecido ou distorcido,
tem como base estudos que demonstram que a memoria ndo € um
registro fiel de todos os detalhes de cada experiéncia. Memorias
evocadas sao o resultado de uma interagdo complexa entre varias
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regides encefalicas, podendo ser modificadas ao longo do tempo por
influéncias multiplas. Varias formas de esquecimento e distor¢do dizem
muito acerca da flexibilidade da meméria, que permite que o encéfalo
se adapte ao ambiente fisico e social (KANDEL, 2014, p. 1271-1272).

Em nosso processo de evocagdo das memoérias de nossos vitrais em
diregdo a construgao dos sentidos de ser docente, € oportuno trazermos também
a definicho de memodria conforme Roberto Lent (2010) com a finalidade
compreendermos que a memoria pode se expressar conforme um tempo de
duragao ou uma natureza, bem como entender que a aprendizagem trata do

processo de aquisigao das novas informacdes que vao ser retidas na memoaria.

A memoria pode ser classificada quanto ao tempo de retengéo em: (1)
memoria ultrarrapida ou imediata, cuja retencdo ndo dura mais que
alguns segundos; (2) meméria de curta duragdo, que dura minutos ou
horas e serve para proporcionar a continuidade do nosso sentido do
presente, e (3) memdria de longa duragdo, que estabelece engramas
duradouros (dias, semanas e até mesmo anos). A memodria pode
também ser classificada, quanto a sua natureza em: (1) memoria
explicita ou declarativa; (2) memoéria implicita ou ndo declarativa e (3)
memoaria operacional ou memdria de trabalho. A meméria explicita reune
tudo que s6 podemos evocar por meio de palavras (dai o termo
“declarativa”) ou outros simbolos (um desenho, por exemplo). E formada
facilmente, mas pode-se perder também facilmente. Pode ser episddica,
quando envolve eventos datados, isto &, relacionados ao tempo; ou
semantica quando envolve conceitos atemporais. Ao lembrar que foi ao
teatro no domingo passado assistir Romeu e Julieta, vocé empregou a
sua memoria episodica. Mas saber que o teatro é uma forma de arte
cénica e que Romeu e Julieta € uma pega do escritor inglés William
Shakespeare, € um exemplo de memoéria semantica. A memoria
episddica é geralmente especifica de cada individuo, caracteristica de
sua trajetéria de vida. A memodria seméntica, por outro lado, é
compartilhada por muitas pessoas, fazendo parte da cultura. A memoéria
implicita, por sua vez, é diferente da explicita porque ndo precisa ser
descrita com palavras. Além disso, requer mais tempo e treinamento
para se formar, mas persiste mais duradouramente. Pode ser de quatro
subtipos. O primeiro € a chamada meméria de representagao perceptual,
que corresponde a imagem de um evento, preliminar a compreensao do
que ele significa. Um objeto, por exemplo, pode ser retido nesse tipo de
memoria implicita antes que saibamos o que é, para que serve etc. Outro
subtipo de memoédria implicita € a memoria de procedimentos: trata-se,
aqui, dos habitos e habilidades e das regras em geral. Sabemos os
movimentos necessarios para dirigir um carro, sem que seja preciso
descrevé-los verbalmente. Sabemos também que numa frase em
portugués o sujeito geralmente vem antes do verbo, e elaboramos as
frases de acordo com essa regra previamente memorizada, sem nos dar
conta disso. Finalmente, dois subtipos muito importantes de meméria
implicita sdo conhecidos como associativa e ndo associativa. Ambas se
relacionam fortemente a algum tipo de resposta ou comportamento.
Empregamos a memodria associativa, por exemplo, quando comeg¢amos
a salivar bem antes que a comida chegue a nossa boca, por termos em
algum momento da vida associado o seu cheiro ou aspecto a
alimentacéo. Por outro lado, empregamos a memoria ndo-associativa
quando sem sentir aprendemos que um estimulo repetitivo que nao traz
consequéncias é provavelmente indcuo, o que nos faz “relaxar” e ignora-
lo. O terceiro tipo € a memodria operacional, através da qual
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armazenamos temporariamente informagdes que serdo Uteis apenas
para o raciocinio imediato e a resolugdo de problemas, ou para a
elaboracao de comportamentos, podendo ser descartadas (esquecidas)
logo a seguir. Guardamos em nossa memoaria operacional, por exemplo,
o local onde estacionamos o automovel quando vamos fazer compras,
uma informagdo que nos servira apenas até o momento de voltar ao
carro para ir embora. Depois disso, essa informagao sera provavelmente
esquecida em definitivo. Esse repertério de capacidades mneménicas
de tipos diferentes comega com a aquisi¢cao de informacgdes, isto €, com
a entrada dos dados selecionados para o sistema de armazenamento da
memoéria. O processo de aquisicdo das novas informagdes que vao ser
retidas na memodria é chamado aprendizagem. Através dele nos
tornamos capazes de orientar o comportamento e o pensamento.
Memodria, diferentemente, € o processo de arquivamento seletivo dessas
informagdes, pelo qual podemos evoca-las sempre que desejarmos,
consciente ou inconscientemente (LENT, 2010, p. 649-650).

E valido realgarmos em nosso processo de construgéo dos vitrais, e da
propria compreensao da memoria em nosso escrito, que o encéfalo humano nao
€ um computador com conexdes fixas, ao contrario, esta constantemente
mudando como resultado da experiéncia (BEAR, 2017, p. 862). E tal mudanca
pode ser observada no discurso dos sujeitos entrevistados quando, por exemplo,
se percebem e se dizem modificados pelo processo formativo que percorreram.
Fazendo-nos, também, considerar a definicdo de memoria proposta por Bear
(2017).

Memoria € a retengdo da informacdo aprendida. Aprendemos e
lembramos de muitas coisas diferentes, e € importante darmo-nos
conta de que cada uma dessas coisas pode ndo ser processada e
armazenada pela mesma maquinaria neural. Nao existe uma unica
estrutura encefalica ou apenas um mecanismo celular capaz de,
individualmente, dar conta de tudo que se aprende. Além disso, a forma
como determinado tipo de informagao é armazenada pode mudar com
o tempo (BEAR, 2017, p. 824).

Tal definicdo reforca nosso movimento de compreender pelo que
emerge das narrativas de nossos vitrais, mais adiante na secdo 3 intitulada
Pedacos (re)compostos: sentidos (re) desenhados, a identidade docente como
um processo de constituicdo identitaria, no item 3.3 (Os vitrais que contam
imprimem cor a vida), no qual evidenciamos o compor e o recompor, o desenhar
e o redesenhar de si, ou seja, essa construgao identitaria que é proveniente de
uma mudanca expressa por meio do tempo vivido e evocado pelas memorias
consolidadas.

A consolidacdo da memoria € o processo pelo qual algumas

experiéncias, mantidas temporariamente por modificagcdes transitérias
de neurdnios, sdo selecionadas para armazenamento permanente na
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memoria de longa duragdo. Talvez o jantar da ultima terca-feira
coincida com um evento de grande carga emocional, como um primeiro
encontro com o amor de sua vida. Nesse caso, ndo seria
surpreendente que cada detalhe dessa noite estivesse gravado em sua
memoria de longo prazo. Esse exemplo ilustra o fato de que nem todas
as memorias sao criadas de forma igual. O encéfalo tem mecanismos
que asseguram que algumas experiéncias sejam retidas, ao passo que
outras sao perdidas (BEAR, 2017, p. 867).

Entendendo esse mecanismo do encéfalo de assegurar a retencao de
determinadas experiéncias, podemos nos permitir caminhar, também, pela
definicdo de memoaria de Brandao (2004, p. 99) na qual se considera que os trés
fatores basicos no estabelecimento da aprendizagem e memoria sdo a
aquisicao, o armazenamento ou retencao e a evocagao de informacgdes. E esses
processos, em conjunto, conferem ao individuo os requisitos minimos para sua
adaptagcdo ao meio em que vive. Estando a memdéria associada aos demais
processos cognitivos.

De maneira geral, os mecanismos cerebrais da memoria e
aprendizagem estdo também associados aos processos neurais
responsaveis pela atengido, percepg¢do, motivagdo, pensamento e
outros processos neuropsicoldgicos, de forma que perturbagbes em

qualquer um deles tendem a afetar, indiretamente, a aprendizagem e
a memoria (BRANDAO, 2004, p. 100).

Explicando e compreendendo a memaria como um todo associado aos
demais processos cognitivos e caminhando em diregdo ao processo de
adaptacao do individuo ao meio no qual esta inserido, que em nossa obra esse
individuo é o professor em formacgao, o contexto € a educacio e nosso escopo
€ compreender como a memoria constroi os sentidos do ser professor formador
de professores na Amazénia, cabe concordarmos igualmente com a definicao de
memoria trazida por Paul Ricoeur (2007), em que a meméria € o caminho: do “o
que?” ao “quem?”, passando pelo “como?” — da lembranga a meméoria refletida,
passando pela reminiscéncia (RICOEUR, 2007, p. 24).

Assim, conforme expusemos anteriormente, ha muitas possibilidades de
compreendermos a meméoria e seu funcionamento, desde uma definicao que diz
respeito apenas a evocagao do tempo passado, vivido e experienciado até um
processo cognitivo com mecanismos moleculares especializados que
acontecem em nivel encefalico e que permitem a caracterizacdo do que se

concebe como a memoaria de um individuo.
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No entanto, cabe em nosso escrito buscarmos os tragos que se cruzam
e possibilitam a composicdo de nossos vitrais, 0 que nos leva aos demais
guestionamentos que fizemos acerca de nossa proposicédo, a saber: Qual ou
quais relagcdoes se pode estabelecer entre memoria e experiéncias de vida e
formacao de professores na Amazbénia? Bem como, quais as aproximacoes e
distanciamentos nesse processo?

Com a finalidade de marcar os tragos de nossos vitrais percebemos
emergir, por meio do discurso dos professores que entrevistamos e mais a frente
iremos expor, uma aproximagao com a perspectiva de memoaria de Eric Kandel
(2009) quando diz que “Ela (a memoria) nos fornece uma imagem coerente do
passado que coloca em perspectiva a experiéncia atual” (KANDEL, 2009, p. 20),
bem como ao enunciar que “Somos quem somos por obra daquilo que
aprendemos e de que lembramos [...] A memoria é essencial ndo apenas para a
continuidade da identidade individual, mas também para a transmissdo da
cultura e para a evolugao e a continuidade das sociedades ao longo dos séculos”
(KANDEL, 2009, p. 20).

E possivel inferir no discurso de nossos vitrais uma carga elevada do
que Kandel também traz em “Memodrias evocadas sédo o resultado de uma
interacdo complexa entre varias regides encefalicas, podendo ser modificadas
ao longo do tempo por influéncias mudltiplas” (KANDEL, 2014, p. 1272). E,
percebemos tais influéncias mudltiplas ao analisar as aproximagoes e
distanciamentos do dito dos vitrais e concordar com a afirmacéao de Paul Ricoeur
(2019) de que “o sentido da enunciagdo aponta para o significado do locutor
gracas a auto-referéncia do discurso a si mesmo enquanto acontecimento”

(RICOEUR, 2019, p. 27). Bem como por meio da afirmacao de que:

Um ato de fala ndo é simplesmente transitério e evanescente. Pode
identificar-se e reidentificar-se como o mesmo, de maneira que o
possamos dizer novamente ou por outras palavras. Podemos até dizé-
lo noutra lingua ou traduzi-lo de uma lingua para outra. Ao longo de
todas as transformacgdes preserva uma identidade propria, que pode
chamar-se o contelido proposicional, o dito enquanto tal (RICOEUR,
2019, p. 22).

Nesse aspecto de busca entre as aproximacdes e os distanciamentos
da memodria com a experiéncia de vida e formagao de professores na Amazoénia,

cabe orientarmos nossa escrita ao “caminho: do “o que?” ao “quem?”, passando
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pelo “como?” — da lembranca a memodaria refletida, passando pela reminiscéncia”
(RICOEUR, 2007, p. 24) e sobretudo compreendendo que “Recordar o passado
€ uma forma de viagem mental no tempo (que) nos liberta dos limites temporais
e espaciais e permite que nos movamos livremente ao longo de dimensdes
completamente outras” (KANDEL, 2009, p. 14).

E, se a meméria pode ser modificada, como nos evidencia Kandel
(2014), nao é apenas sobre a memoria que se tem de determinada ocasido ou
individuo ao longo da vida, mas € sobre o sentido que se constrdi a partir dessa
memoria, considerando o sentido como fruto da experiéncia, da vivéncia e da
reflexdo e concordando com a definigdo de Ricoeur (2007) de que a memoria &
a passagem da lembranga a memoaria refletida.

Nesse aspecto, podemos inferir uma relagdo entre a composi¢cao de
nosso escrito sobre os vitrais da memdédria com a metafora viva (RICOEUR,
2015), que é a tensdo entre as palavras ou, mais precisamente, entre as duas
interpretagdes, uma literal e outra metafdrica, ao nivel de toda a frase, extraindo
uma verdadeira criacéo de sentido (RICOEUR, 2019).

Cabe também concordarmos, em nosso processo de constituicdo dos
vitrais da memoéria, com Lent (2010) quando afirma que a “Memobria,
diferentemente, € o processo de arquivamento seletivo das informacodes, pelo
qual podemos evoca-las sempre que desejarmos, consciente ou
inconscientemente” (LENT, 2010, p. 650), visto que percebemos no discurso dos
vitrais o movimento do evocar muito presente nas experiéncias narradas.

Em referéncia ainda as definicbes trazidas acerca da memoria,
concordamos igualmente com Bear (2017) ao afirmar que “O encéfalo humano
nao € um computador com conexdes fixas, ao contrario, esta constantemente
mudando como resultado da experiéncia” (BEAR, 2017, p. 862) o que se mostrou
de modo evidente em um movimento de transformacdo de si por meio da
experiéncia entrelacada ao outro no decorrer do percurso formativo relatado
pelos professores (vitrais) ao longo das entrevistas.

E oportuno, também, realcar nossa percepcao no discurso dos vitrais a
respeito do que Brandao afirma como “Os trés fatores basicos no
estabelecimento da aprendizagem e memédria sdo a aquisicdo, o0
armazenamento ou retengao e a evocagao de informacdes. Estes processos, em

conjunto, conferem ao individuo os requisitos minimos para sua adaptacao ao
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meio em que vive” (BRANDAO, 2004, p. 99), e tal processo adaptativo ao meio
em que vivem se evidencia no discurso dos professores quando relatam suas
experiéncias de vida e formacéao tanto no percurso de doutorado, quanto no dia-
a-dia do trabalho docente que desempenham.

Prenhe de memodria nos tragos que marcamos, caminhamos reforgando
com nosso poema, a procura de quem entende que “Caminhar pelas memorias/
E como pintar vitrais/ Cada um tem o traco que marcamos/ Cada um tem as
cores que pintamos”, visto que “aquilo que um poema enuncia se relaciona com
o que ele sugere, da mesma maneira que a sua significagao primeira se relaciona
com a significagdo segunda onde ambas as significagbes concordam no campo
semantico” (RICOEUR, 2019, p. 69). Seguimos, dessa maneira, na construgao

e em busca dos sentidos como as cores que pintamos.

1.2 Os sentidos como as cores que pintamos

Pintar os sentidos no discurso dos professores que se constituiram em
Nossos vitrais, nessa escrita, relacionou-se com a procura das cores. E dar cor
foi se revelando, em nossa pintura, na busca dos sentidos do ser professor,
momento em que nos questionamos: Como sao produzidos os sentidos do ser
professor? Em que contextos se da essa construgdo de sentidos do ser
professor? Como se da a atribuigdo de sentido para si no processo formativo?
Talvez seria no dizer(-se), no fazer(-se) ou no refletir(-se), no transforma(-se)?
Estaria nos valores trazidos consigo? Estaria na construgdo do conhecimento e
do proprio percurso do ser docente? Ou em todas essas possibilidades e em
outras mais? Seria possivel construir sentidos de si por meio do processo de
formacao de si e do outro?

Atentos em responder a esses questionamentos ao longo de nosso
percurso, foi realizada inicialmente uma revisdo no portal Periédicos CAPES
(disponivel em  http://www.periodicos.capes.gov.br), especificamente na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD, disponivel em
http://bdtd.ibict.br), com o intuito de construir dados, que posteriormente foram

organizados com o propésito de responder ndo apenas as perguntas anteriores,
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mas responder o objetivo especifico concernente a articular a memoéria da
formacido docente a construcdo de sentidos do ser professor formador de
professores na Amazénia.

Foi possivel, assim, evidenciar no processo de composi¢cao da revisdo
sistematica as seguintes palavras-chave: formacao de professores, memoéria e
sentidos do ser. Termos de busca que se afunilaram em: formacdo de
professores na Amazbnia, memodria de formagao docente e construgao de
sentidos do ser professor.

Partindo de tais termos e considerando a realidade de nossa pesquisa,
realizamos uma analise sistematica para identificar a articulagdo entre memdaria
e construcdo de sentidos, bem como abrir caminho para a analise dos discursos
de nossos vitrais, que emergem adiante em nosso escrito. Dessa forma, foram
utiizados os seguintes elementos da Analise Sistematica delineada por
Kitchenham (2004): questao de pesquisa, termos de busca ou palavras-chave
de pesquisa, fontes de busca, critérios de inclusdo e exclusao, além da coleta e
tratamento de dados.

Cabendo considerar que Analise Sistematica (KITCHENHAM, 2004)
pressupde em seu processo de desenvolvimento a identificacdo, a avaliacdo e a
interpretacao de pesquisas disponiveis e relevantes a determinada questao, a
uma area ou a um fendmeno de uma pesquisa particular.

Para a revisao implementada, a questao que norteou a busca foi “Como
se da a articulagcdo da meméaria da formacao docente a construgcado de sentidos
do ser professor formador de professores na Amazénia?”. Com base no
resultado pretendido do processo que tratou da sistematizacdo dos termos
(formacéao de professores, memoria e sentidos do ser professor), bem como no
escopo da analise compreendido na revisdo em banco de teses e dissertagoes,
foram escolhidos os termos ou palavras-chave da pesquisa.

Foram utilizados de modo individual e combinado, nas buscas, os
seguintes termos: Formagdo de professores > Formacgdo de professores
formadores > Formacao de professores formadores na Amazonia > Formacgao
de professores formadores de formadores na Amazbnia > Memodria de
professores > Memodria de professores formadores > Memoéria de professores
formadores na Amazonia > Memodéria de professores formadores de formadores

na Amazénia > Sentidos do ser professor > Sentidos do ser professor formador
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> Sentidos do ser professor formador na Amazénia > Sentidos do ser professor

formador de formadores na Amazobnia. Desse modo, constam nos quadros

seguintes a primeira busca (individual) e a segunda busca (associada de 3 em 3

termos) realizadas, com respectiva quantidade de textos encontrados (QTE)

para cada termo buscado:

Quadro 1 - Busca individual de termos e quantidade de textos encontrados

Busca Individual de Termos

Quantidade de textos
encontrados (QTE)

1.Formagéo de professores

17,491 resultados

2.Formacgao de professores formadores

1,305 resultados

3.Formacao de professores formadores na Amazédnia

33 resultados

4.Formagao de professores formadores de formadores na
Amazbnia

33 resultados

5.Memodria de professores

1,329 resultados

6.Memoria de professores formadores

62 resultados

7.Memoria de professores formadores na Amazdnia

2 resultados

8.Memodria de professores formadores de formadores na
Amazdnia

2 resultados

9.Sentidos do ser professor

8,356 resultados

10.Sentidos do ser professor formador

435 resultados

11.Sentidos do ser professor formador na Amazénia

8 resultados

12.Sentidos do ser professor formador de formadores na

8 resultados

AmazoOnia

Fonte: os autores, 2019.

Quadro 2 - Busca associada de 3 em 3 termos e quantidade de textos encontrados

Busca associada de 3 em 3 termos

Quantidade de textos
Termo 1 Termo 2 Termo 3 encontrados (QTE)
1.Formacgéo de Memodria de Sentidos do ser 256
professores > professores > professor
2.Formacéo de Memodria de .

Sentidos do ser
professores professores rofessor formador 24
formadores > formadores > P
3.Formacéo de Meméria de .

Sentidos do ser .
professores professores rofessor formador Nenhum registro
formadores na formadores na ﬁa Amazénia encontrado
Amazonia > Amazonia >
4.Formacgéo de Memoéria de .

Sentidos do ser
professores professores f £ d Nenh ist
formadores de formadores de professor formador ennum registro

de formadores na encontrado
formadores na formadores na .

g g Amazbnia
Amazobnia > Amazobnia >

Fonte: os autores, 2019.

No quadro seguinte, constam estabelecidos os critérios de inclusdo e

exclusao, os quais se constituem em elementos indispensaveis ao processo de

analise sistematica, especialmente no que diz respeito a selecdo dos textos a

serem escolhidos.
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Quadro 3 - Critérios de inclusdo e exclusédo

Critério Delineamento
Conteudo que evidencie os trés, dois ou pelo menos um dos
conceitos delineados na questao norteadora proposta. A saber dos

Inclusao o ~ . ~
conceitos: formacgéo de professores, memdria e construgdo dos
sentidos do ser professor.

Conteudo de texto que nao se apresenta delimitado conforme a
articulagdo proposta pela questao norteadora da reviséo sistematica

Exclus3o implementada (Como se da a articulagdo da memoria a construgédo

de sentidos do ser professor formador de formadores na Amazénia?)
e conteuldo de texto que ndo contenha, no corpo do resumo e
palavras-chave, relagdo com o(s) termo(s) buscado(s).

Fonte: os autores, 2019.

Apds definidos os termos de pesquisa e critérios de inclusao e exclusao,
seguiu-se a busca no portal de periddicos CAPES (disponivel em
http://www.periodicos.capes.gov.br), direcionado ao site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), disponivel em http://bdtd.ibict.br, no
periodo de 18/04/2019 a 21/04/2019, que resultou na sistematizacdo dos dados
coletados e organizados em quadro, dividido em: termo(s) buscado(s) e
quantidade de textos encontrados (QTE) conforme exposto nos trés quadros
anteriores, considerando abarcar os campos informativos referentes aos termos
e contemplados na plataforma utilizada (a saber, campos informativos : titulo,
autor e assunto da obra buscada).

Apos as buscas, tanto por temos individuais quanto por termos
associados foram considerados os critérios de exclusdo para analise dos
resumos e palavras-chave das dissertagdes e teses encontradas, o que resultou
na retencao apenas dos itens 4, 8, e 12 da busca por termo individual, totalizando
43 resumos e na retencdo do item 2 da busca associada, com um total de 24
resumos.

Apods realizada a busca no banco de teses e dissertacbes da CAPES
conforme metodologia descrita acima, percebeu-se como analise da reviséo
sistematica a existéncia de limites dos termos pesquisados, bem como até onde
se tem produzidas pesquisas acerca do tema proposto e foi, também, possivel
perceber a relevancia que nossa tese pode apresentar no campo da formacao
de professores, especificamente da formacao de professores formadores de
outros professores formadores, inseridos no contexto amazénico, partindo da
memoria de formagao docente e da construgdo de sentidos do ser professor,
visto que pouco ou quase nada se encontrou a respeito dos termos especificos

quando buscados de forma associada.
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Po6de-se, ainda, delinear nova busca com mais critérios de inclusdo e
exclusdo, além dos termos de pesquisa com a finalidade de apurar a revisdo da
literatura para a construgao da tese, movimento realizado no periodo de 08 de
setembro de 2020 a 26 de setembro de 2020 com uso de elementos da analise
sistematica anteriormente realizada, bem como a inclusdo do uso da base de
dados Google Académico e, novamente, do banco de Teses e Dissertacoes da
Capes, por meio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbées (BDTD,
disponivel em http://bdtd.ibict.br).

Seguindo a Anadlise Sistematica (KITCHENHAM, 2004), foi
implementada nova reviséo, ainda com a questao que norteou a primeira reviséo
sistematica realizada, porém com utilizacdo de todos os termos de pesquisa
entre aspas, assim como uma ferramenta a mais de busca que foi o Google
Académico e com a delimitagdo de periodo para trabalhos de pesquisa
realizados entre os anos de 1989 a 2019 (30 anos) no Google Académico.

Visando a reforcar a nova revisao, coube revisitar a questao que norteou
a primeira busca, a saber: “Como se da a articulacdo da meméria da formacéao
docente a construgcao de sentidos do ser professor formador de formadores na
Amazénia?”, além de estabelecer a manutengao da busca individual e associada
de termos de pesquisa, considerando igualmente um novo quadro de critérios de

inclusao e excluséo, expostos a seguir.

Quadro 4 - Critérios de inclusao e excluséo reelaborados

Critério Delineamento

- Contetdo que evidencie os trés, dois ou pelo menos um dos conceitos
delineados na questao norteadora proposta. A saber dos conceitos: formagéo
Incluséo de professores, memoria e construgao dos sentidos do ser professor.
- Apenas teses e dissertagdes.
- Textos que tenham sido defendidos no periodo ente os anos 1989-2019.
- Conteudo de texto que ndo se apresenta delimitado conforme os termos
propostos e articulagdo proposta pela questdo norteadora da revisdo
sistematica implementada (Como se da a articulaggo da memodria a
construgdo de sentidos do ser professor formador de formadores na
Amazébnia?) e conteudo de texto que ndo contenha, no corpo do resumo e/ou
palavras-chave, relagédo com os seguintes conceitos, de modo associado ou
separado: formagao de professores formadores de formadores, memoria da
formacao docente, constru¢do de sentidos do ser professor.
- Artigos.
- Textos que ndo contemplem discussao acerca dos termos de busca.
- Textos com conteldo que ndo apresente relagdo com a formagédo de
professores.
- Textos com conteudo que embora tenha relagdo com a Educagédo, néo o
tenha com os termos de busca.
- Textos que apresentem tratamento das narrativas pelo viés apenas das
representacdes sociais.

Exclusao
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- Textos que apresentem tratamento das narrativas se encaminhando para
fora do conceito de construgéo de sentidos do ser docente.

- Texto deslocados do conceito de formagao de formadores.

- Textos com estudos sobre narrativas apenas voltados a formagéo do
professor no contexto da formag&o inicial.

- Textos que apresentem tratamento das narrativas voltados apenas para a
analise das praticas dos professores em sala de aula.

- Textos de estudos que embora tenham relagdo com a construgéo de sentidos
do ser, ndo apresentam relagdo com a formacgéo de professores.

Fonte: os autores, 2020.

Apos realizada a busca por termos individuais, com o intuito de apurar a
revisdo sistematica, foi feita a busca por termos associados, obedecendo aos
mesmos critérios de inclusao e exclusdo da busca por termo individual, sendo
possivel se aproximar de um esgotamento dos termos propostos, visto que a
associagao desses termos e delimitagdo por meio de busca com aspas nas
bases Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes e Google Académico
nao demonstrou qualquer quantidade de registro encontrado para o formato
aplicado de busca dos termos.

Assim, pbde-se considerar que a revisdo empreendida indica aspectos
tais como: a relevancia da articulagdo entre memoria, construgao de sentidos e
formacéo de professores, o valor formativo/ autoformativo da pesquisa narrativa,
a necessidade de aumento de producao textual na area e compreensao das
questdes referentes a formacao de formadores de professores tanto no contexto
mundial, quanto no Brasil e, de modo mais especifico, na Amazdnia brasileira.

Acompanhando tais aspectos evidenciados na revisdo sistematica
empreendida, cabe evocarmos o0s questionamentos iniciais que nos
possibilitaram pensar uma articulacdo entre meméria e construgédo de sentidos.
Indagando Como sdo produzidos os sentidos do ser professor? e em um
exercicio de leitura dos discursos de nossos vitrais e concordancia com Ricoeur
(2019), percebemos que “a linguagem baseia-se na possibilidade de dois tipos
de operagoes, a integracao de todos mais vastos e a dissociagdo nas partes
constitutivas (em que) o sentido promana da primeira operacgéao (a integracao); a
forma, da segunda” (RICOEUR, 2019, p. 20), conforme compusemos nosso
processo de constituicao da forma dos vitrais, que aparentemente se encontram
dissociados, porém em constante integragao de si com os outros.

Vale considerarmos os demais questionamentos “Em que contextos se

da essa construcao de sentidos do ser professor? Como se da a atribuicao de
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sentido para si no processo formativo? Talvez seria no dizer(-se), no fazer(-se)
ou no refletir(-se), no transforma(-se)? Estaria nos valores trazidos consigo?
Estaria na construgdo do conhecimento e do proprio percurso do ser docente?
Ou em todas essas possibilidades e em outras mais? Seria possivel construir
sentidos de si por meio do processo de formagao de si e do outro?” e sobretudo
evidenciar que o “sentido é, por assim dizer atravessado pela intencdo de
referéncia do locutor” (RICOEUR, 2019, p. 36).

Sendo oportuno realcarmos, em resposta aos questionamentos, que a
atribuicdo de sentido dos professores aqui intitulados vitrais se da no processo
de narracao de si, em que se constroem os vitrais da memodria no evocar da
docéncia e, sobretudo, da praxis, compreendendo que “o tempo se torna tempo
humano na medida em que esta articulado de maneira narrativa; em
contraposi¢cdo, a narrativa € significativa na medida em que desenha as
caracteristicas da experiéncia temporal” (RICOEUR, 2010, p. 9).

E tal construgdo de sentidos se apresenta no dizer(-se), no fazer(-se),
no refletir(-se), no transformar(-se), no formar(-se), no agir, bem como emana
dos valores trazidos consigo e daqueles construidos no tempo da profissédo, na
busca incessante pelo conhecimento e do préprio percurso do ser docente e,

sobretudo do ser humano, aqui marcado em tragos e pintado em cores.

1.3 Pintando vitrais na Amazonia em uma composic¢ao espiral

No processo de construgédo dos vitrais, apds decompostos os pedacgos
em um esbogo, faz-se a marcagao dos tragos e logo, em seguida, séo verificadas

as melhores formas de iniciar a pintura, concordando que:

[...] a estratégia da pintura é reconstituir a realidade com base num
alfabeto éptico limitado. Esta estratégia de contracgéo e miniaturizagdo
produz mais manuseando menos. Deste modo, o principal efeito da
pintura é resistir a tendéncia entrépica da visdo comum — a imagem
umbratica de Platao — e aumentar o sentido do universo apreendendo-
o na rede dos seus signos abreviados. Este efeito de saturagédo e
culminagado, dentro do pequenissimo espago de uma moldura e na
superficie de uma tela bidimensional, em oposi¢cdo a erosdo O6ptica
propria da visdo comum, € o que € significado por aumento iconico.
Enquanto na visdo comum as qualidades tendem a neutralizar-se umas
as outras, a esbater as suas arestas e a apagar os seus contrastes, a
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pintura, pelo menos desde a invengao da pintura a 6leo pelos artistas
holandeses, realga os contrastes, restitui as cores a sua ressonéancia e
deixa aparecer a luminosidade, dentro da qual as coisas brilham [...]
pintar para os mestres flamengos, nao era nem a reprodugéo nem a
produgdo do universo, mas a sua metamorfose (RICOEUR, 2019, p.
61).

E nessa perspectiva de pintura que realgca os contrastes, restitui as cores
a sua ressonancia e deixa aparecer a luminosidade, dentro da qual as coisas
brilham (RICOEUR, 2019, p. 61), propusemos o colorir de nossos vitrais
conforme sera exposto na secgado seguinte, intitulada “Vividos desenhados,
sentidos pintados”, que realca as aproximacodes e distanciamentos de nossos
vitrais na medida em que sido narrados seus percursos.

Mas cabe, antes, fazermos uma composi¢cao do que emergiu no discurso
de nossos vitrais como a existéncia de uma espiral de formagao docente na
Amazénia por meio da constituicio da Rede Amazbnica de Educagdo em
Ciéncias e Matematica (REAMEC) e como essa rede influencia no processo de
desenvolvimento de nossa pesquisa e dos sujeitos envolvidos na composi¢cao
dos vitrais da memoéria.

Assim, atentos em identificar pela narrativa que emerge da memoéria de
professores a existéncia de uma espiral de formagao docente na Amazbnia, faz-
se importante recorrer, inicialmente, a histéria da REAMEC, obtida tanto pelo
discurso de nossos vitrais, quanto pelo acesso aos registros contidos no site da
rede.

Desse modo, a Rede Amazébnica de Educacdo em Ciéncias e
Matematica (REAMEC) é uma Associagdo em Rede (AR) composta por
Instituicbes de Ensino Superior da Amazénia Legal Brasileira, que oferece
formacgao de pesquisadores na area de Ensino de Ciéncias e Matematica por
meio do Programa de Pd6s-Graduagao em Educacao em Ciéncias e Matematica
(PPGECEM).

A rede possui trés polos, situados na Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT) em Cuiaba (Mato Grosso), na Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) em Manaus (Amazonas) e na Universidade Federal do Para
(UFPA) em Belém (Para). Esses polos atendem a alunos dos estados de
Roraima, Rondb6nia, Amazonas, Tocantins, Acre, Mato Grosso, Amapa, Para e

Maranhao, conforme as informagdes disponiveis no site do programa:
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O Programa de Pods-graduacdo em Educagdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECEM) é ofertado na forma de uma Associacdo em
Rede (AR) composta por 25 Instituicbes de Ensino Superior da
Amazébnia Legal Brasileira. Essa organizacdo compde a Rede
Amazénica de Educacdo em Ciéncias e Matematica - REAMEC,
estruturada em trés polos académicos: UFPA, UEA e UFMT, sendo
este Ultimo o responsavel pela coordenagdo geral da Rede. O Polo
Académico UFMT congrega 5 instituicbes associadas dos estados de
Mato Grosso, Tocantins e Rondénia (UFMT, IFMT, UNEMAT, UFT e
IFRO). O Polo Académico UEA congrega 9 instituigdes dos estados do
Amazonas, Acre e Roraima (UEA, UFAM, UNINILTONLINS, IFAM,
IFAC, UFAC, IFRR, UERR e UFRR). Ja o Polo Académico UFPA
acolhe atualmente 11 instituicdes do Para, Amapa e Maranhao (UFPA,
UEPA, IFPA, UFOPA, IFAP, UFAP, UEAP, IFMA, UFMA, UEMA e
UNICEUMA). O principal objetivo da Rede é a formagao doutoral de
docentes das instituicbes associadas que atuam nas licenciaturas, ou
seja, é a formagdo em pesquisa dos formadores de professores que
atuardo na educacgdo basica, na area de Ciéncias e Matematica. O
ingresso é feito por meio de processo seletivo bianual (IEMCI, 2022).

Existem duas linhas de pesquisa na Rede Amazdnica de Educagao em
Ciéncias e Matematica, sendo a Linha 1 intitulada Formacéo de Professores para
a educacdo em Ciéncias e Matematica. Nessa linha de pesquisa, inserem-se
tematicas pertinentes a formacao inicial e continuada de profissionais da
Educagado em Ciéncias e da Matematica, quer em termos de ideario, quer de
praticas pedagdgicas, em quaisquer dos niveis e sistemas de ensino,
privilegiando tematicas que envolvam tanto a formag¢ao de docentes reflexivos-
pesquisadores, quanto a perspectiva de formacao de novas e/ou outras culturas
de formacao e desenvolvimento profissional de professores.

A proposta desta linha de estudos e pesquisas tem em foco temas como:
formacéo reflexiva, epistemologia da pratica, aprendizagem para a docéncia,
perfil docente, carreira docente, profissionalizacdo, conhecimentos, crencas e
saberes profissionais para a docéncia em ciéncias e matematica, além de
estudos sobre o estado da arte de pesquisas em formacao de professores e
tendéncias atuais em formagao.

Sao priorizadas pesquisas que implicam intervencdo em contextos de
ensino/educagao e em diferentes realidades consideradas como focos de
estudos, com especial atengcdo a sala de aula e a formacado de grupos de
professores na busca de formacido de liderangas académicas, quer como
estudos de processos em andamento, quer de avaliagdes de experiéncias ja

consolidadas.
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Existe, também, a Linha 2, nomeada Fundamentos e Metodologias para
a Educacédo em Ciéncias e Matematica, na qual se inserem tematicas relativas
a processos de ensino e de aprendizagem, no ambito do ensino formal e nao-
formal, nos diferentes niveis de ensino, tais como formacdo de conceitos,
interacées em aulas de Ciéncias e Matematica, metodologias e abordagens de
ensino-aprendizagem, estudos concernentes aos processos construtivistas de
ensinar e de aprender, construcao e analise de recursos didaticos, relagao entre
teoria e pratica em sala de aula, curriculo e componentes curriculares, bem como
pesquisas no/do ensino nessa area considerada.

A linha possui tematicas que nao se limitam a estudar/investigar o estado
da arte, mas que se configuram em termos de propostas transformadoras do
contexto, qualitativamente diferenciadas, tanto em nivel de intervengdo em
contextos, quanto de avaliagbes de agdes ja realizadas, ou mesmo em processo,
podendo se configurar modelos de processos ja desenvolvidos ou ainda em
desenvolvimento.

Diante do exposto, € oportuno dizer que nossa composi¢ao em espiral
se constréi em niveis de formacao e nesses niveis temos a constituicdo dos elos
de nossos vitrais e o reforgo do impacto positivo da formacao em rede produzida
na regido amazoénica pela REAMEC, tanto em nivel de doutorado, quanto em
nivel de mestrado, graduacao e, sobretudo com consequéncias na Educacao
Basica de nivel fundamental e médio.

E valido ilustrarmos, na figura seguinte, o que identificamos como nossa
espiral de formagédo na Amazénia e o fato de enxergarmos essa espiral em um
movimento duplo de ida e vinda, o que pressupde uma troca de ensino e
aprendizado entre os sujeitos envolvidos (professores formadores de
professores em nivel de doutorado, professores formadores de professores em
nivel de mestrado e pods-graduacao /ato sensu, professores formadores de
professores nas licenciaturas e professores formados que trabalham na

Educagéao Basica) ao longo do processo formativo.
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Figura 5 - Espiral de formagéo
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Fonte: os autores, 2022.

Para compreendermos os elos constituidos entre nossos vitrais nessa
espiral, faz-se necessario descrever a relagdo estabelecida entre os sujeitos
dessa pesquisa, em que temos como entrevistados quatro professores da
REAMEC (representados pelos quatro cantos do quadrado na figura 2 — Vitrais)
que atuam na formagao de doutores na Amazodnia e atuaram na formacao dos
trés professores (representados pelos trés cantos do triangulo na figura 2 —
Vitrais), especificamente do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas (IFAM), os quais participaram da formagéo tanto no mestrado
quanto na graduacao da autora dessa tese (representada pelo circulo branco na
figura 2 — Vitrais), que trabalha como professora na Educacao Basica em nivel

fundamental (6° ano a 9° ano) e médio (na modalidade regular e na Educagao
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de Jovens e Adultos — EJA) em escolas da Secretaria de Estado de Educagéao
(SEDUC).

Cabe registrarmos, diante da espiral de formag¢ao que apresentamos e
em convergéncia com as ideias de Paul Ricoeur (2010), o fato incontestavel de
que a analise é circular. Mas que o circulo seja vicioso pode ser refutado. Quanto
a isso, preferiria falar de uma espiral sem fim que faz a meditacao passar varias
vezes pelo mesmo ponto, mas numa atitude diferente (RICOEUR, 2010, p.124).

Essa espiral sem fim que embora passe pelo mesmo ponto, mas com
uma atitude diferente € o que procuramos real¢car na emersao dos sentidos
docentes que manifestam, por meio das narrativas, o percurso de formagao de
professores desde o nivel de doutorado, passando pelo nivel de mestrado,
graduacédo e refletindo na Educacdo Basica. Sendo possivel perceber a
relevancia desse movimento espiral para o desenvolvimento da regido
amazonica e, principalmente, para formacgao docente de alta qualidade.

Uma vez retratada a estrutura da Rede Amazébnica de Educacido em
Ciéncias e Matematica (REAMEC), bem como a identificagdo de uma espiral de
formacdo que abarca varios niveis de formagdo como sera evidenciada,
sobretudo, nos discursos dos professores na se¢édo a seguir, cabe caminharmos
pelos discursos dos formadores de professores na REAMEC, dos professores
formados pela REAMEC e formadores de professores fora da rede, além da
professora formada por esses decentes, com intuito de evidenciar o dito fazendo
emergir, posteriormente, o sentido pintado em vitrais.

Para fazer emergir, desse modo, o sentido dos vitrais, buscamos em
igual medida, trazer a tona os tragos que constituem os critérios da textualidade
em Ricoeur (2013), expressos na figura a seguir e a saber: a efetuagéo da
linguagem como discurso, a efetuacdo do discurso como obra estruturada, a
relacdo da fala com a escrita no discurso e nas obras de discurso, a obra de
discurso como projegdo de um mundo e, o discurso e a obra de discurso como

mediacado da compreensao de si.
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Figura 6 - Critérios da textualidade em Paul Ricoeur

A obra de discurso
como projecao
de um mundo

Fonte: elaborado com base no texto Hermenéutica e ideologias de Paul Ricoeur (2013).

Critérios esses que caracterizam “o texto como sendo muito mais que
um caso particular de comunicagdo inter-humana, mas o paradigma do
distanciamento na comunicagéao, revelando um carater fundamental da prépria
historicidade da experiéncia humana, que é uma comunicagdo na e pela
distancia” (RICOEUR, 2013, p. 52).

Assim, buscando um equilibrio entre aproximacdes e distanciamentos
em nosso percurso pela memoéria de professores, encaminhamo-nos aos vividos
desenhados e a emersdo dos sentidos pintados, na se¢ado seguinte,
concordando com Ricoeur (2010) quando enuncia que contamos historias

porque, afinal, as vidas humanas precisam e merecem ser contadas.
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2 VIVIDOS DESENHADOS: SENTIDOS PINTADOS

Os vitrais que desenham o vivido e pintam o sentido sdo enxergados
nessa se¢ao com suas historias de vida e formagéo em um continuo misturar de
formas, nuances e matizes que os tornam singulares e por vezes muito
semelhantes, visto que compartilham experiéncias dotadas de significado e
metamorfoseadas em seus sentidos de ser docente. Passando, sobretudo, por
um ato de revisitar sua histéria, juntamente com o que guia, no momento
presente, esta retrospectiva, para extrair dela o que pensamos ter contribuido
para nos tornarmos 0 que somos, 0 que sabemos sobre nés mesmos e nosso
ambiente humano e natural (JOSSO, 2006, p. 376).

Na medida em que compreendemos as entrevistas como o0 momento
de apreender a singularidade de uma fala e de uma experiéncia (DELORY-
MOMBERGER, 2014), em nosso processo, foram realizadas inicialmente quatro
entrevistas individuais, com registros em audio, com formadores de professores
da Rede Amazénica de Educac¢do em Ciéncias e Matematica (REAMEC).

Bem como, foram realizadas 3 entrevistas individuais com professores
formados no curso de doutorado da REAMEC e que desenvolvem atividade
docente nos cursos de graduacao e mestrado do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), assim como meu relato enquanto
discente egressa do curso de Licenciatura em Ciéncia Bioldgicas do IFAM,
discente egressa do curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico do
IFAM, discente do curso de doutorado em Educagao da Faculdade de Educacéao
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), discente especial nas
disciplinas de “Bases Epistemoldgicas para o ensino de Ciéncias e Matematica”
e “Formacao de professores: tendéncias e abordagens” (oferecidas pelo curso
de doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematica da REAMEC) e
professora em Manaus na rede estadual de ensino, vinculada a Secretaria de
Estado de Educacédo do Amazonas (SEDUC).

E oportuno reforgar que todos os professores, em nosso escrito, s&o
representados como vitrais, cada um com uma cor especifica, com a finalidade
de compor a construgdo de nossa obra, o (auto)vitral, materializado em nossa

tese. Sendo importante enfatizar que se entende, nesse estudo, como vitral um
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desenho elaborado com pedagos de vidro ou com outro material semelhante
como plastico, acrilico ou simplesmente um desenho em tela de figuras
geometricamente abstratas, visto que compreendemos e concordamos que “com
a arte abstrata, a pintura aproxima-se da ciéncia ao desafiar as formas
perceptivas, relacionando-as com estruturas n&o perceptivas” (RICOEUR, 2019,
p. 62).

Sendo assim, temos como professores os seguintes vitrais: Amarelo
(professor formador de professores na REAMEC e na UFAM), Laranja (professor
formador de professores na REAMEC), Verde (professor formador de
professores na REAMEC), Violeta (professor formador de professores na
REAMEC), Azul (professor formado na REAMEC e formador de professores nos
cursos de licenciatura e mestrado no IFAM), Bordé (professor formado na
REAMEC e formador de professores nos cursos de licenciatura e mestrado no
IFAM), Vermelho (professor formado na REAMEC e formador de professores
nos cursos de licenciatura e mestrado no IFAM), Branco (professora formada em
niveis de graduacgao e mestrado no IFAM e em formagao em nivel de doutorado
na UFAM).

Conforme nosso terceiro objetivo especifico, cujo intuito € evidenciar os
sentidos, construidos pela memoaria, do ser professor formador de professores
na Amazoénia, emergiram as entrevistas dos sujeitos, retratadas nos itens que
seguem de 2.1 a 2.8, referentes as questdes desencadeadoras utilizadas nas
entrevistas, tais como: “Professor(a), conte os caminhos que |Ihe levaram ao
curso de doutorado em seu percurso de formacao?”, “Qual o sentido de ser
docente para si?”, “Qual o sentido de ser docente na Amazénia?”, “Como se deu
a interacao entre trabalho e estudo em seu processo de formagéo ao longo da
vida?”, “Quais suas angustias e alegrias ao longo do processo de formagéo e
docéncia?”.

Entendemos em nosso percurso a histdria de vida conforme nos enuncia
Delory-Momberger (2014):

A histéria de vida é a reconstrugdo de um passado como projeto, a
projetizacdo de uma vida, e cada acontecimento, cada personagem,
cada palavra pronunciada encontra nela sua fungdo e seu sentido
segundo o lugar que ocupa na conexao do projeto de conjunto e dos

projetos particulares que a conduzem para seu fim, isto é para a
realizagéo hipotética daquilo que a projeta para frente, para o futuro, e
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que a justifica retrospectivamente (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.
345).

Reafirmamos nessa perspectiva de compreensao da histéria de vida o

que Paul Ricoeur (2010) afirmou como a narragao implicando em meméria e a
previséo implicando em expectativa:

A previsado é explicada de modo ndo muito mais complexo; é gragas a

uma expectativa presente que as coisas futuras sdo presentes para

nds como por vir. Temos delas uma “pré-percepgao” (praesentio) que

nos permite “anuncia-las de antemao” (praenuntio). A expectativa é,

assim, o analogo da memodria. Consiste numa imagem que ja existe,

no sentido de que precede o acontecimento que ainda n&o é (nondum);

mas essa imagem nao € um vestigio deixado pelas coisas passadas e

sim um “sinal” e uma “causa” das coisas futuras que assim sao

antecipadas, pré-percebidas, anunciadas, preditas, proclamadas de
antemao (RICOEUR, 2010, p. 23).

Levando-nos, em nossa caminhada, pelas memarias a realgar, assim, o
aspecto de que a narrativa promove uma antecipag¢ao do futuro, que se faz
anunciado no presente por meio da reelaboracdo do passado pelo sujeito.
Movimento que foi se evidenciando na narrativa de nossos vitrais como os
sentidos que se manifestaram por meio da experiéncia reconfigurada pela
memoria.

Entendendo a experiéncia em Bondia (2002) como o que nos passa, o
gue nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou
0 que toca. Isto é, buscando enxergar que:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrupgéo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar
para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da agéo, cultivar a atengédo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,

calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago (BONDIA, 2002, p.
24).

Entendemos que nesse caminho de composi¢do de nosso (auto)vitral,
por meio de outros vitrais, 0 que ensina a histéria de vida é que o sujeito € uma
construcdo que deve vir, ndo um “aqui esta”, mas um sempre-diante-de-si: o
sujeito é, numa relagéo de circularidade sem fim, o projeto do sujeito (DELORY-
MOMBERGER, 2014, p. 346). E, quanto aos sujeitos escolhidos para a nossa

composicao, é valido reforgar que fizemos conforme Alberti (2004), em que:
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A escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente
orientada por critérios quantitativos, por uma preocupacdo com
amostragens, e sim a partir da posi¢cdo do entrevistado no grupo, do
significado de sua experiéncia. Assim, em primeiro lugar, convém
selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram, viveram,
presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou situagdes ligadas ao
tema e que possam fornecer depoimentos significativos (ALBERTI,
2004, p. 31).

Cabe explicar que, nos relatos dos vitrais, em todas as vezes que os
sujeitos fizeram uma pausa em seus discursos ou se expressaram em risos,
foram sinalizadas a palavra pausa e a palavra risos, colocadas entre parénteses,
indicando esses momentos, que se constituiram em momentos de siléncio
consigo e expressao de emogao ao lembrarem de determinados fatos de seus
processos formativos e docentes. Também foram utilizadas aspas para indicar
perguntas e afirmacdes retdricas dos vitrais.

Reforgarmos que as segbes seguintes, intituladas: 2.1 Vitral Amarelo,
2.2 Vitral Laranja, 2.3 Vitral Verde, 2.4 Vitral Violeta, 2.5 Vitral Azul, 2.6 Vitral
Bordd, 2.7 Vitral Vermelho, 2.8 Vitral Branco, trazem as respostas as questdes
desencadeadoras, citadas anteriormente, e possuem de modo intercalado a
transcricao e o tratamento dos discursos dos professores entrevistados, sujeitos
de nossa pesquisa, nomeados conforme cores de vitrais, visto que seguimos
realizando a composicao textual em alusdo a uma composicao artistica, que

emerge pintada em cores e escrita em versos.
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2.1 Vitral Amarelo

Figura 7 - Sentidos pintados em amarelo

Fonte: os autores, 2022.

Para pintarmos os sentidos em amarelo realcamos que nosso vitral
Amarelo possui pés-doutorado em Didatica pela Faculdade de Educagao da
Universidade de Sao Paulo (USP), doutorado em Filosofia da Educacao
igualmente pela USP, mestrado em Educagdo pela Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), especializagdo em Antropologia da Amazénia também pela
UFAM, especializacdo em Filosofia e Existéncia pela Universidade Catdlica de
Brasilia (UCB) e graduagao em Filosofia.

E professor titular-livre da Faculdade de Educacdo da UFAM, bem como
professor permanente na Rede Amazébnica de Educacdo em Ciéncias e
Matematica (REAMEC), professor permanente no programa de pés-graduagao
em Educacgao da UFAM e professor permanente no Doutorado em Educacgéo na
Amazénia (EDUCANORTE).

Possui experiéncia na area da Educacao, especificamente em Educagao
em Ciéncias, atuando principalmente com os seguintes temas: Didatica e
Formacdo de Professores; Metodologia da Pesquisa em Educacgao;
Epistemologia; Educacdo em ciéncias; e, Filosofia da Educagéao. E valido

ressaltar que possuiu vinculo com a Educacgao Basica na rede publica e privada
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de escolas em Manaus, além de ser professor universitario desde 1997 e autor
de diversos livros e artigos cientificos na area da Educacao.

Nosso vitral ao descrever seu percurso de formagao, relatou que por
possuir graduagdo em Filosofia considera que o destino de sua formacao ¢ a
Educacgdo Basica. E quando ingressou no mestrado, logo no ano seguinte, ja
comecgou a atuar no ensino superior, em 1997. Entdo, sua atuagdo no ensino
superior, considerando uma formacgao sistematica, foi o mestrado e o doutorado.
E essa atuacgao foi simultdnea ao seu processo de formacgao.

O caminho para a constituicdo da Rede Amazdnica de Educagao em
Ciéncias e Matematica foi um salto de um conjunto de fatos consecutivos que
foram se compondo por expectativa, sonho e demanda da realidade, conforme
contou em nossa entrevista. Em 2001, a Universidade do Estado do Amazonas
(UEA) langou um edital para professor da instituicdo, era uma analise de
curriculo. Sendo assim, nosso vitral Amarelo foi selecionado para trés vagas. Ja
estava com o trabalho de conclusdo de doutorado adiantado em 2002, entéo,
escolheu pela Escola Normal Superior da UEA e comecou a trabalhar. Em 2004,
defendeu sua tese de doutorado.

Trabalhou na UEA com Curriculo, assumiu a coordenacdo do curso
Normal Superior, da capital (Manaus) e dos municipios do interior do Amazonas,
eram mais de 60 turmas. Em 2005, ele e outros professores se organizaram para
fazer uma proposta de mestrado em Educagido, mas a proposta nao foi
aprovada, pois apenas trés professores tinham doutorado em Educacédo e os
demais tinham doutorado em outras areas. Como ele tinha contato com
professores da Universidade de S&o Paulo (USP) da area de Ensino de Ciéncias,
resolveram entéo fazer uma proposta de mestrado para o Ensino de Ciéncias.

No final de 2005, reconstruiram a proposta para a area de Ensino de
Ciéncias, que foi aprovada. E, em julho de 2006, foi iniciada a primeira turma de
mestrado em Ensino de Ciéncias. Vale lembrar, conforme nos relatou, que houve
uma reunido, um féorum de pro-reitores da regido norte de pés-graduacao e
pesquisa, na ocasidao no Amapa, onde surgiu a ideia de diminuir a desigualdade
entre a regido norte e as outras regides do Brasil no ambito da pds-graduacgéo.
E, na ocasiao, reforgou nosso vitral que havia a possibilidade de financiar um

projeto para a regido norte inteira.
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Os pro-reitores consideraram que um curso de doutorado em Educacéao
era o que eles queriam e precisavam. Resolveram interpelar a area da Educacgéao
da Coordenacgéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
mas o coordenador respondeu que, apods consultados os pares, ndo havia
interesse em montar um programa em rede na regido norte. Foi sugerido, entao,
uma rede na area de Ensino de Ciéncias, a area de Ensino de Ciéncias apoiou
a ideia, logo em seguida, foi organizada a proposta, foi elaborado o projeto e
submetido em marco de 2008 a CAPES.

A Rede Amazoénica de Educacao em Ciéncias e Matematica (REAMEC)
foi aprovada em 2010 e a primeira turma iniciou em 2011, com 42 alunos
divididos em trés polos (um polo na Universidade do Estado do Amazonas, um
polo da Universidade Federal do Para e um polo na Universidade Federal do
Mato Grosso). Vale registrar que as disciplinas na REAMEC, desde entao, séo
ofertadas simultaneamente nos trés polos, de forma modular. Nosso vitral
Amarelo relatou que se tratou de um processo bastante rico, conflituoso e de
crise em alguns momentos:

A rede sempre se sustentou, ou pelas instituigbes-polo que pagavam
nossas didrias e traslados algumas vezes, ou pelos proprios
professores formadores. Na verdade, financiamento para a REAMEC
nunca houve. A rede se sustentou com os proprios pesquisadores que
assumiram o compromisso com ela. Por exemplo, esse semestre ja
ministrei uma disciplina, mas n&o recebi diarias, entdo é um trabalho
totalmente voluntario. Quem trabalha na rede realiza um trabalho
voluntario pelo compromisso que possui com a regido norte e com a
formagao de novos doutores na area. Claro que fazemos isso com a
maior satisfagdo, porque até o presente momento noés ja formamos 122
doutores, entdo a meta de formar 100 doutores até 2020 ja foi cumprida
em 2018. Ao fechar essa nova turma, teremos 127 doutores formados
até 2019. E ha ainda 60 alunos na rede em formacgéo. Entao, para uma
regido que ha 10 anos nao tinha nenhuma formagéao na area, finalizara

2020 com 200 doutores. O que ja representa uma grande diferenca
para a Amazonia.

O excerto expressa o comprometimento do professor com a formagéo
docente na regido, percebido igualmente nos demais vitrais, e que caminha para
além do cumprimento do dever (DAY, 2001), ressaltando ainda a relevancia de
formar pessoas em nivel de doutorado em uma regido com um déficit na
formacgéao de doutores se comparada a outras regides do Brasil.

O vitral amarelo relatou ainda que sua existéncia é atravessada por esta
condigao, de ser docente. Significando dizer, nesse caso, que ele nao se vé fora

dessa condicdo. Primeiro por considerar que esse € um projeto extremamente
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significativo para a formagdo de quadros de professores para atuar nas

instituicbes e fazer avangar o conhecimento na area da Educagdo na regido

amazobnica, ja que:
Sem avangar o conhecimento, ndo é possivel fazer avangar a
educagdo, ou seja a formagdo das novas geragdes. E, entdo, que
futuro nds teriamos sem isso? Nés nao temos futuro sem educacéo. E
nos, ndo sao todos, mas somos nads, os pobres. Eu sou trabalhador,
pertenco a classe trabalhadora, minha familia é trabalhadora, os meus
alunos sao trabalhadores, todos somos trabalhadores e a Unica forma
que nos temos de quebrar um modelo de exploragdo, que € injusto,
autoritario e manipulador sobre nds, é nos apropriando do
conhecimento cientifico. E, tendo essa clareza, eu n&do tenho o direito
de desistir. Esse € o meu trabalho. E mais do que meu trabalho, é o
meu sonho, é o meu desejo, € a minha esperanga. Eu ndo me vejo fora
dessa condigcdo, porque nesse caso o trabalho é vida e minha é
trabalho, entdo importa menos o quanto vocé ganha, de um ponto de
vista mais objetivo, ja que o significado disso & alimentado por um
desejo, uma esperanga e uma luta de transformagao social, na
esperanga de que o conhecimento possibilite que os trabalhadores,
portanto os mais pobres desse modelo de sociedade, pelo menos
saiam da sua condi¢do de pobreza, porque a minha histéria, talvez a
sua ou de outros, é uma histéria que resiste a voltar ou sair da condi¢cao
de pobreza, cujo unico mecanismo que nos possibilita isso é a
educagéo, é a formacgao.

Percebemos a militancia pela docéncia como condi¢do de transformacao
social, além do sentimento de pertencimento a profissao, evidenciando que o ser
em formagdo se torna sujeito no momento em que sua intencionalidade é
explicitada no ato de aprender e em que é capaz de intervir em seu processo de
aprendizagem e de formagao para favorece-lo e reorienta-lo (JOSSO, 2010, p.
78).

O que nos reforga Boaventura de Sousa Santos (2006), afirmando que,
desde sempre, as formas de conhecimento, quaisquer que elas tenham sido,
num dado momento histérico e numa dada sociedade, foram objeto de debate
sobre a sua natureza, as suas potencialidades, os seus limites e 0 seu contributo
para o bem-estar da sociedade.

Cabendo dizer que nosso vitral Amarelo destacou que é a obtencgdo de
uma titulacdo que deve permitir atuar com autonomia para garantir novas e
outras oportunidades de trabalho, seja nesse pais ou em outro pais, pois se
alguém precisa migrar para outro pais e tem um diploma de doutorado, por
exemplo, certamente nao ficara sem trabalho, porque em qualquer lugar que

chegar, esta é uma alta qualificagao, conforme reforgou em seu discurso.
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Na verdade, o sonho por uma sociedade transformada é o que me
alimenta a esperanga e me mantem no caminho. E, isso faz com que
as vezes eu deixe 0 meu proprio eu e as minhas necessidades de lado
em fungado disso. Para mim do ponto de vista pessoal € sempre um
risco, porque o trabalho acaba sendo tudo. Mas n&o é tudo por ser um
trabalho. E tudo, porque tem um significado muito mais profundo, que
€ a contribuicdo, embora que limitada, na constituicido de outro ser, de
um ser com liberdade, de um ser com igualdade, de um ser que tenha
condicdes de se libertar dos mecanismos de exploragéo tao presentes
na sociedade capitalista contemporanea. E claro, eu sou professor
universitario, eu recebo para fazer esse trabalho, entdo eu poderia
dizer que amo meu trabalho, porque ele me ajuda a viver melhor a
minha condigdo humana, ja que a medida que fago meu trabalho, eu
realizo nos outros que eu ajudo a formar aquilo que foi a minha propria
condigao de possibilidade de n&o ter que enfrentar mais a miséria, a
fome, a pobreza extrema. N6s somos trabalhadores, pertencemos a
classe trabalhadora, ndo vamos sair dessa condicdo ao longo de nossa
vida provavelmente, mas isso nos da o minimo de autonomia e
liberdade para dizer o que se pensa e fazer o que é necessario para
historicamente contribuir com a mudanga social, que € uma mudancga
histérica, ndo € uma mudanca imediata.

Ele nos contou que vé o quanto a formagao impacta na vida das
pessoas, assim como impactou na vida dele, do ponto de vista de sua insergao
social, na constituicao de lideranca intelectual e, no limite, até politica, mas nao
da politica partidaria nesse caso, mas da politica cientifica. Demonstrando
conforme Santos (2006) que s6 existe conhecimento em sociedade e quanto
maior for o seu reconhecimento, maior sera a sua capacidade para conformar a
sociedade, para conferir inteligibilidade ao seu presente e ao seu passado e dar

sentido ao seu futuro.

Fazer esse trabalho e ser € da minha constituicdo. Eu me fago por esse
trabalho e esse trabalho me faz. Eu ndo me vejo fora disso, ndo me
vejo sendo professor universitario, com doutorado, sem formar outras
pessoas nesse mesmo nivel. Assim, é inerente a minha condigédo
profissional esta condigdo. E o sentido mais profundo disso é que meu
compromisso institucional é o de formar novos quadros de professores
para continuar um trabalho que as instituicbes precisam para poder
progredir, para avancar, para se auto revolucionarem, para mudar
extremamente. Entdo, se a gente ndo assume esse compromisso,
quem assume? E claro que isso &, simultaneamente, uma identidade
pessoal, existencial, € uma identidade de sujeito social comprometido,
€ um vinculo profissional, porque ele € institucional, ele € um trabalho,
mas é um trabalho que produz o sentido de produzir mais do que um
produto, é de constituir um ser, € como fazer um filho, no sentido de
que ele é inerente a sua condi¢do biolégica, mas s6 ocorre quando
acontece e vocé se vé continuando & medida em que vai crescendo. E
nesse sentido em que é constitutivo do ser, do meu ser e do ser do
outro, assim como do ser histérico que vai se fazendo nessa relagéo.

Percebemos o excerto anterior caminhando em direcdo ao que

Contreras (2002) destaca como o comprometimento docente.
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O professor ou a professora tem que inevitavelmente se defrontar com
sua propria decisao sobre a pratica que realiza, porque ao ser ele ou
ela quem pessoalmente se projeta em sua relagdo com os alunos e
alunas, tratando de gerar uma influéncia, deve decidir ou assumir o
grau de identificagdo ou de compromisso com as praticas educativas
que desenvolve, seus niveis de transformagdo da realidade que
enfrenta etc (CONTRERAS, 2002, p. 78).

Entdo, conforme nos relatou o vitral Amarelo que se, por exemplo,
alguém dissesse a ele “vocé nao tem mais seu trabalho, vocé esta demitido”, ele
teria uma infinidade coisas que poderia fazer e viver, talvez até melhor do ponto
de vista financeiro, do que na condicao em que ele esta, mas esta ndo seria uma

escolha que ele gostaria de fazer do ponto de vista pessoal.

Eu considero que nesse momento a minha melhor contribuigao é essa,
entdo, eu fago todo esforgo para realizar isso, porque € isso que produz
o sentido na minha agéao profissional. O que produz o sentido do meu
ser profissional é formar o outro. A realizagdo de uma banca de defesa,
de um trabalho bem ou mal qualificado constitui um novo estagio do
desenvolvimento humano para cada um que chega nessa condig&o.
Eu diria, constitui-se ai um novo ser social, porque vocé se constitui em
outras condi¢des de dialogo com o mundo. E isso te faz diferente, eu
espero que isso te faga diferente. Claro que ai vocé tem, durante o
processo de orientagéo, outros conflitos ou ndo, tem afetividade, amor,
tudo isso esta junto. Por isso € muito gostoso, porque isso € vida e
essa vida alimenta a vida. E essa esperanga de formar um novo ser
alimenta novas possibilidades de ser, novos afetos, novas
possibilidades de afeto. Eu penso que isso é o que produz o sentido e
é esse o sentido que eu entendo disso tudo. Ele é um trabalho
profissional que tem que ser exercido profissionalmente, mas ele é
mais do que isso, porque envolve compromisso social, uma
responsabilidade ética e um compromisso politico de formar as novas
geragdes para assumir as instituicdes do presente e do futuro. Entéo,
€ uma responsabilidade ética e um compromisso social e politico.

O vitral Amarelo reforcou que entender essas agdes nessa perspectiva
€ dizer que: “a histéria s6 muda se nos tivermos seres, sujeitos histéricos, que
assumam esse compromisso”. Ou seja, € substancial um movimento de
formacado que caminhe constantemente em diregdo a formacao de intelectuais
criticos que possam ter autonomia de fato por meio da consciéncia de si, para si
e para os outros (CONTRERAS, 2002).

Enxergando a critica como superadora das limitagdes, o que garante a
superacado de uma autonomia iluséria, na qual se tem um profissional inclinado
a racionalidade técnica, bem como a superacédo de uma autonomia das decisoes,
em que se tem apenas um profissional reflexivo, figurando em um nivel

transitério de consciéncia e autonomia. Fazendo, portanto, imprescindivel



55

conduzir a formacgao de professores para o que se considera o intelectual critico,
0 qual orienta sua praxis ao trabalho como compromisso social, em uma
dindmica de sair do interesse pessoal e caminhar em busca do desenvolvimento
coletivo.

Isto €, o movimento do si para o outro, que Paul Ricoeur discute como a
dialética entre o si-mesmo e o outro sob o signo da ética e da moral, reforgando
que neles a autonomia do si aparece intimamente ligada a solicitude pelo
préximo e a justica para com todos os homens (RICOEUR, 2014).

Sobre o tema, nosso vitral Amarelo ainda disse esperar que as pessoas
que ele orienta também assumam esse compromisso. Contou-nos que na
medida em que vé os egressos do curso de fato assumindo esse compromisso,
€ quando diz que vale a pena continuar trabalhando, fazendo um esforco e se
dedicando, no limite da condi¢do humana.

E mais ainda em um momento como agora. Entdo, nunca foi tdo
importante esse trabalho quanto ele esta sendo agora, nesse momento
de crise politica e de excesso de autoridade ou de autoritarismo que
nos estamos enfrentando do ponto de vista politico no Brasil. Esse para
mim é o sentido de tudo isso, o sentido é ser e ndo ha ser sem isso,

sem esse processo de fazer-se junto com os outros na histéria. E como
amar, s6 se aprende amando.

Repletos de emogao, luz e esperanga no percurso e na condigao de ser
docente, finalizamos nossa entrevista, saindo dela de modo alerta, aquecidos e
iluminados com toda a compaixdo e generosidade desse ser intitulado vitral

Amarelo, que é sobretudo humano.
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2.2 Vitral Laranja

Figura 8 - Sentidos pintados em laranja

Fonte: os autores, 2022.

Nosso vitral Laranja possui licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e
licenciatura em Histéria Natural, ambas pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, além de especializagédo em Ecologia Humana pela Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica, bem como doutorado em Educacao pela Universidade Estadual de
Campinas.

E professora titular da Universidade Federal do Para (UFPA), desde
margo de 1979. Participou da criagdo do Clube de Ciéncias da UFPA, em 1979,
considerando a formagéo inicial de professores de Ciéncias e Matematica da
Instituicdo, ou seja iniciagdo a docéncia desde o principio da graduacéo e
iniciagdo cientifica de estudantes da Educacdo Basica. Foi, também,
coordenadora do Mestrado Profissional Docéncia em Educacido em Ciéncias e
Matematicas (PPGDOC).

E pesquisadora na éarea de Educacdo em Ciéncias, atuando
principalmente nas seguintes linhas de pesquisa: formacdo de professores,
ensino de ciéncias, formacgao inicial, pesquisa narrativa e ensino com pesquisa.
Foi coordenadora do Programa de Pés-graduagéo em Educagao em Ciéncias e
Matematicas da UFPA (PPGECM), foi também diretora geral do Instituto de
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Educagdo Matematica e Cientifica da UFPA, além de ter coordenado o polo
académico da UFPA do doutorado da Rede Amazbnica de Educacdo em
Ciéncias e Matematica (REAMEC). E professora e orientadora de mestrado e
doutorado nos trés programas de pés-graduacao citados.

Contou-nos que vem sendo formadora de formadores ha algum tempo,
no mestrado desde 2001 e depois no doutorado. Fez também varios projetos,
desde a década de 80 em que trabalhava com grupos de professores que depois
faziam formagao continuada, os quais eram formadores igualmente. Relatou-nos
que o diferencial da Rede Amazénica de Educagao em Ciéncias e Matematica
(REAMEC) é o fato de todos os estudantes de doutorado da rede serem

professores universitarios.

Eu percebi, entdo, desde as primeiras turmas um diferencial muito
grande em sala de aula. Os estudantes da rede tem um objetivo
comum em sala, constatado quando comegamos a discutir qual é o
papel do doutor na Amazodnia, do formador de professores e varias
vezes vem a tona que o sentido de ser docente, para mim, é a
contribuigdo de fato a melhoria da formagao de professores na regido.
E vemos que os professores, estudantes de doutorado, saem
satisfeitos, com autonomia no que fazem, vemos que esses
professores ndo sdo professores como resultado de uma magica, mas
por conta de muita superagao, pois fazem doutorado sem afastamento
do trabalho, ou seja, ao mesmo tempo que realizam o doutorado na
REAMEC, continuam trabalhando nas instituicdes de ensino.

O excerto alude ao que trouxemos, anteriormente, a tona no discurso do
vitral Amarelo, realcando um compromisso do professor com a docéncia, que em

Contreras (2002) se expressa como:

Esta consciéncia moral de seu trabalho que traz emparelhada a
autonomia como valor profissional. Apenas a partir da assungéo
auténoma de seus valores educativos e de sua forma de realiza-los na
pratica pode-se entender a obrigagdo moral. Da mesma forma, a
profissionalidade docente exige dos professores sua consciéncia e
desenvolvimento sobre o sentido do que é desejavel educativamente
(CONTRERAS, 2002, p.78).

Nessa entrevista, bem como nas demais, caminhamos pela historia,

retratada por Josso (2006), como um ato de revisitar.

Revisitar sua histéria, juntamente com o que guia, no momento
presente, esta retrospectiva, para extrair dela o que pensamos ter
contribuido para nos tornarmos o que somos, o que sabemos sobre
nds mesmos e nosso ambiente humano e natural e tentar compreender
melhor, é primeiro desafio da pesquisa dos elos que nos deram forma
(JOSSO, 20086, p. 376).
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Nessa perspectiva de compreender melhor os elos que nos constituem
no processo de formacao do si mesmo, Paul Ricoeur (2014) também ressaltou
em seus estudos que a identidade de uma pessoa, de uma comunidade, é feita
de identificacbes a valores, normas, ideais, modelos, herdis, nos quais a pessoa
ou a comunidade se reconhecem. Assim, o reconhecer-se-em contribui para o
reconhecer-se-por (RICOEUR, 2014, p. 122).

Nosso vitral Laranja contou, em um ato de revisitagdo de sua historia na
REAMEC, que sua grande frustragdo é nao ter apoio financeiro e que se fosse
olhar apenas para essa situacao, teria mais frustracoes e diria que a proxima
turma de doutorado na rede seria a ultima e encerraria ali, mas reforgou que:

N&o é assim, pois pensamos que estamos na rede por vontade prépria,
€ no fim uma militancia pela educagéo, uma militancia pela Amazénia,
€ uma convicgdo muito grande de que se ndés somos doutores e
estamos na Amazénia a nossa missao é maior do que simplesmente
organizar um curso. Por isso enxergo como uma missao de fato, € algo
que extrapola a academia, extrapola os financiamentos. Mais é claro
que seria muito melhor se n&o precisasse ser assim, que a gente visse
reconhecimento, ajuda concreta financeira, licenga para os estudantes

de doutorado terem tempo necessario de estudo, produgéo e imersao
na tese.

Trouxe ainda para nossa conversa a relevancia da formacao de doutores
na REAMEC para promover o nivel de formadores qualificados na regiao.
Em termos de REAMEC nés ja cumprimos a meta inicial, mas eu
sempre pensei que nao iriamos criar a rede para cumprir a meta inicial
e acabar. Entdo, ela deve passar por transformagdes, pois as
instituicbes de ensino ainda precisam de professores doutores.
Também sao necessarios convénios com instituicdes de outros paises,

visando a internacionalizacdo da rede, o que contribuiria bastante com
a formacgéao de doutores na Amazonia.

Encerramos nossa entrevista compreendendo que ser formador de
professores na Rede Amazbnica de Ensino de Ciéncias e Matematica
(REAMEC) é um compromisso de professores para com outros professores, que
se tornam elos uns dos outros no processo e, consequentemente, com toda a
cadeia de formacgao que envolve ndo apenas o percurso formativo de doutorado,
mas o de mestrado e de graduagao, com posterior reflexo na Educagao Basica.
Assim, percebemos o valor da resisténcia na/pela Amazénia desse ser intitulado
vitral Laranja, que € sobretudo comprometido com a histéria e o processo

formativo de outros formadores.
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2.3 Vitral Verde

Figura 9 - Sentidos pintados em verde

Fonte: os autores, 2022.

Nosso vitral Verde possui graduagao em Pedagogia, com habilitacdo em
Docéncia e Supervisdo Escolar e habilitacdo em Administracdo Escolar pela
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Palmas, além de especializacdo em
Formacao e Atuacdo do Educador na Realidade Educacional também pela
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Palmas. Possui especializacdo em
Metodologia do Ensino de Matematica de 12 & 42 série, bem como mestrado em
Educacdo, ambos pela Universidade Federal de Mato Grosso e doutorado em
Educacao pela Universidade de Sao Paulo (USP).

E professora da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) desde
1986, e professora pesquisadora do Programa de Pés-graduagao em Educagao
da Universidade Federal de Mato Grosso desde 1999, é lider do grupo de
estudos e pesquisas em Educacado Matematica (GRUEPEM), além de atuar no
Programa de Pés-graduacao em Educagcdao em Ciéncias e Matematica
(PPGECEM), no curso de doutorado da Rede Amazénica de Educacdo em
Ciéncias e Matematica (REAMEC). Também coordena o Projeto Observatério
da Educagao com foco em Matematica e iniciacdo as Ciéncias no Polo UFMT-

Cuiaba.
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E pesquisadora na area de Educagdo, com énfase em Ensino de
Ciéncias e Matematica, atuando principalmente nos seguintes temas: Educacéao
matematica, Formagao de professores, Avaliagdo da aprendizagem, Avaliacédo
em Larga Escala (ALE), Metacognicdo e Matematica, Dificuldades de
Aprendizagem Matematica (DAM), e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Ao
ser questionada acerca do sentido de ser docente para si, o vitral Verde
rapidamente respondeu:

O que da sentido a docéncia para mim? Isso é facil, € a militdncia,
sempre foi, € entender a educagcdo como militdncia e busca da
qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Desde a minha
graduacgao tive uma formagédo marxista, socialista e meu mestrado foi
assim também, sempre entendendo a educacado como militdncia, para
formar sujeitos autdbnomos, emancipados, criticos e em busca de
qualidade. Acredito que formar pessoas na REAMEC, na Amazoénia,
significa formar homens e mulheres que precisam de uma educacgéo
de qualidade, esse € o sentido de estar na REAMEC, de poder formar
doutores para a regido amazbnica que possam formar mais

professores nas licenciaturas que possam atuar na educagao basica
com muito mais qualidade e compromisso social e ambiental.

Percebemos logo nesse excerto inicial o trabalho docente de nosso vitral
Verde como um compromisso politico, resgatando assim o que por vezes parece
estar esquecido em nosso pais, mas que se expressa na Constituicdo da
Republica brasileira (BRASIL, 1988), tendo a educagdo como um direito de todos
e dever do Estado e da familia, promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Em nossa conversa, a professora ainda se perguntou “quais sado as
alternativas que temos para a Educagao?” E disse pensar que tudo € uma
questao de visao politica, de querer ter doutores. Disse que o Brasil ndo vai
crescer nem economicamente e nem socialmente se nao investir em educagao.
E educacgao de qualidade, o que implica em ter dominio de conhecimentos. Para
nosso vitral Verde a situagéo atual do pais se resume em uma vontade politica,
que deveria ser de construgcao de politicas publicas levadas a sério para a
educacao.

Afirmou que o sentido de ser docente é também uma questao de valores
que passa por toda a sociedade. Valores que envolvem compaixdo, gratidao,
lacos que sao construidos entre as pessoas nas comunidades, na familia, na

escola, na igreja. O que nos fez perceber, assim como trouxemos anteriormente
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no vitral Laranja, que os individuos se constituem por elos (JOSSO, 2006), bem
como por identificagdes a valores (RICOEUR, 2014).

Tecnicamente, nosso vitral Verde espera que os doutores formados na
REAMEC possam imprimir nas licenciaturas, onde atuam, uma formagao melhor
e que adotem melhores teorias e metodologias.

Que esses professores doutores formados pela REAMEC possam ser
capazes de fazer reflexdo e entender que formar outros professores
ndo esta apenas baseado em transmitir os conteudos. Que esses
professores aprendam a discutir sobre as praticas sociais, sobre a
importancia da educacao, que formem professores diferenciados para
a educacéo basica, que sejam pesquisadores também, que passem a

atuar na poés-graduagdo formando mestres e, assim, dando
oportunidade para que outras pessoas também se desenvolvam.

A professora disse acreditar que a educagdo é um processo de
humanizacgao, afirmou ter certeza de que todo excluido da escola € um excluido
socialmente e, disse ser ai que se configura a luta politica, concluindo de modo
emocionado com a frase “N6s ndo queremos pessoas excluidas da escola, nds
queremos individuos incluidos na escola com qualidade para serem incluidos no
processo social, e que tenham condicdo a uma vida melhor”.

O discurso da professora caminha ao que No6voa (2017) afirma estarmos
perante um momento crucial na histéria dos professores em que precisamos
repensar, com coragem e ousadia, as nossas instituicdes e as nossas praticas,
sabendo que se nao o fizermos, estaremos a reforgar, nem que seja por inércia,
tendéncias nefastas de desregularizagdo e privatizagcado, reforcando que a
formacado de professores € um problema politico, e ndo apenas técnico ou
institucional. Fazendo-nos perceber a carga de militdncia que exige a profisséo
docente e que foi possivel enxergar existente nesse ser intitulado vitral Verde,

que é sobretudo atuante no processo formativo de outros professores.
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2.4 Vitral Violeta

Figura 10 - Sentidos pintados em violeta

Fonte: os autores, 2022.

O vitral Violeta possui licenciatura em Ciéncias pela Faculdade de
filosofia, Ciéncias e Letras, atual Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas (Ibilce) da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho e
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Faculdade de Ciéncias e Letras de
Votuporanga. E mestre e doutora em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento
Humano pela Universidade de Sao Paulo.

E professora aposentada da Universidade Federal de Rondénia (UNIR),
onde coordenou o Programa de Pds-graduagédo em Educagdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECEM) ofertado pela Rede Amazénica de Educacdo em
Ciéncias e Matematica (REAMEC) e continua como docente colaboradora do
programa de pds-graduagcdo da REAMEC nas linhas de pesquisa: Formacao de
professores e, Fundamentos e metodologias de Educacao em ciéncias e
matematica. Participa também do grupo de pesquisa Laboratério de Ensino de
Ciéncias (EDUCIENCIA).

Ja coordenou projetos de formagdo de professores de Biologia
financiados pela Coordenacéao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES) e possui experiéncia na area de Educacado, especificamente em
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Educagdo em Ciéncias, atuando nos seguintes temas: Formacao de
professores, Ensino de Ciéncias Naturais, Ensino de Biologia, Ensino e
Aprendizagem de Ciéncias e Pesquisa A¢ao Colaborativa.

Nosso vitral Violeta iniciou seu relato dizendo se identificar muito com a
docéncia e ter escolhido ser professora quando terminou o Ensino Fundamental,
optando pelo curso Normal, que concluiu com dezessete anos. Em seguida,
cursou Licenciatura em Ciéncias. Comegou a lecionar e nos contou que a
docéncia sempre foi para si muito gratificante, que sempre se dedicou bastante,
procurando se aperfeicoar cada vez mais e sempre gostando muito de tudo o

que fez ao longo de seu percurso.

Para mim foi uma oportunidade muito grande participar da comisséo
que elaborou o projeto da Rede Amazénica de Educagéo em Ciéncias
e Matematica (REAMEC), porque eu penso que a area de Ensino de
Ciéncias era muito isolada na Amazobnia, tinhamos poucos
pesquisadores e pesquisadores muito espalhados pela regido. Nosso
trabalho era muito solitario, entéo a possibilidade de criar uma rede foi
algo que trouxe animo para todos que insistiam na linha de trabalho e
pesquisa no ensino de Ciéncias. Eu sempre atrelei minha formacéo ao
ensino de Ciéncias que é a minha pratica. Minha perspectiva sempre
foi o ensino e, mais especificamente, o ensino de Ciéncias, onde eu
atuava formando professores para o ensino de Ciéncias. Assim, houve
uma expectativa muito grande em constituir essa rede e poder
participar da equipe que elaborou o projeto foi um crescimento muito
grande para mim.

Percebemos em seu discurso o que Novoa (2007) intitula no processo
de construcao identitaria docente como o modo de ser e estar na profissédo, ou
seja, o que emerge da pratica, do fazer profissional, do sentido que o professor
atribui as agdes na profissao. Nosso vitral, assim, reforcou que houve bastante
trabalho na construgao do projeto da REAMEC, mas que a aprovagao da rede
aconteceu em 2010. E, quando foi aprovado o projeto da REAMEC, nosso vitral
Violeta disse entdo ter tido a oportunidade de ser professora de um curso de

doutorado e atuar no Ensino de Ciéncias.

A rede me proporcionou essa oportunidade que me fez crescer
bastante. E com minha aposentadoria, fui me desvinculando de outros
compromissos, mas hoje estou aposentada e me mantenho vinculada
a rede como orientadora e colaboradora, o que faz com que a gente
nao sinta tanto a aposentadoria. Eu penso que a gente amadurece do
ponto de vista tedrico, do ponto de vista humano, de relacionamento e
da forma de como lidar com os orientandos, estudantes de doutorado.
E também um privilégio, porque nés lidamos com colegas, ja& que
dentro da rede todos os alunos de doutorado sdo professores de
instituicbes de ensino superior.



64

Percebemos no discurso de nosso vitral violeta a carga de esperanca no
processo de ensino e aprendizado como possibilidade de transformacao de si e

do outro. Esperanga que aqui compreendemos segundo Freire (1996).

H& uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperanga. A esperanga de que professor e alunos juntos podemos
aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir
aos obstaculos a nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista da
natureza humana, a esperanga nao € algo que a ela se justaponha. A
esperancga faz parte da natureza humana. Seria uma contradi¢ado se,
inacabado e consciente do inacabamento, primeiro, 0 ser humano nao
se inscrevesse ou nao se achasse predisposto a participar de um
movimento constante de busca e, segundo, se buscasse sem
esperanga. A desesperanga € negacgao da esperanga. A esperancga é
uma espécie de impeto natural possivel e necessario, a desesperanca
€ o aborto deste impeto. A esperanca € um condimento indispensavel
a experiéncia histérica. Sem ela, ndo haveria Histéria, mas puro
determinismo. Sé ha Histéria onde ha tempo problematizado e n&o pré-
dado (FREIRE, 1996, p. 29).

E considerando o viés histérico do processo relatado, nosso vitral
ponderou ser conveniente explicar em seu relato que sempre que tem

oportunidade diz que o grande problema da REAMEC ¢ a falta de financiamento.

Os formadores de professores tem o minimo de recurso para atuar na
rede. Nés ainda temos infelizmente uma discrepancia quanto aos
recursos financeiros para cursos entre regides no Brasil e também
dentro da propria regido amazdnica, ou seja, € uma discrepancia inter-
regional e intrarregional, o0 que gerou as vezes um conflito de
interesses dentro até da propria rede.

Concluiu dizendo que o objetivo maior era constituir a rede e fazé-la se
consolidar, o que acabou prevalecendo e, hoje, percebe que todos da rede
possuem um bom relacionamento, o que considera ser fundamento para que
haja sucesso. Reforgou expressando o quanto € emotiva e que se sente muito
feliz de poder dizer que escolheu a docéncia e esta nesse caminho, porque tudo
€ muito gratificante. Percebemos, assim, a expressao de felicidade e gratidao no
percurso desse ser intitulado vitral Violeta, que é sobretudo sensivel ao processo

formativo de outros professores.
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2.5 Vitral Azul

Figura 11 - Sentidos pintados em azul

Fonte: os autores, 2022.

O vitral Azul é professora do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino
Tecnolégico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM), possui doutorado em Educacao em Ciéncias e Matematica
pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), mestrado em Ensino de
Ciéncias pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA), especializagdo em
Psicopedagogia e em Metodologia do Ensino Superior pela Universidade
Federal de Rondénia (UNIR) e graduagdo em Pedagogia pela Faculdade
Niteroiense de Educacéo Letras e Turismo.

E professora permanente dos cursos de mestrado e doutorado em
Ensino Tecnoldgico do IFAM, onde também atuou, na graduacao, nos cursos de
licenciatura em Fisica, Quimica, Ciéncias Biolégicas e Matematica, bem como
na coordenagao do Estagio Curricular Supervisionado das Licenciaturas, além
da pods-graduacdo, nos cursos de Mestrado em Educacgado Profissional e
Tecnoldgica, Mestrado em Ensino de Fisica e na coordenagao do Mestrado em
Ensino Tecnolégico. E, também, pesquisadora do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Processos Formativos de Professores no Ensino Tecnoldgico

(GEPROFET), com atuagado nos temas: Formacao de Professores, Ensino de
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Ciéncias, Estagio Curricular Supervisionado, Educac¢ao Cientifica e Ensino
Tecnoldgico.

O vitral Azul iniciou seu relato nos contando que sua licenciatura foi em
Pedagogia e que os caminhos que Ihe conduziram ao doutorado tiveram estreita
relacdo com sua entrada no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas (IFAM) como professora dos cursos da area de Ciéncias,
especificamente de Fisica, Quimica e Biologia e da area de Matematica.

Contou-nos que como pedagoga, sentia que todo o trabalho da disciplina
pedagdgica que ministrava ja estava bastante consolidado. Mas durante o
mestrado, percebeu que por sua pesquisa estar situada nos anos iniciais (Ensino
Fundamental), comecou a discutir o Ensino de Ciéncias, o que considerou muito

importante para o trabalho que desempenhava no IFAM.

Estando no IFAM, por toda a complexidade e por tudo aquilo que uma
carreira de professor de um curso superior exigia. Nao so por isso, mas
o doutorado, a continuidade com as pesquisas, o aprofundar o olhar
para esse professor pesquisador, eu penso que o doutorado é
fundamental para isso. Eu ja vinha em um grupo de pesquisa desde o
mestrado, terminei o mestrado e me mantive nesse grupo de pesquisa.
Entdo, foi um caminhar, se é possivel dizer assim, natural, porque eu
continuei a olhar o ensino de Ciéncias, s6 que eu olhava, ainda antes
do doutorado, o ensino de Ciéncias mais na perspectiva daquele
professor do ensino de Ciéncias do 6° ao 9° ano, que era o que eu
vinha trabalhando nas licenciaturas do IFAM e como o estagio (estagio
curricular supervisionado) sempre esteve presente na minha vida, eu
fiquei com esse olhar no grupo de pesquisa, tentando fazer algo
sistematizado, mas sem pensar no doutorado, porque nao tinha o
doutorado da Rede Amazbdnica de Educagcdo em Ciéncias e
Matematica (REAMEC) nesse periodo. E dai, fui caminhando, entdo
quando surgiu a rede eu ja tinha um projeto, eu ja tinha um caminhar.

Relatou-nos que o processo seletivo para a REAMEC foi desafiador,
como qualquer processo seletivo, com muitas angustias, muita aflicao,
perguntava-se “sera que vai, sera que nao vai?”. Mas, enfim, foi aprovada e
contou que s6 deu continuidade ao que ja estava fazendo em seu trabalho. No

entanto, com um olhar mais sistematizado e com aprofundamento.

Eu diria que como todo doutorado é muito desafiador, muitas noites
sem dormir, mas eu sabia o caminho que eu estava percorrendo, eu
nunca tive duvidas de que eu ia fechar a minha tese. Aquele “ai meu
Deus, eu acho que ndo vou conseguir, vou ter que desistir”, foi algo
que nunca passou pela minha cabega. Tinha muita coisa, mas eu
sempre soube que eu ia fechar, porque era o meu caminho de trabalho.
Digamos que desistir do doutorado seria desistir da minha propria
profissdo. Eu ndo fiz um doutorado profissional, mas ele é profissional
na perspectiva em que a gente pensa um doutorado profissional, eu
poderia tirar da minha tese o meu produto tranquilamente.



67

O vitral Azul relatou que nao se licenciou durante o doutorado, continuou
trabalhando com sua carga horaria de trabalho.

Quem faz o doutorado pode reduzir a carga horaria, poderia ter uma
carga minima de oito horas. Eu acho que eu continuei com a minha
carga horaria de doze, porque eu ja tinha uma carga horaria de oito
horas sé na coordenacgao do estagio (estagio curricular supervisionado
nas licenciaturas) no IFAM, com a disciplina Seminario de Estagio, que
€ uma disciplina com um tempo por semana para o estudante, mas ela
esta presente em todos os cursos de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica, sdo quatro cursos e dois estagios, entdo era oito horas
por semana. E, foi possivel conciliar, porque nesse periodo, pelo
menos nos dois anos do doutorado, o olhar para o trabalho, era o olhar
para a pesquisa. Os alunos todos sabiam que eu estava fazendo
pesquisa. E foi um caminhar eu diria quase que natural, no sentido de
que eu estava trabalhando no instituto e quando eu chegava em casa,
ia dar conta daquilo que era a minha pesquisa, procurando sistematizar
aquilo que eu vivia la no meu trabalho, entende. Entdo, durante o
periodo do doutorado, com a pesquisa no estagio em Ensino de
Ciéncias, a gente teve um trabalho aprovado no Observatério da
Ciéncia, se eu ndo me engano, a gente até esquece um dia viu (Risos),
mas ai a gente foi fazer aquilo que realmente acreditava, um trabalho
bem inserido na escola a partir das necessidades da escola.

Percebemos nos excertos anteriores a expressao do que Contreras
(2002) afirma ser um compromisso com a comunidade, no qual a educacao néo
se trata de um problema da vida privada dos professores, mas uma ocupagao
socialmente encomendada e responsabilizada publicamente, fazendo com que
as praticas profissionais ndo se constituam como isoladas, e sim como
partilhadas.

Nosso vitral Azul, relatou ainda que essa escola em Manaus, para a qual
teve um trabalho no Observatério de Ciéncia aprovado, precisava da presenca
de professores, de pesquisadores, e que participava de um grupo de pesquisa
com estudantes (de graduacgao) e foi para esse grupo que a escola solicitou essa
aproximagao, a partir de um dos membros. Caminhando em dire¢do a Pimenta,
Garrido & Moura (2000) acerca da pesquisa cientifica que pressupde que o
pesquisador adentre na realidade a ser estudada, integre-se nos modos de
produgdo da existéncia dessa realidade que foi criada pelos sujeitos que serao
investigados.

Disse-nos, entdo, que todo esse contexto auxiliou muito a realizagao de
sua pesquisa de doutorado, porque foi possivel a criagdo de uma comunidade
pratica, uma comunidade reflexiva em que no trabalho do grupo de pesquisa

tinha tanto ela fazendo sua pesquisa de doutorado, como outros estudantes
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realizando pesquisa de mestrado, bem como seus orientandos do estagio

fazendo parte desse grupo, juntamente com os professores da escola.

Era um trabalho lindo. Enfim, o projeto do observatério acabou
infelizmente. E como ocorre, de modo geral, infelizmente a gente néo
continuou esse trabalho na escola, mas o objetivo de nés termos ido
para a escola era que a escola queria aumentar o indice de
Desenvolvimento da Educagcdo Basica (IDEB), mas ndés néo
estavamos la para aumentar o IDEB, estavamos |a pela qualidade do
ensino, s6 que obviamente ndo somos ingénuos, sabiamos que se nés
passassemos dois anos la e o IDEB ndo aumentasse era, para aqueles
que estavam na escola, como se ndo tivéssemos feito nada la. Mas a
gente nao vivia lembrando do IDEB. A gente fez todo um trabalho e
quando a escola foi avaliada, o IDEB aumentou (Risos), além daquilo
que estava como pretendido, entdo ficou cunhado para a escola que a
presenga dos pesquisadores la, em um trabalho conjunto com os
professores foi muito importante. Mas, para mim, isso foi muito
importante sem atentar ou sem focar na questdo do IDEB da escola.
Entéo, foi assim, foi uma trajetéria um tanto complexa, porque nao
desvinculava o trabalho e a pesquisa, nem na instituicdo, nem em casa,
o trabalho continuava em casa né, porque ja que na instituicdo (no
IFAM) n&o tinha esse tempo “ah, vocé vem e vocé tem um tempo para
sua pesquisa e um tempo para o seu trabalho”, ndo, no trabalho, era o
tempo do trabalho, o tempo de sistematizar aquilo que eu fazia no
trabalho era quando eu chegava em casa ou se eu quisesse,
obviamente, naqueles dias que ndo eram dias de trabalho, ir para a
instituicao.

Reforcou em suas palavras que independentemente de estar em uma
pesquisa de doutorado ou qualquer outro tipo de pesquisa, quando se esta
trabalhando com a formagao de professores ha sempre uma via de méao dupla
em que o individuo esta formando outro ser e se formando como ser.

O que se encaminha para a percepgao que nosso vitral expressa de uma
pratica docente reflexiva entendida com o propdsito de incluir os problemas da
pratica em uma perspectiva de analise que vai além de nossas intengoes e
atuacdes pessoais, implicando em um movimento de colocar-se contexto de uma
acao, participar de uma atividade social e tomar decisbes frente a ela
(VALADARES, 2005).

N&o consigo dissociar uma coisa da outra, mas quando vocé esta
vivendo um processo que o outro esta vivendo, tem aquela questao da
empatia, eu até lembro de um aluno do estagio para relacionar, eu néo
vou falar o nome dele aqui. Ele era uma aluno que (Pausa) digamos
que ainda néo tinha compreendido bem o seu lugar enquanto um futuro
professor, vamos dizer assim, porque eu tinha que pedir dez vezes o
trabalho, por exemplo, tinha que falar para ele “poxa vida, agora a
gente esta fazendo uma discussdo, ndo € hora de celular!”. E ai,
quando ele foi para o estagio, depois de uma semana, ele falou assim:
“professora agora eu estou me vendo, estou vendo até a senhora falar
comigo, porque eu estou fazendo a mesma coisa com os alunos Ia, eu
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digo isso nao é hora disso ou n&o era pra vocé ter trazido o trabalho!?
A gente ndo combinou isso!?, entdo, ele disse, professora, caiu a ficha”
(Risos). Entendeu, ele precisou viver aquela situacdo para ele
compreender o outro. Entéo, eu sempre tive, assim, muito critério para
fazer as coisas, naquele sentido que o aluno dizia assim “mas a
professora cobra muito”. Estar vivendo o processo de doutorado
facilitava o meu olhar para o outro, mas nao facilitou no sentido de dizer
“a ta, eu nao preciso cobrar, eu ndo preciso fazer isso”, porque no meu
processo de doutorado eu cobrava e eu nédo deixava de fazer aquilo
que me cobravam.

Nesse movimento, citado por nosso vitral, de médo dupla em que o
individuo se forma e esta formando outro ser, percebemos a pesquisa
educacional como uma forma autorreflexiva, que visa a melhorar para o
profissional na pratica as articulagdes entre os seus problemas praticos e a sua
habilidade de testar solucdes praticas. Assim sendo, ela ndo deveria ser tratada
como uma atividade separada da propria pratica (LUDKE, 2014).

O vitral Azul nos contou que sistematizou ainda mais seus critérios nessa
producéo, nessa construgao de conhecimento com os alunos. Disse que pensa
ser comprometida, entende que seja de fato e que isso acabou se fortalecendo
por tudo aquilo que vivia em um processo de aprender e de se construir, e por
tudo aquilo que na qualidade de professora queria construir com seus

orientandos. Entao, considera que s6 houve fortalecimento de si nesse percurso.

Eu preciso acordar para isso e, enquanto eu ndo acordo, pouca coisa
alguém vai poder fazer por mim. Mas como eu posso de alguma forma
fazer com que o aluno perceba isso!? Eu acho que é ele olhando com
mais sentido para aquilo que ele esta fazendo, como foi o caso desse
aluno. Entdo, foi um processo que eu tenho muita felicidade, muita
alegria de falar do processo de doutorado, desse momento, de viver o
doutorado e de viver a profissdo, que nao é facil, mas eu (Pausa) enfim,
apesar das angustias que se tem, em relagdo ao tempo que parece
que ndo da tempo de nada mais na sua vida, tudo vocé diz “depois”.
Eu até lembro que um dia minha filha falou assim “mae, eu ia te
perguntar uma coisa, mas eu ja sei que voceé vai dizer que € depois que
vocé defender, entédo deixa, porque fica tudo pra depois que defender”
(Risos). Mas acho que teve muito esse processo de pensar que a
autoformacgao esta presente sempre. E quando eu estou falando da
autoformacdo, eu ndo estou falando como compromisso sé meu
comigo, mas um compromisso institucional, que eu assumo junto, ao
pensar essa autoformacéao. Eu lembro de (Pausa) estou pensando até
nas aulas agora mesmo, do préprio professor Ghedin e da professora
Maria Clara, que trabalharam uma disciplina juntos e que foi tdo
importante para mim, porque discutiu a Educagao Cientifica. Enfim,
para nao falar um professor e esquecer de outros, eram momentos de
(Pausa) como é que eu vou te dizer? De vocé acordar e dizer “poxa
que bom, estou indo para a aula do doutorado, para encontrar pessoas,
para discutir’. E, era um grupo muito bom, conhecer pessoas de outros
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locais, de outras instituicdes, por exemplo, e que até hoje a gente se
comunica.

Contou-nos que pdde ampliar os lagos com os proprios colegas de
Manaus, fazendo-nos aludir aos elos (JOSSO, 2006) que nos constituem no
processo formativo, bem como um enxergar da pesquisa como principio
cientifico e educativo (DEMO, 2017). E, nesse processo de doutorado, contou-
nos que tinha também uma colega que fez mestrado consigo. Disse que foram
e sdo vinculos duradouros, que a comunicagao permaneceu € que, por exemplo,
participam de bancas de mestrado e doutorado juntos. Relembrou dos

seminarios da REAMEC de que participou.

Foram momentos de encontros muito ricos, para esse aprendizado. A
gente tinha aula normalmente, em janeiro e julho, se eu ndo me
engano, tinham as viagens para o seminario. Eu penso que ele € um
curso muito rico, por essas possibilidades, vocé se desloca, fui para o
Para, depois teve um encontro que foi em Manaus mesmo, porque
como fui da primeira turma, tudo é novo para a primeira turma. Mas
foram momentos sensacionais, eu ndo tenho como dizer, assim, “o0 que
foi ruim?”, porque parece que tudo foi bom (Risos), mas eu olhando
hoje, para mim tudo foi bom (risos). Eu ndo conseguiria dizer, assim
“qual foi um ponto negativo que vocé viu no doutorado da REAMEC?
De repente, um orientador a distancia?”, ndo sei, porque o meu estava
perto (Risos), mais perto que qualquer um, trabalhava comigo, eu
encontrava todos os dias nos momentos de intervalo. Os trabalhos com
os colegas que a gente fazia, ndo tinha ainda essa questao de hoje...
seria fantastico se naquela época a gente tivesse descoberto as lives,
a gente ndo fazia nada por Skype®, eu nido lembro de nenhum
momento assim, era tudo presencial, ndo que isso fosse ruim, mas eu
imagino que para o pessoal de hoje tenha facilitado esse processo. Era
muito por e-mail e n&o tinha essa interagdo como a gente esta tendo
agora. Mas foi um curso fantastico a REAMEC, eu néo trocaria por
curso nenhum, em lugar nenhum, por exemplo, em outro pais, nao,
porque ter feito na REAMEC foi fundamental para esse meu processo
formativo, para a forma como eu lido hoje com a Educacéo. Eu n&o sou
do Amazonas, mas eu me sinto daqui. Eu penso que o impacto da
REAMEC para a minha vida e para o contexto amazodnico é fantastico,
porque por exemplo a gente vai olhar hoje esses doutores formados
pela REAMEC o que eles estao fazendo, o que eles possibilitaram, que
se nao fosse o doutorado na REAMEC a gente estaria fazendo o que?
Por exemplo, logo que eu terminei o doutorado, eu fui coordenar o
mestrado em Ensino Tecnolégico no IFAM, eu participo desse
processo de implantagdo do doutorado no IFAM, assim como outros
colegas formados pela REAMEC, que eu sei que se nao fosse talvez a
presenga deles na instituicao, teria dificultado, ndo que se n&o tivessem
la nada teria acontecido, ndo é essa a perspectiva, mas o quanto isso
agregou.

Nosso vitral Azul comentou, em particular, ao pensar na ampliacido em
relacao a poés-graduagao no IFAM, o quanto considera que esse processo é rico,

pois possibilita esse nivel de formagcédo na regido amazénica, onde se sente
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acolhida e pertencente, mesmo ja estando aposentada, morando no Rio de
Janeiro, continua em seu “trabalho de sei 13, quarenta horas na semana (Risos),
com oito orientandos”.

E possivel inferir no discurso do vitral Azul, bem como nos discursos dos
demais vitrais o compromisso com a profissdo docente, realgado com o que
Noévoa (2017) apresenta como firmar a posicdo como professor e afirmar a
profissdo docente em que nao podemos firmar a nossa posi¢do se, a0 mesmo

tempo, ndo afirmamos a profissao, evidenciando:

Nao podemos firmar a nossa posi¢ao se, a0 mesmo tempo, nao
afirmamos a profissdo. Ao dizé-lo, quero marcar a dimenséao coletiva
do professorado e trabalhar no sentido de compreender que ha um
conhecimento e uma responsabilidade que n&do se esgotam num
entendimento individualizado do trabalho docente. E esta dimenséo
coletiva, de construgao interna, mas também de proje¢ao externa, que
quis apresentar ao longo da minha reflexdo (NOVOA, 2017, p. 1130).

Nosso vitral Azul, considera ainda que esse processo formativo € um
impacto para a Amazdnia, para perceber esse lugar de educagao que ela tem
para si e para o mundo. E como perceber-se em condicdo total de produzir esse
conhecimento como qualquer outra regido do pais, mas talvez pelas distancias,
talvez pela forma como se constituiu esse processo, essa nao tenha sido uma

percepcgao tida anteriormente.

Mas que hoje, por exemplo, ela se destaca em alguns aspectos e eu
posso dizer que nos, do norte, em particular nés do Amazonas, na
questao do mestrado profissional em Ensino Tecnolégico do IFAM que
tem uma grande referéncia que sdo os produtos educacionais, eu
penso que nos estamos nesse caminho de (Pausa) n&o quer dizer que
a gente va ser uma referéncia, mas os nossos produtos, as estruturas
que a gente tem feito desses produtos educacionais, eles tém sido
referéncias para outras regides. Entéo, o doutorado da REAMEC é um
ouro para a nossa regido, para o Amazonas e para aqueles que tém a
oportunidade de fazer parte dele. Eu ndo sou professora da REAMEC,
mas a gente sabe de colegas que hoje séo professores da REAMEC.
Entdo, eu n&o posso falar em relagdo a outros programas, mas eu
penso “Que outro programa de doutorado da tanta possibilidade quanto
esse da REAMEC!?”

Em nossa conversa, quando questionada sobre o sentido de ser docente

para si, nosso vitral Azul respondeu:

Bem, como eu sempre digo, usando até Novoa como referéncia, nao
da para separar a pessoa do profissional. Entdo, (Pausa) o sentido de
ser docente para mim...vocé ndo perguntou para o outro... mas uma
vez pediram, eu acho até que ja te contei isso... ao meu filho para ele
desenhar o que representasse a mae, entao ele me fez muito pequena,
mas colocou um livro bem grande assim (segurou um livro bem na
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frente de seu rosto nesse momento e sorriu) que me cobria, ai
perguntaram dele “mas porqué?”, ele disse “ah porque a maméae
sempre vive com um livro (Risos). Ta bem (Pausa) viver com um livro
nao é representar, ndo necessariamente...mas a docéncia faz parte da
minha vida. Enfim, n&o foi a docéncia a minha primeira profissdo, mas
foi essa outra profissdo que me permitiu continuar os estudos para ser
docente, primeiro em uma instituicao particular e depois passando pelo
mestrado e doutorado em uma instituigdo publica, e hoje, trabalhando
em uma instituigdo publica. Ser docente ndo da para separar a pessoa
da docente. Ela faz parte da minha vida e poder colaborar com a
formacdo de outros, nesse sentido da educagdo sistematizada, no
aspecto de uma educagado formal que é aquela em que acontece,
nesse caso em que nos estamos tratando aqui, em relagdo a minha
profissdo e, em particular, nos espagos formais, que é a escola, é algo
fantastico. Sem desmerecer nenhuma outra profissdo, mas eu ndo me
vejo fazendo outra coisa além da docéncia. Eu tenho paixdo pela
docéncia e eu tive como dizer isso para mim, porque na minha vida,
morando a cada dois anos em um estado diferente e sempre ficando
licenciada, eu acho que eu falo isso inclusive no meu memorial, porque
0 meu concurso publico é para professora do Rio de Janeiro.

Contou-nos ainda que quando seu cdnjuge comegou a mudar de estado
em funcdo da sua vida de militar, ela ia sempre com ele e estava sempre
desempregada. Lembrou o quanto era significativo quando eu passava em frente
a uma escola. Disse que era como se ela olhasse com um olhar de muito carinho
para aquilo, imaginando como gostaria de fazer parte daquela vida que estava
acontecendo na escola.

Completou, ainda, que por nao poder fazer parte daquele contexto,
percebia o quanto a docéncia fazia parte daquilo que ela havia escolhido para
ser a sua profissao e, concluiu que depois daquele momento, nao ficou mais
desempregada, que sempre conseguia trabalhar e, de alguma forma, sempre
com a formagao de professores, reforcando que “as vezes eu tenho até que
separar um pouco, porque existem outras coisas além da docéncia nao é!? Mas
ela é muito importante para aquilo que eu fago na minha vida, para esse olhar
pedagogico também para as coisas, para colaborar na formagao do outro”.

Relatou-nos que, particularmente, ndo tem uma angustia especifica que
seja dela, mas percebe a desvalorizagdo que ainda tem a docéncia. Disse que
ser um professor com todas as dificuldades que se tem em um instituto federal
ou em uma universidade federal caminha em uma perspectiva bem diferente de
ser um professor em uma escola publica, em uma escola municipal, pelas
condigdes de trabalho que se tem, pela possibilidade que se tem.

Eu penso que é central para mim quando eu falo de ser esse professor
de um lugar e de outro, é pelas possibilidades que eles te dao, de
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pesquisar e de ampliar os seus estudos, entende!? Entao, talvez por
exemplo, se vocé estivesse em uma universidade ou em um instituto
vocé nao precisasse ter pedido exoneragdo de um dos seus cargos,
entende!? se conseguiria articular por compreender a importancia
desse processo que vocé vive para aquela formagéo, para aquilo que
vocé vai poder contribuir, porque por exemplo, quando eu entrei no
doutorado, hoje isso n&o seria permitido, mas eu estava ha um ano s6
no instituto, eu ainda estava em estagio probatdrio, isso ndo teria sido
possivel hoje, e eu penso o0 quanto isso poderia ter sido danoso para a
instituicdo, porque foi muito importante eu ter feito o doutorado nédo s6
para a minha vida, mas para a vida do IFAM, para aquilo que eu pude
ampliar os olhares em relagdo a formagdo e colaborar com os
processos do IFAM. Entdo, me angustia muito ver na educagéo, na
formacgao, que o professor ainda ndo tem uma percepgdo muito clara
do seu lugar e desse valor institucional que se da ao professor.

Disse nao se tratar de uma angustia pessoal, mas uma angustia da vida.

Completou, ainda, exemplificando que:

Outro dia, eu estava conversando com uma colega que trabalha em
uma universidade que tem o curso de Pedagogia e que tem o curso de
Medicina, la o olhar para o aluno de Medicina € um e o olhar para o
aluno de Pedagogia € outro, atender as necessidades do aluno do
curso de Medicina é uma e atender as necessidades do aluno do curso
de Pedagogia é outra, um tem quase nada e o outro tem quase tudo.
Esse ndo perceber ainda o lugar do professor e valorizar isso por nos,
pela sociedade, ainda é algo que me aflige. Mas do meu trabalho, eu
néo tenho que dizer de algo que me afligiu, porque eu ndo consegui
lidar, ndo tenho, entende!? Tanto no IFAM, quanto depois quando eu
vim trabalhar aqui em Bom Jesus (RJ), eu acho que a minha formacgéo
colabora muito, porque a formagao de professores vai existir e vai fazer
parte em todo lugar. Ent&o, por exemplo, ali no meu memorial, quando
eu chego em Bom Jesus, um campus lindo, um local lindo, que eu
queria que todo mundo fosse me visitar e conhecer aquele lugar
maravilhoso que é Bom Jesus, tem até uma feirinha de agricultores que
ocorre, porque o instituto esta dentro de uma fazenda, ai alguém me
falou “vocé veio fazer o que aqui?” Porque aqui s6 tem engenheiro...
ndo sei quem de pesca, ndo sei quem da alface, ndo sei quem das
flores, ai me levaram para eu conhecer o campo de trabalho do estagio
e me disseram “olha eu estou fazendo essa plantagéo de alface, olha
como ta lindo esse maracuja”, mas eu sempre me senti 1a, porque
quem esta |a é professor e que precisa de formacgao.

Contou da experiéncia que foi ser professora no mestrado Profissional
em Educagéo Tecnoldgica (ProfEPT), o qual gosta muito e considera em suas
palavras um curso fantastico. Disse que nao queria sair do ProfEPT, mas teve
que se descredenciar, porém continua abragando a Educagao Profissional e
Tecnolégica (EPT), mesmo nao estando mais no ProfEPT, porque descobriu o
que é a Educacao Profissional. Percebeu-se indo para um instituto de Educacao
Profissional no Rio de Janeiro para trabalhar com professores, que vao ser

também professores da EPT.
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Eu sempre me vi em um lugar, embora outros ndo me vissem, mas eu
me vejo € 0 que eu posso fazer para colaborar com essa formagéo do
outro!? Entao, foi o momento que embora eu me vendo no meio de dez
que nao me viam, eu tinha que me fazer ser vista (Risos) e ai, eu fico
pensando, tem até um ditado que eu estava lembrando, de que a
estrela ndo é para brilhar, € para iluminar, ndo que eu seja (Pausa) ndo
que esteja trazendo isso para mim, porque sou doutora em educacéo,
isso ou aquilo outro, mas era compreendendo como lidar na EPT que
eu podia pensar naquela formagéo de professores para a EPT. E isso
sempre me fez sentir naquele lugar, mas ndo era confortavel como
estar no IFAM, que tem licenciatura, que € como se eu estivesse
realmente de corpo e alma no meu lugar, ndo é!? Entdo, eu sempre
digo para as pessoas “gente a cada dia que eu chegava no IFAM, poxa,
que maravilha que eu trabalho aqui”, eu adorava chegar 13, até lembro,
entrando naquela “garagenzinha” e pensava “o quanto eu gosto de
trabalhar aqui, espero que eu contribua de alguma forma”.

Reforgou que tem um grande carinho pelo IFAM, disse que todos que a

conhecem sabem desse carinho que ela tem pela instituigcao, pelo trabalho, pelas

pessoas e concluiu que considera que a instituicdo sdo as pessoas, nao as

paredes.

Até lembrando de Paulo Freire, se a Educagéo ndo der jeito nas coisas,
nada mais dara (Risos), ent&o, falando na educagao de um modo mais
geral, nada ocorre sem educagdo, pensando na educag¢édo naquela
perspectiva formal, levando para os ambientes institucionais, ela é
fundamental para isso que a gente é na vida. Sem uma graduagéo,
nessa perspectiva, sem um mestrado e sem um doutorado, eu acho
que pouco eu poderia colaborar para essa educagao que a gente quer,
uma educagao democratica, porque eu preciso desse olhar amplo para
as coisas, ja que sem esse olhar eu fago as coisas na ingenuidade.
Entdo, esse olhar que a educacdo me possibilita por meio da leitura,
por meio da compreensao, por meio da discussao com o outro, é que
vai tornar amplo o meu olhar, para que eu mesma me reconhega e que
possa colaborar para que outros também se reconhegam, porque a
forma de eu me reconhecer hoje tem muito daquilo que o professor
Ghedin me ajudou a ver, tem muito daquilo que o professor Amarildo
me ajudou e me ajuda até hoje a ver, enfim, tantos outros professores,
(Pausa) a minha professora da alfabetizagdo que mora aqui perto e eu
néo tenho coragem de tocar a campainha la para ver se ela morreu ou
se ndo morreu ainda, mas sabe aquela histéria de “ eu ndo sei como
ela esta, ela jamais vai lembrar de mim”. Entao, essas pessoas ajudam
a gente a se constituir e, de alguma forma, a gente também ajuda o
outro e por ai vai. Eu acho que sem a educagao nada existe, falando
de uma educagdo ampla e de uma educagdo que a gente acaba
situando em um espago formativo, em um espago escolar, institucional.

Nosso vitral Azul demonstrou um total cuidado com os outros individuos

e seus respectivos percursos. Possibilitando-nos a visualizacdo de seu processo

de constituicdo conforme enuncia Ricoeur (2004) como um percurso de

reconhecimento.

A passagem do reconhecimento-identificagdo, no qual o sujeito de
pensamento pretende efetivamente o dominio do sentido, para o
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reconhecimento mutuo, em que o sujeito se coloca sob tutela de uma
relacdo de reciprocidade, passando pelo reconhecimento de si na
variedade das capacidades que modulam seu poder de agir
(RICOEUR, 2004, p. 260).

Percurso de reconhecimento que é oportunizado principalmente pelo
exemplo de pessoa que € nosso vitral Azul, o que invariavelmente converge para
a sua profissionalidade, para o seu compromisso como professora de outros
professores ja formados no mestrado e em formacgao na licenciatura.

Fato que nos oportuniza perceber o que Ricoeur (2004) caracteriza como
a modulagao do poder de acao. Agao que vista sob a luz do vitral Azul se reflete
em ftransformagdo da vida de outras pessoas que passam por ela.
Transformacdao na qualidade de ser que se modifica pelo exemplo na
convivéncia, nas discussdes em sala de aula, nas pausas para o cafezinho, no
siléncio antes de suas falas, nos momentos de orientagdo, no posicionamento
politico, nas falas muito cuidadosas, nas sugestdes de caminhos a serem
percorridos, na dimensé&o estética e, sobretudo, na dimenséo ética.

Expressando, assim, compromisso, responsabilidade, zelo, amor,
carinho e muita dedicacdo a formacgao inicial e continua de professores nao
apenas em seu discurso, mas especialmente em suas agdes, fazendo-nos
perceber que esse ser intitulado vitral Azul é singularmente um ser que

oportuniza acolhimento no processo formativo de outros professores.
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2.6 Vitral Bordo

Figura 12 - Sentidos pintados em bord®

Fonte: os autores, 2022.

O vitral Bordd é professor titular do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), possui pés-doutorado em Educagao
em Ciéncias pela Universidade Federal de Santa Maria (RS), doutorado em
Ensino de Ciéncias pela Universidade Federal do Mato Grosso, mestrado em
Genética e Evolugéo pela Universidade Federal de Sao Carlos e Graduagédo em
Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), tem
vinculo com o Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), além de ser professor colaborador do doutorado da Rede Amazénica
de Educacao em Ciéncias e Matematica (REAMEC).

Nosso vitral Bordo foi professor colaborador do mestrado académico em
Educagado em Ensino de Ciéncias da Amazodnia na Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), bem como ja coordenou o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do IFAM, tendo sido também chefe de departamento académico de
Educacgao Basica e Formacgao de Professores (DAEF) do IFAM.

Desenvolve trabalhos nas seguintes linhas de pesquisa: Ensino de
Genética, Processo Ensino Aprendizagem, Instrumentacdo para o ensino de

Ciéncias e Biologia, Espagos Nao Formais Amazénicos, Produtos e Processos
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em Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), Teoria Fundamentada dos
Dados e suas aplicagdes no Ensino/Educacgao. E, iniciou nossa conversa
contando um pouco a respeito de sua formacgao e dos caminhos que |lhe levaram
ao curso de doutorado na Rede Amazbdnica de Educagdo em Ciéncias e
Matematica (REAMEC).

Entdo, como vocé foi minha aluna, vocé sabe que eu trabalho no
instituto com a disciplina de Genética, todas as Genéticas ficam
comigo. Quando eu terminei o mestrado, que fiz em Genética e
Evolugédo pela Universidade Federal de Sao Carlos em Sao Paulo,
entre trés ou quatro anos depois, mais ou menos, eu ingressei no
IFAM. E a minha vontade, a principio, desde quando eu terminei o
mestrado, seria a coisa mais natural ndo é!?, era dar continuidade
aquela formagdo que eu tinha tido. S6 que quando eu ingressei no
instituto (Pausa), percebi que o instituto tem um formato diferente da
universidade. Na universidade vocé tem os cursos de graduagéo, onde
0s campos sdo bem delimitados. Por exemplo, tem o pessoal de
Ecologia que vai para campo, o pessoal de Genética e de Bioguimica
que vao para laboratorio, coisa que no nosso instituto agora que esta
iniciando. Entdo, eu ingressei no IFAM ja com o pensamento de dar
continuidade aos meus estudos, passar os trés anos de estagio
probatorio, voltar a universidade, entrar e concluir o doutorado. Esse
era meu objetivo, s6 que quando eu entrei no instituto, que foi em 2007,
percebi que o tempo passa muito rapido, eu comecei a atuar nas
licenciaturas, entdo, o ponto crucial, assim, que me aproximou muito
do ensino foi a atuagéo na licenciatura, o que foi em 2008, porque em
2007 eu so atuei no ensino Técnico e Tecnoldgico.

Contou-nos que em 2008, entao, ao atuar com a licenciatura, comegou
a mergulhar no ensino, a enxergar o ensino de Biologia e o de Genética.
Comecgou a nascer em si uma nova visao em relagdo ao ensino. Em 2009, ao
surgir a proposta da REAMEC, tendo a primeira turma em 2010, sentiu-se

estimulado por alguns professores do instituto, como disse em suas palavras.

O professor Amarildo me estimulou, a professora Rosa da mesma
turma que eu, também. E a Rosa, naquele tempo, entrou no instituto e
ficou no mesmo departamento que eu, atuando com as licenciaturas,
entdo a gente trocava muitas ideias e ela ja vinha do ensino e eu estava
ingressando ali. Entdo, eu vi uma possibilidade, mas estudei muito,
pensei, refleti muito, porque vocé sair de uma seara na qual eu estava
(Pausa) que era minha zona de conforto, com certeza, eu estava na
minha zona de conforto, a Genética e a Evolugéo. E migrar para outra
area, € como a professora lerecé Barbosa dizia, em um artigo
publicado em 2009, que “ao sair de sua zona de conforto gera
insegurangas e incertezas”, e foi exatamente isso que aconteceu
comigo. Eu me perguntava muito, era o primeiro questionamento
intimo, meu, pessoal, ontoldgico, vamos até dizer assim: se eu sair da
minha zona de conforto, indo fazer doutorado no ensino de Ciéncias,
sera que eu vou dar conta?
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Lembrou que era a primeira coisa que falava para si, fruto de uma
reflexdo que fazia, e que tudo isso caminhou muito consigo, contou que ficava
pensando em todo seu percurso que n&o queria fazer um curso de doutorado de
qualquer forma, que se perguntava varias vezes se daria conta do processo,
visto que nao queria fazer um curso e ao final de quatro anos perceber que nao

havia gostado da area que escolhera.

E, eu sabia que se eu fizesse isso, seria quatro anos extremamente
dificeis para mim, porque tudo que eu encontrasse pela frente eu ia
aumentar de uma maneira que seria prejudicial para mim, eu tinha
consciéncia disso, entao eu sempre refletia “se eu for fazer, eu quero
fazer uma coisa bem feita’. Entdo, a primeira coisa que eu me
perguntava era “sera que eu vou dar conta!?” e a segunda coisa era
“sera que eu vou dar conta das leituras?”, porque era um outro campo.
Entdo, eu pensava “como o contato, essa aproximagido, com essas
leituras iria refletir em mim?”, ficavam esses questionamentos muito
fortes em mim, s6 que eu fui muito estimulado pelos professores,
professor Amarildo, professora Rosa, disseram “vamos |a”. Ai eu disse
“primeiro deixa eu pegar alguns textos da area de ensino de Ciéncias”.

Contou que comecou a ler alguns autores da area de Educacao, além
de autores do Ensino de Ciéncias. A partir de entdo, pensou e disse para si “é

préximo do que a gente faz e do que eu facgo, entdo eu acho que eu dou conta”.

Fiz a selecéo e eu vou te contar um fato que € interessante (Pausa)
quando as coisas tém que acontecer mesmo e as linhas estdo
tracadas, elas acontecem. Eu fiz a selegdo e lembro que a nota era
sete para ser selecionado, obtive seis ponto sete. Ai, eu pensei “cara
trés décimos”, eu lembro que o professor Amarildo e a professora Rosa
perguntaram o que eu tinha escrito, eu falei o que eu tinha escrito e
eles disseram “pelo que tu estas dizendo é muito mais do que seis
ponto sete”, entdo “vamos recorrer?” Ai, eu fiz todo um documento,
recorri e eles enviaram a prova para um professor que era referéncia
na area, que corrigiu e eu fiquei com nota oito, porque eu pedi que
quem corrigisse nao fosse da REAMEC, imagina “esse cara quer entrar
e ja vem dando trabalho”, devem ter pensado isso de mim (Risos). Mas
enfim, eu queria que alguém com o olhar diferente analisasse minha
prova e eles fizeram isso, dai eu fui selecionado, fui fazer a defesa do
projeto que a gente faz, foi no Mato Grosso. Um dos membros da banca
gostou muito do projeto, enfim, fui selecionado e fui fazer o curso
durante os quatro anos. E, na medida em que foi passando, eu fui me
enxergando no curso, tanto que na primeira disciplina do curso eu
escrevi um artigo, ndo lembro bem o nome, mas acho que era “o
método em uma trajetoria investigativa no ensino de Ciéncias” e 13, eu
trabalho a questdo do método, porque eu vinha de uma Ciéncia
aplicada, onde eu isolava DNA, para sair e me encontrar em um
método totalmente diferente, entdo era uma quebra de paradigmas
para mim, era sair da minha zona de conforto e eu escrevi esse artigo.
Até hoje quando eu olho, eu gosto muito dele e quando eu vi esse
artigo, entre seis ou sete meses depois, eu vi que eu estava preparado
para fazer o doutorado em Ensino de Ciéncias. Desde ai, gragas a
Deus, fui concluindo, conclui entre os quatro primeiros da minha turma,
depois fui orientar no mestrado e assim a gente levou.
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Reforgou que foi extremamente complicado nao sé para si, como para

todos do instituto que ingressaram no doutorado nesse periodo.

Todos falam muito sobre licenga no periodo do curso de doutorado,
porque vocé tem que se dedicar, € um curso de pés-graduacao, precisa
de muita leitura, vocé precisa mergulhar muito, vocé tem que quebrar
correntes, vocé quebra paradigmas, vocé se reconstroi o tempo todo,
entdo isso leva tempo, € o que mais vocé precisa, no meu caso, 0 que
mais eu precisava era de tempo. Entao, todo semestre no instituto era
uma briga para diminuir a carga horaria, era uma dificuldade, mesmo a
gente tendo leis que dizem que vocé pode diminuir a sua carga horaria.
Mas todo semestre que terminava, tinha que ir e pedir o minimo
necessario. Era aquele minimo necessério que vocé tinha que estar
todos os dias la (Pausa) assim, na pratica parece que diminui a carga
horaria, mas quando vocé é ligado ao curso, vocé orienta, vocé tem
alunos que fazem parte do grupo de pesquisa, entdo ndo é s6 a sala
de aula, mas o instituto encara como se fosse s6 a sala de aula, e ndo
é. Eu fiquei muito preocupado, porque a medida que o tempo ia
passando eu me via dizendo “eu preciso fazer tal coisa”, eu fui muito
metddico, eu consegui, porque eu me organizava muito. E no ultimo
ano, que foi em 2014, foi meu casamento, imagina, tinha que priorizar
isso também, ai eu lembro que eu cheguei com a minha orientadora
(Pausa) ela queria que eu defendesse em agosto ou setembro, mas
eu defendi dia 24 de novembro, o prazo era até dezembro, eu também
queria agosto ou setembro, eu queria logo me livrar, com certeza, s6
que tinha o instituto, tinha o casamento, tinha um monte de coisa, ai eu
falei para ela “eu ndo estou atrasado, eu estou bem, estou fazendo as
analises e eu nao vou correr, eu vou depois do meu casamento que foi
em outubro”, eu disse “em novembro eu defendo”. O que foi mais
engracado foi que no dia, a minha orientadora que é coisa do outro
mundo (Risos). No dia do meu casamento, eu ia saindo da igreja e ela
la na porta dizendo “Cadé tua tese?” (Risos) coisa dela, eu sei que era
brincadeira, mas apesar de tudo isso, eu terminei no prazo, o
casamento ndo foi nenhum entrave, minha esposa que cuidou de tudo,
me deixou bem livre (Risos). Mas o que mais pesou mesmo foi o
instituto, que foram quatro anos em que o instituto ndo deu o suporte
que poderia ter dado. Coisa que é diferente da universidade, por
exemplo, se vocé vai fazer o doutorado (Pausa) eu sei porque tenho
amigos que trabalham na universidade, eles s&o liberados
completamente. Eu vejo que o grande problema é o formato do
instituto, em que eles sé conseguem enxergar professor em sala de
aula, eles ndo conseguem entender que obter pessoas com formagéao
humana altamente qualificada vai ajudar nos cursos, na avaliagéo, na
aprendizagem dos alunos. Essa visdo pedagogica do instituto € muito
fragilizada, dando mais énfase no professor presencial, de sala de aula,
entdo eu sofri muito, mas hoje pelo que eu vejo, ja esta até mais
flexivel, porque os ultimos professores que eu soube que fizeram
REAMEC, eles conseguiram até a licenga de trés meses para finalizar
a tese, no meu tempo eu ndo consegui nada disso, nado foi liberado
nada, entdo eu negociei internamente.

Contou que quando estava finalizando e, em suas palavras, lapidando a
tese, precisava de dez dias apenas para olhar para tese. Assim, adiantou suas
aulas e conseguiu ficar duas semanas sem ir para o instituto, porque precisava

concluir a tese. Lembrou que essas duas semanas que conseguiu foi pelo fato
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de ter negociado com seus colegas a antecipagao de aulas, mas nao por ter sido
liberado pelo instituto. Considerou, ainda, que apesar das angustias e ajustes do

percurso, o doutorado foi um periodo de muito éxito para si.

Eu digo assim que para mim, fazer o doutorado na REAMEC, foi uma
transformacgao, foi uma metamorfose que aconteceu comigo. Em quais
sentidos? Vocé pode até perguntar. No sentido do ensinar e do
aprender. Eu penso no doutorado e, eu lembro até de uma fala, do teu
orientador, do professor Evandro Ghedin. Ele deu aula para mim
também. E, uma vez, alguém perguntou sobre ineditismo na nossa
turma, a gente estava falando sobre tese, sobre doutorado, alguma
coisa sobre isso. Eu nunca esqueci o que ele falou, interessantissimo,
nunca esqueci, ele disse “o ineditismo é a formacgéo de vocés”. E, foi
exatamente isso que aconteceu comigo, o ineditismo foi a formagéo
que eu estava tendo e que refletiu diretamente na sala de aula, por
exemplo, o meu olhar, eu mirava, olhava a Genética e via de um foco,
mas na medida em que eu ia sendo formado, eu conseguia enxergar
diferente, a elaboragao das avaliagdes...que eu acho assim e eu posso
dizer para vocé, que foi minha aluna...elas eram bem enrijecidas, duras
(Risos) e eu consegui a partir do curso de doutorado flexibilizar, mas
sem perder a profundidade, entende!? Até hoje, por exemplo, as
minhas avaliagbes sdo profundas, mas elas sdo flexiveis, elas dao
oportunidade para o aluno, ndo é como “aquilo € como no livro tal, na
pagina tal”, ndo (Pausa) agora eles conseguem e eu vejo hoje o que
me ajudou a ter essa metamorfose, essa transformagao, foi a minha
formacado durante o doutorado. Entdo, foi um ganho para mim, com
certeza, essa transformagdo, essa metamorfose, na minha atividade
enquanto professor, na minha atividade docente. Hoje, como eu dou
aula, como eu avalio, como eu oriento, entdo tudo isso foi formado,
sem duvidas nenhuma, no doutorado, claro que eu tinha aquela
formacgao anterior no mestrado, mas tudo isso foi lapidado e ajudou a
me formar no doutorado. Por isso que eu sou muito grato ao doutorado
que eu fiz. Em nenhum momento eu me arrependo de ter entrado e ter
feito doutorado na area do Ensino de Ciéncias, em nenhum momento,
desde quando conclui, ou seja de 2014 até hoje, em nenhum momento
passou pela minha cabega “mas se eu tivesse feito doutorado em
Genética, ou ai, eu deveria ter feito doutorado em outra area”. No,
gragas a Deus! Por isso que eu digo que eu fui bem formado, porque
eu mergulhei e disse para mim “é isso que eu quero!” E, eu estou muito
feliz de ter feito doutorado nessa area.

O excerto trazido pelo vitral Bordd nos faz perceber, bem como nos
discursos do vitral Azul, anteriormente, e do Vermelho que relataremos

posteriormente, o que Lidke (2014) afirma sobre o processo de pesquisa.

A primeira realidade a ser modificada por qualquer pesquisa é a do
proprio pesquisador. Ele se modifica, inquestionavelmente, a cada
pesquisa que realiza, pela agdo mesma da pesquisa e pelo
conhecimento que eventualmente constroi. Automaticamente, todos os
membros da equipe de pesquisa sdo também atingidos por essas
mudancas. Em seguida, sao alcangados os colegas e os alunos desses
pesquisadores, através de aulas e outros contatos diretos. Por meio de
palestras e publicagdes tornam-se cada vez mais numerosos os
circulos gradualmente contaminados com as descobertas do estudo,
ou pelo menos com informagdes sobre elas. Se surtirdo efeito ou néo,
€ algo que o pesquisador ndo pode garantir.
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Quanto a relagao de convivéncia com os pares no percurso de doutorado
na REAMEC, disse-nos que tanto com os colegas quanto com os professores foi

uma construgao muito boa e de muitos desafios.

Os desafios nos aproximaram. Imagina que nés fomos a primeira turma
da REAMEC e sempre a primeira turma sofre muito, porque as coisas
ainda estdo se consolidando. Muitas coisas ndo estavam definidas
ainda, nés fomos os pioneiros, os primeiros alunos, professores do
nosso instituto e nossos colegas de outras instituigdes. Entao, isso nos
aproximou muito, tanto que a nossa relagéo era até um pouco parecida
com minha turma da graduagao, eu lembrava muito da minha turma de
graduagdo, porque até estudar juntos, como na graduagédo se faz
muito, nds voltamos a fazer la no doutorado, coisa que no doutorado
as vezes é mais individual, vocé estuda sozinho, vocé sofre sozinho,
vocé chora sozinho, Ia ndo. Nds nos encontravamos nas férias, em
julho, janeiro e um pouco de fevereiro, entdo era uma festa, quando a
gente se encontrava, estudava junto e combinava de ir para
congressos, N0s encontravamos nos congressos, escreviamos artigos
juntos. Até agora, esse ano (2020), escrevi com um colega de 14 da
REAMEC, publicamos juntos. Por que isso né? Porque foi uma relagéo
muito profunda, muito préoxima e, assim, o respeito que cada um tem
pelo outro. Naquela turma nao vi ninguém querendo ser melhor que
ninguém, pelo contrario, era cada um respeitando seu espago e o
espaco do outro, porque era algo novo, algo que a gente queria e a
gente sempre falava “todos nés estamos no mesmo barco”. Entdo ndo
havia necessidade de dizer por exemplo “ah, porque eu vim de
Ciéncias Biolodgicas, eu ndo sei tanto como o outro que ja veio da area
de Educacgéo”, na hora das discussdes todo mundo era igual. Porque
nesse curso de doutorado que vocé esta fazendo, na area da
Educagéo, e que eu fiz na area de Ensino de Ciéncias, vem muitos
alunos de areas diferentes, ndo € s, por exemplo, pedagogos, vem o
pessoal da Biologia, vem de repente o pessoal da Psicologia, entdo
sao olhares diferentes e que vao se formar todos ali, juntos. E, isso foi
muito legal, porque nés éramos todos diferentes, na minha turma tinha
matematico, fisico, quimico, bidlogo e cada um tinha um olhar
diferente, mas cada um foi também ajudando o outro. Eu lembro bem
que quando os primeiros estavam defendendo, foi uma felicidade para
os outros, que também falavam “daqui pouco sou eu” (risos). E assim
foi, entdo eu acho que isso fez com que a nossa turma fosse uma turma
diferenciada, porque foi uma relagdo muito profunda que ficou
marcada, cada um respeitando o outro. Hoje, pode até estar um colega
em cada estado, mas ficou uma relagdo bem legal.

Considerando todo o percurso formativo realgcado no periodo do curso
de doutorado na REAMEC, nosso vitral Bord6 falou sobre o sentido de ser

docente na Amazonia.

A gente sabe das fragilidades da regido amaz0nica, ano passado
(2019) eu fui fazer pos-doutorado no Rio Grande do Sul, em Educagéo
em Ciéncias e ali eu vi de perto como a nossa realidade é diferente da
realidade deles. Eu fiz na Universidade Federal de Santa Maria, ento,
nas discussdes eu via 0 quanto a nossa regido é fragilizada em termos
de pds-graduacgédo. Para vocé ter uma ideia, eu fui como estudante de
pos-doutorado, ministrei uma disciplina |a para o pessoal do doutorado
e o que eu fiquei mais impressionado foi com a idade deles, o mais
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velho ndo tinha nem trinta anos, essa foi a primeira coisa que me
impactou, porque se a gente for ver aqui, o pessoal que faz doutorado
tem pelo menos trinta e cinco ou até quarenta anos para cima, é
alguém que ja esta consolidado na carreira. Vocé, por exemplo, € uma
excecdo aqui, mas ali seria o seu ambiente, vocé estaria na idade
equivalente. Mas a realidade da maioria aqui ndo € essa, € a do
professor que ja esta na sala de aula, as vezes, ha quinze ou vinte
anos, ja com a carreira consolidada. E, forma-se pouca gente, poucos
doutores na nossa regido, enquanto que la no sul a quantidade de
doutores formados por metros quadrados € alta. E, eu nem comparava
a idade, mas o quantitativo de doutores formados, entdo aqui ainda ha
essa necessidade de formar pessoas altamente qualificadas e o que
faz isso é o doutorado. Assim, essa é uma das criticas que fago a nossa
regido, formar pouca mao de obra qualificada em termos de doutorado
e a outra questdo é que nosso sistema de pds-graduagdo para o
doutorado é enddégeno e excludente.

Explicou e exemplificou que o curso de doutorado que concluiu parece
para si, por vezes, excludente, porque da maneira como é ofertado se torna

excludente pelo fato de que muitos professores nao tém oportunidade de cursar.

Considero, por exemplo, que a REAMEC é excludente, porque sé pode
cursar quem trabalha em uma universidade publica ou em um instituto
ou em uma universidade que participe do convénio. Assim, professor
da educagéao basica, do estado ou do municipio, ndo pode cursar a
REAMEC. Ai, eu fico pensando “mas pera ai, a gente ndo quer formar
gente para atuar na escolal? ndo quer formar gente para atuar no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio!?” Entende como ha uma
discrepancia entre o discurso e a pratica. Entdo, sdo essas criticas que
eu fagco em relagdo a REAMEC, ela é excludente nesse sentido. E
assim, a primeira turma foi em 2010, fez dez anos ja e continua com o
mesmo desenho, enquanto que no sul e no sudeste, a coisa é aberta,
a selegao, por exemplo, € muito mais tranquila, tem todos os passos
COmoO 0S nOsSSOS aqui, mas percebo que o quantitativo de vagas e a
abertura para se entrar € mais larga, “o funil € mais largo para la do
que aqui’. E ai, eu fico pensando “a nossa regiao além de ser carente,
os cursos de pds-graduacao ainda atuam dessa maneira, ao invés de
abrir, ampliar, para a gente ter mais e mais gente formada, vai pelo
contrario, ndo faz”. E, mais uma questao, eu fiquei por la durante um
ano e pude observar as teses e dissertagdes, porque eu oriento, entrei
na REAMEC agora credenciado para orientar 13, estou no Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do
Instituto Federal do Amazonas, além de que eu estava também no
mestrado em Ensino de Ciéncias da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), mas me descredenciei de 14 para ficar apenas no
instituto e agora na REAMEC, e sobre as dissertagdes e teses, eu vejo
que nés cobramos muito de uma dissertagéo e de uma tese. Claro, a
gente quer uma boa dissertagédo e uma boa tese, mas acho que a gente
cobra em demasia em relagdo a como eles cobram no sul. Eu ndo
estou dizendo que la eles deixam a coisa solta, ndo é isso, mas acho
que a cobranga é muito mais exacerbada aqui do que la. La, eles
cobram, mas ndo como aqui, eu vejo que aqui a pressdo é muito
grande, la eles defendem sem ter essa pressao, quando veem ja estéo
defendendo sem essa pressdo e tendo cumprido todas as etapas,
entende. Aqui € como se (Pausa) eu posso estar totalmente errado,
mas & como se eu, como professor de um curso de pds-graduagéo,
tenho que mostrar que meu trabalho € bom, como se essa fosse minha
preocupacgédo, de dizer assim “meu trabalho é bom e quem olha-lo vai
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ter que ver isso”, lIa ndo, eles nao estdo preocupados, porque a coisa
flui, ja aqui eu acho que a gente pressiona muito. Acho que basta vocé
fazer uma orientagdo acompanhada, isso resolve todo o problema,
entende, acho que é isso.

Lembrou-nos de que é professor desde os dezenove anos, tendo vinte

e cinco anos de sala de aula e, para ele, ser professor é formar o ser humano.

Se professor, para mim, é formar pessoas, & formar um ser humano, é
vocé contribuir efetivamente para que ele ndo seja somente um
bidlogo, ou somente um quimico ou somente um fisico ou somente um
matematico, mas para formar sim pessoas que sejam transformadoras
da realidade da nossa sociedade. Eu acho assim, quando eu vejo que
dei aula para um aluno e mais tarde vejo o que ele esta fazendo, o meio
onde ele estd atuando e o que ele esta fazendo, eu me sinto
reconfortado, porque penso que em algum momento eu devo ter dito
algo que deve ter servido para aquele aluno seguir. Entdo acho que ser
professor é formar pessoas, é formar o ser humano. Nossa sociedade
esta do jeito que esta talvez porque nosso olhar as vezes nao é
humano, ou sensivel no sentido realmente de formar pessoas e um
exemplo disso sao as elei¢des, serd que essas pessoas que estao nas
cadeiras governando sdo as que queremos, ndo. Entdo a escola é
quem forma e, se eu sou professor, eu tenho que contribuir para a
formagao. Formar um ser humano bom, ndo s6 no sentido de ser um
bom bidlogo, um bom quimico, um bom fisico, um bom matematico,
mas alguém que cuide da sociedade, da familia e dos amigos, que seja
realmente uma pessoa boa, eu acho que é esse 0 nosso papel como
professor.

As afirmagdes de nosso vitral Bordd, bem como as dos demais vitrais,
caminham em um movimento de afirmacao e defesa da profissionalidade dos

professores, concordando que:

A formagédo é fundamental para construir a profissionalidade docente,
e ndo sO para preparar os professores do ponto de vista técnico,
cientifico ou pedagogico. Com esta reflexao, fecho um ciclo, que iniciei
no periodo 1987-1992, sempre marcado pelo reforgo mutuo entre a
formacao e a profissdo. Nao pode haver boa formagéo de professores
se a profisséo estiver fragilizada, enfraquecida. Mas também n&o pode
haver uma profissdo forte se a formagdo de professores for
desvalorizada e reduzida apenas ao dominio das disciplinas a ensinar
ou das técnicas pedagdgicas. A formacgao de professores depende da
profissdo docente. E vice-versa (NOVOA, 2017, p. 1131).

Foi possivel entdo, com nossa entrevista, ter uma demonstracdo, na
conversa que tivemos, do compromisso com a formagao de outros professores,
fazendo-nos perceber que esse ser que intitulamos vitral Bordd é sobretudo um
ser que se deixou transformar pelo percurso de si e, hoje, enxerga-se em um ato

de colaboragao com o processo formativo de outros professores.
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2.7 Vitral Vermelho

Figura 13 - Sentidos pintados em vermelho

Fonte: os autores, 2022.

Nosso vitral Vermelho possui licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, mestrado em Ecologia
pela Universidade de Sdo Paulo e doutorado em Ensino de Ciéncias e
Matematica pela Universidade Federal do Mato Grosso. E, também, professora
no ensino superior e na pos-graduagdo no Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), especificamente nos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Fisica e Matematica, bem como
no mestrado profissional em Ensino Tecnoldgico no IFAM.

Possui experiéncia na area da Educagao e do Ensino, direcionada
principalmente ao ensino de Ciéncias, a formagao de professores, ao ensino de
Biologia, a metodologia da pesquisa cientifica, além de possuir experiéncia como
professora na Educacao Basica, nos niveis Fundamental e Médio. Iniciou nossa
conversa, contando-nos a respeito de seu percurso formativo e dos caminhos
que lhe conduziram ao doutorado.

Primeiro, quando eu pensei em fazer o mestrado, eu ja era da Biologia
e queria fazer o mestrado para dar aula no Ensino Superior. Eu gostava

de tudo e escolhi a Ecologia, porque era uma area que agregava um
pouco de tudo, fiz e comecei depois a dar aula na graduacdo em 2005
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na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA). E ao mesmo tempo em
que eu entrei para dar aula na graduagdo, entrei também na
coordenacgdo do curso, foi tudo de uma vez e, naquele momento, o
curso iria passar pela avaliagao do Ministério da Educagao (MEC) e eu
tive ali muito contato com a construgao do Projeto Politico Pedagégico
e as questdes de legislagdo do ensino, mas a minha cabeca ainda era
muito instrumental. Tanto € que me chamaram para ministrar uma
disciplina que se chamava Metodologia do Ensino de Ciéncias e eu
pensava muito do ponto de vista instrumental, tecnicista, eu pensava
muito na didatica.

Contou-nos que, logo em seguida, comegou a trabalhar no IFAM e que,
inicialmente, pensava em fazer doutorado na area de Ecologia, como fizera no

mestrado.

Eu entrei no Instituto Federal do Amazonas (IFAM) e eu queria fazer o
doutorado, mas pensava em continuar na Ecologia, dentro da Ecologia
Humana que era o que tinha trabalhado no mestrado, mas eu ndo achei
ninguém aqui para me orientar. Eu acho que o problema foi que eu nao
fiz a formacgéo inicial aqui em Manaus e ndo conhecia ninguém. Entéo
foi muito dificil, eu achei e acho até hoje o Instituto Nacional de
Pesquisas da Amazonia (INPA) muito corporativista, muito ligado a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), entao eu até tentei fazer
uns estagios por la, mas ndo foi tdo simples, eu me sentia meio
excluida. E ai, quando eu entrei no IFAM, também fui para a
coordenacgdo do curso e como eu estava vindo de uma coordenagao
na ULBRA, e entrei também em uma coordenacdo no IFAM, eu
desencanei um pouco de fazer o doutorado, s6 que o IFAM tinha o
Projeto Ciclos, que eu gostava e estava envolvida na época. Fui vendo
que diferente da ULBRA, o IFAM pedia monografia no término da
graduacgao e eu teria que orientar os alunos, mas eu tinha dificuldade
de orientar os alunos dentro da linha qualitativa que eu nunca tinha
trabalhado. Trabalhei talvez muito pouco no mestrado dentro da
pesquisa mista, mas nao tinha leitura sobre isso, conhecia pouco sobre
a pesquisa qualitativa e comecei a sentir dificuldade para orientar os
alunos. Entrei no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), dois anos depois do Ciclos, o PIBID comegou no
IFAM, em 2010. E eu pensei “agora estd se fazendo necessario eu
procurar uma formacédo”, mas como eu fiquei muito na gestédo, na
coordenacgdo, eu pensava nisso, mas nao era a minha prioridade, até
que surgiu a Rede Amazdnica de Educagéo em Ciéncias e Matematica
(REAMEC), em que a Rosa entrou na primeira turma, junto com o
Cirlande e o que eu fiz, como eu tinha acabado de ter meu primeiro
filho e o processo foi bem complicado, porque eu tive depresséo pos-
parto, entdo eu fui fazer a prova da REAMEC para ver se eu estava
bem, se eu daria conta, eu fui despretensiosamente. Mas eu ja tinha
decidido que se eu fosse fazer um doutorado, seria em Educagéo, para
ajudar os alunos, para contribuir no PIBID. Para contribuir de uma
forma melhor, porque o PIBID foi um projeto muito bem escrito, por
uma pedagoga e trazia as questdes do professor pesquisador e do
professor reflexivo e eu ndo dominava nada disso, nada, nunca tinha
lido nada sobre isso. E, entdo, eu falei “eu vou fazer doutorado na
Educagédo” e, porque eu gostava da licenciatura, sempre gostei,
sempre.
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O excerto anterior de nosso vitral Vermelho caminha em direcao a
enxergarmos a atividade docente de pesquisa como estimulo ao
desenvolvimento do pensamento criativo na construcdo de conhecimentos, por
parte dos professores e estudantes, realgado por Lidke (2014).

Contou-nos que foi selecionada no processo seletivo da REAMEC, na
verdade com um projeto que ndo tinha nada a ver com o trabalho de tese que
desenvolveu, era com uma outra professora orientadora, mas durante o percurso
mudou de orientacdo para ser orientada pelo professor Amarildo Menezes
Gonzaga. Reforgou que no processo percebe que foi um desafio bem grande
trabalhar e estudar, mas hoje entendo que foi um momento bom, porque vinha

de um processo de depressao, queria ocupar-se.

Entrei achando que faria novas amizades e foi nesse espirito que eu
entrei. No dia que comegaram as aulas, foi dia dez de janeiro de 2013,
eu sei o dia, porque foi o dia que eu tive um aborto espontaneo e eu
nem pude comecar no inicio das aulas. Ai eu falei pra mim “nao, agora
€ que eu tenho que ficar por aqui mesmo”, entdo comecei 0 processo.
Mas com essa questao do trabalho foi muito complicado, porque eu
estava seguindo uma linha no doutorado que n&o tinha nada a ver com
0 que eu trabalhava, nada mesmo, porque eu dava aula de Biologia
nas disciplinas que eu costumava ministrar. Mas o doutorado néo tinha
nada a ver com minhas disciplinas e eu pedi uma redugao de carga
horaria, ai me deixaram com duas disciplinas, s6 que eu também tinha
filho. Na verdade, eu pedi afastamento duas vezes para fazer as
atividades do doutorado, mas o que aconteceu foi que, na primeira vez,
alegaram que nao havia professor para me substituir e, na segunda
vez, deram o afastamento no campus, mas quando chegou na reitoria,
eles bloquearam. E assim, o IFAM, infelizmente tem muita parcialidade,
eu entendo assim, porque tive varios colegas que pediram afastamento
na mesma época que eu e eles conseguiram, mas eu nao consegui,
ou seja, eles alegaram coisas para mim que para outros nao alegaram,
entdo a lei se fez presente para mim e ndo se fez para outros. E, ao
que eu atribuo isso? Como o professor Jodo (meu esposo) foi
candidato a reitor, entdo tem muito essa questéo politica, eu acho que
fiquei um pouco “marcada” e eles ndo me deram afastamento por isso.
Entdo, o IFAM em nenhum momento facilitou nada para mim nesse
processo do doutorado, por exemplo, para custear minha viagem até o
Mato Grosso ou até Belém, que quando eu fui para Belém fazer o
Seminario | da REAMEC, meu filho tinha cinco meses. Eu levei meu
filho, levei uma pessoa comigo, porque eu ainda amamentava, entéo,
todo esse custo, fui eu que paguei. E pedia para reduzir disciplina e
nao reduziam nada, mas para nao dizer que so trabalhei, eu fiquei trés
meses em licenga para capacitacao, porque isso eles ndo tinham como
negar, entdo eles me deram essa licenca e foi quando eu consegui
qualificar. E tudo para mim no doutorado era novo, tudo, eu nunca tinha
feito metodologia da pesquisa qualitativa, eu néo tinha ideia do que era
Narrativa, eu nunca tinha lido nada disso, sabe, era tudo novo e na
minha turma tinham muitas pedagogas, tinha muita gente que vinha do
mestrado em ensino da Universidade do Estado do Amazonas (UEA),
entdo era meio complicado, porque eu tinha que estudar além do que
os colegas estudavam, mas avante né, seguimos (Risos). Eu acho que
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a melhor parte foi formar professores na licenciatura e estar sendo
formada, porque vocé comega a atentar para outras coisas.

Contou que quando entrou no doutorado em 2013, ja estava no PIBID

desde 2010 e falou das mudangas que percebeu em si no processo.

O que a gente fazia no PIBID? A gente fazia material e fizemos muito
material, fizemos jogos, maquetes etc., mas era sempre no sentido do
“vou aplicar”. Entdo, faziamos o material e era como se fosse um
experimento: em uma turma aplicava um jogo e na outra ndo, fazendo
também um questionario antes, outro depois e vendo o que acontecia.
Mas quando eu fui lendo e fazendo as disciplinas no doutorado, fui
percebendo outras coisas e isso foi muito bom, porque os préprios
alunos da graduacéo relatavam que me viam diferente, falavam que eu
estava me parecendo mais com uma pedagoga. E, nessa época, no
PIBID, mesmo com todas as demandas, nés faziamos um grupo de
estudo, eu levava textos para os alunos, sugeria por exemplo “vamos
ler sobre o professor pesquisador”, dizia “no projeto do curso de vocés
diz que temos que formar um professor pesquisador e quem ¢ esse
professor pesquisador?” Entdo, a gente comegou a ler muito e isso eu
achei que foi muito bom, porque os alunos comegaram a se interessar
pela area da educagéo, tanto é que foram fazer mestrado nessa area,
por exemplo o Ribamar e a Ana, que foram da sua turma, decidiram ir
para essa linha por conta do PIBID, teve aluno que ficou trés anos no
PIBID. Entao, eu acho que isso foi bem bom, sabe, porque o doutorado
me deu uma visdo completamente diferente.

Percebemos que o processo de transformacao de si, como discente no
curso de doutorado fez com nosso vitral Vermelho vislumbrasse novas
possibilidades enquanto professora na licenciatura no desenvolvimento de suas

maneiras de ser e estar na profissdo (NOVOA, 2007), reforgando também que:

E preciso que as condicdes e recursos dos nossos cursos de formacéo
de professores se voltem para essa expectativa, em termos de
configuragao curricular, de preparagao de quadros, de estimulo e apoio
financeiro, assim como de esforgo de aproximagdo entre os dois
grupos de pesquisadores, os da universidade e os da Educagéo Basica
(LUDKE, 2014, p. 64).

Contou-nos, ainda, sobre a relagdo com os pares no percurso de
doutorado na REAMEC. Disse ter sido um periodo de construgdes relacionais

muito bom.

Foi bem bacana, eu tenho contato com as colegas até hoje, elas
participam das minhas bancas, eu sinto assim, como posso dizer, que
teve muita parceria sabe, ajuda delas e dos professores também,
apesar de que tinha la uma professora que eu acho que néo ia assim
muito com minha cara e nem com a linha que eu estava trabalhando
(Risos) ndo era muito simpatizante com essa linha que eu estava
trabalhando, mas ndo colocava empecilhos, ndo atrapalhava, eu via
que ela ndo gostava muito, mas era tranquilo também. E, as minhas
colegas sdo muito queridas até hoje, tanto que (Pausa) é engragado
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que a gente acaba fazendo amizades n&do s6 no polo da REAMEC
daqui de Manaus, mas nos outros polos também, por exemplo quando
eu fui para Belém, no seminario, com meu filho que era bebé, eu lembro
que ele passava no colo de todo mundo e do nada no meio do
seminario que ele chorava, alguém sempre ajudava. Nao é facil, ndo é
um processo simples, sabe. Se a gente disser para o aluno que ele ndo
vai ter momentos de sofrimento, € mentira, porque vocé sempre fica
angustiado e eu acho que essa questdo do grupo foi muito boa por
isso, de uma colega poder ajudar a outra. E os professores também,
sabe...ter aula com o professor Atico Chassot, com o professor
Evandro Ghedin, com o professor Wagner Valente, com todos eles,
acho que todos contribuiram a sua maneira e eu entendo também as
limitagdes que alguns deles tém, porque nem todos tém formagao na
area de educacéo, entdo alguns tém algumas limitagdes porque nao
sao da area, entraram Ia.

Nosso vitral Vermelho comentou também como passou a se perceber
apo6s o periodo do doutorado, fazendo uma comparagao de como era antes e

como se vé depois do percurso do doutorado.

Eu percebo que com o doutorado, vocé se cobra mais, vocé passa a
se cobrar no sentido de qualidade, de orientagdo, mas também eu acho
que eu fiquei mais mole (Risos), porque eu era mais rigida e hoje eu ja
nado percebo mais tanto assim, essa rigidez, eu acho que eu perdi bem,
alias eu acho que eu perdi até demais. Antes, eu ndo me importava
muito se o aluno tinha dificuldade, porque eu passei muita dificuldade,
tanto no mestrado quanto no doutorado. Entao, por exemplo, no MPET
(Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico do IFAM), eu vejo
alunos que trabalham e estudam, mas eu também trabalhava e
estudava, eu tive filho durante o processo, tinha filho pequeno, entédo
eu tenho um pouco de dificuldade de entender isso quando o aluno
vem trazendo essas coisas como justificativa para nao fazer algo. Mas
eu vejo também que hoje eu me cobro mais, porque quando se I& mais,
vocé quer estar de acordo com aquilo que vocé esta lendo, entdo vocé
julga que precisa ser daquele jeito. E uma coisa que me fez pensar
muito foi a minha entrada no MPET como professora, porque hoje
estou te falando essas coisas, te confessando, mas (Pausa) ndo é téo
simples falar isso, eu até acho que me precipitei a entrar no MPET,
porque eu defendi em novembro de 2016 e em fevereiro de 2017, eu
ja estava no MPET. Por que eu acho que me precipitei? Porque néo &
que eu imagine que ndo consiga orientar, ndo € isso, mas eu tenho
uma postura e fui formada de modo muito independente, com muita
autonomia, os meus orientadores nao ficavam me cobrando, nunca, eu
sempre fiz tudo sozinha, se eu tinha duvidas eu ia perguntar para
alguém, eu mandava e-mail, eu achava alguém nas redes sociais, eu
dava o meu jeito e eu vejo que os alunos ndo sdo assim e isso me
incomoda muito.

Enfatizou o processo de ser professora orientadora no mestrado como
um desafio para si, bem como nos contou sobre compromisso de estar
orientando.

E outra questido € a escrita, os alunos ndo escrevem. Eu ndo tenho
problema assim (Pausa) eu sempre digo que ndo me incomoda aluno

que tem dificuldade, ndo me incomoda aluno que tem duvida, nada,
mas eu ndo aguento aluno que nao estd comprometido e eu tenho
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orientandos que eu sei que nao estdo comprometidos e isso me mata,
porque ele esta |a por querer. Entdo, eu acho que me precipitei um
pouco, porque eu hao soube escolher as pessoas que fui orientar, tem
colegas la que dizem “eu ja ndo pego orientando assim ou de outro
jeito” e tem colegas que o aluno entra e querem dizer o que o aluno
deve fazer, porque é mais facil dele orientar, mas assim eu ja ndo quero
também. Eu gosto de deixar o aluno livre para escolher o que ele quer,
mas eu acho que isso acaba sugando muito a gente. Se vocé perguntar
hoje pra mim “qual a sua maior dificuldade”, ndo tenha duvidas que eu
vou falar que é a orientagado, que é estar no MPET e é uma coisa que
eu penso se devo continuar, porque eu acho que talvez nao valha muito
a pena.

Disse-nos como enxerga a Educagao, bem como as possibilidades que
o processo formativo pode proporcionar e suas angustias em relagcédo ao contexto

educacional entre os anos de 2018 e 2022.

Eu sempre acreditei na educagéo, sempre, desde da minha infancia,
nao com essa clareza que tenho hoje, mas acho que é o Unico caminho
que pode levar a uma melhoria na vida, de qualidade de vida, ndo s6
no sentido financeiro. Quando eu entrei no doutorado, muita gente
entra visando o aumento do salario, eu de coragdo digo que para mim
isso foi uma consequéncia, porque eu sempre me preocupei com o
meu nome estar 14 no que eu estou escrevendo, com o que eu estou
fazendo, com o que meus alunos vao pensar de mim, sempre eu tive
essa preocupagao, de encontrar o aluno na rua e ele pensar “poxa,
essa dai ndo estava nem ai”, entende, entdo essa € uma preocupacao
que eu sempre tive. E quando eu falo em melhorar de vida eu acho que
esta relacionado com a clareza de vocé poder se posicionar, opinar,
porque eu tenho exemplos na minha familia de pessoas que nao
estudaram e eu vejo o quanto teria sido diferente se elas tivessem
estudado, a vida delas. Eu acho, em alguns momentos, que nao €& s6
pensar naquilo que deixou de ser aprendido no sentido de conteudo,
do conceitual, mas tudo que a educagéo te proporciona, a socializagao,
as leituras. Hoje eu penso “gente eu queria fazer um curso de Filosofia,
de Sociologia, porque acho que isso deve abrir a nossa cabecga para
tanta coisa bacana”. E, a gente as vezes esta fazendo coisa que néao
esta acrescentando em nada, eu tenho uma irma que ndo estudou
mais, parou no Ensino Médio, porque teve filho e acabou cuidando dos
filhos e por isso ndo estudou mais, mas ela € muito inteligente, ela 1&
coisas que eu nunca li na vida, eu falo “gente, se essa mulher tivesse
estudado” (Pausa) ela poderia ajudar tanta gente e ela também teria
algumas coisas na vida que nao precisaria ter passado, porque isso
tudo limita, vocé ndo exercitar o pensamento, nao exercitar o
aprendizado limita. E me preocupa muito também a questdo desse
governo que tem sido muito dificil, eu lamento e me preocupo muito,
porque meus filhos sdo pequenos ainda. E o pior é que eu ja nem sei
se eu tenho mais esperancga, porque o estrago que esse governo esta
fazendo é tdo grande que eu ndo sei se é a geragado dos meus filhos
que vai ver melhoria ou qual vera, nao é!?

Reforgou que parte de sua formagédo nao foi em Manaus, mas quando

chegou a cidade, observou algumas questdes que ndo havia ainda verificado em

outras regides do pais.
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Uma coisa me chamou muito a atengao. Eu fui dar aula em uma escola
da Secretaria de Estado de Educagéao (SEDUC) e os alunos ndo me
olhavam, os alunos ficavam de cabega baixa, entdo eu acho que existe
aqui um sentimento generalizado de inferiorizagao, sabe, eu acho que
as pessoas aceitam um pouco essa condigdo que elas sdo colocadas
e a superioridade do sudeste. As vezes, eu lembro quando cheguei
aqui e eu falava ou viam no meu curriculo que eu tinha feito o mestrado
na USP (Universidade de S&o Paulo), “ai, nossa né” (Pausa) e gente a
USP n&o tem nada demais, claro, tem umas coisas excelentes como a
facilidade de acesso a tudo, a material, a biblioteca, a congressos, a
tudo que constréi a formagéao, que faz parte da formagéo, entédo claro
que isso & um diferencial, claro que as pessoas vao ser melhor
formadas, é 6bvio. Outra coisa, sobre sair de Manaus, o ruim de morar
em Manaus é sair daqui, porque vocé ndo sai daqui a hora que vocé
quer, ainda mais agora que as passagens estdo assim com um prego
estratosférico, entdo, eu vejo e falo para os meus alunos que existe
isso aqui. E a REAMEC tem esse objetivo de formar doutores na regiao
e tem professores, nomes de referéncia nacional que estdo no
programa, por exemplo Julio Diniz, Wagner Valente e outros que estédo
como orientadores e s&o do sul e sudeste, mas eu acho que talvez a
responsabilidade deles seja ainda maior em ndo deixar, ndo permitir
gue esse sentimento de superioridade se instale, porque é complicado,
sabe e eu vejo muito isso. Por exemplo, aqui tem coisas que eu vejo
que em outro lugar do mundo vocé néo iria conseguir estudar, toda a
questao da educagéo no campo, da educacao indigena, séo coisas que
eu acho que tinha que ter mais na REAMEC e as vezes, pelo que eu
vejo dos trabalhos dos colegas ndo tem muito né, entado a misséo deles
€ de melhorar os cursos de formagéo em geral, por exemplo, 0os cursos
de Pedagogia, para mim sao cursos que precisam de muita melhoria.
A gente vé no IFAM, por exemplo, em 2019 veio o documento da base
de formagéo de professores e vejo que isso ndo esta sendo discutido
com a gente, eu sou professora sé na licenciatura, nao trabalho com
outros cursos, mas ninguém veio me chamar para discutir algo, eu que
tive ir Ia e falar “gente, vamos ter que reformar os cursos de acordo
com esse novo documento”. Sabe, entdo eu acho que falta um pouco
o povo “se tocar” do lugar onde esta, das importancias, das
necessidades de discutir e fomentar isso.

Disse-nos sobre como se sente na sala de aula e trouxe a tona

novamente a questao do compromisso docente.

Na sala de aula, é onde eu me divirto, eu adoro ser professora, eu quis
ser professora desde a minha quinta série e eu nunca me arrependi. E,
toda vez que chega o dia do professor, eu digo para os meus alunos
“ndo vem com esse papinho de que: ai, ndo tem nada pra comemorar”,
eu nao gosto disso, sabe eu penso que nds temos muitas coisas para
comemorar sim, porque ajudamos a formar muita gente. Eu confesso
para vocé que eu ando meio desmotivada, com essa questdo da
pandemia, com as situagdes de alunos que ndo se comprometem, isso
tem me afetado muito, vejo que o aluno que ele é, é também o
professor que ele vai ser, entdo (Pausa) as vezes eu tenho vergonha
de algumas pessoas que passaram por mim e eu sei que néo se
comprometeram.

Comentou da relevancia do trabalho docente compreendido como um

momento politico, reforgcando a militdncia necessaria como ato continuo em sala
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de aula, bem como o compromisso com o percurso formativo nas licenciaturas

e, consequentemente, na Educacgéo Basica.

Ser professora em um curso de licenciatura € um privilégio para a
gente, eu vejo isso como uma condigao de privilégio e eu penso que o
nosso trabalho hoje é muito mais politico do que qualquer outra coisa,
pelo menos o que eu tenho priorizado mais é isso, porque como Paulo
Freire fala “é¢ impossivel alguém como o professor ndo se posicionar”,
antes eu ndo me posicionava, porque falavam que a gente tinha que
ser imparcial, que “ndo sei o que”, que “vocé ndo pode”, ah, “ndo pode”
uma conversa sabe, e depois que eu fui ler, pensei “mas o qué que é
isso, como?’, ainda mais que eu assumi no IFAM o lugar da
“inassumivel” (risos), vou chamar assim, porque eu tive que assumir as
disciplinas de Metodologia da professora Rosa, entdo quando eu estou
la com os alunos de Fisica e os alunos de Matematica que s&o alunos
mais dificeis, no sentido de que a “cabega deles é mais fechada”,
inclusive, esses dias eu estava dando aula, on-line, para eles na turma
de Fisica e foi muito legal sabe, eu disse para eles “a responsabilidade
do planejamento é sua, nao adianta vocé falar que o aluno estava
disperso, que o aluno estava isso ou aquilo, que o aluno estava no
celular ou que nado quer saber de nada, vocé que tem fazer o
planejamento, a responsabilidade é sua, quem vai definir o que o aluno
tem fazer ou o que vocé quer que ele faga é vocé, entdo ndo vem
querer colocar a culpa nele, porque a culpa nao é s6 dele, € muito facil
aquela histdria de “ah, da zero pra todo mundo (Pausa), mas dar zero
para todo mundo significa que a culpa ndo é do aluno néo, é vocé
(professor) que tem que pegar um espelhinho”. Mas mesmo eu estando
assim, um pouco cansada, muitas vezes eu dou aula uma hora da tarde
e eu ja estou com a paciéncia la né. Mas quando vocé entra na sala,
as coisas parecem que fluem, o que esta ruim passa e isso € muito
bom.

O excerto nos faz aludir ao processo de formagédo olhando questdes
como trabalho, carreira, desenvolvimento docente e mudangas na pratica
educativa, evidenciadas por Nunes (2016) em que o professor precisa incorporar
em suas aulas uma postura sensivel a questées de natureza linguistica e cultural
muito diversas, posto que os alunos provém de contextos sociais com educagéo
familiar em que os valores sao igualmente distintos.

Acerca das angustias do percurso de estudo no doutorado, ressaltou as
dificuldades que considerou ter tido no caminho da pesquisa e quais alternativas
encontrou para superar esses momentos.

Tem algumas angustias do processo formativo sim, essa questédo do
afastamento que eu falei para vocé, isso me marcou muito, porque é
claro para mim esse tratamento diferenciado, mas por um lado foi bom,
porque eu sai do doutorado, terminei no prazo e ndo estou devendo
tempo, ndo estou devendo nada para ninguém la (no IFAM), porque
quando vocé se afasta, vocé tem que cumprir o tempo quando volta.
Outra coisa € que em alguns momentos eu senti um pouco a falta da
orientacado, ndo vejo que tenha sido por n&o querer orientar, mas talvez

por ndo se interessar pelo trabalho que estava sendo feito. Sabe,
quando eu fui para a banca de qualificagéo, foi excelente, porque uma
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das professoras que fez parte da minha banca de qualificagdo me deu
uns toques de umas coisas, afinal vocé vai fazendo o trabalho, meio
sem saber de nada e vai pondo a “cara la pra bater’”, € muito
angustiante por isso, porque vocé ndo sabe se esta indo no caminho
certo e eu nunca tinha ouvido falar nada de narrativa e, no programa,
pelo menos as professoras que eu tive ndo eram muito afim dessa linha
nao. E ai (Pausa) o que eu fui fazer para mostrar que aquilo poderia
ser pesquisa, ja que muita gente dizia que ndo era pesquisa, eu fui ler
para fundamentar, fui procurar tudo o que eu podia procurar na vida
para ler e eu senti essa falta na orientagéo, de alguém para me dizer
“olha, vocé pode ler isso ou aquilo”, porque & assim que eu procuro
fazer com os meus alunos. Eu lembro que fui ao CIPA, aquele
Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica, que é um
evento sensacional, eu fui porque eu estava tentando encontrar uma
forma de fazer as analises. Eu n&o tinha a menor ideia de como fazer
e a Rosa me ajudou muito nesse processo, mas ainda assim, ela ndo
era a minha orientadora, o grupo de estudo me ajudou muito, o
GEPROFET (Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Processos
Formativos de Professores no Ensino Tecnoldgico) ajudou muito
mesmo, porque as pessoas me davam opinides, foi bem produtivo,
mas eu até falei la, a gente procura, vocé que esta trabalhando também
com as narrativas, vocé sabe que a gente procura muitas teses e a
gente ndo entende como o povo analisou ou eles nem analisam nada,
eles colocam la relato, relato (Pausa) e isso para mim, acho que por eu
vir de uma formagéo muito positivista, isso para mim era inaceitavel,
eu nao queria deixar a minha pesquisa “cair na vala comum”, entao
assim, eu senti muita falta disso e ndo é algo mal resolvido, mas eu
acho que faltou um pouco a orientagdo e acho que isso a REAMEC
precisa estar atenta, ja que vocé esta falando da REAMEC, porque la
tem muitos orientadores que moram fora da area que vocé mora. Tudo
bem, hoje isso ja ndo faz mais tanta diferenga, por conta da pandemia,
mas acho que para alguns colegas isso fez diferenca.

Contou-nos sobre as alegrias que teve durante o percurso de estudo no
curso de doutorado na REAMEC, nos caminhos da docéncia como professora e
como orientadora no mestrado no IFAM, bem como das influéncias dos

professores com quem conviveu em seu processo formativo.

Quanto as alegrias durante o processo formativo, posso destacar o
contato com as narrativas que foi um divisor de aguas na minha vida,
eu acho que sempre fui da area de humanas e nao sabia, eu tenho
muito mais apreco por essa linha do que pela Biologia, é uma coisa tao
louca, porque as pessoas me conhecem como bibdloga, entao as vezes
me chamam para perguntar coisas referentes a Biologia que eu nao
sei mais e ndo tenho mais vontade de saber (risos), eu quero estudar
coisas do ensino, da educacado. Eu sempre gostei muito da Psicologia
também, entdo como as narrativas tém um pouco disso, de vocé poder
falar e refletir, entdo acho que juntou coisas que eu ja gostava. Quando
eu entrei no mestrado, eu ndo sabia que sendo bidloga eu podia fazer
mestrado na area da educagao, eu achava que era s6 pedagogo que
podia. Se eu soubesse disso |a atras, ndo tenha duvidas de que eu
teria feito mestrado na area da educagéo, porque eu sempre quis ser
professora de Biologia, eu nunca quis ser bidloga. Sé que eu fui
descobrir isso depois, la no doutorado. Eu sempre quis ser professora
de Biologia, eu sempre me via assim, tanto € que no mestrado, a
questao de ir a campo, eu ndo gostava muito, mas enfim, fiz. E,
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também, essa minha entrada no MPET que me fez ler coisas que eu
nunca tinha lido na vida, tenho até vergonha de falar isso sabe, porque
estou em uma instituicdo de Educacdo Profissional, mas eu nunca
tinha lido nada sobre isso. Recentemente, com o trabalho de um
orientando, estou dando o exemplo dele, porque vocé me perguntou o
que me deu alegria no processo, e o trabalho dele tem me dado muita
alegria, porque ele ndo é professor, ele tem apreco ao presidente
Bolsonaro e eu tenho visto que as leituras de Marx, de Gramsci, de
trabalho como principio educativo, além de todos os autores da
Educagédo Profissional, tém feito diferenga, acho que isso foi
fundamental para ele ler e eu pude oportunizar isso a ele, e vé-lo
chegar para mim e dizer “olha professora, eu estou vendo que existem
outras possibilidades, eu ja consigo ver”, eu acho que s6 com isso ja
cumpri meu papel com ele sabe, mesmo que a dissertagdo dele fique
boa ou fique ruim, eu penso que ele é que tem que se transformar. Eu
lembro que o professor Ghedin uma vez falou para mim uma coisa
muito interessante, que ele repetia na aula, acho que ele deve falar
isso para outras pessoas também, que a pesquisa tem que servir para
a gente. E, para mim, serviu muito por isso, porque eu penso que nao
€ s6 0 que vocé esta escrevendo, mas todo o processo que vocé vem
passando e eu sou muito grata a todos os meus professores, a todos
eles, lembro de todos, séo raros os que eu ndo lembro os nomes, acho
que isso é o que temos de bom.

Reforcou que mesmo com essas dificuldades considera ter aprendido e

continuar aprendendo bastante em seu percurso formativo.

Eu penso que aprendi tanta coisa sabe, recentemente em um trabalho
de um orientando do mestrado, li sobre Inclusdo Digital, um tema que
eu nunca tinha lido na vida, fui ler o conceito e percebi que néo é so
saber mexer com as tecnologias, ele vai muito além disso, passa pela
emancipagdo, das questdes sociais, nossa (Pausa) & sensacional.
Entéo, vejo assim, que maravilha que eu sempre tenho alguma coisa
para aprender, e tomara que eu continue tendo coisas para aprender e
vontade para aprender. Isso € muito bom, porque a gente vai abrindo
nossa cabecga para outras coisas né e eu acho que por eu ter feito uma
tese que eu também pensei nos meus formadores, saiu a escrita assim.

Percebemos, assim, a expressdo de gratiddo e envolvimento no
percurso desse ser intitulado vitral Vermelho, que é sobretudo atento ao

processo formativo de outros professores.
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2.8 Vitral Branco

Figura 14 - Sentidos pintados em branco

Fonte: os autores, 2022.

Escolhi o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas por gostar de
Biologia, por me encantar com o estudo da vida em todas as fases e de todas as
formas, além da possibilidade de, por meio do conhecimento, enxergar o
estabelecimento de relagdes harménicas entre seres de diferentes espécies, ou
até diferentes reinos, como € o caso da relacéo de cuidado que tenho com uma
Pteridofita, minha samambaia, que carinhosamente a chamo de cacheada.

A Biologia se constituiu, para mim, em uma forma de enxergar o que se
apresenta ao meu redor e a possibilidade de ser professora de Biologia me
oportunizou e tem oportunizado levar para a sala de aula, para meus alunos, um
pouco do modo como vejo 0 mundo € como conhecer NOSSO COrpo, NOSSOS
ambientes, os seres visiveis e invisiveis, enfim, os fatores bidticos e abidticos
que nos compdem como Biosfera, podem nos ajudar a viver e compreender esse
todo no qual estamos inseridos em um caminho de busca de equilibrio e
harmonia para a vida.

Assim, contar os caminhos que me levaram ao curso de doutorado é
contar o percurso que veio antes, isto & o que me fez chegar a escolha do curso

de doutorado em Educacao na Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
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Nesse aspecto, eu retorno ao ano de 2013, quando voltei ao Brasil apos
participar do Programa Ciéncias sem Fronteiras, um intercambio que me
oportunizou uma experiéncia de um ano de trabalho em um laboratério de
microbiologia na Universidade de Tlbingen, Alemanha.

Retrato esse momento, porque considero uma chave de virada de
perceber o curso de graduagdo ndo como aspecto de bacharelado, mas como
uma licenciatura, visto que ao retornar ao quinto periodo do curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas (IFAM), iniciado em janeiro de 2010, percebi que ndo estava de
fato em um curso de bacharelado, no momento em que iniciei o estagio curricular
supervisionado em uma escola de Ensino Fundamental, na rede publica de
ensino. E, naquele momento, tomei conta de que eu nao sabia absolutamente
nada a respeito das questdes do ensino e da educagdo como um todo.

Percebi no estagio, ao ter contato com o Vitral Azul, minha estrela guia
particular (risos), que eu estava naquele momento inserida em um curso de
formacéao de professores de Ciéncias e Biologia, o que me motivou a deixar em
suspenso todo conhecimento e procedimento laboratorial que vinha executando
desde o inicio do curso de Ciéncias Bioldgicas no IFAM e comegar a me
aproximar das questdes discutidas nas aulas de “Seminario de Estagio I, Il, lll e
IV, “Pesquisa e Pratica Pedagogica | e II”, bem como de “Metodologia do ensino
de Ciéncias e da Biologia”. Esses componentes curriculares foram a porta que
decidi entrar e, desde entdo, nao pisei mais em um laboratério a ndo ser nos
laboratérios das escolas.

O contato com o estagio curricular supervisionado me motivou a buscar
compreensao, cada dia um pouco mais, sobre as questdes da educacao e nesse
processo, me senti motivada a escrever meu trabalho de concluséo do curso de
licenciatura em Ciéncias Biolégicas a respeito das histérias de vida e da
constituicdo da identidade do professor em formag&o ao longo do estagio, sob
orientacao do Vitral Azul.

Um aspecto muito importante desse periodo foi poder ter a orientacéo
do Vitral Azul principalmente pelo fato de que, nessa época, ela estava em
processo de formagao no doutorado na REAMEC e compartilhava comigo e com
os demais colegas licenciandos da Biologia muitas leituras que trazia de seu

processo de estudo no doutorado. Foi um ano de muito contato com autores da
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educacido e da formacao de professores, bem como de muita partilha nas
reunides que faziamos no Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Processos
Formativos de Professores no Ensino Tecnolégico (GEPROFET) e que pude
participar com mais afinco no periodo do mestrado.

Esse ano de 2014, além do contato com tedricos da educacéo, do
ensino, da formacao de professores em geral, foi um ano em pude assistir pela
primeira vez a defesas de teses de doutorado, que foi a da minha orientadora na
época, Vitral Azul, e de meu professor de Genética da graduacao, o Vitral Bordo.
E, é curioso relatar que, naquele momento de defesa da tese deles, pude
perceber o quanto eles eram humanos e proximos de expressar o sentimento
gue nos estudantes, alunos deles, expressavamos nos momentos de avaliagao
em eles eram os professores em sala. Foi um momento de muito aprendizado.

Até entao, eu tinha muito consolidada a imagem de que eles eram meus
professores, mas vé-los em suas defesas de tese mostrou que eles também
estavam em formacao, em um nivel diferente, mas ainda assim em processo de
formacéao, o que me fez pensar ali que a formagao de um professor € continua,
qgue se faz ao longo da vida toda e que o caminho era muito mais extenso do que
eu imaginava.

Mais tarde, em 2016, ja no periodo do mestrado, pude assistir a defesa
de tese da minha professora de Ecologia da graduagao, o Vitral Vermelho. E
foram muitas as contribuicbes naquele dia, além de que desde |a, por conta da
Jornada do Herdéi de Joseph Campbell retratada por ela em um processo
narrativo de sua tese, utilizo a expressao “estou no ventre da baleia”, quando
preciso me concentrar e dar uma desculpa ao ndo comparecimento em algum
evento de familia (Risos). Vi o quanto o ela se transformou como professora apés
o término do doutorado, completamente diferente do que era nas aulas de
Ecologia, passou a olhar mais para o individuo, ficou menos engessada e,
certamente, muito mais préxima do que é ser humana.

Finalizei o curso de Biologia em 2014, colei grau em fevereiro de 2015 e
fui chamada para tomar posse em um concurso de 20 horas para professora de
Ciéncias na Secretaria de Estado de Educacao (SEDUC) em junho de 2015.
Iniciei em sala de aula em agosto de 2015 com turmas de sexto ao nono ano na
Escola Estadual Brigadeiro Jodo Camardo Telles Ribeiro, uma escola

militarizada pela Forca Aérea Brasileira, o que me fez enxergar a necessidade
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de buscar cada vez mais conhecimento na area do ensino, pois ali naquele
ambiente eu me sentia sem voz, tolhida, sem entendimento ou argumentos, mas
sabia que deveria buscar compreensao, sabia que precisava conhecer mais,
principalmente mais sobre o porqué daquela educacao pelo medo disfarcada em
um discurso de disciplina.

Desse modo, em outubro de 2015, participei do processo seletivo do
Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico (MPET) do IFAM, tive éxito na
avaliacao escrita, no projeto submetido, bem como na entrevista e consegui em
margo de 2016, iniciar os estudos junto da terceira turma do MPET (intitulada
MPET 2016), sem saber direito ainda como funcionava e o que me esperava em
um mestrado profissional (Risos).

O ano de 2016 foi de muitas descobertas, muita leitura e sensagdes de
gue eu precisava cada vez mais mergulhar naquele processo de estudo e
pesquisa, mesmo tendo que dividir atengdo com as questdes de trabalho, ja que
nao consegui me afastar das vinte horas de sala de aula que eu tinha, além de
ter mudado para uma nova escola, Escola Estadual Farias Brito, o que me aliviou
bastante, pois sai da antiga escola, onde nao me sentia bem nem como individuo
e tdo pouco como docente.

Tive novos desafios, pois passei a trabalhar com turmas de ensino
médio, com a disciplina de Biologia e ndo mais Ciéncias, ja que pedi remogao
para trabalhar em uma escola mais préxima da minha casa e do IFAM por conta
do mestrado. Os alunos traziam consigo alguns problemas familiares,
envolvimento por vezes com o crime, com uso e venda de drogas e desestrutura
familiar, mas com tudo isso, ainda assim eu preferia trabalhar nessa escola do
que na anterior. Fiz amigos entre os professores, 0s quais trago comigo até hoje.

Embora gostasse muito da escola Farias Brito e ja estivesse engajada
com os alunos em um projeto chamado ComCiéncia em parceria com a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), em que todos os sabados pela
manha, nés realizavamos diversas atividades no Instituto de Ciéncias Bioldgicas
(ICB) da UFAM, em conjunto com professores e estudantes de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Fisica, tive que pedir novamente remogao de
escola, no final do ano de 2016, para o turno noturno, pois passei a precisar das

manhas e das tardes livres para o mestrado.
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No Farias Brito, com todas as dificuldades que tinhamos desde os
problemas fisicos (prediais como infiltragdes, portas e janelas quebradas, ar-
condicionado que nao funcionava, corredores que alagavam em dia de chuva,
sala dos professores pequena e sem ventilagéo etc) até as questdes sociais que
envolviam os alunos, percebi naquela escola que o conteudo nao era a
prioridade, era importante sim, mas que a nossa contribuicdo na qualidade de
professores vai adiante do conteido, nosso papel é auxiliar no processo de
formacgao de um ser humano.

No ano seguinte, comecei a trabalhar com a disciplina de Biologia, com
turmas de Ensino Médio, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na Escola
Estadual Jacira Caboclo, que considero um universo diferente de tudo que eu ja
havia experimentado como professora, onde aprendi desde o primeiro dia em
gue entrei na sala de aula e aprendo a cada ano mais e mais. Vejo que aprendo
a me tornar mais humana, mais paciente, talvez mais empatica, principalmente
ao conhecer as histérias de vida dos meus alunos ali.

Nesse mesmo ano, as disciplinas no mestrado foram um encontro com
muitos autores que eu desconhecia e que me ajudaram a dar forma ao meu
projeto e iniciar aos poucos a escrita do que chamei de “Tecendo um tragcado
entre sentidos de trabalho e autoformacao docente”, uma dissertacéo sobre os
sentidos de trabalho de professores egressos e discentes do MPET, inseridos
na Educacgéao Profissional e Tecnoldgica.

Conclui o mestrado em 2017, um ano de muitos problemas pessoais que
tive de superar, mas que ao final trouxe a certeza de que eu nao poderia parar
de buscar por conhecimento, que essa busca me permitia fazer algo por mim
que sb6 eu podia fazer, o que me motivou a tentar a selecdo do curso de
doutorado na UFAM em 2018 e me permitiu iniciar na primeira disciplina desse
curso no més de julho de 2018, como discente e orientanda do Vitral Amarelo, a
quem particularmente considero ser o meu sol nessa caminhada.

Nesse mesmo periodo, nos anos de 2017 e 2018, tive oportunidade de
participar da elaborac¢&o do projeto politico pedagégico e ministrar disciplinas em
cursos de pos-graduacgao lato sensu oferecidos pelo IFAM, primeiramente no
curso de Especializagdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT),
oferecido pela Universidade Aberta do Brasil-UAB/IFAM.
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Essa experiéncia me oportunizou elaborar a disciplina, o que fiz com o
auxilio do material do curso online que eu havia produzido no periodo do
mestrado, bem como utiliza-lo ja que se tratou de uma disciplina ha modalidade
a distancia, em que tive oportunidade de participar do processo de formacéao de
professores dos polos do IFAM, nas cidades de Manaus, Sdo Gabriel da
Cachoeira, Coari, Labrea, Maués, Parintins, Presidente Figueiredo, ltacoatiara,
Humaita, Manacapuru e Tefé.

Foi um periodo de muito aprendizado, em que pude me apropriar com
mais detalhes da modalidade de ensino a distancia, mas também pude enxergar
o valor das aulas presenciais quando tive oportunidade de estar junto aos
estudantes. Foram momentos em que eu pude me enxergar participando da
formacédo de outro professor e enxergar, sobretudo, o valor do caminhar junto
aos pares em nossa profissdo, percebendo a existéncia de um movimento
continuo de ensino e aprendizado, principalmente no exercicio de orientar um
trabalho de conclusao de curso.

E, mais ou menos de forma concomitante, pude ter a experiéncia como
professora colaboradora na especializagdo em Investigacbes Educacionais,
oferecida pela Diretoria de Pesquisa e Pods-Graduacédo (DIPESP) do IFAM,
realizada no campus Manaus Centro, em que as aulas foram todas de modo
presencial e, onde pude estar mais proxima aos estudantes e sentir ainda mais
a nogao do que é participar do processo formativo docente do outro.

E essa percepgdao vinha da forma com que os estudantes se
expressavam em sala e se direcionam a mim, bem como do fato de experimentar
novamente o processo de orientacdo de trabalhos de conclusdo de curso, em
que tive oportunidade de orientar estudantes nessas especializagcbes. O que me
possibilitou tanto lembrar das orientagdes que eu tinha com o Vitral Azul em meu
processo de formacgado, quanto enxergar um momento de reconhecimento de
mim, ou seja, do meu lugar enquanto professa, perceber ali a minha importancia
para aqueles estudantes naquele momento, o que me fazia a cada encontro com
eles refletir as minhas responsabilidades como professora e, naquela ocasiao,
como formadora de professores.

Ent&o, dizer os caminhos que me conduziram ao curso de doutorado é
trazer a tona a minha necessidade de busca por conhecimento, por

compreensao do que é ser professora, por compreensao de qual € o meu papel
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social e por compreensao de todos os que estao a minha volta e de que acbes
e posturas devo ter diante das experiéncias que a docéncia me oportuniza.

Meu caminho, entéo, € nutrido pela necessidade de compreender e me
tornar, a cada dia mais, um agente de transformacao de mim e dos outros que
estdo a minha volta, principalmente, e atualmente, as minhas turmas de Biologia
na Educacado de Jovens e Adultos (EJA). A cada noite durante o periodo das
disciplinas do curso de doutorado, em que nao tive afastamento das atividades
de trabalho, assim como nao tive a época do mestrado, eu entrava com outro
olhar na sala de aula da EJA, é como se a cada dia eu tivesse uma oportunidade
de ser uma professora diferente.

E percebo que talvez, no periodo da graduagdo em que oS meus
professores, vitrais Azul, Vermelho e Bordd estavam em formagao no curso de
doutorado e, de modo concomitante ao processo de estudo, eram docentes na
licenciatura, talvez nesse periodo de formacao eles também tinham essa
sensacao de entrar diferente a cada dia em sala de aula e perceber a
transformacao de si proveniente do percurso de formacgao e da oportunidade de
reflexdao acerca do ser, estar e fazer na profissdo docente.

Desse modo, ser docente para mim implica ser resistente e buscar a
transformacdo por meio do conhecimento, oportunizar condigdes de
conhecimento aos estudantes que passam pelas minhas aulas, momentos de
aprendizado ndo apenas da Biologia em sala de aula, mas do contexto social,
politico, histérico e humano no qual nés estamos inseridos e, mais ainda,
oportunizar as turmas momentos que incitem a reflexao acerca da condicédo na
qual estamos vivendo enquanto seres humanos que vivem em um planeta em
constante desgaste.

O que toma proporgdes ainda maiores, em mim, é pensar que tenho a
oportunidade de ser docente na regido amazdnica, que detém igualmente uma
biodiversidade gigantesca em termos quantitativos e qualitativos de flora e fauna
ao lado de desigualdades sociais gritantes e condigbes de sobrevivéncia
humana ao invés de qualidade de vida.

E pensar isso, aumenta minha responsabilidade ao entrar em sala e,
principalmente, o ato de resistir, de continuar sendo docente e de optar pela
transformacdo, mesmo que lenta, mesmo quase que imperceptivel, mas

gratificante quando se escuta do aluno da EJA do desejo que ele passou a ter
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em estudar, em ir para a escola apos ter tido contato com as aulas de Biologia.
As frases “professora, s6 vim, porque tinha sua aula hoje” ou “s6 fiquei até o
ultimo tempo, porque era a sua aula” ou uma mensagem de texto dizendo “top a
aula de ontem, gostei, muito obrigado professora, muito legal, valeu a pena eu
sair daqui do ramal para ir pro colégio” se convertem em resisténcia em mim,
sdo momentos como esse que nao me permitem desistir de ser professora
guando muitas vezes me sinto desanimada e angustiada com o sistema, com a
politica e com as condigdes da profissao.

Assim, eu penso na docéncia ndo apenas como 0 que me garante suprir
minhas necessidade financeiras, mas como o que me move, apesar de todos os
problemas, entrar em uma sala de aula e tentar fazer daquele espago um lugar
de reflexao e de transformagao de mim e do outro. Reafirmo assim, a cada dia
minha identidade docente, e compreendendo a identidade conforme Novoa
(2017) que nao se trata de definir uma identidade fixa, mas, bem pelo contrario,
de compreender as multiplas identidades que existem numa profissdao e,
sobretudo, de pensar a construc&o identitaria como um processo.

Essa relacao interpessoal se constitui como costumo dizer para mim
mesma em “um dia de cada vez”, em um continuo desafio de compreensao, de
me colocar no lugar do outro e de tentar passar por cima daquilo em que acredito,
de conceitos prévios, de juizos prévios, em uma continua desconstrucédo e
(re)construcdo de mim, como se fosse possivel me decompor € me recompor,
assim como penso e fago com os vitrais que traco, desenho e pinto. Talvez por
isso o desenho dos vitrais tem um aspecto de espelho quebrado, porque é nessa
intencdo de decompor para compor € recompor que me construo, desconstruo e
reconstruo no mundo.

Embora, as vezes, seja extremamente dificil para mim esse movimento
(essa interacdo com pessoas), reconheco o quanto tudo isso € necessario dia
apos dia, pois é o que me impulsiona a enxergar o mundo de modo diferente, ja
que a cada vez que me decomponho em um novo pedaco, tal como um vitral,
me (re)organizo, me (re)componho em novas formas de pensar o mundo, de
enxergar a realidade, o meu eu, o outro e a vida em uma espécie de composi¢cao

do que chamo do vitral de mim ou meu (auto)vitral.



102

3 PEDACOS (RE)COMPOSTOS: SENTIDOS (RE)DESENHADOS

Reconhecendo que o objetivo de nosso escrito € compreender como a
memoria constréi os sentidos do ser professor formador de professores na
Amazobnia, e visto que iniciamos o caminhar pelos vitrais da meméria ja na
primeira secdo de nossa construcao, intitulada “Tracos marcados: pedacos
decompostos em um esbogo”, cabe continuar tracando um caminho de
composicdo de nossos vitrais em um continuo decompor e (re)compor do dito
para fazer emergir o sentido (re)desenhado.

Assim, foi realizada a analise dos discursos dos professores/vitrais por
meio da Teoria da Interpretacdao de Paul Ricoeur (2019), que trata de um
processo analitico integrado de carater circular, no qual a assergao
hermenéutica engloba um movimento de circulo, de reforco mutuo, no qual
“[...]existe entre a atividade de narrar uma histéria e o carater temporal da
experiéncia humana, uma correlagcdo que nédo é puramente acidental, mas
apresenta uma forma de necessidade transcultural” (RICOEUR, 2010, p. 93), ou
para dizer de outra maneira, conforme o autor “[...Jo tempo torna-se humano na
medida em que esta articulado de modo narrativo, e a narrativa alcanga sua
significagdo plenaria quando se torna uma condigdo da existéncia temporal’
(RICOEUR, 2010, p. 93).

Desse modo e com a finalidade de construirmos nossa analise por meio
do processo hermenéutico de Paul Ricoeur, constituimos nosso percurso, desde
a escolha pelas palavras de nosso poema e composi¢cdo de nossa pintura (os
vitrais), entendendo que o circulo hermenéutico abarca um trabalho dindmico de
interpretacdo que se da na construgdo e no exercicio de uma dialética entre a
explicagao e a compreensao, elaborada como delineia Ricoeur, a partir do foco
na nogao de texto como discurso escrito.

Assim, indo, vindo e circundando a todo momento o caminho ja
construido até aqui, emergiram trés categorias entendidas no percurso como os
sentidos de ser docente construidos pela memoaria e atribuidos pelos professores
em seus discursos, correspondendo aos movimentos de configuragao,

prefiguragéo e refiguragdo, compilados no que Ricoeur (2010) intitula mimesis
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(representacdo) na composi¢cdo da intriga (o enredo, a histéria), em que

entendemos a partir do fato de que:

A poética é assim identificada, sem maiores formalidades, a arte de
“compor intrigas”. A mesma marca deve ser conservada na tradugéo
de mimesis: quer se diga imitagao ou representagao (como os ultimos
tradutores franceses), o que se deve entender € a atividade mimética,
0 processo ativo de imitar ou representar. Portanto, deve-se entender
imitagdo ou representagdo em seu sentido dindmico de composigao da
representagdo, de transposigdo em obras representativas (RICOEUR,
2010, p. 59).

Buscamos esse processo ativo, dindmico, de representar na composicao
dos sentidos que emergiram de nossos vitrais, conservando o circulo mimético
nas seguintes categorias: a primeira nomeada Os vitrais que encantam tém no
traco histérias (no item 3.1) representando o movimento de configuragéo e,
especificamente, o sentido de ser docente como compromisso social; a segunda
categoria Os vitrais que encantam emergem de experiéncias, vidas e memorias
(no item 3.2) representando o movimento de prefiguragdo e o sentido de ser
docente como responsabilidade ética; e a terceira categoria Os vitrais que
contam imprimem cor a vida (no item 3.3) representando o movimento de
refiguracdo, bem como o sentido de ser docente como processo de constituicdo
identitaria.

Nesse viés, caminhando na construgdo da tese de que a memodria
constrdi os sentidos do ser professor formador de professores na Amazénia, fruto
da composicdo de nosso percurso até aqui e atentos ao fato de que “Somos
quem somos por obra daquilo que aprendemos e de que lembramos” (KANDEL,
2009, p. 20) concordamos que:

A memoéria nos possibilita resolver os problemas com que nos
defrontamos na vida diaria, evocando diversos fatos ao mesmo tempo,
uma capacidade que € vital para a solugdo de problemas. Num sentido
mais amplo, a memoria proporciona continuidade as nossas vidas. Ela

nos fornece uma imagem coerente do passado que coloca em
perspectiva a experiéncia atual (KANDEL, 2009, p. 20).

Aliando, na formagado de professores, o evocar de memdérias para a
resolugcéo de problemas a autonomia das decisdes e da critica teérica como
superacgao das limitagbes seria entdo possivel atingir a autonomia docente de
fato, proveniente da consciéncia de si, para si e para o outro, no entendimento

do trabalho docente como um compromisso social exercido por um ser que se
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constitui em intelectual critico e consegue realizar o deslocamento do interesse

pessoal para o/ em prol do coletivo, concordando com Paulo Freire que:
N&o ha para mim, na diferenga e na “distancia” entre a ingenuidade e
a criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma
superagao. A superagdo e nao a ruptura se da na medida em que a
curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario,
continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-
se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica,

metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximagéao ao objeto, conota
seus achados de maior exatiddo (FREIRE, 1996, p. 15).

O deslocamento do pessoal para o coletivo pressupde compreender o
professor para além do aspecto técnico, para além da alienagao, para além da
cotidianidade e muito mais proximo da preocupacédo com valores, com um
dialogo entre o pensar e o fazer, com a constru¢ao de sentidos de si e do outro
por meio de reflexdes, com a criticidade, com a humanizagao de si e do outro,
com a capacidade de deliberacdo e com posicionamentos éticos e
epistemologicos.

Seria 0 movimento de considerar que a docéncia possui as dimensbes
técnica, estética, politica e ética, em que essa ultima diz respeito a orientagdo da
acao, fundada no principio do respeito e da solidariedade, na dire¢cdo da
realizacao de um bem coletivo (GHEDIN, 2007) e orienta, portanto, as demais
dimensdes conferindo a elas significado e corporificando o movimento de sair do
campo da individualidade em direc&o a coletividade na constru¢ao da autonomia
e da praxis do professor.

Sendo relevante, ainda, perceber que o processo de valorizagdo da
experiéncia, da reflexdo na experiéncia e dos conhecimentos tacitos €
importante na medida em que propde a formacdo docente baseada na
epistemologia da pratica, caminhando para valorizar a pratica como momento de
construgdo de conhecimento por meio da reflexdo, andlise da reflexao,
problematizacdo da reflexdo, reconhecimento dos conhecimentos tacitos
(conhecimento na a¢do), os quais nao sao suficientes para ir além das situa¢des
cotidianas e demandam, portanto, que os professores construam novos
caminhos por meio de um processo de reflexdo na acdo (PIMENTA, 2005) que
os permite construir um repertério de experiéncias que configura um

conhecimento pratico.
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Sendo relevante registrar que o conhecimento pratico ndo consegue
suprir por muito tempo novas situagdes que surgem e superam um repertério de
experiéncias criado anteriormente, passando desse modo a exigir do professor
um caminho de constante busca, analise, contextualizagdo, explicagoes,
compreensoes, problematizacdo, didlogo apropriacao de teorias como nos traz
Selma Pimenta (2005), uma investigacdo, movimentada na reflexdo sobre a
reflexdo na agéo (SCHON, 1983), o que oportuniza a valorizagdo da pesquisa
na acao dos profissionais e se encaminha para a pratica do préprio docente
(ELLIOT, 1993; STENHOUSE, 1987).

A partir desses olhares, avangamos aos itens seguintes da construgéo
dos vitrais, com o objetivo de evidenciar os sentidos, construidos pela memodria,
do ser professor formador de professores na Amazbnia e compreendendo,
sobretudo, que nosso processo de analise, o circulo mimético, se compde e
recompde de modo dindmico, visto que devemos considerar também que as
“‘Memodrias evocadas sdo o resultado de uma interacdo complexa entre varias
regides encefalicas, podendo ser modificadas ao longo do tempo por influéncias
multiplas” (KANDEL, 2014, p. 1272). E, tal modificagcdo é realgada em nossos
vitrais com o que Ricoeur (2010) define como o sentido dindmico de composigao

da representacéo.

3.1 Os vitrais que encantam tém no trago histérias

As histérias que emanam dos tragos de nossos vitrais configuram em si
o sentido de ser docente como um compromisso social. Sentido construido em
um processo de configuracdo, ou seja, de dar forma, de caracterizar, de
desenhar, de esculpir consciente ou autoconscientemente na simultaneidade da
pratica e da reflexdo do exercicio docente, esse compromisso de si com o0s
outros, que aqui é representado e inicia, assim, o circulo mimético de construgao
de sentido.

Sendo esse sentido expresso no dizer de si e do outro que se tornou

pintado nos vividos desenhados de nossos vitrais, na secéo “Vividos pintados:
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sentidos desenhados”, e que em um movimento de retorno ao discurso dos

professores, evidenciamos tal sentido no quadro seguinte.

Quadro 5 - Sentido de ser docente como compromisso social

Vitral Sentido evidenciado pelo discurso
Na verdade o sonho por uma sociedade transformada é o que me alimenta
a esperanga e me mantem no caminho. E, isso faz com que as vezes eu
deixe o meu préprio eu e as minhas necessidades de lado em fungéo disso.
Para mim, do ponto de vista pessoal é sempre um risco, porque o trabalho
acaba sendo tudo. Mas n3o é tudo por ser um trabalho. E tudo, porque tem
um significado muito mais profundo, que é a contribuicdo, embora que
limitada, na constituicdo de outro ser, de um ser com liberdade, de um ser
com igualdade, de um ser que tenha condicbes de se libertar dos
mecanismos de exploracédo tdo presentes na sociedade capitalista
contemporanea.
Eu percebi, entdo desde as primeiras turmas um diferencial muito grande
em sala de aula. Os estudantes da rede tem um objetivo comum em sala,
constatado quando comegamos a discutir qual € o papel do doutor na
Amazdbnia, do formador de professores e varias vezes vem a tona que o
sentido de ser docente, para mim, é a contribuicdo de fato a melhoria da
formacéo de professores na regido.
Acredito que formar pessoas na REAMEC, na Amazénia, significa formar
homens e mulheres que precisam de uma educacgéo de qualidade, esse é
o sentido de estar na REAMEC, de poder formar doutores para a regido
amazobnica que possam formar mais professores nas licenciaturas que
possam atuar na educagdo basica com muito mais qualidade e
compromisso social e ambiental.
Tivemos bastante trabalho, mas conseguimos a aprovag¢édo da rede em
2010. E quando foi aprovado o projeto da REAMEC eu tive oportunidade
de ser professora de um curso de doutorado e atuar no Ensino de Ciéncias.
Violeta A rede me proporcionou essa oportunidade que me fez crescer bastante.
Eu penso que a gente amadurece do ponto de vista teérico, do ponto de
vista humano, de relacionamento, da forma de como lidar com os
orientandos estudantes de doutorado.
Entéo, esse olhar que a educagao me possibilita por meio da leitura, por
meio da compreensao, por meio da discussdo com o outro, é que vai tornar
amplo o meu olhar, para que eu mesma me reconhega e que possa
colaborar para que outros também se reconhegam, porque a forma de eu
me reconhecer hoje tem muito daquilo que o professor Ghedin me ajudou
a ver, tem muito daquilo que o professor Amarildo me ajudou e me ajuda
até hoje a ver, enfim, tantos outros professores, (pausa) ... a minha
Azul professora da alfabetizagdo que mora aqui perto e eu ndo tenho coragem
de tocar a campainha |a para ver se ela morreu ou se ndo morreu ainda,
mas sabe aquela historia de “ eu ndo sei como ela esta, ela jamais vai
lembrar de mim”. Entdo, essas pessoas ajudam a gente a se constituir e,
de alguma forma, a gente também ajuda o outro e por ai vai. Eu acho que
sem a educagdo nada existe, falando de uma educagdo ampla e de uma
educagdo que a gente acaba situando em um espago formativo, em um
espaco escolar, institucional.
Eu ja sou professor desde os dezenove anos, tenho vinte e cinco anos de
sala de aula e, para mim, ser professor é formar pessoas, é formar um ser
humano, é vocé contribuir efetivamente para que ele ndo seja somente um
bidlogo, ou somente um quimico ou somente um fisico ou somente um
Bordd matematico, mas para formar sim pessoas que sejam transformadoras da
realidade da nossa sociedade. Eu acho assim, quando eu vejo que dei aula
para um aluno e mais tarde vejo o que ele esta fazendo, o meio onde ele
esta atuando e o que ele esta fazendo, eu me sinto reconfortado, porque
penso que em algum momento eu devo ter dito algo que deve ter servido

Amarelo

Laranja

Verde
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para aquele aluno seguir. Entdo, acho que ser professor é formar pessoas,
é formar o ser humano.

Eu acho que a melhor parte foi formar professores na licenciatura e estar
sendo formada, porque vocé comega a atentar para outras coisas. Entéo,
quando eu entrei no doutorado em 2013, eu ja estava no PIBID desde 2010
€, no comego, o que a gente fazia no PIBID? A gente fazia material. E
fizemos muito material, fizemos jogos, maquetes etc., mas era sempre no
Vermelho sentido do “vou aplicar’. Entdo, faziamos o material e era como se fosse
um experimento, em uma turma aplicava o jogo e na outra ndo, fazendo
também um questionario antes, outro depois e vendo o que acontecia. Mas
quando eu fui lendo e fazendo as disciplinas no doutorado, fui percebendo
outras coisas e isso foi muito bom, porque os proprios alunos da graduagao
relatavam que me viam diferente.

[...Jcom todas as dificuldades que tinhamos desde os problemas fisicos
(prediais como infiltragdes, portas e janelas quebradas, ar-condicionado
que néo funcionava, corredores que alagavam em dia de chuva, sala dos
professores pequena e sem ventilagdo etc.) até as questdes sociais que
envolviam os alunos, percebi naquela escola que o conteudo nao era a
prioridade, era importante sim, mas que a nossa contribuicdo enquanto
professores vai adiante do conteudo, nosso papel € auxiliar no processo
de formagdo de um ser humano.

Fonte: os autores, 2020.

Branco

Essa categoria diz respeito ao sentido de ser docente como
compromisso assumido com a formagao de outro individuo, fato que os vitrais
em suas narrativas classificaram como ter responsabilidade em formar para além
do conteudo os estudantes de doutorado na Rede Amazodnica de Educacido em
Ciéncias e Matematica (REAMEC), bem como os estudantes de mestrado, pés-
graduacéo /ato sensu e graduacao no Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas (IFAM) e na rede publica de ensino, nos niveis
fundamental e médio, o que nos direciona para a concepgao de que o professor
caminha para além do cumprimento do dever (DAY, 2001).

Os excertos do dito dos vitrais, expostos no quadro anterior, aludem as
relagdes do professor com a docéncia, a responsabilidade de ser professor
(PINEAU, 2010), assim como ao sentido social que atribuem ao trabalho (LIMA,
2005), a percepg¢ao do compromisso ou atribuicdo para com o ensino que esta
situado acima de obrigacdes contratuais (CONTRERAS, 2002) que o professor
desempenha, para quem esta direcionada sua profissao, isto €, as suas acbes
(NOVOA, 2007) e ao seu desenvolvimento profissional (GARCIA, 1999).

Percebemos, assim, nesses discursos evidéncias que apontam para o
sentido de ser docente como um compromisso social que atribuem a si em um
fazer docente no qual se relacionam com o outro, em companhia de outros

individuos que impulsionam esse professor a um movimento de comprometer-
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se ndo sO consigo na qualidade de docente, como ser que se constréi na
profissdo, mas conforme um ser que se compromete com os demais, com a
formacdo dos demais seres. Caminhando para o que Freire afirma ser a
presenca do professor, que nao pode passar despercebida dos alunos na classe
e ha escola, ou seja, trata-se de uma presenca em si politica que enquanto

presencga, o professor ndo pode ser uma omissao, mas um sujeito de opgoes.

N&o posso ser professor sem me por diante dos alunos, sem revelar
com facilidade ou relutdncia minha maneira de ser, de pensar
politicamente. Ndo posso escapar a apreciagdo dos alunos. E a
maneira como eles me percebem tem importancia capital para o meu
desempenho. Dai, entdo, que uma de minhas preocupagdes centrais
deva ser a de procurar a aproximagéo cada vez maior entre o que digo
e o que fago, entre o que parego ser e o que realmente estou sendo
(FREIRE, 1996, p. 38).

E quase como que desenhar, gravar ou esculpir esse comprometimento
em si e compor mais do que uma obrigagdo com a constru¢cao do processo de
si, mas sobretudo, trata-se da composigdo de uma atribuicdo consciente, ou
autoconsciente, em auxiliar o processo de construgao do outro, do estudante que
chega, que passa por si e que se vai, certamente transformado pelo préprio
processo do encontro com o outro, deixando expresso, como realca Freire (1996)
que afinal, o espago pedagdgico € um texto para ser constantemente lido,
interpretado, escrito e reescrito.

Assim caminha a configuragdo do sentido de ser docente como um
compromisso social, 0 qual ndo pode ser dissociado do sentido de ser docente
como responsabilidade ética, seguindo o fluxo do circulo mimético (RICOEUR,
2010), representado pelo processo de prefiguracdo, a ser caracterizado na
sec¢ao seguinte, por meio do que é evidenciado como as ag¢des dos vitrais, no

gue se expressa pelas experiéncias provenientes das memorias de si.

3.2 Os vitrais que encantam emergem de experiéncias, vidas e memorias

Essa categoria do sentido de ser docente como responsabilidade ética
traz no discurso de nossos vitrais (os professores) as suas agdes, ou as

maneiras de agir, na experiéncia. Experiéncia que € atravessada pela histéria,
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pelo social, pelo politico, pelas crencas e pelas representacdes. Em suma, realca
o fato de ser uma fala de sua época e de sua sociedade, conforme retrata Delory-
Momberger (2012), na medida em que vai bem mais além e se torna uma
dimensao constitutiva da individualidade. Assim, cabe revisitarmos no quadro
seguinte, excertos dos discursos de nossos vitrais que evidenciam o sentido de

ser docente como responsabilidade ética.

Quadro 6 - Sentido de ser docente como responsabilidade ética

Vitral Sentido evidenciado pelo discurso
Eu considero que nesse momento a minha melhor contribuicdo é essa,
entdo eu fago todo esforgo para realizar isso, porque é isso que produz o
sentido na minha agédo profissional. O que produz o sentido do meu ser
profissional é formar o outro. [...]JEu penso que isso € o que produz o
sentido e é esse o sentido que eu entendo disso tudo. Ele é um trabalho
profissional que tem que ser exercido profissionalmente, mas ele é mais
do que isso, porque envolve compromisso social, uma responsabilidade
ética e um compromisso politico de formar as novas geragdes para assumir
as instituigdes do presente e do futuro. Entao, € uma responsabilidade ética
€ um compromisso social e politico.
Por isso enxergo como uma missdo de fato, é algo que extrapola a
academia, extrapola os financiamentos. Mais é claro que seria muito
Laranja melhor se ndo precisasse ser assim, que a gente visse reconhecimento,
ajuda concreta financeira, licenga para os estudantes de doutorado terem
tempo necessario de estudo, produgéo e imersao na tese.
O sentido de ser docente é também uma questao de valores que passa por
toda a sociedade. Valores que envolvem compaixao, gratiddo, lagos que
sdo construidos entre as pessoas nas comunidades, na familia, na escola,
na igreja. E tecnicamente, esperamos que os doutores formados na
REAMEC possam imprimir, nas licenciaturas onde atuam, uma formagao
melhor, que adotem melhores teorias e metodologias.
Nosso trabalho era muito solitario, entdo a possibilidade de criar uma rede
foi algo que trouxe animo para todos que insistiam na linha de trabalho e
pesquisa no ensino de Ciéncias.
Eu sempre atrelei minha formagéo ao ensino de Ciéncias que é a minha
Violeta pratica. Minha perspectiva sempre foi o ensino e mais especificamente o
ensino de Ciéncias, onde eu atuava formando professores para o ensino
de Ciéncias. Assim, houve uma expectativa muito grande em constituir
essa rede e participar da equipe que elaborou o projeto foi um crescimento
muito grande para mim.
Falando na educagéo de um modo mais geral, nada ocorre sem educacgao,
pensando na educagdo naquela perspectiva formal, levando para os
ambientes institucionais, ela € fundamental para isso que a gente é na vida.
Sem uma graduagdo, nessa perspectiva, sem um mestrado e sem um
doutorado, eu acho que pouco eu poderia colaborar para essa educagao
que a gente quer, uma educagao democratica, porque eu preciso desse
olhar amplo para as coisas, ja que sem esse olhar eu fago as coisas na
ingenuidade.
Formar um ser humano bom, ndo sé no sentido de ser um bom bidlogo,
um bom quimico, um bom fisico, um bom matematico, mas alguém que
cuide da sociedade, da familia e dos amigos, que seja realmente uma
pessoa boa, eu acho que é esse 0 nosso papel como professor.
E, estar em um curso de licenciatura € um privilégio para a gente, eu vejo
isso como uma condic¢ao de privilégio e eu acho que o nosso trabalho hoje
€ muito mais politico do que qualquer outra coisa, pelo menos o que eu
tenho priorizado mais é isso.

Amarelo
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Entdo, meu caminho é nutrido pela necessidade de compreender e me
Branco tornar, a cada dia mais, um agente de transformagao de mim e dos outros
que estdo a minha volta.

Fonte: os autores, 2020.

Nos discursos dos professores a experiéncia mescla valores, desejos,
percepcdes, acdes, mudancas, pratica, teoria, expectativas, frustragdes,
realizacdes e o esforco de ser e fazer-se docente a cada dia, deixando aparente
o que Tardif (2000) afirma sobre o fato de o trabalho modificar a identidade do
trabalhador, pois trabalhar nao é somente fazer alguma coisa, mas fazer alguma
coisa de si mesmo e consigo mesmo.

O sentido de ser docente como responsabilidade ética esta ligado ao agir
docente que emana da experiéncia e, também, é compreendido nos discursos
como um saber desenvolvido pelos professores no exercicio de suas fungdes e
na pratica profissional, baseado no trabalho cotidiano e no conhecimento de seu
meio (TARDIF, 2014), bem como esta, principalmente, relacionado a ética como:

Uma maneira de agir que nao se restringe a um comportamento que
nao fere as aparéncias. A ética € a melhor agdo possivel, a mais
indicada, a reta agdo — e ndo uma agao correta. O termo “correta” nos
levaria para a area da moral. A agéo ética esta ligada a sensibilidade e
a capacidade de ouvir a propria consciéncia que, por sua vez, € uma
expressao da consciéncia universal. A agéo ética &€ sempre o resultado

de uma livre escolha, apés compreender-se que existem principios que
sugerem certa postura de vida (GHEDIN, 2003, p. 309).

E tal compreensédo acerca da ética pode ser revisitada no discurso dos
vitrais em referéncia as agdes deles mesmos, em um conceito de acdo que é
elevado ao nivel de praxis no que diz respeito a “um trabalho incessante de
interpretacdo da acido e de si mesmo que prossegue a procura de adequacao
entre o0 que nos parece o melhor para o conjunto de nossa vida e as escolhas
preferenciais que governam nossas praticas” (RICOEUR, 2014, p. 196).

Fato esse que impossibilita dissociar o sentido de ser docente como
responsabilidade ética da propria experiéncia constituida pelo professor, que se
compde ou se prefigura aqui, como parte de um constante movimento circular
de mimesis (RICOEUR, 2010), ou seja, um processo de prefiguracdo, que
representa antecipadamente o que esta por vir no ato de prefigurar, fazendo com
que a responsabilidade ética no circulo mimético proposto represente a
preparacéo para o sentido de ser docente como uma constituicdo da identidade,

0 que trazemos exposto na se¢do seguinte como o processo de refiguragcédo da
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mimesis, impresso pelos vitrais no sentido de ser docente como um processo de

constituicao identitaria.

3.3 Os vitrais que contam imprimem cor a vida

Essa categoria revela o professor como profissional e pessoa, por meio
do individuo e da relagao desse ser consigo mesmo e com o outro. Faz emergir
do dito as caracteristicas do que € vivido e do que é sentido como professor e
ser, que age conforme uma postura de vida, isto é, age consoante a ética, aqui
entendida de acordo com Ghedin (2003) como uma praxis (agao-reflexdao-acao)
em sintonia com o intimo do ser.

Etica que no circulo mimético proposto foi representada, na secdo
anterior, como um processo de prefiguragdo que se associa ao antever, ver o
que esta por vir, isto é vislumbrar o processo seguinte, aqui representado como
a refiguragao, a qual expressa o sentido de ser docente como um processo de
constituicao identitaria representada nos discursos de nossos vitrais no quadro
seguinte. Trata-se de um processo de configurar novamente, ou realizar nova
configuragao consciente ou autoconscientemente, atribuir novamente uma forma
no compor e recompor dos pedacos vividos que desenham e redesenham os

sentidos pintados.

Quadro 7 - Sentido de ser docente como processo de constituicdo identitaria

Vitral Sentido evidenciado pelo discurso

Eu vejo que esta formagdo impacta a vida das pessoas, assim como
impactou a minha, do ponto de vista da sua insergdo social e na
constituicdo de lideranca intelectual e no limite até politica, mas n&o da
politica partidaria nesse caso, mas da politica cientifica. Entdo, fazer esse
trabalho e ser é da minha constituicido. Eu me fago por esse trabalho e esse
trabalho me faz. Eu ndo me vejo fora disso, ndo me vejo sendo professor
universitario, com doutorado, sem formar outras pessoas nesse mesmo
nivel. Assim, é inerente a minha condigao profissional esta condigao.

[..] pensamos que estamos na rede por vontade propria, € no fim uma
militdncia pela educacgéo, uma militancia pela Amazonia, € uma convicgao
muito grande de que se nés somos doutores e estamos na Amazdnia a
nossa missao € maior do que simplesmente organizar um curso.

Acredito que a educagao é um processo de humanizagdo. Tenho certeza
que todo excluido da escola € um excluido socialmente e é ai que esta a
Verde luta politica, nés ndo queremos pessoas excluidas da escola, nés
queremos individuos incluidos na escola com qualidade para serem
incluidos no processo social, que tenham condigdo a uma vida melhor.

Amarelo
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Violeta

Eu me identifico muito com a docéncia. Eu escolhi ser professora quando
terminei o ginasio, optei pelo curso Normal que terminei com dezessete
anos. Fiz, em seguida, Licenciatura em Ciéncias. Comecei a lecionar e, a
docéncia sempre foi para mim muito gratificante, eu sempre me dediquei
bastante, procurei me aperfeigoar cada vez mais. E sempre gostando muito
de tudo o que eu fazia. [...]JEu sou muito emotiva e me sinto muito feliz de
poder dizer que escolhi a docéncia e estou nesse caminho que é muito
gratificante.

Azul

[...] a docéncia faz parte da minha vida. Enfim, n&o foi a docéncia a minha
primeira profissdo, mas foi essa outra profissdo que me permitiu continuar
os estudos para ser docente, primeiro em uma instituicdo particular e
depois passando pelo mestrado e doutorado em uma instituicao publica, e
hoje, trabalhando em uma instituicdo publica. Ser docente ndo da para
separar a pessoa da docente.

Ela faz parte da minha vida e poder colaborar com a formagao de outros,
nesse sentido da educagao sistematizada, no aspecto de uma educagao
formal que é aquela em que acontece, nesse caso em que nds estamos
tratando aqui, em relagdo a minha profissdo e, em particular, nos espagos
formais, que é a escola, é algo fantastico. Sem desmerecer nenhuma outra
profissédo, mas eu ndo me vejo fazendo outra coisa além da docéncia. Eu
tenho paixdo pela docéncia e eu tive como dizer isso para mim... Entao,
esse encontro...as vezes eu tenho até que separar um pouco, porque
existem outras coisas além da docéncia ndo é!? Mas ela é muito importante
para aquilo que eu fago na minha vida, para esse olhar pedagogico
também para as coisas, para colaborar na formacao do outro.

Bordd

Entdo acho que ser professor é formar pessoas, é formar o ser humano.
Nossa sociedade esta do jeito que esta talvez porque nosso olhar as vezes
ndo é humano, ou sensivel no sentido realmente de formar pessoas e um
exemplo disso s&o as elei¢cdes, sera que essas pessoas que estdo nas
cadeiras governando sdo as que queremos, ndo. Entdo a escola é quem
forma e, se eu sou professor, eu tenho que contribuir para a formacgao

Vermelho

Na sala de aula, é onde eu me divirto, eu adoro ser professora, eu quis ser
professora desde a minha quinta série e eu nunca me arrependi. E, toda
vez que chega o dia do professor, eu digo para os meus alunos “nao vem
com esse papinho de que: ai, ndo tem nada pra comemorar”, eu ndo gosto
disso, sabe eu penso que nds temos muitas coisas para comemorar sim,
porque ajudamos a formar muita gente.

Branco

Ser docente para mim implica ser resistente e buscar a transformacgao por
meio do conhecimento, oportunizar condicbes de conhecimento aos
estudantes que passam pelas minhas aulas, momentos de aprendizado
nao apenas da Biologia em sala de aula, mas do contexto social, politico,
histérico e humano no qual nés estamos inseridos.

Fonte: elaboracao prépria, a partir das entrevistas, 2020.

Identidade que resgata aspectos do carater do ser como “um conjunto

de disposi¢des duraveis pelas quais se reconhece uma pessoa” (RICOEUR,

2014, p. 121) e se mostra evidente no discurso de nossos vitrais tanto como a

expressao de um habito, quanto como uma identificagdo adquirida por meio do

tempo de constituicdo de si nas maneiras de ser na profissdo, que se traduz na

prépria vida. Cabe reforgcar que entendemos, em nossa composicao, que:

A nocgao de disposi¢ao vincula-se a de habito, com sua dupla valéncia
de hébito que estd sendo, como se diz, contraido e de habito ja
adquirido. Ora, essas duas caracteristicas tém uma significacdo
temporal evidente: o habito confere histéria ao carater; mas é uma



113

histéria na qual a sedimentagao tende a sobrepor-se a inovagao que a
precedeu e em ultima instancia aboli-la. Cada habito assim contraido,
adquirido e transformado em disposi¢cdo duradoura constitui um trago
—um trago de carater, precisamente —, ou seja, um signo distintivo pelo
qual se reconhece uma pessoa, e esta é reidentificada como sendo a
mesma, visto que o carater ndo é outra coisa sendo o conjunto desses
signos distintivos (RICOEUR, 2014, p. 122).

O que nos leva a reconhecer no discurso de nossos vitrais aspectos que
compdem seus habitos na maneira com que se expressam acerca da profissao,
quando por exemplo o Vitral Amarelo nos diz “fazer esse trabalho e ser é da
minha constituicdo. Eu me faco por esse trabalho e esse trabalho me faz”,
realgando ndo apenas a nogao de disposi¢cao enquanto um habito, mas a nogéo
de disposicao, trazida por Ricoeur (2014), vinculada a um conjunto de
identificagdes adquiridas pelas quais “uma parcela de outro entra na composicao
do mesmo. Em grande parte, com efeito, a identidade de uma pessoa, de uma
comunidade, é feita dessas identificacdes a valores, normas, ideias, modelos,
herdis, nos quais a pessoa ou a comunidade se reconhecem” (Ricoeur, 2014).

Desse modo, o reconhecer-se-em contribui para o reconhecer-se-por e,
nesse caso, expressar-se acerca da profissao €, sobretudo, expressar-se acerca
da constituicdo de si na interagdo com o outro. Assim, compreendemos que o
sentido de ser docente como um processo de constitui¢ao identitaria do ser diz
respeito a um processo dindmico de composicédo no qual:

O ser humano é um ser em aberto, por isso pode ser livre € libertar-se
dos esquemas sociais de manipulagdo de sua consciéncia. Como tal
realiza-se existencialmente em didlogo com a realidade histérica, que
€ onde concretamente existe e conhece 0 mundo e a si mesmo. A
dimensé&o da dialogicidade coloca o humano ja posto diante do outro
e, simultaneamente, diante de si mesmo. Isto é, o didlogo é uma
abertura entre seres histéricos que buscam compreender o mundo e a
si mesmos. Mas este didlogo que se processa, voluntaria e
essencialmente como potencialidade da realizagdo humana, é travado
ndo sé na relacdo “eu tu”, mas se trava como dindmica cultural que é
composta por agdes simbodlicas e representagbes que seguem
padrdes, valores e instituicbes. Neste sentido o dialogo deve assumir
uma dinamica cultural como uma continua critica do existente e nao
uma simples afirmacao do mundo tal qual é. A cultura ndo é apenas

denotativa, ou seja, n&o é pura repeticdo, mas sim criagcéo e recriacao
(GHEDIN, 2003, p. 356).

E, nesse processo de criagao e recriagdo enxergamos nossos vitrais em
um continuo realizar-se existencialmente em didlogo com a realidade histérica
quando diz, por exemplo, o vitral Laranja “é uma convic¢do muito grande de que

se nos somos doutores e estamos na Amazdnia a nossa missao € maior do que
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simplesmente organizar um curso” ou o vitral Verde “nds ndo queremos pessoas
excluidas da escola, nds queremos individuos incluidos na escola com qualidade

para serem incluidos no processo social” ou o vitral Bordd “a escola é quem
forma e, se eu sou professor, eu tenho que contribuir para a formagao”. Assim,
no intimo dos discursos de nossos vitrais percebemos e concordamos que o criar
e recriar da cultura:
N&o é reprodugao de um dado sistema ou corpo de valores que regem
o comportamento e a agao do individuo mas, principalmente, produgéo
de sentidos proprios, de sentimentos e pensamentos também proprios.
Ela é uma dindmica em constante estado de mudanga e transformagéao
que realiza a potencialidade do dialogo humano com sua identidade

passada e um permanente estado de construgédo e reconstrugéo de
outra identidade presente (GHEDIN, 2003, p. 356).

Dessa forma, em nossa composi¢cao essa permanente construgcido e
reconstrucao de si e do outro se deu e se da no didlogo estabelecido entre as
categorias de sentido de ser docente, que embora divididas em sec¢des, sao
quase que impossiveis de serem dissociadas, primeiro pelo circulo mimético
interpretativo ao qual se ligaram nos movimentos de prefiguragao, configuragéo
e refiguragcdo e, segundo, por todo o percurso interpretativo de explicagcao e
compreensao que a construcao dos vitrais propds desde a constituicao de nosso
poema, passando pelos discursos identificados nos vividos desenhados e
chegando as categorias aqui evidenciadas, em que buscamos, conforme nos
direciona Ricoeur (2006) fazer com que fosse evidenciado o “quem” da ag¢éo no
par memoria e promessa, no qual “a temporalidade do si se desenvolve nas duas
diregdes do passado e do futuro, ao mesmo tempo em que o presente vivido
revela sua dupla valéncia de presenca e iniciativa” (RICOEUR, 2006, p. 262).
Presenca e iniciativa reveladas nas historias de professores formadores de
outros professores que se compoem, decompdem, recompdem e se formam
juntos, em movimentos que se traduzem em teoria, pratica, agdo docente, ética,
construcao da profissionalidade, constituicdo identitaria, consciéncia coletiva e

compartilhamento de si com o outro.
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IMPRIMINDO COR A VIDA: 0S FRAGMENTOS, O ENCAIXE, OS
TEORES, OS SABORES E AS NUANCES

Para que chegassemos ao ponto de imprimir cor a vida em nosso
percurso foi preciso tratar primeiro dos fragmentos de nossos vitrais (na segéo
Vividos desenhados: sentidos pintados), isto &, dar tratamento ao percurso de
professores inseridos no contexto amazénico e envolvidos em uma espiral de
formacado docente, composta por meio da narrativa de si. Movimento que
oportunizou um processo de (re)visitagdo do ser docente, das maneiras de agir,
de ser e de se perceber na profissao e, consequentemente, na vida.

Nosso processo de composi¢cdo dos vitrais da memoria iniciou com a
proposta de compreender como a memoria constroi os sentidos do ser professor
formador de professores na Amazbnia, para tanto caminhamos pelos “Tragos
marcados: pedagos decompostos em um esbogo” em que trouxemos a tona
definicbes de memoaria, bem como a relevancia de se caminhar pela construgéo
de sentidos do ser docente.

O discurso de nossos vitrais, professores com experiéncias as mais
diversas, fez com que nos conhecéssemos e reconhecéssemos nos teores
trazidos por eles, teores que interpretamos como intensidades ou proporgao
prépria de um ser que € intenso, € prenhe de emogao e sensibilidade e que se
representa a cada vez em que se afirma e reafirma, pelo dito, sou professor(a).

Compreendemos a seg¢do “Pedagos (re)Jcompostos: sentidos
(re)desenhados” como 0 momento em que emergiram as categorias de resposta
ao problema proposto, bem como a nossa compreensao de que a memodria
constréi os sentidos do ser professor formador de professores na Amazonia,
evidenciando que essa construgao de sentidos pela memoria se da por meio do
compromisso social, da responsabilidade ética e do processo de constituigao
identitaria do professor.

Entendemos, também, que como em toda composicao artistica, seja a
de fragmentos de um vitral, a de versos e métrica de um poema ou a de cores
de uma pintura em tela, pode acontecer ou ndo o encaixe, que aqui concebemos

como os limites de nossa composicao. E, tais limites se mostraram por vezes em
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Nosso processo como um momento de ajuste ou (re)ajuste de nés mesmos no
percurso.

De modo objetivo, esses limites se apresentaram como limites da
pesquisadora e da realidade de pesquisa. Primeiro, da pesquisadora em lidar
com o processo metodoldgico, especificamente na analise das narrativas, visto
que reconhecemos que trabalhar os dados utilizando o referencial da Teoria da
Interpretacao de Paul Ricoeur foi um ato de sair de uma zona de conforto
anteriormente estabelecida, o que se constituiu em um desafio pessoal e
recursivo de ler, conhecer, compreender, explicar e interpretar.

Segundo, identificamos os limites da realidade de pesquisa, pois nosso
recorte inicial do trabalho foi rompido pelo corte gerado e materializado na
pandemia causada por doenca infecciosa do virus SARS-CoV-2 em 2020.
Rompemos ali com nossa proposta de, além das narrativas dos professores
formadores realizadas em Manaus em 2019 na ocasido do Seminario de
Pesquisa | ocorrido na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), trazer ao
escrito o acompanhamento de estudantes de doutorado da Rede Amazénica de
Educagdo em Ciéncias e Matematica (REAMEC) no Seminario de Pesquisa Il
gue nao aconteceu em Belém em 2020.

Fariamos nesse periodo, também, um grupo focal entre os quatro
professores formadores de doutores da REAMEC (Vitrais Amarelo, Verde,
Laranja e Violeta) que entrevistamos em 2019, com a finalidade de comparar o
material das narrativas de 2019 com o material que o grupo focal produziria em
2020. E a proposta desenhada em planejamento, naquela época, seria gerar um
produto, corporificado em um documentario fruto dos dados coletados e,
devidamente, tratados por meio da Teoria da Interpretagao ricoeuriana.

Outro corte evidente em nosso percurso, e portanto considerado um
limite imposto pela realidade que se apresentou, foi o distanciamento no
processo de orientacédo, que caminhava em um ritmo de proximidade na relagcéo
orientador—orientanda em 2018 e 2019, e foi completamente alterado para um
estado de ampla distadncia em 2020 e 2021 por conta da pandemia.

Ainda como limite dessa realidade de pesquisa determinada pela
pandemia, podemos relatar a frustracdo de nao ter tido um processo
completamente presencial, em que nos foi usurpada as possibilidades de

encontros, de convivéncia, de construgido conjunta em presencga, de discussoes,
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de pausas para o almoco ou para o café da tarde na UFAM, de compartilhamento
de experiéncias com a proximidade do olhar nos olhos sem necessidade de ser
por telas de celulares ou computadores, enfim de captagao das emocdes desses
momentos e de tantos outros que poderiam ter sido e ndo foram.

Entendemos que se nao tivessem ocorrido esses cortes, nossa pesquisa
teria sido diferente e poderiam ter tido outros desdobramentos no que diz
respeito ao aprofundamento do processo de construgdo dos vitrais e,
principalmente, do processo de analise das narrativas dos professores, assim
como do escrito como um todo. Compreendemos que ha diversas possibilidades
de caminhar pelas narrativas de professores, no entanto, considerando as
circunstancias que compuseram nosso percurso, caminhamos otimizando os
recursos que estavam a nossa disposi¢céo, enxergando todos os momentos de
crise como uma oportunidade de superagao pessoal.

Momentos que nos fizeram parar, respeitar o tempo de nés, olhar-nos
em profundidade, questionar-nos, silenciar-nos, motivar-nos e voltar a nos
mesmos, em um movimento de busca em nosso ser para continuarmos a
caminhada, em que por vezes foi necessario desmanchar a obra em
composigdo, quase que como em um continuo movimento de fazer, desfazer e
refazer, representado em nosso tempo por momentos de aproximacdes e
distanciamentos da feitura da obra.

Tivemos dias em que simplesmente ndo tocamos no texto da pesquisa,
dias em que nao tinhamos certeza se conseguiriamos terminar a obra, dias em
gue as cores pareciam nao ter definigcao, dias em que n&o encontravamos a rima
ou a métrica, dias em que os contornos pareciam turvos, dias em que os vitrais
pareciam disformes, dias em que pareciamos nos observar por um espelho
qguebrado, dias em que choravamos, dias em que estdvamos cansados e dias
em que foi melhor nao fazer nada. Porém, também, tiveram os dias de recobrar
a esperanga e os dias em que acordavamos mais dispostos, pensando que tudo
poderia ter cor novamente.

Tais aproximagdes e distanciamentos nos fizeram enxergar, sob a
sombra para além do encaixe, a existéncia das nuances, que aqui entendemos
como as possibilidades geradas por nossa composi¢cido. Possibilidades que
iniciaram com a interpretagao por meio da explicagédo e da compreensao de

nosso processo de composigao dos vitrais da memdria, mas que ganharam
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relevo na constituicdo de nosso proprio percurso de reconhecimento na
qualidade de professores em um mover-nos para a construgdo e reconstrucao
de ndés mesmos por meio do outro, alimentados pelos sabores de nossos
desejos, atos volitivos de nossas idiossincrasias, que nos fizeram e nos fazem
seres tdo singulares diante de uma biologia tdo semelhante.

As nuances conforme possibilidades, diante da realidade da pesquisa,
transformam-se em expectativa de continuidade do trabalho com as narrativas
de professores formadores de professores na Amazénia em outro momento, no
tempo do porvir e, quica, em uma retomada do caminho como fora delineado no
recorte inicial, porém em trabalhos, escritos, vivéncias, experiéncias, processos
e produtos futuros, compreendendo que a memodria €& um processo
biologicamente constituido pela evolugdo da vida no planeta, sendo portanto um
processo cognitivo basico por estar na estrutura de nossa condicdo humana
sociocultural e historicamente constituido pela razdo de que nenhum ser humano
pensa e produz sua identidade no vazio, mas no conjunto de suas relagoes.

Conscientes, desse modo, acerca de nosso percurso € acolhendo-o
como nosso conforme nos aconteceu, retornamos ao inicio do caminho, nesse
escrito, onde propusemos, percebemos, esbogcamos e compreendemos que
caminhar pelas memoarias € como pintar vitrais, visto que a vida tem no trago o
que marcamos e nas cores 0 que pintamos.

Porém na medida em que o percurso se constituia enquanto nosso
caminho de pesquisa, foi surgindo a necessidade da realizagao de ajustes nas
cores, nas linhas, nas curvas, nas bordas, nos tons, nas rimas, nos versos, nas
estrofes e nas métricas. Em que, em um ato de livre escolha, optamos por nos
compor, decompor, recompor e nos reconhecer em um movimento de memdaria
(passado) e promessa (futuro) mediado pelo tempo presente, que é o tempo da
prefiguragao, da configuracao e da refiguragcao de nés mesmos.

Envolvidos, assim, no tempo presente pelo tempo passado e pela
perspectiva do tempo futuro, nossa composicdo dos vitrais da memoria
decompébs e (re)compds o dito para fazer emergir o sentido (re)desenhado no
processo mimeético ricoeuriano, que abarcou na composi¢ao da intriga um
caminho circular de prefigurar, configurar e refigurar, expresso em nosso

percurso de reconhecimento por meio da reconfiguracdo de nosso poema inicial
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Os vitrais da memadria no poema expresso na figura seguinte Os (auto)vitrais da

memoria.

Figura 15 - Os (auto)vitrais da memoéria

Caminhar por nossas memaorias
Foi como pintar vitrais
- Cada um teve no traco o que marcamos
Cada um teve nas cores o que pintamos

s vitraisone RoS.CoDtaAram. . o s e e
Foram os que nos encantaram

No traco e nas cores

"No encaixe ,teoresesabores =

Os vitrais que nos encantaram
OO oSS S HIS T
Emergiram de nossas experiéncias,
idacieie G aea L i St R s g
Os vitrais que nos contaram
Imprimiram cor a nossa vida
Desenharam o nosso vivido, T
Pintaram o nosso sentido it
— ' ~ BARBARA CASTRO LAPA, 2022.

— ——— v i prmsa—— =t

Fonte: os autores, 2022.
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