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RESUMO

No contexto da educacao inclusiva, uma das tematicas a ser destacada diz respeito ao provavel
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao (pTDC). E acertado considerar que a pratica
da educacao inclusiva referente a este ¢ demais transtornos de desenvolvimento de alunos
transcende a criacdo de leis que possam assegurar o acesso a servicos educacionais de
qualidade. Isto engloba a adogao de estratégias pedagogicas, formagao de professores, recursos
didaticos adequados e demais fatores que possam contribuir para a permanéncia e progresso do
aluno com Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagdo. O objetivo geral do estudo
consistiu em caracterizar o desempenho escolar de criangas identificadas com pTDC. Os
objetivos especificos foram 1) Identificar criangas do Ensino Fundamental I com pTDC; 2)
Identificar os niveis de leitura em criangas identificadas com pTDC;3) Identificar os niveis de
escrita em criangas identificadas com pTDC. Participaram da pesquisa 30 criangas de 07 a 10
anos oriundas de 03 escolas da rede publica de ensino de Itacoatiara-Am. E considerado um
estudo do tipo descritivo, transversal com abordagem quantitativa. Como instrumento coleta
utilizou-se a bateria motora MABC-2, Lista de Checagem e o Teste de Desempenho Escolar II.
Para verificagdo da normalidade dos dados usou-se o teste Shapiro Wilk. Os resultados
apontaram 25% (30) criangas identificadas como pTDC; e 18(60%) da populagdo participe
apresentou (Déficit Grave e Moderado) rendimento abaixo do esperado para sua respectiva fase
de escolarizacdo nas habilidades de leitura e escrita. Os achados desta pesquisa reforcam a
necessidade de ampliagdo dos debates sobre pTDC no contexto escolar e no contexto
amazoOnico, uma vez que esta condi¢do gera efeitos sobre o desempenho dos estudantes. Como
sugestao de estudos futuros, sugestiona-se uma investiga¢ao sobre os aspectos socioecondmicos
de alunos com pTDC, bem como a proposi¢ao e aplicabilidade de um plano de intervengao
junto a criangas que apresentam pTDC, por meio de um estudo longitudinal.

Palavras-chave: Desempenho Escolar, Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao.
Educacao Inclusiva, Contexto amazdnico



ABSTRACT

In the context of inclusive education, one of the themes to be highlighted concerns the provision
of Developmental Coordination Disorder (pDCD). It is correct to consider that the practice of
inclusive education in terms of this and other developmental disorders in students transcends
the creation of laws that can ensure access to quality educational services. This encompasses
the adoption of pedagogical strategies, teacher training, adequate teaching resources and other
factors that can contribute to the permanence and progress of students with Developmental
Coordination Disorder. The general objective of the study is to characterize the school
performance of children identified with pDCD. The specific objectives were 1) To identify
elementary school children with pDCD; 2) Identify reading levels in children identified with
pDCD; 3) Identify writing levels in children identified with pDCD. 30 children who turned 07
to 10 years old from 03 public schools in Itacoatiara-Am participated in the research. It is
considered a descriptive, cross-sectional study with a quantitative approach. As a collection
instrument, the MABC-2 motor battery, the Checklist and the School Performance Test Il were
used. To verify the normality of the data, use the Shapiro Wilk test. The results showed 25%
(30) children identified as pDCD; and 18 (60%) of the participating population presented
(Severe and Moderate Deficit) below-expected performance for their respective schooling
phase in reading and writing skills. The findings of this research reinforce the need to extend
the debates on pTDC in the school context and in the Amazonian context, since this condition
has effects on student performance. As a suggestion for future studies, we suggest an
investigation into the socioeconomic aspects of students with pDCD, as well as the proposition
and applicability of an intervention plan for children with pDCD, through a longitudinal study.

Keywords: School Performance, Developmental Coordination Disorder. Inclusive Education,
Amazon Context



AEE
AM
APA
AVD
AVE
BD
CEP
CF:
CREI
DE
DG
DH
DM
DSM-V:

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado;

Alerta moderado

American Psychiatric Association (Associacdo Americana de Psiquiatria)
Atividade da vida diaria

Atividade da vida escolar

Bom Desempenho

Comité de Etica em Pesquisa em seres Humanos

Constitui¢ao Federal

Coordenadoria Regional de Educagao de Itacoatiara

Desempenho Escolar

Déficit Grave

Desenvolvimento Humano

Desenvolvimento Motor

Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (Manual Diagnoéstico e

Estatistico de Transtornos Mentais)

DT
FACED
IBGE

LC
MABC-2:

Desenvolvimento Tipico

Faculdade de Educagao

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Lista de Checagem

Movement Assessment Battery for Children 2 (Bateria de Avaliag¢do do

Movimento para Criangas- 2)

MD
ONU
PNEEPEI:
PPGE
pTDC
pTDCm
pTDCs
SEDUC
TA
TCLE
TDAH
TDC
TDE
TEA
UFAM

Médio Desempenho

Organizagao das Nagdes Unidas

Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva;
Programa de Pds-Graduaciao em Educagdo

provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao

provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagdo moderado
provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacao severo
Secretaria de Estado de Educagao e Desporto

Transtorno de Aprendizagem

Termo de Consentimento Livre e Esclarescido

Transtorno do Déficit de Atencdo com hiperatividade

Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao

Teste de Desempenho Escolar

Transtorno do Espectro Autista

Universidade Federal do Amazonas



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — As fases do desenvolvimento MOtOT.........cccveeeruiieeiieeiiie et 25
Figura 2 - Distribui¢do geografica das escolas participantes da pesquisa..........ccceeverveenveennen. 39
Figura 3 - Delineamento do EStUd0..........c.oooiiiiieiiiiiieiicece e 41
Figura 4 - Fluxograma etapas da PeSqUISA.........cccuvrreriueeerireeriieeiieeeireeeieeeereeesseeessseeeenseesnns 46

Figura 5 - Frequéncia relativa (%) e absoluta (n) para o teste de desempenho motor



LISTA DE QUADROS

QUAAIO 1 — Z0NAS € DAIITOS. .....eiiieeiiiie ettt e ettt e e et e e e e aae e e e e aaeeeeeaaaeeeenes 40
Quadro 2 - Fase Inicial da pesquisa- Divisdo da pesquisa escola/idade/sexo..........cccceeeueenennn 42
Quadro 3 - Interpretacdo de percentis € pontos de COTteS.......cc.uerireriieriierieniienieeiie e 50

Quadro 4 - Niveis de Desempenho por participantes...........ccueeeeveeerveeerieeenieeeieeesieeeeveeenenes 56



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Identificacdo das criangas e percentil de classificacdo do teste motor, média e desvio

Tabela 2 - Identificagdo de severidade do Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao por
sexo biologico. Frequéncia absoluta (F) € relativa (%0)......cccvevieiiiiiieiiiiieciiecieceeee e 52
Tabela 3 - Identificagdo das criangas e percentil de classificagao do teste motor, média e

14 (S (oI o T | 1o JO SRS 53



SUMARIO

1 INTRODUGAO ...t 14
1 REVISAO DE LITERATURA ..ottt 18
1.1 A EDUCACAO INCLUSIVA: TRAJETORIA E DESAFIOS.......coovieeeeieeeeieea. 18
2.2 DESENVOLVIMENTO HUMANO (DH) ..ottt 21
2.3 DESENVOLVIMENTO MOTOR (DM) ....ocoiiiiiiiieeiieciieeieeeee et 22
2.4 O TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO DA COORDENACAO (TDC)........ 26
2.5 0 CONTEXTO DO TDC E A INCLUSAO ESCOLAR .......c.cocovveeieeeeeeeeeeeeeen, 29
2.6 O DESEMPENHO ESCOLAR:HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA.............. 32
3 PERCURSO METODOLOGICO ... 38
3.1 PERGUNTA NORTEADORA ......c..ooiiiiiit ettt 38
3.2 OBIETIVOS ... oottt ettt ettt et et st e et e e s taeestaessseesbeessseensaenaseenns 38
3.2.1 ODJEtIVO ZETAL ..ueiiiiieiieeiiee ettt 38
3.2.2 ODJEtiVOS ESPECTIICOS ...eeeurieiieeiiieiieeiieeiee ettt ettt ettt et e et e e taesaaeebeeseaeenseeenseenne 38
33 METODOLOGIA.......ootteeiteeeee ettt ettt e be e s tae e aaessseesbeessaeensaessseenns 38
3.3.1 Caracterizagao d0 €StUAO .......coviiiiiieiiiie ettt e 38
3.3.2 L0CAL .t ettt et et e b e e s nbeenteeeabeenne 39
R TN B 111§ ] ot H SRR 40
3.2.4 DEINEAMENTO ......eeiiiieiieeiiieiie et ette ettt e ettt e teeeite et e esbeesseeenbaesaaeenseessseenseesnseenne 40
3.2.5 PartiCIPANLES ..eeuvvieeiiieeiiieeiieeeiee et e eetee ettt e et e e st e e sabeeessaeeessaeeensaeesaseeesnseeennseeennns 41
3.2.6 ASpectos EtiCOS da PESQUISA....cuvierurerrieriieetieniieeeieeeteeeiteeaeeseteeseessteeseessseeseesnseenne 42
3.2.7 Critérios de inclusao € eXCIUSAO .....cccueeruiiiiiiiiieiieeeeeee et 42
R TR BB 0 (0TS0 11 L) 101 43
4 RESULTADOS ...ttt ettt ettt et e s bt e s ateeabeeesteesbeeeabeesbeesnseenseesnseenseannnas 49
4.1 Resultado Fase 01- Desempenho MoOtOT........cccuieiiiieiiiieiiie e 49
4.2 Resultado Fase 02- Lista de Checagem (LC) ......coovieeiiieiiiiieiieceeeeeeeee e 52
4.3 Resultado Fase 03- Desempenho ESCOlar..........cccooovieiiiiiiiiiiiiieieccee e 53
5 DISCUSSAOD ...ttt et 56
5.1 A identificagao do Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacgdo: desempenho
NOLOT NOS OIS EESTES ..vvieiiieiiieitieeiieeiie et et et et et e stte et e e et e esseeenbe e beesnseeseeenseenseessseeseans 56
5.2 Caracterizagao do Desempenho Escola: leitura € escrita .........ccceeeeveeeciieerceeencieeenienn. 58
CONCLUSAO E RECOMENDAGOES ..o 63
REFERENCIAS ...ttt 66
Apéndice 01- Carta de aNUENCIA........ccueeruiieiiieriieeiieeieeete ettt ettt e eteeebe et esaeeseesaaeenseeeanas 82

Apéndice 02- Termo de Consentimento Livre e Esclarescido -TCLE............cccceeevieeiieennennn. 83



Anexo 01- Parecer Consubstanciado do CEP.........ccccooiiiiiiiiiiiiniiiiieceseeceee e 86
Anexo 02- Ficha de 1egiStro MABC-2 .......cc.ooiiiiiiiiieeiieeteee et 87
Anexo 03- Lista de CheCAZEIM ........oeiiiiiiiiiiecieecee ettt e saee e sreeesaaeeesnseeens 96
Anexo 04- Subtestes de [e1tura € €SCIILA........eiiuiiiiiiiiieiii e 100

Apoio para a realizagao da PESQUISA......ccueeriieriieriietieeiteeteesteeseeebeesaeesteesaaeeaeesereeseesnseenne 101



14

1 INTRODUCAO

Este estudo traz em suas dimensdes contribuigdes que refletem as perspectivas de uma
Educacdo mais inclusiva, pautada no respeito e consciéncia das diferengas e diversidades no
ambiente escolar. Partindo disso, entendemos que a Educagdo ¢ o meio pelo qual se pode
diminuir e eliminar barreiras que dificultam o desenvolvimento pleno das pessoas. E ¢ no
contexto escolar que muitos desafios e oportunidades sdo propiciados as criangas dando-as
aberturas para conquistar e dominar novas habilidades. De acordo com Bee (2003) a satisfacao
experimentada pela crianga através de suas conquistas, ajuda na constru¢do de julgamentos
construtivos sobre suas habilidades motoras, sociais e cognitivas. Assim ¢ possivel construir
autonomia para aprender (VALENTIN; RUDISIL, 2004).

Estudar criancas na fase de escolarizagdo ¢ de extrema importancia por varios motivos.
A exemplo, nos ajuda a intervir precocemente na identificagdo de problemas de aprendizagem
e atrasos motores, a grosso modo, nas dificuldades desenvolvimento global. Essa fase da vida
¢ crucial para o desenvolvimento fisico, cognitivo, social € emocional das criangas e pode ter
um impacto significativo em seu futuro (JACOB; LOUREIRO, 1996; GONCALVES, CANAL,
MISSAWA, 2016). Dentre muitos fatores que se relacionam e podem gerar interferéncias no
processo de desenvolvimento da crianga, estd o desenvolvimento fisico sobre o cognitivo
(ROSA NETO, 2002)

Autores como Gallahue e Ozmun (2005) sugerem, sempre que possivel, fazer uma
analise para que se evidenciem os aspectos motores sobre os aspectos cognitivos, pois para eles
a motricidade ¢ a base das primeiras aprendizagens. Com base nisso, tal relacdo se faz
necessaria para constituir os entendimentos dos aspectos que interferem no processo da
aprendizagem da crianga (KOLYNIAK FILHO, 2010).

A associacdo do Desempenho Motor com o Desempenho Escolar, j& ¢ um objeto de
estudo evidente na literatura. Da Silva et al. (2012), por exemplo, estudaram o desempenho
motor em 19 criangas de ambos os sexos, no municipio de Sao José/SC com e sem dificuldades
de aprendizagem, e detectaram que as criangas que tiveram um desempenho ruim no teste
motor, também tiveram desempenho ruim nos testes de leitura, escrita e aritmética. No estudo
de Nobre, Bandeira e Valentini (2017), que relacionava o desempenho motor e desempenho
escolar em diferentes subculturas nordestinas (semiarido, serranas e litordnea) em criangas de
2° a 4° ano, apontou que hé associacdo entre desempenho escolar, motor e o sexo de criancas

nas diferentes subculturas nordestinas, evidenciando a influéncia das subculturas e do sexo no
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desempenho dessas criangas, o que torna importante investigar a construcao dos aspectos de
desenvolvimento das criancas em diferentes contextos.

Nas pesquisas feitas em contexto amazdnico que relacionam o Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenagao (TDC) com Desempenho Escolar (DE), estudo feitos por
Rodrigues (2019) com 54 criangas na faixa etaria de 8 a 12 anos da rede publica de ensino de
Manaus, detectou que grande parte das criancas (68,52%) com provavel Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenagao (pTDC) apresentam prejuizos em seu desempenho escolar
afetando diretamente as habilidades de leitura, escrita e aritmética. Para o autor, exige uma
reflexdo sobre o processo de aprendizagem desses sujeitos no contexto regional.

Farias (2020) em seu estudo que caracterizou o desempenho escolar de 26 adolescentes
com pTDC na cidade de Manaus, comprovou que eles apresentaram déficits graves nas trés
habilidades escolares: leitura (30%), escrita (27%) e aritmética (58%), de forma isolada ou em
conjunto. Segundo a autora, requer agdes de intervencao pedagdgica e motora, que estimulem
o desenvolvimento nessas areas deficitarias.

Portanto, entende-se que o mau desempenho motor ¢ um preditivo que pode interferir
no desempenho escolar, e as criancas que sdo afetadas negativamente, estardo sujeitas ao
isolamento e exclusdo social, podendo afetar a sua autoestima e autoconfianga, resultando no
fracasso escolar, (RIBEIRO; FREITAS, 2018; HYPOLITO, 2016). Por esse motivo, ¢
indispensavel que a familia, a escola e o poder publico estejam conscientes da existéncia do
TDC, para que possam desenvolver a¢des que identifiquem e intervenham nessa problematica,
assim como politicas publicas, somando melhorias no desempenho escolar de criancas afetadas
por esse transtorno (FARIAS, 2020; RODRIGUES, 2019).

O TDC ¢ um transtorno que afeta diretamente as habilidades motoras (CERMAK et al,
2002). Esse termo ¢ usado para se referir as dificuldades que o individuo tem em desenvolver
as habilidades motoras e que tais dificuldades, ndo estdo ligadas as deficiéncias clinicamente
estabelecidas, como: deficiéncia intelectual, sensoriais ou neurologicas (APA, 2014). De modo
geral, estima-se que 6% a 10% das criangas em fase de escolarizacdo, apresentam TDC, o que
pode ser considerado um dos disturbios mais presentes em criancas em fase de escolariza¢ao
(APA, 2002; WILSON, 2009).

Criangas com TDC consequentemente apresentam problemas no movimento e sao vistas
como desajeitadas, descoordenadas, podendo interferir em varios aspectos de sua vida como:
1) aspectos académicos: escrita, leitura, raciocinio matematico, desenhar e etc. (OZBIC;
FILIPCIC, 2010; MUSSIUNA et al., 2004); 2) aspectos da vida cotidiana: amarrar o sapato,

abotoar uma blusa, escovar os dentes, e etc. ; 3) aspectos sociais: dificuldades na interacao
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social, jogos coletivos, no qual preferem jogos individuais, pois se sentem incapazes de
contribuir ao trabalho em equipe (LARKIN; SUMERS, 2004); 4) aspectos de atividades fisicas
como brincar, jogar, correr, andar de bicicleta, pular e etc; e o insucesso nessas atividades
podem levar a outros problemas fisicos € mentais como a obesidade e a depressao.
(DECONINCK et al., 2007).

Para Van Waelvelde ef al. (2007), a identificacdo do TDC se torna essencial para criar
condi¢des que minimize os prejuizos causados na crianga e oferecer aos pais e professores
suporte para melhor lidar com suas necessidades, e assim contribuir para o desenvolvimento
em todos os aspectos da vida da crianca, principalmente no seu desenvolvimento escolar.

Por isso, ao considerar a importancia dos aspectos iniciais do desenvolvimento da
crianca em fase de escolarizacao, levaremos em consideracdao, nesse trabalho, a construcao
formativa das habilidades da leitura e escrita, ndo somente como “codigos linguisticos”, mas
como mecanismo de desenvolvimento de praticas sociais e culturais de uma sociedade (DE
ARAUJO; VILACA, 2016). Dessa forma, procuraremos conhecer qual ¢ o nivel das habilidades
de leitura e escrita em criangas com pTDC.

A referida pesquisa parte de trés consideragdes epistemologicas: o Viés
pessoal/profissional, o social e o cientifico. Da perspectiva pessoal/profissional, o pesquisador
atua na area de Educagdo como professor de Histéria e leciona para criangcas do Ensino
Fundamental II, que corresponde as séries do 6° ao 9° ano da Educacao Bésica. Reforcamos a
ligacdo do pesquisador com a regido da pesquisa e o campo de estudo, que ¢ a Educacdo. Por
ser professor da rede publica de ensino, lida diariamente com criangas que apresentam baixo
desempenho escolar, principalmente nas habilidades de leitura e escrita.

Do ponto de vista social, tendo em vista os aspectos que interferem no processo de
desenvolvimento das criangas, a contribuicdo desse estudo assume a fungdo de evidenciar e
esclarecer para a populacdo envolvida (escola, familia, comunidade local) que existem diversos
fatores que interferem no processo de desenvolvimento humano. Logo, a auséncia de
conhecimentos acerca dos problemas ligados ao desenvolvimento fisico, social ou cognitivo
influencia diretamente no processo escolar da crianga. Por isso, h4 a necessidade de investigar
0s aspectos que interferem nesse processo, identificando as causas para intervir de forma eficaz.

Vale ressaltar, que a compreensdo do TDC ajuda a identificar as pessoas que possuem
essa condicao, o que pode levar a diagnosticos mais precisos € uma melhor compreensao de
como ajuda-las. Isso ¢ particularmente importante para criangas que podem ter dificuldades em
atividades escolares e de lazer, sendo erroneamente rotuladas como preguicosas ou

desinteressadas (MISSIUNA; RIVARD; POLLOCK, 2011) A identificagdao de criangas com
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pTDC ¢ de suma importancia social, uma vez que pode-se considerar esse atraso (nas
habilidades) motora como fatores contribuintes para o fracasso escolar. Dessa maneira, a
comunidade escolar poderd se sensibilizar criando condigdes que auxiliem nesse processo
formativo.

A partir do ponto de vista cientifico, evidenciar o TDC ¢ catalogar e integrar aos estudos
de Desenvolvimento Motor e aos estudos do Desempenho Escolar, contribuindo com a extensao
de pesquisa para o interior da regido amazoOnica, haja vista que os trabalhos sobre TDC
desenvolvidos no Amazonas, at¢ 0 momento, contemplam apenas a capital do Estado. Por isso,
consideramos necessario conhecer como o TDC prevalece em outras regides amazonidas e
como afeta no desempenho escolar de criangas.

Ao considerar a regido amazonida com seus varios desafios regionais e uma diversidade
cultural particular, estudos dessa magnitude pode contribuir cientificamente para comparar e
analisar os aspectos motores de criangas dessa regido. Além disso, ¢ importante ressaltar que
sdo escassos os estudos sobre identificacdo de prevaléncia do TDC para o interior do Amazonas,
assim como estudos que procuraram caracterizar o desempenho escolar, principalmente nas
habilidades de leitura e escrita. Portanto, nosso ponto de partida foi conhecer o desempenho

escolar de criangas que apresentam pTDC.
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1 REVISAO DA LITERATURA

1.1 A EDUCACAO INCLUSIVA: TRAJETORIA E DESAFIOS

Falar em Educagdo Inclusiva, ¢ antes tudo, perceber uma trajetoria de exclusdes e
segregagoes de pessoas consideradas diferentes na sociedade. Por isso, sempre que falamos em
lutas precisamos olhar para a Historia na busca de entendimentos e compreensoes. As trajetorias
dos movimentos que evidenciam os paradigmas educacionais das pessoas com deficiéncias, sao
de longas datas. Sassaki (2002) aponta quatro fases: exclusdo, segregacdo, integracdo e
inclusdo.

A primeira fase, exclusdo, remonta da Antiguidade até a Idade Média (SILVEIRA,
2008). Nesse periodo, a discriminagdo com as pessoas com deficiéncias era muito acentuada,
as quais ndo tiveram nenhuma atencdo educacional e eram hostilizadas, sendo consideradas
indignas de educagdo, e em muitos casos, destratadas como seres humanos, fazendo com que
fossem excluidas de toda pratica social (SASSAKI, 2002; BLANCO, 2003).

Na segunda fase, segregacdo, que perdura até a primeira metade do século XX, as
pessoas com algum tipo de deficiéncia comegaram a receber um pouco mais de atencao, oriunda
do interesse das familias (SASSAKI, 2002). Por essa ocasido muitas instituicdes foram criadas
para lidar com as pessoas consideradas “anormais”, logo foram retiradas dos convivios sociais
padrdo para ser “tratadas™ em locais especializados como hospitais, asilos ou institui¢des.
(SILVEIRA, 2008; AMARAL, 2001).

Na terceira fase, integragdo, com o inicio de tratamentos especializados ou
“patologizacdo” da aprendizagem, criangas e jovens comegaram a receber acompanhamentos
individualizados como forma de tratamento educacional, para verificar o seu insucesso escolar
(BARBOSA; FIALHO; MACHADO, 2018). Nesse periodo, a partir da década de 1960, o
Ensino Especial se torna uma modalidade de ensino, afim de preparar o aluno com dificuldades
a atingir o ensino dito “normal” (SILVEIRA, 2008). Essa proposta de Educacdo abriu margens
para discussdes sobre o papel da escola integradora', com a possibilidade da propria instituigio
escolar se preparar para atender as pessoas com deficiéncia, e a partir de entdo, comegou-se a

alimentar a corrente da Educagao Inclusiva (MAZZOTA, 2003).

' A escola integradora foi uma consequéncia da Educagdo Integradora, essa proposta permitia que 0s
alunos com as necessidades especial pudessem ser incluidos nas instituicdes de ensino, mas que o estudante o
esfor¢o de procurar se adaptar ao sistema de ensino, ndo cabendo a escola e nem o sistema de ensino criar
adaptagoes. (MINETTO, 2010)
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A Educacao Inclusiva nas palavras de Gusmao, Martins e Luna (2011), ¢ um movimento
que teve inicio a partir da segunda metade do século XX, em favor das pessoas segregadas e
marginalizadas, que atenda as necessidades particulares desses sujeitos, com igualdade de
ingresso € permaneéncia na escola.

A partir desses pressupostos historicos, pode-se perceber que a bandeira da Inclusao ¢
uma necessidade social, e por ela, muitos marcos legais se tornaram essenciais na constituicao
de garantias de direitos. Pontuaremos aqui, aqueles que consideramos eixos estruturais de
ambito internacional e nacional, que foram determinantes para ampliagdo das praticas
educacionais inclusivas: Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), Constitui¢ao
Federal do Brasil (1988), Declaracdo Mundial da Educacdo para Todos (1990), Declaracao de
Salamanca (1994), Lei de Diretrizes de Bases (1996) e a Politica Nacional da Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008).

Na Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) ¢é estabelecido um dos
primeiros pontos de partida para se pensar nas particularidades humanas como valorizagao
individual, contudo, comec¢a a incentivar a luta por direitos humanos. Esse documento

reconhece que a sociedade precisa de dignidade igual para todas as pessoas.

Art.2° Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos ¢ as liberdades estabelecidas
nesta Declaracdo, sem distingao de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condi¢ao. (ONU, 1948, p.1-2).

Art. 7° Todos sdo iguais perante a lei e, sem distin¢ao, t€m direito a igual protecao da
lei. (ONU, 1948, p.2).

Art.26 Toda a pessoa tem direito a educag@o. (ONU, 1948, p.4).

Baseado nesse movimento internacional, no ambito nacional a Constituicdo Federal
(CF) de 1988, passou a adotar os principios dos Direitos Humanos pelos exercicios da cidadania
e pela dignidade da pessoa humana, com a finalidade de promover a Educagdo em favor do bem
comum. O artigo 205, estabelece a Educag¢ao como direito de todos e elege o Estado e a familia
como responsaveis por esse processo (BRASIL, 1988). Além disso, o direito de protegdo e
integracao das pessoas com deficiéncias em todos os espagos sociais ¢ estabelecido no Artigo
24. E importante destacar, que o termo “inclusio”, apesar de ndo ser citado na CF, ¢ oficializado
nos principios inclusivos através do reconhecimento do direito de todos ao acesso e
permanéncia em escolas regulares (SOUZA, 2018).

Os debates por uma Educacdo universal ganham destaque através das conferéncias

realizadas pelo mundo, a exemplo a Declaragao Mundial de Educagao para Todos (1990), que
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teve a finalidade de discutir sobre o atendimento as necessidades basicas da aprendizagem de
todas as criangas, jovens e adultos (UNESCO, 1990). Mais especificamente. em seu artigo 3°,
refor¢a sobre a universalizagcdo do acesso a Educacao e do principio da equidade (UNESCO,
1990). Vale ressaltar que a década de 1990 torna-se um periodo que ganha notoriedade pelos
movimentos da inclusdo, ganhando destaque a Declaragdo de Salamanca (1994), evento
realizado na Espanha em parceria com a UNESCO, afim de promover a reafirmagao do direito
de “Educacéo para Todos”, enfatizando que ¢é nas escolas sob uma orientagao inclusiva, que se
possibilita o meio pelo qual se deva combater toda e qualquer pratica discriminatoria.

A partir dessa concepgdo, varias normativas nacionais foram propagadas afim de
promover a educagdo para todos, podendo citar como exemplo a Lei de Diretrizes de Bases
(LDB) de n° 9394/96, fundamentada na filosofia de que todos devem ter igualdade de
oportunidades para desenvolver a suas capacidades, habilidades, potencialidades e
independéncias social e econdmica, estando inseridos socialmente no meio (BRASIL, 1996;
BEZERRA; ANTERO, 2020). Quanto a proposta de ensino da Educacdo Especial, esta lei
confirma que sua forma de ensino deve ser preferencialmente oferecida na rede regular de
ensino € com apoio de servigos especializados (BUENOS, 2016).

Portanto, de forma a garantir que a inclusdo se torne, de fato, uma politica publica, em
2008 ¢ apresentada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) , reafirmando a que a Educagdo Especial ¢ uma modalidade de ensino e
que esta deve receber apoio através do Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma
a complementar ou suplementar o ensino regular (BRASIL, 2008). Nessa politica sao definidos
e classificados os alunos que serdo atendidos: “alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo™ (BRASIL, 2008; BUENO, 2016).

Observa-se que o movimento inclusivo ¢ de longa data, e que com o passar do tempo
debates, conferéncias e legislagdes foram necessarias para que o direito a dignidade das pessoas
fosse garantido e comecasse a ser praticado (BARROSO, 2010). Da mesma forma, Souza
(2019) reforga que para haver inclusdo nao basta estar somente expresso nas leis, € necessario
que va além dos espagos definidos como regular ou especial, ¢ preciso que haja uma
transformagao social coletiva, sendo a Educag¢ao o alicerce que promovera essa transformacao.

Concordamos com Souza ¢ Machado (2019), quando expressam que nao podemos ver
a inclusao como um acontecimento, mas sim como um processo, que precisa ser analisada e
avaliada constantemente durante o seu desenvolvimento, sempre com responsabilidade e

compromisso por parte de todas as esferas sociais. Por isso, a inclusdo ¢ um grande desafio que
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precisa ser superado constantemente, removendo as barreiras da aprendizagem, da socializagao
e da discriminagao.

De forma estrutural, tal superacdo deve comecar com mais apoio governamental,
investimentos na qualificagdo de profissionais especializados, adaptagdes de infraestrutura
escolar e abertura de debates para e com a comunidade escolar, essa ultima se comega com a
evidencializa¢do das diferencas e das diversidades (MATOS, 2015). Dessa maneira, a escola
devera ser inclusiva e estar aberta as riquezas da diversidade, consciente de sua func¢do social e

politica, baseada nos principios da dignidade e equidade.

2.2 DESENVOLVIMENTO HUMANO (DH)

O DH ¢ objeto de estudo de diversas pesquisas no ambito académico-cientifico.
Entretanto, do ponto de vista social, o DH estd relacionado ao bem-estar dos individuos,
constituindo-se como um conglomerado de dindmicas que impactam o ser, de modo que cada
sujeito esteja sob influéncia dos fatores socioecondmicos, politicos e ambientais onde esta
inserido (MENEZES; POSSAMALI, 2015). Dessa forma, se destaca como objetivo de estudo da
evolucdo humana em todos seus aspectos: biologicos, culturais e sociais sofrendo adaptacdes
mediantes a fatores internos ¢ externos (DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008; GALLAHUE;
OSMUND, 2005).

O pesquisador russo Urie Bronfenbrenner através da Teoria Ecologica conceitua o DH
como um conjunto de processos, por meio dos quais as propriedades do individuo e do ambiente
interagem, produzem continuidades e mudangas nas caracteristicas da pessoa e no seu curso de
vida (DESSEN; GUEDEA, 2005). Por isso, ¢ necessario pensar o DH como um processo
sist€émico que precisa de uma um entendimento interdisciplinar.

Ainda Bronfenbrenner (1992), considera o DH como parte do curso da vida humana,
que engloba varias geragdes e até mesmo a historia da humanidade (DE CARVALHO
BARRETO, 2016). Dessa forma, se estabelecem interagdes que segue etapas que se relacionam
pelo meio social e cultural. Sao elas: o ciclo de vida, os estagios de vida, as fases de vida, a
histéria de vida, ao longo da vida e o curso de vida.

O pesquisador desenvolvimentista, De Jesus Manoel (1994) observa o DH como um
processo de mudangas nos individuos ao longo da vida. E essas mudangas, segundo ao autor,
sdo caracterizadas pelos aspectos quantitativos (altura, peso, aquisicao das habilidades motoras

e etc.) e qualitativos (inteligéncia, criatividade, sociabilidade, moralidade e etc.). Esses aspectos
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ganham notoriedade no plano social, em que mudancas sdo observadas e niveladas em um
padrdo, isto &, estabelecendo referéncias para cada fase da vida humana no qual ¢ possivel
observar quando o individuo precisa atingir certos graus de habilidades.

Nesse sentido, entende-se o DH como toda mudanga ocorrida no sujeito ao longo da
vida (PAPALIA; FELDMAN, 2016). Ou seja, ¢ um processo de capacidades funcionais,
acumulativas e sequenciais, que podem ocorrer independentemente da idade do sujeito,
podendo ser mais rapidas ou mais lentas variando de pessoa para pessoa, sendo na maioria das
vezes relacionadas as experiéncias vividas (HAYWOOD; GETCHELL, 2016). Dessa maneira,
os estudos do desenvolvimento humano, estdo diretamente ligados aos estudos das
competéncias ¢ dominios humanos, empenhados em desenvolver habilidades para executar
tarefas exigidas pelos padrdes sociais, culturais e bioldgicos.

Para reforgar essa perspectiva, Papalia e Feldman (2013), em seu estudo sobre as
mudancas do individuo ao logo da vida, as autoras caracterizam que o ser humano passa por
periodos em seu ciclo vital, esses periodos correspondem a trés dominios ou aspectos do eu: o
fisico, o cognitivo e o psicossocial. Cada dominio tem uma parcela de contribuicdo no
desenvolvimento particular do individuo. Por exemplo, 1) o cognitivo: estd relacionado a
memoria, aprendizagem, aten¢do, linguagem, pensamento, raciocino, criatividade; 2) o
psicossocial: diz respeito as relacdes humanas, personalidade e emogdes; 3) o fisico: refere-se
as capacidades sensoriais, crescimento do corpo, cérebro, saude e habilidades motoras.
(PAPALIA; FELDMAN, 2013)

Partindo desses pressupostos e buscando entender que todo processo de melhoramento
depende do ato de fazer, criar, produzir e que isso estd diretamente ligado ao movimento, o
“dominio motor possui a primazia de alavancar o processo desenvolvimental da crianga,
promovendo e auxiliando o desenvolvimento dos demais dominios do ser humano”

(FERREIRA; FREUDENHEIN, 2017. p.18).

2.3 DESENVOLVIMENTO MOTOR (DM)

Buscar a compreensdo das fases da infancia ¢ entender que existe um universo de
mudangas e transformagdes que ocorrem de forma rapida, sendo essas o constructo do
desenvolvimento infantil. Nesse sentido, os aspectos motores possuem destaques, pois seus
estudos sdo constantemente associados aos estudos dos aspectos cognitivo, afetivo e

psicossocial (ROSA NETO et al., 2007).
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Para De Jesus Manoel (1994) os estudos do DM sdo importantes para entender como os
individuos se constituem como seres dinamicos. Por isso, entende-se que o movimento ¢ o
elemento chave para o desenvolvimento do individuo. Ao considerar o movimento como ponto
de partida, os estudos desenvolvimentistas apontam que € necessario entender como o ser
humano evolui nos aspectos motores (SANDRI, 2010). No caso desse estudo, se torna um
preditivo relevante para a investigagdo de criangas em fase de escolarizagao.

O DM possui algumas defini¢des e aspectos. Para Santos, Dantas e Oliveira (2004), o
DM tem seu aprimoramento durante a infancia, onde os individuos aprendem a manusear
objetos, estabilizar a postura, locomover-se e evolui pela a velhice - quando as habilidades
motoras comeg¢am a decair chegando até a morte do individuo. Ja Oliveira e Oliveira (2006)
pontua que esse dominio humano esta em constante transformacgao, partindo do sistema nervoso
central, através de estimulos gerados pela propria pessoa, assim como do meio que o cerca. Para
Gallahue, Osmund e Goodway (2013) o DM ¢ um processo constante, iniciando no nascimento
e tendo seu fim somente com a morte. Por isso, esse aspecto pode evoluir no individuo durante
toda a vida e as mudancas geradas 'por ele sdo provocadas pela interagao das exigéncias da
tarefa, a biologia do individuo e as condi¢cdes do ambiente.

A partir dessas perspectivas entende-se que o movimento ¢ o elemento principal na
comunicagao e interacao do individuo consigo mesmo, com outras pessoas € com o meio que o
cerca (NEWELL, 1986). Por isso, estudar como ocorre o processo desenvolvimental e os
mecanismos relacionados a ele se torna essencial para gerar conhecimento e intervir quando
necessario (VALENTINI, 2002). Dessa forma, entende-se que o ato motor ¢ progressivo e seu
aprimoramento passa por padrdes basicos ao longo do tempo, quando esses movimentos sao
melhorados e superados, consequentemente hd um avanco no aprimoramento do
desenvolvimento motor (MALINA; BOUCHARD, 2002)

Apresentar um bom desempenho motor ¢ fundamental para o desenvolvimento social e
fisico da crianga, pois ele € responsavel por gerar uma série de habilidades motoras basicas
constituidas ao longo da infancia, como: habilidades locomotora (andar, pular, correr e etc);
manipulativas (costurar, escrever, jogar bola, conduzir uma bola, agdes que envolvem
manipulacdo fina e grossa) e estabilizadora (equilibrar-se em postura vertical, flexionar-se e
etc.) (GALLAHUE; OZMUN, 2005; SANTOS; DANTAS; OLIVEIRA, 2004; SILVEIRA;
CARDOSO; SOUZA, 2014). Dessa forma, ¢ entendido que o desenvolvimento das habilidades
motoras basicas € essencial para a realizacao de tarefas de casa assim como no contexto escolar.

Os pesquisadores Osmun e Gallahue (2016) dividem as habilidades motoras em fases

pela qual o individuo passa. Propdem estagios, que ndo podem ser considerados um padrao
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geral, pois dependem das individualidades de cada ser e das suas experiéncias em realizar a
tarefa. Os estdgios motores estdo distribuidos em: Fase Motora Reflexa, Fase Motora
Rudimentar, Fase Motora Fundamental e Fase Motora Especializada, organizadas em formato

de uma ampulheta.

Figura 01 — As fases do Desenvolvimento Motor

Utilizagdo Utilizagdo Utilizagao
permanente permanente permanente
na vida didria recreativa competitiva

T

0S ESTAGIOS DE
DESENVOLVIMENTO MOTOR

FAIXAS ETARIAS APROXIMADAS
DE DESENVOLVIMENTO

Estdgio de Utilizagdo Permanente
Estagio de Aplicacao
Estagio Transitério

14 anos e acima
de 11 a 13 anos

de 7 a 10 anos

FASE MOTORA
ESPECIALIZADA

De 6 a 7 anos Estagio Maduro

de4 a5anos FFASEMOEO.?A Estagio Elementar
de 2 a3 anos UNDAMENTAL Estagio Inicial
Dela2anos Estagio de Pré-controle
. FASE MOTORA oE> ettt
do nascimento até 1 ano RUDIMENTAR Estagio de Inibi¢do de Reflexos
De 4 meses a 1ano FASE MOTORA Estégio de Decodificacdo de Informagdes
dentro do utero e até 4 meses REFLETIVA Estagio de Codificagdo de Informagdes

Fonte: Gallahue; Ozmun; Godway (2013)

Como observado na Figura 01, esses estudos t€ém como sustentacdo literaria a teoria
motora desenvolvimentista, que segundo Lobo (2010) visa compreender e identificar as
mudangas fisicas que ocorrem no individuo), afim de conhecer e estimular o sistema motor para
o desenvolvimento integral do ser humano.

De acordo com a teoria disposta na ampulheta do desenvolvimento motor, cada fase
motora ¢ responsavel por desempenhar um aspecto do desenvolvimento motor, por exemplo,
na Fase Motora Reflexiva que se inicia do nascimento e se estende até um ano de idade, os
movimentos do recém-nascido sdo predominantemente refletidos e ndo sdo controlados pela
vontade consciente (GALLAHUE, OZMUND, 2013). Durante essa fase, o sistema nervoso do
bebé estd em desenvolvimento e os movimentos que realizam sdo principalmente respostas
automaticas aos estimulos do ambiente. Os reflexos mais comuns nessa etapa incluem o reflexo
de succdo, o reflexo de busca e o reflexo de agarre (NEGREIROS et. a/, 2019).

Na Fase Motora Rudimentar, que pode ser observada também do nascimento e se

estende até os dois anos de idade, a crianga comega a adquirir um maior controle sobre seus
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movimentos e desenvolve padrdes mais complexos de movimento (GALLAHUE, OZMUND,
2013). Nessa fase a crianca come¢a a ter um fortalecimento muscular e melhora suas
capacidades de coordenar movimentos, deixando-os mais fluidos, possibilitando o
desenvolvimento de habilidades para levantar a cabeca, rolar, sentar, engatinhar ¢ caminhar
(RAMANHOLO et al. 2014).

A Fase Motora Fundamental ¢ considerada uma fase critica, pois € nesse estagio que se
constréi bases para o desenvolvimento de habilidades motoras mais complexas a serem
utilizadas posteriormente (GALLAHUE, OZMUND, 2013). Constituida entre dois a sete anos
de idade, nessa fase a crianga ¢ capaz de explorar com maior necessidade as habilidades
manipulativas, locomotoras e estabilizadora, exigindo combinag¢des entre ambas habilidades.
(TANI; BASSO; CORREA, 2012; GALLAHUE; OZMUND, 2013).

Além disso, € possivel desempenhar as nogoes basicas de tempo, espago e distancia o
que exige um maior planejamento do movimento. Por isso, € necessario que essa fase seja bem
explorada, pois o individuo que ndo desenvolve as habilidades motoras fundamentais pode
apresentar dificuldades em atividades fisicas, que exijam movimentos mais avancados (DE
ANDRADE et. al., 2016; COSTA et. al., 2018; GALLAHUE; OZMUND, 2013).

Como forma de refinamento do movimento encontra-se a Fase Motora Especializada,
estagio que exige habilidades motoras mais especificas e especializadas, necessarias tanto para
as atividades do dia a dia como académicas (GALLAHUE; OZMUND, 2013). Nessa fase que
ocorre a partir dos sete anos e pode repercutir por toda vida, as criangas continuam a
desenvolver coordenacdo, equilibrio e agilidade. Mas comecam a direcionar e concentrar
maiores habilidades para movimentos mais especificos, que exijam um maior grau de
concentracdo, forga, velocidade e precisao, como: saltar, pular, dancar, driblar, desviar-se,
escrever com rapidez e fluéncia (VALENTINI, 2010; PEREIRA, 2020). Observa-se o
direcionamento e interesse de criangas para certas habilidades esportivas, recreativas e artisticas
(TEIXEIRA, 2011; PIFFERO; VALENTINI, 2010; PEREIRA, 2020).

Com base nessa estrutura de estudos do DM, ¢ possivel analisar déficits e/ou atrasos do
desenvolvimento infantil, possibilitando intervir precocemente e realizar os estimulos
adequados para o bom desempenho motor (RAMOS; FERNANDES; 2011; SANDRONI;
CIASCA; RODRIGUES, 2015). Para tanto, ¢ importante levar em consideracao as
interferéncias que podem afetar o ato motor.

Em concordancia com essa proposta, o estudo de Newell (1986) contribui para o
entendimento dos estudos do DM, quando afirma que os movimentos sdo os resultados das

interacdes do organismo, do ambiente no qual os movimentos ocorrem ¢ da tarefa a ser
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executada (HAYOOD; GETCHELL, 2010). Portanto, existem fatores, que ele chamou de
restricdes, essas podem interferir na execugdo da tarefa (intengdo a ser realizada), podendo ser:
restrigdes ambientais (interferéncia externas), individuais (interferéncias internas) e na tarefa
(especificidades do movimento) (HAYOOD; GETCHELL, 2010; NEWELL, 1986).

Com base nessas discussdes, ¢ percebido que uma boa parte do desenvolvimento das
habilidades motoras ocorre quando a crianga comega a frequentar o ambiente escolar. Diante
disso, ¢ importante os estudos do DM em sua totalidade, em especial, quando cria-se a ciéncia
de que a coordenagdo motora ¢ a chave para a execu¢ao do movimento e essencial nos varios
aspectos do processo formativo da crianga, como no ato de estudar.

Para isso, ¢ valido saber que ¢ na infincia , por meio da estimulacdo da coordenacao
motora grossa e fina? , que as multiplas aprendizagens sdo desenvolvidas e quando elas nio sio
trabalhadas de forma adequada, podem gerar falhas no desenvolvimento motor da crianca nas
nogoes: espacial, lateralidade, tempo de reacdo, atencdo, equilibrio e manuseios, podendo
interferir no desempenho académico (DA COSTA SILVA; LIMA SOUZA; COUTINHO,
2020).

2.4 O TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO DA COORDENACAO (TDC)

As dificuldades motoras no periodo infantil possuem chances significativas de interferir
na execucdo das atividades didrias realizadas pela crianga, como nos jogos, brincadeiras,
atividades escolares e no autocuidado (VALLENTINI; TOIGO, 2006; MISSIUNA; RIVARD;
POLLOK., 2011). O TDC pode estar relacionado com as causas desses problemas motores,
tornando a crianga incapaz de realizar atividades cotidianas adequadamente (ZANELLA;
SOUZA; VALENTINI, 2018).

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais V (DSM-5) organizado pela
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), descreve o TDC a partir do desempenho motor
inferior ao esperado, principalmente em relacdo as oportunidades de aprendizado das
habilidades motoras gerais pertinentes a faixa etaria do individuo (APA, 2013). Em outras

palavras, o TDC tem sua defini¢do atribuida ao comprometimento na execugao das habilidades

2As habilidades motoras finas sdo atividades manuais, guiadas pela visdo, ou seja, coordenacido de pequenos
musculos como o visuomanual, em que se faz uso de pouca for¢a para obter uma resposta precisa, tendo como
resultado a capacidade de manipulagao de objetos pequenos e delicados. (ALMEIDA, et al., 2015. Ja as habilidades
de coordenacgdo motora grossa, envolve os movimentos exige a¢dao dos grandes grupos musculares ou até mais de
um grande grupo. (GALLAHUE; OSMUND; GOODWAY, 2013)
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motoras de forma acentuada, considerando primordialmente a cronologia etdria, aquisi¢ao
oportuna e o devido uso das habilidades em desenvolvimento (APA, 2013; FERREIRA et al,,
2015).

Os sintomas surgem na fase inicial do desenvolvimento e as dificuldades motoras nao
sdo decorrentes de problemas neuroldgicos, sensoriais, deficiéncia visual ou intelectual
(BLANK et al., 2019; APA, 2013). A grosso modo, estd relacionado aos atrasos no
desenvolvimento de habilidades motoras ou quando existe dificuldade para coordenar os
movimentos, impactando no desempenho didrio, académico e de lazer (CACOLA; LAGE,
2019).

Segundo a literatura, a prevaléncia de TDC na populagdao mundial possui variagdes que
vao de 5% a 20% dentre as criancas de forma geral, sendo que 5% a 6% sdo as estimativas mais
encontradas (BLANK et al., 2019). Ainda, ¢ apontado que entre 5% a 10% das criangas em
idade escolar apresentam TDC em algum nivel (APA, 2013; MISSIUNA et al., 2014;
CAIRNEY et al.,2012). Vale ressaltar que a desordem motora pode variar em graus diferentes,
por exemplo, algumas crian¢as podem apresentar descoordenagdo em toda estrutura motora e
outras apenas em uma habilidade especifica, como destreza manual. (VALENTINI; CLARK;
WHITAL, 2015)

Existem estudos que contribuem para identificar alteragdes no desenvolvimento infantil
investigando as relagdes do TDC com comorbidades e fatores de risco (GREEN et al., 2011;
GOYEN; LUY; HUMMELL, 2011). Todavia, nota-se na popula¢do geral certa negligéncia
com relag@o a existéncia do problema, seja pela auséncia de sinais neurologicos classicos ou
simplesmente pela crenga de recuperagdo natural da dificuldade motora da crianga. Contudo,
estudos recentes mostram evidéncias do TDC também na fase adulta, tendo como
consequéncias sinais de isolamento, de recusa, marginalizacdo e sentimento de incapacidade
(OLIVEIRA; WANN, 2012; HILL; BROWN, 2013; MONTE; BROWN, 2013; OLIVEIRA;
BILLINGTON; WANN, 2014).

Avaliar criteriosamente a crianga se torna essencial para identificar as alteragdes no que
tange o desempenho motor (NICOLAU ef al., 2011). Mesmo sem a possibilidade de fazer um
diagnostico definitivo, ¢ importante contar com recursos para a identificagdo de criangas que
apresentem sinais de atraso motor e que poderiam se beneficiar de instru¢cdes melhor dirigidas
ou programas individualizados de atividades motoras (NETO, 2007; ROSA, 2008)

As dificuldades em relacdo as avaliacdes motoras se justificam pela pluralidade cultural
e biologica do ser humano, podendo revelar resultados distintos, tanto em significado quanto

em nivel de acessibilidade para cada tipo de avaliagdo motora aplicada em populacdes
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diferentes (SILVEIRA; CARDOSO; SOUZA, 2014). Para tanto, diversas pesquisas na area se
concentram nos comprometimentos e déficits motores, com instrumentos destinados
exclusivamente a um publico-alvo destinados a contetudo especifico (COOLS et al., 2009).

E consenso que as dificuldades motoras, oriundas do TDC, ndo sdo constituidas de
forma isolada, podendo ser frequentemente associadas as dificuldades de aprendizagem e a
outros transtornos: como Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH),
Transtorno do Espectro Austita(TEA), Dislexia, Disgrafia, Discalculia e etc. (GREEN;
BAIRD, 2005; KAPLAN et al., 2006). A vista disso, ha a necessidade de saber os critérios que
possam identificar os individuos que o manifestam.

O diagnostico e identificagdo do TDC estdo descritos na quinta edicdo do DSM-V com
quatro critérios (A, B, C, D) que ajudam a delinear desenvolvimento de coletas e estudos
clinicos. De modo geral, o critério “A” sugere observar se a execucao das habilidades motoras
estd abaixo do esperado em conformidade com a idade cronoldgica da crianga, e se apresentam
um forte “desajeitamento” em execugdes de tarefas; o critério “B”, sugere observar se essas
dificuldades interferem em atividades da vida diaria (AVD) impactando também em atividades
da vida académica (AVA); o critério C, exige uma observacao mais histoérica da vida da crianca,
sendo observada a partir do inicio de seu desenvolvimento; o critério D, € observados se o atraso
motor ndo sdo oriundos de deficiéncias visuais, fisica ou neuroldgica que possam interferir no
movimento (APA, 2013; NASCIMENTO, 2017).

Dessa maneira, para que se tenha o diagnostico deve ser feito essa avaliagdo integral
que contemple esses quatro critérios. No caso dessa pesquisa atenderemos os critérios A e B,
portanto, adotaremos o termo “provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagdo™
(pTDC).

Segundo a American Psychiatric Association (APA, 2013), para que haja a correta
identificacdo do TDC, ¢ recomendo a realiza¢do de avaliagdo individual baseado em testes
motores padronizados e culturalmente apropriados. As mais recentes publicacdes sobre
diretrizes clinicas para a avaliacdo do TDC recomendam a segunda edicdo da Movement
Assessment Battery for Children (MABC-2) (HENDERSON; SUGDEN; BARNETT, 2007) e
a segunda edicdo do Teste de Proficiéncia Motora, Bruininks-Oseretsky Test (BOT-2)
(BRUININKS; BRUININKS, 2005) sendo instrumentos considerados mais adequados como
apoio no diagnostico do transtorno (BLANK et al., 2019).

Embora ndo haja uma bateria de avaliagdo motora padrao para a caracterizagdo do TDC,
0 MABC-2 compreende mais de 60% dos estudos (TONIOLO; CAPELLINI, 2010), sendo o

instrumento mais comumente utilizado para identificar a presenca de TDC em criangas com
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idade escolar, pois fornece dados qualitativos e quantitativos sobre o desempenho motor em
trés classes de habilidades: destreza manual, habilidades com bola e equilibrio (SUGDEN,
2012). A tradugdo, a confiabilidade e a validade da segunda versao desse instrumento para
criangas brasileiras foram demonstradas no estudo de Valentini, Ramalho e Oliveira (2014).

O impacto do TDC ¢ percebido principalmente em atividades simples do dia a dia, como
vestir-se, dar lago no corddo do sapato, usar talheres e tesoura, andar de bicicleta, desenhar,
escrever, agarrar e jogar uma bola. (PULZI, RODRIGUES, 2015). Autores destacam o prejuizo
educacional, principalmente no que tange a escrita e a organizagao espacial, como as principais
consequéncias das dificuldades motoras no ambiente escolar (ASONITOU et al., 2012;
MAGALHAES, et al., 2009b).

Essas dificuldades refletem de forma negativa na autoestima e no senso de competéncia
da crianga. Segal et al. (2002) afirmam que as criancas quando incapazes de participar das
atividades tipicas dos colegas da mesma idade, podem sofrer problemas sociais e emocionais,
reforcam ainda que a idade escolar ¢ uma fase da vida na qual a crianca conquista seu lugar no
grupo, por meio da participagdo em brincadeiras relacionadas as atividades fisicas. Uma vez
que as habilidades motoras sdo requisitos para varias brincadeiras infantis (SILVA,
TOLOCKA, MARCELLINO, 2006)

As criangas com lentiddo motora ou incoordenadas sdo muitas vezes excluidas pelos
colegas, limitando a participacio social (MAGALHAES et al., 2009a; MAGALHAES;
CARDOSO; MISSIUNA, 2011). Outra consequéncia do TDC ¢ a tendéncia ao sedentarismo
das criangas acometidas, que devido a suas dificuldades motoras, evitam atividades fisicas,
aumentando o risco para obesidade, bulimia e anorexia, ¢ ainda problemas cardiacos

(CAIRNEY et al., 2007).

2.5 0 CONTEXTO DO TDC E A INCLUSAO ESCOLAR

O TDC ¢ uma condigdo do neurodesenvolvimento marcada por prejuizos no
desenvolvimento da coordenagao motora (APA, 2014). Os movimentos descoordenados de
criangas com TDC levam a dificuldades de desempenho nas atividades de vida diaria e nos
ambientes escolares (COUTINHO; SOUZA; VALENTINI, 2017). Apesar da alta prevaléncia
dessa condicdo (2-7%) e das graves consequéncias a ela associadas, o TDC ndo ¢ bem

trabalhado nas praticas clinicas e educacionais, principalmente no Brasil (SILVA et al., 2011).
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O TDC nao ¢ um transtorno especifico de aprendizagem como dislexia ou discalculia,
e sim considerado um transtorno do neurodesenvolvimento, como o TDAH (DE SOUSA;
SILVEIRA, 2015). Todavia, pode dificultar na realizacao e acompanhamento de tarefas de sala
de aula e nas aulas de educacdo fisica, considerando que sua performance motora esta
significativamente abaixo para sua idade cronologica e competéncias cognitivas (SILVEIRA;
GURGEL-GIANETTIL 2011).

Criangas com TDC, estao sujeitas a muitas tarefas necessarias para aprender na escola,
isso inclui escrever, trabalhar em equipe, copiar do quadro, organizar materiais, realizar tarefas
sequenciais, fazer leitura individual, em grupo e etc. (MISSIUNA; RIVARD; POLLOCK,
2011). De acordo com Siqueira, Gurgel-Gianetti (2011, p. 84),

“Varios aspectos motores podem ser acometidos, como habilidade motora fina,
funcdo motora grossa, coordenagdo geral e controle durante a execugdo de
movimento. O impacto é percebido principalmente em atividades do dia a dia, como
vestir, dar lago no corddo do sapato, usar talheres e tesoura, andar de bicicleta,
desenhar, copiar e escrever. Algumas criancas apresentam apenas prejuizo académico,
principalmente na escrita ¢ na organizacdo espacial” (SIQUEIRA; GURGEL-
GIANETTI, 2011, p. 84).

Apenas ap6és um acompanhamento clinico pode diagnosticar um portador de TDC.
Porém, a identifica¢do das dificuldades motoras e a avaliacdo de cada critério sera, muito
provavelmente, realizada por uma equipe de profissionais, que pode incluir professores,
psicologos, neuropsicologos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, etc. (SILVA;
BELTRAME, 2013).

Apesar das diferencas percebidas no comportamento motor das criangas com TDC
(quando comparadas as criangas com desenvolvimento tipico), muitas vezes suas dificuldades
sdo descartadas e consideradas como problemas comportamentais, principalmente se
acompanhadas de frustracdo, recusa e raiva da crianca (DE SOUSA; SILVEIRA, 2015;
MISSIUNA; RIVARD; POLLOCK, 2011).

Dessa forma, apds compreendido o que € o TDC, qual seu diagnoéstico e implicagdes, €
percebido o quanto ¢ desafiador para criangas que sdo acometidas por esse transtorno. Por isso,
concordamos com Lima, Olivia e Nogueira (2013) quando dizem que o ambiente escolar deve
ser pensando para atender a heterogeneidade, levando em consideracao as necessidades dos
multiplos sujeitos que frequentam o espago escolar, para que sejam incluidos.

A inclusdo ¢ discutida por diversos segmentos da sociedade e incontaveis a¢des sao

abracadas, buscando ofertar um atendimento de qualidade a todos que dela necessitam. A
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educacdo inclusiva que ao longo do tempo vem sendo abordada como forma de oferecer e
assegurar uma educagdo para todos, enxerga que a escola ¢ um espago de integracdo, um
ambiente que deve adequar o desenvolvimento da crianca com agdes eficazes e peculiares
(SILVA; BELTRAME, 2013). A Declaragdao de Salamanca (1994) defende que as escolas
regulares devem assumir uma postura que possa combater as atitudes discriminatorias,
assumindo uma postura inclusiva, possibilitando que os alunos com necessidades especiais
possam ter acesso ao ensino regular.

O TDC e a inclusao escolar sdo temas que precisam ser debatidos, com a finalidade de
levar informacdes aos profissionais da educacdo, permitindo o olhar voltado para o aluno,
melhorando o trabalho que ¢ desenvolvido pela escola (BARROS, TRANQUILINO, 2016). A
busca por conhecimento fortalece a escola regular, a familia, a comunidade fortalecendo as
acoes que sao desenvolvidas em favor de todos, desenvolvendo uma escola inica para todos
(SILVA et al., 2011).

A avaliagdo e intervencao precoce para casos de transtornos que afetam a aprendizagem
da crianga precisa ser iniciada de forma rapida. Neste sentido, at¢ mesmo criangas que nao
possuem transtornos de aprendizagem sdo beneficiadas com as estratégias utilizadas para o
ensino (FLETCHER et al, 2009). Além disso, ¢ muito importante que mediante qualquer
suspeita de transtorno de aprendizagem, um especialista seja consultado para diagnosticar
precocemente (SIQUEIRA; GURGEL-GIANETTO, 2011; CARVALHO, 2005).

No contexto brasileiro, a Politica Nacional sobre Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) orienta e propde Atendimento Educacional Especializado
(AEE), a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao e estabelece o seu financiamento no ambito do FUNDEB (BRASIL,
2008).

Mas como podemos observar essa politica ndo contempla claramente criangas com
TDC, o que torna o transtorno desassistido pelas politicas inclusivas, pelo fato de nao ser tao
evidenciado (RODRIGUES, 2019). Porém, essa politica ao contemplar criangas com
transtornos que interferem no processo educacional, ¢ possivel oferecer as criangas com TDC
acompanhamentos personalizados, voltados especialmente para o desenvolvimento de suas
capacidades motoras.

Para isso, concordamos com Montoan (1998), quando defende que a escola para ser
inclusiva precisa acolher todos em seus variados aspectos individuais e a escola deve incluir
tanto aqueles que possuem Necessidades Educacionais Especiais (NEE) conhecidas quanto as

ndo conhecidas.
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2.6 O DESEMPENHO ESCOLAR:HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA

Aprender a ler e escrever € o principal objetivo dos pais ao colocar o seu filho na escola.
E a escola recebe a funcao social de garantir o direito da aprendizagem a todos (BRASIL, 1988;
BRASIL, 1996; BRASIL, 1990; BRASIL, 2016). Por isso, espera-se que as crian¢as consigam
no processo de escolarizagdo se desenvolver nos aspectos fisicos e intelectuais, que a leitura e
a escrita as promovam socialmente, possibilitando o acesso ao conhecimento.

O desenvolvimento escolar infantil ocorre no aprendizado de habilidades que as
permitem reter e processar informacgdes. O desenvolvimento cognitivo surge a partir do
momento em que a crianga aprende a usar a memoria, ter atenc¢do, aprender a ler e escrever
(GANDA; BORUCHOVITCH, 2018).

Para Tonelotto et al. (2005, p. 34) “o desempenho escolar pode ser compreendido como
uma maneira de analisar nos aspectos quantitativos e qualitativos a capacidade da crianga em
acompanhar os contetidos propostos pela escola”. Esses conteudos sdo executados de forma
interdisciplinar, buscando o desenvolvimento dos aspectos fisicos, cognitivo e psicossocial
(SILVA, BELTRAME, 2011; PAPALIA, FELDMAN, 2013).

A aprendizagem baseada no desempenho ¢ uma abordagem de ensino/aprendizagem,
que enfatiza que os alunos sao capazes de fazer ou realizar habilidades especificas como
resultado da instrucao. Nessa abordagem alunos demonstram a capacidade de aplicar ou usar o
conhecimento adquirido, ao invés de simplesmente conhecer a informacdo (RODRIGUES;
BARRERA, 2007).

A aprendizagem por desempenho ¢ um processo composto por trés etapas sucessivas:
codificagdo, armazenamento e recuperacdo. Mais concretamente, € no contexto escolar, a
codificacdo corresponde a fase em que os novos conhecimentos sdo descobertos pelos alunos,
sob a forma de aulas ministradas pelo professor ou através de um livro (RIBEIRO; DE
FREITAS, 2018). A etapa de armazenamento (ou consolidagdo) consiste em colocar em pratica
o conhecimento adquirido, com a sua mobilizagdo por meio de exercicios. Essa etapa
geralmente ¢ feita por sessdoes de revisdo fora da sala de aula, e seu progresso ¢ de
responsabilidade do aluno (GANDA; BORUCHOVITCH, 2018).

A recuperagdo, ¢ a culminagdo de todos os esforcos anteriores, € consiste na agao de
recuperar informagdes da memoria em um contexto que requer seu uso (FERNANDES et al.,

2018). E normalmente o que acontece durante uma avaliagdo do aluno, num prazo mais ou
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menos proximo das fases anteriores. Nesse desenho, as estratégias postas em pratica no
momento da codificacdo e armazenamento sdo, portanto, decisivas para garantir a fase de
recuperagdo. Uma aprendizagem serd "bem-sucedida" se o nivel de desempenho for satisfatorio
no momento da recuperacdo, que muitas vezes se mede pela obtencdo de uma boa nota
(RIBEIRO; DE FREITAS 2018).

No contexto escolar, o objetivo de toda aprendizagem é, portanto, a consolidagdo do
conhecimento para garantir a etapa final da recuperacao. A ideia de que o aprendizado deve ser
facil, ¢ enganosa. Porém, ¢ preciso com os esfor¢os do individuo para realmente dominar o
conhecimento e consolida-lo, portanto, no processo de ensino e aprendizado deve ser observado
tudo aquilo que causa mais dificuldade no sujeito (FERNANDES et al., 2018).

Segundo Silva e Beltrame (2011), o baixo desempenho escolar ¢ frequentemente
apontado na literatura, sendo causado por dificuldades de aprendizagem. Siqueira e Gurgel -
Gianetti (2011) denotam que ha diferenciacdo entre dificuldade escolar (DE) e transtorno de

aprendizagem (TA):

A DE relaciona-se com problemas de origem pedagogica e/ou sociocultural. Nao ha
qualquer envolvimento organico. E extrinseco ao individuo. O TA relaciona-se com
problemas na aquisicao e desenvolvimento de fungdes cerebrais envolvidas no ato de
aprender, tais como dislexia, discalculia e transtorno da escrita (SIQUEIRA;
GURGEL-GIANETTI, 2011, p. 80).

Assim, entende-se que ter um transtorno de aprendizagem significa que uma crianga tem
dificuldade em uma ou mais areas de aprendizagem, mesmo quando a inteligéncia geral ou a
motivacdo ndo sdo afetadas (DAMASCENO; NEGREIROS, 2018). As dificuldades de
aprendizagem podem estar relacionadas a fatores diversos, o que segundo Silva e Beltrame
(2011, p. 58), inclui: "condigdo socioecondmica, nutri¢ao inadequada, localizagao da escola,
pouca motivacdo dos professores, problemas motores e emocionais, baixo senso de
autoeficacia, entre outros".

A concepcdo que se gera em torno do processo formativo da crianca, em fase de
escolarizagdo, nos mostra a importancia de buscarmos nos varios aspectos as interferéncias das
aprendizagens (MUNIZ; NASCIMENTO, 2014). Portanto, considera-se a leitura e a escrita
mecanismo iniciais do processo de aprendizagem da vida escolar, assim como requisitos
basicos de padrdes sociais predeterminados para o ser humano. (SILVA et al, 2019)

Psicologos educacionais enfatizam a importancia da leitura e escrita ha décadas. Para

1sso, a intermediagdo nesse processo ¢ imprescindivel. Quando os professores incutem em seus
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alunos habilidades de leitura, escrita ou aritmética desde o inicio, as criangas demonstram maior
desempenho académico e pontuacdes de habilidades cognitivas ainda mais altas no decorrer
dos anos (GOLBERT, SALLES, 2010; CAPELLINI, TONELOTTO, CIASCA, 2004). Nesse

caso,

O papel do professor vai além de simplesmente repassar contetidos para os alunos,
esperando que todos aprendam uniformemente e no tempo estipulado, enquadrando
aqueles que ndo conseguem atingir essa meta em alunos que fracassaram escolarmente
(DAMASCENO; NEGREIROS, 2018, p. 76).

Portanto, como afirmado no inicio desse topico, o objetivo da escola com todos os seus
agentes, ¢ contribuir com processo de desenvolvimento formativo da crianga, estimulando-a
para a construgdo das bases iniciais da aprendizagem académica: leitura e escrita (FRAINER;
BONN, 2021)

A leitura é muitas vezes definida como o processo de assimilagdo de novas informagdes
escritas. Em um sentido mais amplo, a leitura ¢ a habilidade cognitiva que envolve dar sentido
aos simbolos e derivar o significado desses simbolos. Para Morais, Leite e Kolinsk (2013) o ato
de ler ¢ transformar as representacdes graficas em representagdes mentais, utilizando a sua
forma sonora e seu significado, e como resultado assimila conhecimento. O seu aprendizado
ocorre em duas etapas: primeiro a crianga aprende a “decodificar” as palavras, ou seja, associar
letras e sons; e posteriormente, consegue ler todos os materiais que lhes sdo apresentados,
gragas a essa habilidade de decodificacao (CAPOVILLA; GUTSCHOW, 2004).

A segunda etapa ¢ a da automacao da decodifica¢do, no qual ocorre o acesso mais direto
ao léxico mental, desenvolvido através da visdo que permite que a crianga reconheca as
palavras, essa etapa geralmente leva trés anos (CAPOVILLA; GUTSCHOW, 2004). Tonelotto
et al. (2005, p. 35) complementa que “a decodificagdo ocorre por meio de processos perceptivos
e léxicos que devem ocorrer num minimo de tempo necessario para que seja possibilitada a
compreensao”.

Além disso, ¢ importante dizer que a leitura pode acontecer de duas formas: a leitura de
mundo e a leitura de palavras. A primeira, ¢ a forma como percebemos no mundo, influenciando
e recebendo influéncias dele; a segunda ¢ leitura de textos, sendo pré-requisito para acompanhar
a vida académica (ATIE, 2007). Logo, a leitura se torna importante porque possibilita o sujeito
a ter conhecimento intelectual, assim como fazer interpretacdes do mundo por suas percepgoes.

(MARTINS, 2004). Tanto a leitura quanto a escrita envolvem o compartilhamento e a
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dissemina¢do de informagdes (CAPOVILLA; GUTSCHOW, 2004). Porém, segundo Oliveira,
Boruchovitch e dos Santos (2008, p. 532):

[...] no que tange a leitura escrita, observa-se que muitos alunos do ensino fundamental
apresentam sérias dificuldades nessa habilidade. Os estudantes que completam o
ensino fundamental, isto €, chegam até a 8 série, por vezes, sabem ler. Contudo, nao
demonstram capacidade de abstrair as ideias mais relevantes do texto, apenas
apresentam capacidade de decodificagdo simples, o que ndo significa que a
compreensao tenha ocorrido.

Aponta-se que dificuldade na compreensdo de leitura impacta diretamente na
aprendizagem das demais disciplinas presentes no curriculo escolar (SANTOS; FERRAZ,
2017). A proficiéncia leitora depende da aquisicdo precoce de certas habilidades, inclui:
atencdo. a memoria de trabalho, conhecimento lexical e gramatical, semantica, dicgao,
raciocinio, sintaxe, capacidade de andlise e etc. Portanto, o ndo aperfeicoamento de umas dessas
capacidades dificulta a apreensdo da leitura (MORAIS; LEITE; KOLINSKY, 2013). Por isso,
Oliveira, Boruchovitch e dos Santos (2008) dizem que os estudantes pertencentes ao ensino
fundamental, podem obter melhoras na compreensao de suas leituras a partir de intervencdes
que amenizem suas dificuldades.

Leitura e escrita sdo (ou deveriam ser) inseparaveis. Elas podem estimular a curiosidade,
envolver o interesse dos alunos e construir um conhecimento de mundo (NASCIMENTO.
FRANCO, 2017). A exemplo disso, quanto mais os alunos sdo estimulados, melhor eles
compreendem e aprendem com o texto estudado. A eficicia do entendimento e compreensao
que a leitura traz se faz, antes de tudo, a partir do que o aluno j& conhece de seu dia a dia. O
conhecimento prévio ¢ o preditor mais forte da capacidade do aluno de fazer inferéncias a partir
do texto (GOLBERT; TONELOTTO; CIASCA, 2004). Por isso, essa parceria entre leitura e
escrita se torna o constructo para aprendizagem escolar.

No que tange a escrita, Neubauer e Novaes (2009), define como uma forma de legitimar
o discurso, ou seja, registrar a fala, ideias, conceitos e concep¢ao de mundo, que traduzem de
forma codificada as representacdes dos sujeitos, essa habilidade ocorre, na maioria das vezes,
no processo de escolarizagdo. Para Ferreiro (2001) a escrita ndo ¢ apenas um produto escolar,
mas um objeto cultural de representagdes coletivas e por isso, essa habilidade representa o
registro cultural da humanidade. Portanto, a partir da reflexdo da autora € possivel enxergar a
importancia da escrita, quando o individuo consegue reconhecer o sentido das representacdes

graficas, algo esta sendo dito.
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A aquisi¢do da escrita consiste em associar habilidades cognitivas com atos motores,
principalmente porque se o processo da leitura ¢ a decodificagdo de palavras, o processo da
escrita € a codificacdo da linguagem, ou seja, torna concreto a representacao da linguagem e
isso ¢ feito por meio da motricidade (LEITAO, 2012).

No estudo de Ferrero e Teberosky (1999), para a crianca chegar a codificacao alfabética
da escrita, antes elas passam por estadgios que elas chamaram de “a teoria das hipdteses da
escrita”. Nesse modelo as autoras apresentam quatro estagios: 1) pré- silabico, no qual a crianga
nao compreende a relacdo entre o som e o simbolo grafico, associa a escrita a desenho;
2)hipotese silabica: nesse estagio a crianca percebe que a escrita tem uma associagdo com 0s
sons da fala; 3)silabico alfabética : a crianga combina letras para representar silabas e assimila
a correspondéncia entre letras e sons e; 4) alfabético: ha uma compreensdao fonética do
simbolico grafico e seu significado, nesse estagio a crianga consegue escrever corretamente as
palavras (FERREIRO, TEBEROSKY, 1999).

Nesse sentido, compreende que a aquisi¢ao da escrita exige um processo de apreensao
e validacdao de suas aprendizagens. Em sintese, requer a coordenacdo de multiplos sistemas
cognitivos, incluindo memoria, atengdo, planejamento e execu¢ao motora, bem como o dominio
das regras ortograficas e gramaticais da linguagem escrita (CHULTES; VALENTINI, 2014).
Esse entendimento ¢ importante para envolver a crianga no processo de escolarizagdo, e
desenvolver as habilidades essenciais para a aprendizagem.

Porém, a forma como cada crianca aprende a matéria que lhe ¢ ensinada na escola ¢
diferente, ainda que frequentem o mesmo ambiente escolar e/ou sejam ensinadas pelo mesmo
professor (PINHEIRO, 2014). Alguns dominam habilidades bésicas, como leitura e aritmética,
adquirem conhecimentos sobre ciéncia, historia e biologia muito mais rapidamente do que seus
pares (GOLBERT; TONELOTTO; CIASCA, 2004). Enquanto outros apresentam grandes
dificuldades para aprender, e suas causas podem ser diversas, inclusive relacionadas aos
aspectos motores.

Segundo Silva e Beltrame (2011), ¢ comum associar dificuldade em leitura e escrita
com problemas motores. De forma especifica, as criangas com TDC vivenciam um grande
numero de dificuldades que vao além das praticas esportivas escolares, como também em outras
disciplinas (ZUANETTI; SCHNECK; MANFREDI, 2008). E isso ndo ¢ surpreendente, dado o
fato de que o sistema motor esta subjacente a toda tarefa que exija uma quantidade significativa
de proficiéncia motora, seja para caminhar, pegar objetos, vestir-se, escrever ou digitar, ou seja,
serve como plataforma de como interagir com o mundo (CAPELLINI; TONELOTTO;
CIASCA, 2004).
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Além do mais, as criangas com TDC apresentam dificuldades motoras, nomeadamente
para planear, programar e coordenar gestos complexos, no qual ndo podem automatizar uma
série de gestos voluntarios, incluindo a escrita, o que também pode ser associado a disgrafia
(OKUDA, 2011). Essas criangas demandam grande parte de sua aten¢do na tentativa de
controlar laboriosamente o desenho de cada letra, o que as impede de se concentrar em outros
aspectos como: ortografia, significado das palavras, entre outros (GIACOMONI et al., 2015).

Esse transtorno também estd frequentemente associado, as anormalidades de
localizagdo, organizagao espacial e as dificuldades visomotoras, isto €, a atos relacionados entre
a percep¢ao visual e os movimentos motores, que perturbam a compreensdo do ambiente pela
crianga, inclusive para fazer leituras e escrever (CAPELLINI; TONELOTTO; CIASCA, 2004).

Ao comparar os primeiros anos da crianca na vida escolar com as fases do
desenvolvimento motor, ja discutido nesse estudo, observa-se que nessa mesma fase a crianca
estd desenvolvendo seus refinamentos do movimento e, portanto, coincide com o inicio da
aquisicao das habilidades bésicas escolares: leitura e escrita (ALMEIDA, et al., 2015)

Nesse sentido, nota-se a importancia de acompanhar as formas do desenvolvimento da
crianga, seja cognitiva ou motora. Pois por meio desse entendimento sistematizado, ¢ possivel
detectar as interferéncias que afetam o desenvolvimento da crianga, e por fim, auxiliar em suas
dificuldades na vida escolar, fortalecendo a compreensdo da leitura e a pratica da escrita
(BORUCHOVITCH; SANTOS, 2018).

Nao existe uma técnica “milagrosa” para resolver de imediato implicagdes da
aprendizagem, as dificuldades de aprendizagem especificas sdo duradouras. No entanto, dar
atencao e cuidar dos aspectos dessas criangas possibilita melhorar e/ou compensar fungdes
deficientes. O atendimento adequado, em fonoaudiologia, psicomotricidade, terapia
ocupacional, ortoptica, ou por um psicologo, oferece a crianga a oportunidade de desenvolver

seu potencial académico (GIACOMONI et al., 2015).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 PERGUNTA NORTEADORA

Ao considerar os escassos estudos sobre TDC no contexto amazodnico, a influéncia do
TDC no desempenho motor, as suas implicagdes no desempenho escolar, sendo um preditivo
para dificuldades escolares, que partimos do seguinte problema de pesquisa: Como se apresenta
o desempenho escolar de criancas de 07 a 10 anos identificadas com pTDC no municipio de

Itacoatiara/Am?

3.2 OBJETIVOS

3.2.1 OBJETIVO GERAL

Caracterizar o desempenho escolar de criangas identificadas com pTDC.

3.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar criangas do Ensino Fundamental I com o pTDC;
Identificar os niveis de leitura em criangas identificadas como o pTDC;

Identificar os niveis de escrita em criangas identificadas como o pTDC;

3.3 METODOLOGIA

3.3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Este estudo trata-se de uma pesquisa descritiva, com caracteristicas transversais, ou seja,
equivale a “tirar um retrato” do que se quer analisar e descrever, no sentido de caracteriza-lo
(VOLPATO, 2015), com uma abordagem quantitativa, que permite determinar indicadores e
tendéncias existentes na realidade através de dados representativos e objetivos (MUSSI et al.,

2019).
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3.3.2 LOCAL

A pesquisa foi realizada em trés escolas de Ensino Fundamental I, da rede publica
estadual do municipio de Itacoatiara, Estado do Amazonas. A escolha das escolas se deu por
conveniéncia, sendo que existem somente essas trés institui¢des na zona urbana do municipio
que atendem a essa modalidade de ensino. O quadro e a figura abaixo mostram a distribuigado e

localizagao das escolas.

Quadro 01 - Zonas e bairros

Zona Oeste Bairro Centro, Bairro Colonia

Zona Sul Bairro Jauari [
Fonte: Autoria propria (2023).

Figura 02 - Distribuicdo geografica das escolas participantes da pesquisa

. Zona Oeste

{

Zona Sul

Imagen:

Fonte: Google Maps (2022) adaptado de 2° Batalhdo de Politica Militar do Amazonas (BPM).

O municipio de Itacoatiara localizado no Estado do Amazonas, possui a estimativa
populacional, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 104.046
habilitantes, sendo a terceira maior do Estado (IBGE, 2021). Possui uma populagio de 06 a 14
anos de idade estimada em 18.537 estudantes nas zonas urbana e rural, tendo uma taxa de
escolarizagdo de 95,1%, sendo um dos municipios com as maiores taxas de criancas em fase
escolar do Estado.

O sistema educacional do municipio atende varias etapas e modalidades de ensino,
algumas escolas possuem estrutura basicas como: sala de informatica, quadra poliesportiva,

biblioteca, mas a sua maioria nao dispdes de todo esse aparato. As escolas desta pesquisa,
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possuiam salas de aulas climatizadas, bibliotecas, refeitorios, espagos reservados para
atividades fisicas (sem quadras poliesportivas), salas com cadeiras e mesas adaptadas para faixa
etaria correspondentes, contribuindo e facilitando para a preparagdo e aplicacdo dos testes

(motor e desempenho escolar).

3.2.3 CASUISTICA

Nesta pesquisa optou-se por uma amostra nao probabilistica, utilizando-se de uma
amostra por conveniéncia (FREITAG, 2018). Ou seja, considerou-se a permissao dos pais, a
disponibilidade da crianga em participar da pesquisa e a auséncia de recursos humanos para
uma obter maior coleta de dados, haja visto foi preciso seguir um cronograma que atendesse

periodo de estudo em conformidade com as demandas escolares.

3.2.4 DELINEAMENTO

Nosso estudo objetivou identificar, conhecer e descrever o desempenho escolar, nas
habilidades de leitura e escrita, em criangas identificadas como pTDC. Primeiro avaliamos o
desempenho motor de 120 criangas por meio do teste Movement Assessment Battery for
Children 2 (MABC-2) (HENDERSON, SUGDEN, BARNETT, 2007). Com base nos
resultados, as criangas que apresentaram provavel Transtorno do Desenvolvimento da
Coordenacao moderado (pTDCm) e provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao
severo (pTDCs) foram submetidas a aplicagdo da Lista de Checagem (LC) que compreende as
atividades da vida diaria (AVD) e atividades da vida escolar (AVE). A partir disso, aplicamos
o Teste de Desempenho Escolar II (TDE-II) para conhecer os niveis de desempenho escolar nas

habilidades de leitura e escrita nas criangas identificadas com pTDC.



Figura 03: Delineamento do Estudo
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Aplicagdo
=

@ Aplicacdo do Teste Motor (MABC-2)

|

® Lista de Checagem (LC)

Escrita

120 chancas J

e
~ Apenas em Criancas identificadas com
§ pTDC (Moderado e Severo) pelo MABC-2

O BT
<

( Apenas em Criangas identificadas com
pTDC (Moderado e Severo) pela LC.

3.2.5 PARTICIPANTES

Fonte: Autoria propria (2023).

A amostra inicial foi constituida por 120 criancas na faixa etaria de 07 a 10 anos de

idade, de ambos os sexos, sendo 60 meninos ¢ 60 meninas, oriundas de 03 escolas da rede

estadual de ensino do municipio de Itacoatiara-Amazonas.

Quadro 02: Fase Inicial da pesquisa- Divisao da pesquisa escola/idade/sexo

7 ANOS 8 ANOS 9 ANOS 10 ANOS Total

05 Meninos 05 Meninos 05 Meninos 05 Meninos

Escola 01 40 criangas
05 Meninas 05 Meninas 05 Meninas 05 Meninas
05 Meninos 05 Meninos 05 Meninos 05 Meninos

Escola 02 40 criangas
05 Meninas 05 Meninas 05 Meninas 05 Meninas
05 Meninos 05 Meninos 05 Meninos 05 Meninos

Escola 03 40 criangas
05 Meninas 05 Meninas 05 Meninas 05 Meninas

Total de criancas

120

Fonte: Autoria propria (2023).

As criancas deste estudo tinham: média de idade = 8,5 anos + 1,1; média de peso

corporal 33,4+ 9,1, média de altura 134,Icm £9,0, nascidas entre dezembro de 2011 até

novembro 2015.
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3.2.6 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
da Universidade Federal do Amazonas (CEP-UFAM) sob o parecer 5.590.953 (ANEXO 01)
conforme as diretrizes € normas que regem a pesquisa cientifica com seres humanos
(Resolugdes CNS n.° 466/2012 e CNS n°510/2016)

O primeiro passo foi obter a autorizagdo das escolas para a realizacao da pesquisa por
meio do Oficio de Apresentagio da Pesquisa e Carta de Anuéncia (APENDICE 01)
devidamente assinada pelas gestoras escolares. Apos conversas, esclarecimentos e com a
obtengdo das assinaturas, submeteu-se ao CEP-UFAM. Por conseguinte, com a devida
autoriza¢do do Comité de Codigo de Etica, solicitamos a autoriza¢do dos pais/responsaveis das
criangas para a realizagdo da coleta de dados por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE 02) para os pais e professores ¢ Termo de Assentimento para

as criangas.

3.2.7 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Para os critérios de inclusdo:

v’ Apresentar o termo de assentimento (assinado pelo participante) e consentimento
(assinado pelos pais ou responsavel legal);

v' Estar regularmente matriculado e em atividade frequente;

v Aluno sem diagnostico clinico ou sinais evidentes de lesdo neuroldgica ou deficiéncia

intelectual.

Para os critérios de exclusio:

v’ Apresentar condigdes que comprometa a execugdo dos testes.

<

Aluno que se recusar a fazer o teste;

v Aluno que faltar ou desistir durante a aplicagdo dos testes.
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3.3 Procedimentos

3.3.1 Contato com a direcao da escola

Primeiramente realizamos o contato com a gestao de cada escola e fizemos uma breve
explanagdo sobre a importancia, objetivos e procedimentos da pesquisa, apresentando um oficio
de identificacdo do projeto e solicitando a anuéncia para realizar a pesquisa e coleta de dados
no ambiente escolar.

Apo6s a aprovagao do CEP/UFAM solicitamos acesso aos dados das criancas (nome
completo, data de nascimento, ano escolar), entregamos o TCLE-Pais/Responsaveis para a
equipe pedagogica para contactar os pais e selecionar as criangas, conforme os critérios de

inclusdo e exclusao.

3.3.2 Contato com 0s pais e responsaveis

Apo6s a aprovacao do CEP/UFAM solicitamos da escola uma reunido formal com os
pais, para informar o objetivo e os beneficios da pesquisa, afim de obter a permissao e
compreensdo para o desenvolvimento da pesquisa. A partir desse momento apresentamos o
TCLE- Pais/Responsaveis, pedimos que assinassem os termos e a partir desse momento nos
preparamos para iniciar a coleta.

Em outro momento, apds a aplicacdo da bateria motora, solicitamos uma nova reunido
com os pais das criancas, para aplicar a Lista de Checagem (LC), que funciona como um
questionario que avalia através da observacao os aspectos motores da crianga. Aos pais que nao
puderam estar na reunido presencial, efetuou-se o contato via celular, com horario marcado para

que pudéssemos estar realizando a aplicagdo da LC.

3.3.3 Contato com os professores

Da mesma forma, pedimos apoio dos professores e novamente foram explicados os
objetivos e procedimentos da pesquisa, assim como a compreensao para o processo de aplicacao
dos testes, haja visto, que durante o periodo da aplicagdo da bateria motora e teste de
desempenho escolar, o contato com eles seria constante.

Em um outro momento (Fase 02), apos o resultado da aplicacdo da bateria motora,

solicitamos junto a equipe pedagdgica, reunir com os professores titulares e de Educacao Fisica,
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para explicar detalhadamente sobre a aplicacdo da LC e como respondé-la. Foi entregue o
TCLE-Professor(a) e a LC para que pudessem responder, conforme sua disponibilidade de

horario livre durante as suas atividades laborais.
3.3.4 Contato com as criancas

ApoOs a autorizagdo dos pais/responsaveis, entregamos as criangas o Termo de
Assentimento, foram explicado os procedimentos da pesquisa, mas nao as deixa-las apreensivas
ou reprimidas, explicamos que “iamos realizar algumas brincadeiras”. Dessa forma, todas as
criangas aceitaram participar do estudo.

3.3.5 Avaliagdo junto as criangas

Para melhor descrigdao e compreensdo do processo de aplicacao dos testes, as avaliagdes

serdo descritas em etapas.

Etapa 01- Avaliacdo das habilidades motoras para identificacdo de criancas com pTDC

A finalidade dessa etapa foi identificar as criancas com sinais indicativos de TDC. O
inicio da coleta ocorreu com a preparagao e organizagao do espago de aplicacio do MABC-2.
Buscamos adequar o ambiente (iluminacao, mesas e cadeiras) para que nada interferisse na
execucao das tarefas.

A avaliacdo se deu no turno no qual a crianga estudava e a dinamica da aplicacdo ocorria
da seguinte forma: uma crianca de cada vez era buscada na sua sala de aula, e no trajeto
procuravamos deixa-las a vontade e convidando-as para fazer “as brincadeiras”. Ja no espago
reservado para aplicag¢do, faziamos avaliacdo antropométrica, para obter dados referentes ao
peso e estatura, assim como preenchimento dos dados no formulario de registro do teste

MABC-2 (ANEXO 2).

Etapa 02- Avaliacdo do Desempenho Escolar nas habilidades de leitura e escrita

Nessa etapa, objetivou-se conhecer o nivel de desempenho escolar nas habilidades de
leitura e escrita por meio do instrumento TDE-II. Apds o cumprimento da — fase 01 e 02 -
(Figura 01), 30 criangas foram submetidas a avaliagao de Desempenho Escolar.

Cada crianca foi avaliada de forma individual, no seu horario de aula, sendo acomodada

num espaco adequado, com minimas restricoes de ruidos, para que ndo interferisse na
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concentragdo da crianca. Na escola 01 e 03, usou-se a sala da Biblioteca; na escola 02, a sala
reservada para assistir filmes educativos.

Antes da aplicacdo do teste, nos direcionavamos para buscar a crian¢a em sua sala e no
trajeto iamos conversando e procurando deixa-la tranquila e motivada. Ao chegar na sala de
aplicagdo, tiravamos brincadeira como “hoje vocé vai fazer umas tarefinhas top”. Na sequéncia
explicavamos o objetivo do teste, orientdvamos que precisavam ter bastante atencao,
refor¢dvamos que as atividades eram baseadas em atividades que elas ja faziam em sala de aula
e que algumas, elas ja conheciam e outras ainda nao (seguindo as orientagdes dos rapports do
instrumento).

Quanto ao roteiro de aplicagdo, prosseguimos com a aplicagdo do teste de escrita,
seguido do teste de leitura (ver ANEXO 03). Dependendo do desempenho da crianga, o teste
durava em torno de 10 a 25 minutos. O teste era interrompido a partir de 10 erros ou se
respondesse que nao sabia escrever ou ler a palavra. Dessa forma, para atender aos objetivos da
pesquisa foram analisados o Escore Bruto dos testes de leitura e escrita.

De forma resumida, os procedimentos das etapas da pesquisa, expostas anteriormente,

seguem conforme o fluxograma abaixo.

Figura 04 - Fluxograma etapas da pesquisa.

Contato com a Contato com os C
direcdo da escola.| = |pais e responséveis. —> ontato com
N=3 (Primeira reunido para explicar pI‘OfeSSOl'eS
= a intengdo da pesquisa)

i

Contato com as

criangas
Avalia.g:ﬁo Motora das Avaliagdo das ﬂ
criangas pelos ¢ criangas para == Avaliagdo junto
professores através da identificar sinais as criangas
LC indicativos de TDC
N=30 N= 120

Avaliagdo do & | Escrita |
Desempenho Escolar =
N=30 | Leitura |

Fonte: Autoria propria (2023)
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3.3.6 Instrumentacao

A pesquisa teve como recurso metodologico a utilizagdo de trés instrumentos de coleta
para obtencdo de dados: MABC-2, LC e o TDE-IL

O Moviment Assentment Battery for Children 2 (MABC-2) ¢ um instrumento
padronizado que busca identificar e descrever o desempenho motor em criangas e adolescentes.
Desenvolvido, em sua primeira edicao, por Henderson Sudgen, em 1994, teve sua segunda
edi¢do em 2007 por Henderson, Sugden e Barnett. De acordo com Capistrano et al. (2015), ¢
um dos instrumentos mais utilizados para indicar dificuldades do movimento.

O MABC-2 (HENDERSON; SUDGEN; BARNETT, 2007) pode ser aplicado em
criancas de 07 a 16 anos de idade e possui dois componentes: um teste motor € um checklist. O
teste motor, identifica dificuldades no movimento que podem interferir na vida académica, ¢
dividido em trés bandas que correspondem as faixas etarias: a) 3 a 6 anos, (b) 7 a 10 anos e (¢)
11 a 16 anos. Cada banda ¢ composta por tarefas especificas conforme a faixa etaria, das quais
trés estdo relacionados com a “ Destreza Manual”, duas relacionados a habilidade de « Mirar e
Receber” e trés relacionados a habilidade do “Equilibrio”, totalizando oito testes que usam em
média de 40 a 50 minutos. Nessa pesquisa foi utilizado a banda 02, para criangas de 07 a 10
anos.

Na sua execu¢do de cada tarefa ¢ atribuido um valor, que podem ser observados em:
numero de tentativas, acertos, tempo gasto, além de erros que podem ser considerados “falhas”
ao executar a tarefa (HENDERSON; SUGDEN; BARNETT, 2007; RAMALHO et al., 2013).
Cada tarefa resulta em um valor que corresponde ao desempenho obtido, e esses sdo convertidos
em escores que apontam a categoria no qual a crianca pode ser classificada, sendo elas: severo
(igual ou menor que o 5° percentil), moderado (do 6° até 16° percentil) ou livre do transtorno
(a partir do 17° percentil) (HENDERSON; SUGDEN, BARNETT, 2007; RAMALHO et al.,
2013). Adotaremos como identificagdo para os niveis do transtorno: pTDCs (provavel
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo Severo); pTDCm (provavel Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenagdo Moderado); DT (Desenvolvimento Tipico, portanto livre do

transtorno).

33 O manual sugere que como ndo ha uma referéncia direta entre o percentil 15° e uma pontuagdo padrio,
o 16° percentil se classifica na zona ambar, portanto ¢ classificado para zona de risco, no caso deste estudo como
pTDC moderado. (HENDERSON; SUGDEN, BARNETT, 2007).
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A Lista de Checagem (LC) ¢ um questionario que deve ser preenchido por pais e
ou/professores que procuram observar o desempenho da crianga no contexto da vida diaria e
escolar (HENDERSON; SUGDEN; BARNETT, 2007). E composto por duas se¢des A e B, que
nelas se observa a crianga em ambientes estaticos e/ou previsivel (15 habilidades); dindmicos e
ndo previsiveis (15 habilidades). Esses ambientes podem ser na escola, em casa ou num espaco
recreativo. Além disso, conta-se com uma secdo que se observa aspectos ndo-motores
qualitativos (Secao C), ou seja, caracteristicas comportamentais € emocionais da crianga
(HENDERSON; SUGDEN; BARNETT, 2007; FERREIRA; SOUZA; FREUDENHEIN, 2008;
PINHEIRO, 2015).

Na LC, o observador pontua o desempenho da crianca em cada subitem o quanto ela
conseguiu realizar a tarefa e atribui: “Muito bem” (0 pontos), “Consegue” (1 ponto), “Quase
consegue” (2 pontos), “Nao consegue™ (3 pontos) e “Nao observado™ (0 pontos). Os valores
individuais sd3o somados entre as se¢des A e B, onde ¢ fornecido um escore total bruto que ¢é
transformado em percentil (HENDERSON; SUGDEN; BARNETT, 2007; CABRAL, 2018).
Esse percentil demonstrara: a alta possibilidade de transtorno motor (395°), risco de apresentar
o transtorno motor (entre 85° a 94°) e ndo apresentar o transtorno motor (< 84°).

O Teste de Desempenho Escolar (TDE), ¢ um instrumento que foi desenvolvido em
1994 por Lilian Milnitsky Stein. Hoje ja estd em sua segunda edi¢cdo (TDE II), apds ter sido
reformulado e recebido atualizagdes em seus subtestes (STEIN; GIACOMONI; FONSECA,
2019). O principal objetivo desse teste ¢ identificar déficits nas habilidades bésicas de leitura,
escrita e aritmética (STEIN, 1994). E um instrumento psicométrico de aplicacio individual que
avalia de forma ampla as capacidades fundamentais para o desempenho escolar em trés areas
especificas: 1) leitura — reconhecimento de palavras isoladas do contexto, 2) escrita - escrita do
nome proprio e de palavras contextualizadas, apresentadas sob a forma de ditado e 3) aritmética
- solugdo oral de problemas e calculo de operagdes aritméticas por escrito (KNIJNIK,
GIACOMONI; STEIN, 2013).

O subteste de escrita, ¢ um ditado de palavras sendo composto por 40 palavras com
graus escritas de menor a maior grau (STEIN; GIACOMONI; FONSECA, 2019). O subteste
de aritmética ¢ composto por 37 itens, com atividades que incluem as operagdes basicas de
matematica como adi¢do, subtracdo, divisdo e multiplicagio (STEIN; GIACOMONI;
FONSECA, 2019). O subteste de leitura ¢ composto por 36 palavras de menor e maior
complexidade nas prontncias das palavras (STEIN; GIACOMONI; FONSECA, 2019).

O TDE-II é composto por um protocolo de registro (para cada subteste), um protocolo

de avaliagdo (escrita e leitura) e um caderno de atividade(aritmética). Geralmente ¢ aplicado de
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forma individual, mas dependendo do ano escolar, existe a possibilidade de ser feito em
pequenos grupos (STEIN; GIACOMONI; FONSECA, 2019). Cada subteste apresenta questdes
em ordem de dificuldades crescentes, podendo ser interrompidos quando o avaliado apresentar
dificuldades ou desconhecer a resolugdo das questdes (STEIN; GIACOMONI; FONSECA,
2019).

3.3.7 Materiais e equipamentos

v' Protocolos da Bateria Motora (MABC-2)
v" Protocolos do Teste Desempenho Escolar II: escrita e leitura;
v’ Caderno de anotagdes;

v’ Tripé Universal de 1,0 metro;

v’ Balanga Digital;

v' Fita Métrica;

v Mesa e cadeira;

v' Prancheta

v' Lapis, Borracha e régua;

v’ Celular com camera;

v Cronbémetro Digital

v Grampeador

3.3.8 Analise de dados

Os dados foram tabulados no programa Statistical Package for Social Science for
Windows (SPSS) versdao 21.0. As informagdes coletadas na bateria motora tiveram a
transformagao dos dados brutos em dados padronizados e percentis, conforme as tabelas de
conversao do manual do Teste MABC-2. Os dados coletados com o teste de Desempenho
Escolar, foram registrados e convertidos de acordo com as tabelas de escores contidas no
manual do TDE-IL

Nossa analise ¢ descritiva, portanto, para o teste motor (N total) foi realizada com base
em frequéncia absoluta e relativa de casos, e como medidas de tendéncia central e de dispersao

utilizamos a mediana e os quartis.
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A normalidade dos dados para os testes de Desempenho Escolar foi verificada por meio
do teste de Shapiro Wilk (FIELD, 2009). Para os testes de normalidade, o nivel de significancia
foi p< 0,05.

O teste apontou uma distribui¢do nao-normal dos dados, por isso utilizamos a mediana
e quartis, como medidas de tendéncia central e de dispersdo. Para niveis de caracterizagdo do
DE e por habilidades (escrita e leitura), utilizamos os niveis de desempenho, conforme o quadro

abaixo.

Quadro 03- Interpretacao de percentis e pontos de cortes.

Percentil Niveis de Desempenho
Entre1a9 Déeficit grave
Entre 10 e 25 Alerta moderado
26a74 Médio desempenho
75a99 Bom desempenho
=299 Desempenho desenvolvido em nivel superior

Fonte: Stein, Giacomoni e Fonseca (2019) e adaptado por Farias (2020).

De acordo com o estudo de Farias (2020) os niveis de desempenho escolar classificados
no quadro acima, podem ser entendidos da seguinte forma: (1) Déficit Grave: quando a crianga
tem dificuldades acentuadas de ler ou escrever silabas/palavras complexas,; (2) Alerta
Moderado: quando a criancga tem dificuldades no processamento da escrita/leitura; (3) Médio
Desempenho: a crianca consegue ler e escrever palavras sem dificuldades; (4) Bom

Desempenho: escreve e ler bem, com fluidez e dinamica eficiente.

4 RESULTADOS

Os resultados da pesquisa foram organizados em perfil da amostra descrita em trés fases:
Fase 01 e 02 - Desempenho nos testes motores MABC-2 e LC; Fase 03- Desempenho escolar
nas habilidades de leitura escrita.

4.1 Resultado Fase 01- Desempenho Motor

A figura abaixo apresenta o perfil das criangas que participaram da pesquisa.
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Figura 05. Frequéncia relativa (%) e absoluta (n) para o teste de desempenho motor (n=120) — Mediana

(quartis) =37,00 (18,2 — 63,0)
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Fonte: Autoria propria (2023).

Conforme a Figura 05, das 120 criancas que participaram da pesquisa, 10 (8,3%)
criangas apresentaram pTDCs, 20 (16,7%) demonstraram pTDCm e 90 (75%) ndo apresentaram
o provavel transtorno motor. Ao somar os resultados das categorias pTDCs e pTDCm temos 30
(25%) criancas identificadas como pTDC, estimativa que condiz com estudos ja realizados no
Amazonas, mas que excede com a literatura especializada. Na Tabela 1, ¢ apresentada a

identificacdo do pTDC por idade cronologica.

Tabela 01- Identificagdo de severidade do Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacao por faixa etéria.
Frequéncia absoluta (F) e relativa (%).

Severidade do 7 3505 8 anos 9 anos 10 anos
Transtorno
F % F % F % F %
pTDCs 3 10% 3 10% 3 10% 1 3,3%
pTDCm 10 33,3% 9 30% 1 3,3% 0
DT 17 56,7% 18 60% 26 86,7% 29 96,7%
Total 30 100 30 100 30 100 30 100

Fonte: Autoria propria (2023).
Legenda: pTDCs: provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagdo severo; pTDCm: provavel
Transtorno do Desenvolvimento de Coordenagdo moderado; DT: Desenvolvimento Tipico).

Observa-se que na idade de 7 anos, 3 (10%) criangas apresentaram pTDCs, 10 (33,3%)

criancas apresentaram pTDCm e 17 (56,7%) criangas apresentaram desenvolvimento tipico. Na
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faixa etaria de 8 anos, 3 (10%) apresentaram pTDCs, 9 (30%) foram identificados com pTDCm
e 18 (60%) ndo apresentaram severidade no transtorno motor. J4 na faixa etaria dos 9 anos,
temos 3 (10%) com pTDCs, 01 (3,3%) com pTDCm e 26 (86,7%) sem a severidade do
transtorno motor. Por fim, na faixa etaria dos 10 anos, 1 (3,3%) apresentaram pTDCs, nenhuma
crianca pTDCm e 29 (96,7%) sem a severidade do transtorno motor.

Portanto, quando somados os resultados para identificacdo de pTDC por faixa etaria,
tivemos 43,3% em criangas de 7 anos, 40% em criancas de 8 anos, 13,3% em criancas de 9 anos
e apenas 3,3% em criangas de 10 anos. Com isso nos chamou atencdo a prevaléncia nas idades

de 07 € 08 anos. A Tabela 02 mostra os resultados de acordo com o sexo.

Tabela 02- Identificagdo de severidade do Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagao por sexo biologico.
Frequéncia absoluta (F) e relativa (%).

Feminino Masculino
Severidade do Transtorno F % F %
pTDCs 3 5% 7 12%
pTDCm 8 13% 12 20%
DT 49 82% 42 68%
Total 60 100% 60 100%

Fonte: Autoria prépria (2023).
Legenda: (pTDCs: provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo severo; pTDCm: provavel
Transtorno do Desenvolvimento d Coordenagdo moderado; DT: Desenvolvimento Tipico).

No sexo feminino observa-se que 3 (5%) criancas apresentaram pTDCs, 8 (13%)
criancas pTDCm e 49 (82%) ndo apresentaram severidade no transtorno motor. J4 no sexo
masculino, 7 (12%) apresentaram pTDCs, 12 (20%), evidenciaram pTDCm e 42 (68%) nao
apresentaram severidade no transtorno motor. De modo geral, das 60 criancas do sexo feminino
avaliadas, 18% (11) foram identificadas como pTDC e das 60 criancas do sexo masculino que
foram avaliadas 32% (19) foram identificadas como pTDC.

A Tabela 03 mostra os resultados e identificagdo das criangas com pTDC e os percentis.

Tabela 03- Identificagdo das criangas e percentil de classificagdo do teste motor, média e desvio padrao.

Identificacdo da crianca Interpretacio MABC Percentil Meédia (Desvio Padrao)
01, 09, 33,40,46,55,60,63,89,104 pTDC severo 0°a5° 3,6 (+1,79)
04,07,14,15,21,28,42,47,52,53,54,56, pTDC moderado 6°ao 16° 12,3 (£3,89)
69,70,76,81,92,93,95,101
Desenvolvimento >17° 55,92 (23,41)
Tipico

Fonte: Autoria propria (2023).
Legenda: pTDCs: provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo severo; pTDCm: provavel
Transtorno do Desenvolvimento d Coordenagao moderado; DT: Desenvolvimento Tipico)
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Averigua-se que conforme a Tabela 03, que as criangas 01,09,33,40,46,55,50,63,89,104
apresentaram grau de severidade considerado severo, estando classificados entre os percentis 0
a 5°, média 3,6 (x1,79). Estas criangas tiveram desempenho motor muito abaixo do esperado
para a sua faixa etaria. Ja as criangas 04, 07, 14, 15, 21, 28, 42, 47, 52, 53, 54, 56, 69, 70, 76,
81,92, 93,95, 101 foram classificadas entre os percentis 6° a 16° média 12,3 (£3,89), ou seja,
apresentando risco para o transtorno motor. As demais criangas estiveram classificadas a partir
do 17° percentil, média 55,92(+23,41), significa que ndo apresentaram indicativos para o

transtorno motor.

4.2 Resultado Fase 02- Lista de Checagem (LC)

Participaram desta fase 30 pais/responsaveis, um por cada criangas e 18 professores.
Dentre eles 03 professores de Educagdo Fisica (um de cada escola) e os demais professores com
formacgdo em pedagogia, atuando nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

A figura 04 apresenta o resultado da LC com base nas zonas de classificagdo para

identificacao do transtorno motor (HENDERSON; SUGDEN; BARNETT, 2007).

Figura 06. Frequéncia relativa (%) e absoluta (n) para a lista de checagem de pais e professores

(n=30)
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Fonte: Autoria propria (2023).

De acordo com a Figura 06, das 30 listas respondidas 28 (93,3%) apresentaram zona

vermelha, que corresponde pTDCs do teste motor e 02 (6,7%) estiveram na zona amarela que
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corresponde a pTDCm, essas criangas apresentam riscos para o transtorno motor. De modo
geral, todas (100%) as criancas que foram observadas pelos pais e professores através da LC,

foram identificadas como pTDC.

4.3 Resultado Fase 03 - Desempenho Escolar

As criangas foram submetidas ao Teste de Desempenho Escolar e os resultados estdo
descritos nas figuras 07 e 08 a seguir. A Figura 07 apresenta os resultados para a habilidade de

leitura, apresentando as frequéncias absoluta e relativas por niveis de desempenho.

Figura 07: Frequéncia relativa (%) e absoluta (n) para o desempenho escolar de escrita (n=30)

Mediana (quartis)=2,00 (1,00 — 3,25)

Desempenho de Escrita
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Fonte: Autoria propria (2023).

Os resultados mostram que 14 (47 %) das criancas avaliadas apresentaram Déficit
Grave, 04 (13%) estiveram caracterizadas como Alerta Moderado, 05 (17%) como Médio
Desempenho e 07 (23%) apresentaram Bom Desempenho. De modo geral, 18 (60%) tiveram
rendimento preocupante para a sua fase de escolarizagdo. A Figura 8, apresenta os resultados
para a habilidade de leitura, apresentando as frequéncias absolutas e relativas, por niveis de

desempenho.
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Figura 08. Frequéncia relativa (%) e absoluta (n) para o desempenho escolar de leitura (n=30)-
Mediana(quartis)= 1,5 (1,0 — 4,0)
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Fonte: Autoria propria (2023).

Os resultados da Figura 08, mostram que 15 (50 %) das criangas avaliadas apresentaram
Déficit Grave, 03 (10%) estiveram caracterizadas como Alerta Moderado, 04 (13%) como
Médio Desempenho e 08 (27%) apresentaram Bom Desempenho. De modo geral, 18 (60%)
também tiveram rendimento abaixo do esperado para a sua fase de escolarizacao.

O quadro a seguir, mostra os niveis de desempenho de forma individual.

Quadro 04: Niveis de Desempenho por participantes

Identificaciio do Participante Idade Nivel de Desempenho em | Nivel de Desempenho em
escrita leitura
01 07
04 07
07 08
09 07
14 07
15 08
21 08
28 09
33 10
40 09
42 07
46 08
47 08
52 08
53 07
54 08
55 08
56 08
60 09
63 07
69 08
70 07
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76 07
81 08
89 08
92 07
93 07
95 07
101 07
104 09

Legenda: M Déficit Grave; 1 Alerta/Moderado; llll Médio Desempenho; [l Bom Desempenho

Fonte: Autoria propria (2023).

Observamos que as criancas 07, 09, 15, 21, 28, 40, 46, 56, 60, 81, 92, 93, 95 ¢ 101
apresentaram rendimento considerado Grave (Déficit Grave) tanto em escrita quanto em leitura.
A faixa etaria que mais apresentou esse nivel de desempenho foram as criancas de 08 anos (06)
seguida das criancas de 07 anos (05) e, por conseguinte, as criangas de 09 anos (04).

Ja as criangas 42, 47 e 69 apresentaram niveis de desempenho em Alerta/Moderado,
sendo duas criancas de 08 anos e uma de 07 anos. Por outro lado, a crianga 104, esteve em
niveis de desempenho em dois estados, sendo, portanto, Déficit Grave em leitura e
Alerta/Moderado em escrita.

As criangas 53, 55, 76 e 89 apresentaram desempenho médio em ambas as habilidades
de leitura e escrita. Ja a crianga 54, apresentou Médio Desempenho em escrita ¢ Bom
Desempenho em leitura. No entanto, as criangas 01, 04, 14, 33, 52, 63 e 70 apresentaram Bom
Desempenho tanto em leitura, quanto em escrita.

Observamos ainda, que as criangas na faixa etaria de 07 anos foram as que mais tiveram
Bom Desempenho, num total de 05 criangas, enquanto que apenas uma crianga de 08 e outra

de 10 anos apresentaram o mesmo desempenho.
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5 DISCUSSAO

Este estudo teve como objetivo caracterizar o desempenho escolar de criancas
identificadas como pTDC do Ensino Fundamental I nas habilidades de leitura e escrita. E para
melhor discutir os resultados, o processo serda apresentado em subdivisdes conforme a

organizacao da descri¢cdo dos resultados e os objetivos do estudo.

5.1 A identificacdo do Transtorno do Desenvolvimento da Coordenac¢do: desempenho

motor nos dois testes

A fase 01 (ver Figura 01) demonstrou o desempenho motor de 120 criangas avaliadas
através da bateria motora MABC-2, constatamos que 30 (25%) criancas apresentaram o pTDC.
Essa estimativa se aproxima de estudos ja realizados em contexto amazonico, a exemplo disso,
no ano de 2015 um estudo realizado na cidade de Manaus com 300 criangas de 08 a 10 anos,
constatou-se um percentual de 33% (99) de criangas identificadas como pTDC (DOS SANTOS
etal.,2015). Em 2018, outro estudo utilizou uma amostra de 200 criangas e foram identificadas
a prevaléncia de 30,5% (61) em criancgas da mesma faixa etaria (CABRAL, 2018).

Se formos comparar com as estimativas de estudos nacionais, a revisao de literatura feita
por Oliveira e colaboradores (2020) pontuaram o percentual de prevaléncia entre 4,3% a 22,2%
(CARDOSO; MAGALHAES; REZENDE, 2014; CONTREIRA et al., 2014). A exemplo disso,
um estudo realizado em Belo Horizonte-MG com uma mostra de 402 criangas de idades de 07
a 10 anos, teve como resultado 8,7% (35) criangas identificadas como TDC (BARBACENA et
al.,2019). Por outro lado, um estudo realizado na cidade de Uberaba-MG, com 23 criancas de
07 a 10 anos adotando apenas dois critérios, teve como resultado 21% (5) identificadas com
indicativos de TDC (BONTEMPO, 2020).

Portanto, este estudo encontra-se com estimativa de identificagdo para o transtorno
motor (25%) acima dos estudos nacionais (4,3% - 22,2%) e proximo aos estudos ja realizados
no contexto amazonico (30,5% - 33%), o que chama a atencdo para os estudos da populacdo
dessa regido, principalmente com criancas em fase de escolariza¢do. Dessa forma, esses dados
revelam que ¢ tarefa dos estudos cientificos e das politicas publicas observar essas criancas,
tanto para conhecé-las como para identificar as suas necessidades (TRINDADE, 2019).

Em relagao a idade (ver Tabela 01) este estudo corrobora com a literatura especializada

ao analisar a mesma faixa etaria (dos 07 aos 10 anos), identificando baixo desempenho motor
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(33% e 31%) para as criangas de 07 ¢ 08 anos (BELTRAME et al., 2017). E importante
ressaltar, que é na Terceira Infincia* que as criangas desenvolvem varias habilidades, portanto
se tornam mais fortes e rapidas. Dessa maneira, ¢ esperado que as criancas de 07 a 08 anos
sejam menos coordenadas que as criancas de 09 e 10 anos, logo ¢ possivel dizer que a
proficiéncia motora melhore com o desenvolvimento da idade (GALLAHUE; OZMUN;
GOODWAY, 2013; DEBRABANT et al., 2012). Os achados desse estudo, refor¢a e chama a
atencao para que se tome iniciativas precoces quanto a avaliagdo do desempenho motor infantil.
Pois quanto mais cedo for identificado atrasos nessa habilidade, melhores sao as chances de
contribuir para superar suas dificuldades (ROSA NETO, et al., 2010)

Com base na Tabela 02, foi possivel observar, por meio da frequéncia relativa e
absoluta, que em relagdo a variavel sexo, esse estudo apontou maior porcentagem (32%) para
criancas do sexo masculino. Esse dado ratifica com os outros estudos que também apontaram a
maior incidéncia para o sexo masculino (BLANK et a/.,2019; BATEY et al., 2014; SMITS-
ENGELSMAN; COETZEE; PIENAAR, 2010). Para Morais (2012), essa diferenga pode ser
explicada pela forma cultural masculina, em que os meninos sdo mais incentivados a usar uma
coordenagdao ampla, sendo o uso mais rigoroso de tais atividades, enquanto que pouco
desenvolvem coordenagdo motora fina, e isso contribui para baixo desempenho em tarefas que
exijam mais delicadeza.

Na fase 02, aplicamos a Lista de Checagem (LC) com o objetivo de atender ao critério
B do DSM-V. Conforme a Figura 06, obtivemos como resultado geral, 100% (30) criangas que
apresentaram pTDC. Destacamos a importancia da percepcdo de pais e professores na
identificacdao de atrasos motores, pois eles sdo os primeiros a ter um olhar mais rigoroso em
relagdo a crianga (MISSIUNA et al., 2006). Em estudo realizado por Santos et al., (2022)
constatou-se que pais e professores conseguem perceber que existem problemas motores no
desenvolvimento da crianga, tanto na area académica quanto cotidiana. Da mesma forma, Maia
et al., (2020) diz que ambos conseguem identificar caracteristicas atribuidas ao transtorno,
como desateng¢do, desorganizagao e desajeitamento, dificuldades de copiar, mas ndo conseguem
relacionar esses prejuizos ao TDC, reforcando que ainda ¢ um transtorno desconhecido pelos
pais e professores.

Como ja especificado neste estudo, procuramos atender aos critérios A ¢ B do DMS-V,
por isso o uso desses dois instrumentos para verificar o desempenho motor se fez necessario

para aumentar a confiabilidade dos resultados do desempenho motor das criangas. Dessa

4 Terceira Infancia, refere-se ao periodo do ciclo vital que corresponde as idades de 06 a 12 anos
(PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 20006)
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maneira, os estudos de identificacdo sdo importantes para mensurar e identificar o quao um
problema social pode estar afetando o meio e por conseguinte dar a oportunidade para que se

tome medidas cabiveis.

5.2 Caracterizacio do Desempenho Escola: leitura e escrita

A investigagdo sobre o desempenho escolar ¢ utilizada como pardmetro para o sucesso
e fracasso escolar (FERREIRA, 2021). Ou seja, o individuo ¢ submetido aos objetivos € metas
lancadas pela escola ou pelo sistema educacional, e seu sucesso ¢ determinado pelo quao
corresponde as expectativas implicadas no ambito escolar. Partindo desse pressuposto,
concordamos com Charlot (1996) que defende que s6 € possivel falar de sucesso ou fracasso
escolar a partir do momento que houver a compreensdo de que cada pessoa possui suas
singularidades e que elas inferem na maneira como cada individuo obtém conhecimento.

Nesse estudo, adotamos como parametro para conhecer o desempenho escolar, quatro
niveis de desempenho (ver Quadro 02): (1) Déficit Grave (DG); (2) Alerta Moderado (AM);
(3) Médio Desempenho e (4) Bom Desempenho. Tais niveis possibilitam categorizar o
desempenho das criangas em maior para menor desempenho, ou seja, ¢ possivel mapear se a
crianca apresenta dificuldades acentuadas no ato de ler e escrever (DG), se apresenta
dificuldades no processamento da escrita e leitura (AM), se a crianga consegue ler e escrever
palavras sem dificuldades (MD) e se a crianga consegue ler e escrever bem com fluidez e
dindmica eficiente (BD) (FARIAS, 2020).

Para a habilidade de escrita (ver Figura 07), o resultado desse estudo apontou que 60%
(18) das criancas identificadas com pTDC tiveram rendimento abaixo do esperado (DG ¢ AM)
para a sua fase escolar. Esse resultado ¢ preocupante pois essas criancas estdo fadadas ao
fracasso académico e precisam urgentemente de intervengao e apoio pedagogico.

As dificuldades com a escrita podem causar prejuizos impactantes em varios aspectos
do processo do desenvolvimento e a aprendizagem da crianga. Dessa forma, criangas com
dificuldades nessa habilidade podem ter sua autoestima afetada pois podem sentir-se frustradas
e desmotivadas por ndo conseguir escrever e logo vem a negagao de realizar tarefas (MURRAY,
1986). Esse comportamento foi observado na aplicagdo do teste, quando a crianca precisou de
estimulos para seguir realizando a tarefa, muitas vezes percebemos o sentimento de vergonha
por ndo saber escrever a palavra ditada, as vezes falava baixinho “eu ndo sei escrever essa

palavra” ou “eu ndo sei qual é letra que comeg¢a™.
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Da mesma maneira, essas dificuldades motoras podem gerar problemas de
comportamento, no qual a crianca pode sentir-se estressada e impaciente ao tentar realizar a
pratica escritora (PAIVA; BUROCHOVITCH, 2010; ALMEIDA; VALENTINI; BERLEZE,
2009). Essa atitude foi observada também em algumas criancas durante a aplicacao do teste,
principalmente quando viam que ndo estavam conseguindo realizar o que se pedia, e
perguntavam “ainda vai demorar?” ou “acho que to errando de mais, por que ndo deixa eu
usar a borracha?”. Apesar de nao ficarem muito tempo no teste, a partir do momento que
percebiam seu fracasso demonstravam impaciéncia.

De modo geral, os atrasos motores causam sérios problemas no processo da
aprendizagem escolar, pois ¢ por meio do exercicio da escrita que a crianga tem a oportunidade
de codificar palavras e conceitos, fundamentos essenciais para o desenvolvimento do processo
académico (FAVERO, 2004).

O processo de desenvolvimento da escrita ndo ¢ simples. Giacomoni et al. (2015, p.

133) em seu estudo pontuam que:

Aprender a lingua escrita envolve diversos aspectos, dentre eles a ortografia, a relagdo
entre letras e sons, e sua correspondéncia quantitativa, as variagdes entre o modo de
pronunciar uma palavra e escrevé-la, a posi¢do de cada letra no espago grafico, a
direcao da escrita, a linearidade e a segmentagdo. (GIACOMONI, 2015. p.133).

E necessario processos cognitivos associados, antes de tudo, as regularidades do ato
motor para que haja aquisi¢do do conhecimento. Logo, escrever exige dominios motores, uma
vez que a aprendizagem da escrita requer associagdo de letras e sons, organizar e conduzir
graficamente o que se foi pensado (SOUZA, 2010; CHULTES; VALENTINI, 2014.).
Ressaltamos a importancia de estimular de forma consciente a pratica escritora, oferecendo
oportunidades especificas para suprimir essa necessidade com mais atividades manipulativas
(formas de escritas diversificadas, jogos e brincadeiras que exija essa acao e etc.).

A maioria das criangas desses estudos (60%) também tiveram um baixo desempenho na
habilidade de escrita. A literatura especializada, pontua que quando a crianga apresenta
desempenho insuficiente esperado para a sua idade, para seu nivel de escolaridade, essas podem
estar acometidas por algum transtorno ou dificuldades da aprendizagem e isso pode estar

interferindo na aprendizagem (CUNHA; CAPELLINI, 2011). Destacamos que o TDC ¢ um
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transtorno que pode co-ocorrer com outros transtornos da aprendizagem, como a disgrafia®.
(BRINA et al., 2018; CHENG et al., 2009; MISSIUNA, 2003)

Ao entrar na fase de escolarizacdo, a crianga passa a utilizar habilidades de coordenagao
motoras fina® e essa é essencial para a aprendizagem da escrita. Criangas com TDC, possuem
dificuldades em movimentos sequenciais coordenados, impedindo o desempenho esperado no ato
de escrever, como a precisdo nos movimentos (MAZER et al., 2010). Dessa forma, os
componentes da aprendizagem motora e seu aperfeicoamento, como o controle motor, tem
grande contribuicdo na aquisicdo das habilidades cognitivas, principalmente as func¢des de
lateralidade, esquema corporal, no¢do de tempo e espago. (ANDRADE, 2019; ROSA NETO,
2002).

Portanto, ¢ imprescindivel programas institucionalizados que atue de forma eficiente,
com praticas que explorem tarefas motoras em conjunto com tarefas escolares e que tenham
como objetivos auxiliar essas criancas a atingirem o desempenho esperado (NOBRE, 2017).
Esse estudo demonstra concordancia com Libaneo (2011), que a escola deve ajudar os alunos
a desenvolver suas capacidades, com ou sem prejuizos de aprendizagens.

Ainda sobre os resultados desse estudo para a habilidade de escrita, no Quadro 03
observou-se que as criangas de 07 a 08 anos de idade, estiveram caracterizadas como “Déficit
Grave”. Durante a aplicagdo do teste, observou uma caligrafia desorganizada, algumas palavras
incompreensiveis, ndo respeitando o espago destinado a descrever a palavra, o que ¢
considerado caracteristicas do transtorno motor. Vale ressaltar, que esses escolares se
encontram nas primeiras fases iniciais da vida escolar. Para Giacomoni et al. (2015), ¢ aceitavel
para essa fase e faixa etaria de escolarizagdo “erros” na apropriacdo inicial da escrita, mas é
importante que os aspectos motores dessa faixa etaria sejam avaliados ao ponto de conhecer
como esté o aspecto motor, para que assim possam ser estimulados com intencionalidades como
recursos de aprendizagem.

Na Figura 08, que trata sobre a desempenho escolar para a habilidade de leitura, tivemos
como resultado geral, 18(60%) com desempenho abaixo do esperado para a sua fase escolar.
Esse resultado causa preocupacao, pois a habilidade de leitura é considerada como a base para
aquisicdo de conhecimento escolar (LAJOLO, 2003).

Dificuldades na aquisi¢ao da leitura ¢ um dos assuntos mais debatidos dentro do

contexto escolar e atinge uma boa parcela dos estudantes, sendo refletido nos indices da

5 Etimologicamente, grafia(escrita), dis (desvio), pode-se dizer que ¢ “uma perturbag@o de tipo funcional
que afeta a qualidade da escrita do sujeito, no que se refere ao seu tragado ou a grafia” (TORRES, FERNANDES,
2001. p.127)
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educagdo (ANDRADE, 2019). O ato de ler requer processos complexos sequenciais, que parte
da informac¢do visual ao som (decodificacdo), do reconhecimento 1éxico e como resultado a
compreensdo de seu significado (PERFETTI, 2007; SALLES; PARENTE, 2002). Por isso, a
leitura ¢ um processo do campo da aprendizagem, e sua inteira aquisicdo tem como objetivo ler
e compreender o que foi lido (SEMKIW; ANSAI 2014).

Durante a aplicag@o do teste de leitura, observamos nas criangas lentiddo ao processar o
codigo linguistico, soletravam vérias vezes a letra até formar uma silaba, e quando completava
a palavra a pronuncia nao correspondia ao que estava escrito. Ou seja, quanto maior era a
complexidade da leitura da palavra, maior era a dificuldade em 1é-la, como na leitura das
palavras contidas no teste: vermelho, tempestade, sobreviver, caminhdo, aplicado, crer, sagudo
e escrivaninha. Criangas com TDC, podem manifestar prejuizos na coordenagdo viso-motora,
essa capacidade consiste em acompanhar com os olhos 0 movimento e manter-se atento ao que

se faz (SILVA, 2008). Para Pinto e Noronha (2010, p.146)

[...]a fun¢do visomotora constitui-se em um fator fundamental para o desenvolvimento
do individuo, pois estd associada a linguagem, a percep¢ao visual, a habilidade
motora, a memoria, a conceitos temporais e espaciais, € a capacidade de organizacao
e de representacdo. (PINTO;; NORONHA, 2010. p.146).

Conforme a literatura, as habilidades de leitura e escrita sao essenciais e indispensaveis
para o desenvolvimento escolar e as dificuldades apresentadas nesses componentes académicos
estimula a crianga ter comportamentos negativos como: se recusar a participar de leituras em
grupo, se recusar ou demorar a copiar do quadro, estar entre os alunos que costumam nao
terminar tarefas (BONTEMPO, 2020). Todos esses aspectos sdo parametros para intitular a
crianga como “atrasado”, “preguicoso”, “enroldo” e consequentemente reflete na avaliagdo de
desempenho escolar. Por isso, acreditamos que a leitura de palavras e a sua compreensao se
tornam essenciais para o desempenho escolar, pois essa habilidade ¢ porta de entrada para o
desempenho em diversos componentes curriculares como: Historia, Geografia, Ciéncias,
Matematica e etc (FERREIRA; LEAL, 2007).

Portanto, o estudo se mostra conexo com o pensar de Dessen e Polonia (2007) quando
dizem que a escola ¢ um contexto de desenvolvimento humano que contempla um ambiente
multicultural e com diversidades, mas que tem uma tarefa relevante: preparar alunos,
professores e familia a superaram as dificuldades advindas do mundo plural. Sob essa

perspectiva as autoras, destacam trés objetivos que a escola precisa realizar para a

transformagao social e a inclusdo de todos os agentes sociais no processo educacional. Sdo eles:
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[...] (a) estimular e fomentar o desenvolvimento em niveis fisico, afetivo, moral,
cognitivo, de personalidade; (b) desenvolver a consciéncia cidada e a capacidade de
interven¢do no ambito social; (c) promover uma aprendizagem de forma continua,
propiciando, ao aluno, formas diversificadas de aprender e condigdes de inser¢do no
mercado de trabalho (DESSEN; POLONIA (2007, p.26)

Destarte, esses objetivos implicam, além da promog¢do de atividades ligadas aos
dominios socio-afetivo, cognitivos e motores, como na preparacao de todos os que fazem parte
do processo educacional: escola, familia e aluno. A escola, tem o papel de fornecer experiéncias
de aprendizagens sistematizadas; a familia, com o apoio integral em todas os momentos da vida
da crianca e; a crianga, com as suas respectivas particularidades (LEONEL; LEONARDO,
2014). No tocante desse estudo, destacamos que os estimulos as criancas identificadas como
pTDC devem ser realizados tanto na escola quanto no convivio familiar, dessa forma a
particularidade da crianga estara sendo trabalhada diariamente (RODRIGUES, 2011).

Concordamos com Silva, Oliveira, Ciasca (2017), quando diz que saber ler e escrever
se torna uma necessidade de inclusdo social. A Histéria nos mostra que o uso dessas habilidades
ndo eram privilégio para todos, mas que hoje, com a proposta de uma educacao pautada em
valores de direitos humanos, a Educa¢ao Inclusiva se constréi como bandeira de causa,
defendendo o acesso, a permanéncia e qualidade de ensino para todos.

Portanto, devemos partir do entendimento que, vivemos em uma sociedade letrada e
aqueles que ndo reconhecem os codigos da leitura e escrita sdo inevitavelmente excluidos das
relacdes sociais e das demandas impostas pela sociedade capitalista. Partindo desse
pressuposto, nos preocupamos com os individuos identificados como pTDC, pois essas
criangas, se nao auxiliadas, estardo sujeitas ao fracasso escolar e exclusao social (ASSONITOU
etal., 2012).

Reforgamos o papel determinante que Educagdo Inclusiva pode fazer no ambiente
escolar, ela reconhece com respeito as diferengas e a diversidades e prioriza uma educagao de
qualidade que envolva todos (FIGUEIRA, 2017).Nesse sentindo, ao entender que a escola ¢ um
espaco de construcao das aprendizagem humanas, ela deve assumir uma funcao acolhedora,
garantindo o pleno desenvolvimento da crianca. Para Zwicker et al. (2012), criangas com TDC
tém acdes educacionais limitadas, e por isso precisam de um olhar mais sensivel para sua
condigao.

Acreditamos que ¢ preciso haver de fato e de direito uma transformagao nas praticas
educativas, para que haja inclusdo, oferecendo a essas criangas um ambiente propicio a leitura

e ao exercicio sistematico da escrita (PULZI; RODRIGUES, 2015).
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A Lei de Diretrizes e Bases (1996), estabelece que ¢ um direito da crianga, ter condig¢des
de acesso e permanéncia na escola e que deve ser tratada com igualdade de direitos (BRASIL,
1996). Porém, para garantir a igualdade de condi¢des para o acesso € a permanéncia na escola
¢ fundamental que a escola e os professores se comprometam com o desenvolvimento
individual dos alunos, reconhecendo as suas diferencas e buscando criar estratégias que se
adequem a realidade de cada um. (KAFROUNI; PAN, 2001) Além disso, ¢ necessario que haja
a criacdo de ambientes escolares onde esses alunos possam se sentir acolhidos e estimulados a
desenvolver suas habilidades (SOUZA; JOSE FILHO, 2008).

Nesse contexto, a familia e a escola precisam conhecer quem precisa dessa atengdo, logo
a avaliacdo do desenvolvimento infantil ¢ importante para identificar déficits que comprometa
a participagdo e engajamento da crianga em atividades significativas e tdo necessarias para o
desenvolvimento escolar. Por isso, a identificagdo precoce de atrasos motores ndo serve
somente para indicar tratamentos, mas para prevenir (TAVARES; CARDOSO, 2016). Logo a
identificacdo precoce auxilia na elaboracdo de estratégias sistematizadas que favorega a

melhoria da crianga para atividades académicas e do dia a dia.

CONCLUSAO E RECOMENDACOES

Ao concluir a nossa pesquisa, a reflexdo que se faz ¢ o qudo ¢ importante entender a
relacdo do aspecto motor com o desempenho escolar. Ao assumir o ser humano como uma
unidade que se desenvolve por diferentes habilidades (cognitivas, psicossociais € motoras)
entendemos que ¢ preciso criar condi¢des que favorecam o estimulo desses dominios, pois ao
mesmo tempo que sdo independentes, contudo, estdo interligados.

Estimula-los deve ser o ideal para que se tenha o pleno desenvolvimento humano, porém
¢ sabido que existem fatores que interferem diretamente no processo de aquisicdo dessas
capacidades humanas. Procurar conhecer, evidenciar e intervir pode ser o primeiro passo para
criar condi¢des que ajudem individuos que tém essas capacidades humanas afetadas.

E consenso na literatura, que é na infincia que sdo percebidos muitos
comprometimentos que afetam o desenvolvimento humano e que ¢ na escola que tais fatores
sdo primeiramente observados. Por isso, consideramos importante estudar a crianga em fase de
escolarizagdo, porque além de entendermos como elas se desenvolvem e como aprendem,

podemos saber também o que dificulta a sua aprendizagem.
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Ao considerar as habilidades basicas da aprendizagem escolar (leitura e escrita), foi
percebido o quio essas habilidades sdo necessarias para o desenvolvimento pessoal do
individuo, pois por meio delas a crianca pode ampliar a sua interagdo com o mundo, além de
contribuir para o seu sucesso escolar. Quanto aos aspectos motores, ¢ entendido que ele ¢ o
meio pelo qual o individuo interage com o mundo ao seu redor, tornando um preditor para toda
acao humana.

Acreditamos que os objetivos da pesquisa foram alcangados, e de forma mais especifica
concluimos que:

e Em uma amostra de 120 criangas de ambos os sexos, 30 (25%) foram
identificadas como pTDC;

e Das 30 criangas identificadas com pTDC, 18 (60%) apresentaram rendimento
abaixo do esperado para a sua fase de escolarizagdo, na habilidade de leitura

e Para a habilidade de escrita 18 (60%) apresentaram rendimento abaixo do
esperado para a sua fase de escolarizagao;

Ressalta-se a preocupacdo com os achados desta pesquisa, pois as criancas que
apresentaram pTDC, em sua maioria, mostraram desempenho escolar ruim nas habilidades de
leitura e escrita. E por isso, chamamos a atencao para esses resultados, principalmente porque
implicam no desenvolvimento escolar das criangas.

Dessa forma, essa pesquisa contribui para chamar a aten¢ao sobre um transtorno que
pode interferir decisivamente no desenvolvimento motor e cognitivo das criangas em fase de
escolarizagdo. A partir dela, fazer com que a comunidade escolar tenha uma percep¢ao mais
sensivel para o TDC, revelando como esse transtorno implica na vida académica e cotidiana
das criangas. Além disso, as evidéncias do estudo possibilitam pensar acerca das
individualidades, e como sera importante para o individuo, se a escolar assumir postura
educacional pautada na inclusdo.

Consideramos que a melhor forma de saber lidar com um problema, ¢ buscando
conhecer, identificar, evidenciar e tomar consciéncia de suas implicacdes. Por isso, € importante
que a escola, pais e professores estejam sabedores da diversidade e diferengas existentes no
contexto escolar e que elas sejam respeitadas e compreendidas. Assim por meio desse
entendimento, as criangas com suas particularidades devem ser tratadas com igualdade e que
suas limitagdes sejam vistas apenas como um traco de sua individualidade, ndo como um
problema irreversivel.

Esse estudo foi caracterizado como transversal, pois nossa intencdo foi conhecer o

desempenho escolar nas habilidades de leitura e escrita de criancas identificadas com pTDC.
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Sabemos das inumeras possibilidades que essa tematica poderia abordar, estamos conscientes

da contribui¢do cientifica para os estudos do contexto amazonico, principalmente acerca do

TDC. Porém, como forma de contribuir com a comunidade escolar do municipio de Itacoatiara-

AM, sugerimos algumas aplica¢des praticas do estudo e outras contribuicdes para estudos

futuros.

Para aplicagdes praticas de estudos:

Fazer uma devolutiva para as escolas envolvidas, apresentando o resultado
individual de cada crianca, tanto do desenvolvimento motor, quanto no
desempenho nas habilidades de leitura e escrita;

Entregar orientagdes descritas para as escolas e os pais em relagao ao TDC, para
que conhecam suas implicagdes, prejuizos e sugerir atitudes que possam
melhorar o desempenho motor das criangas.

Sugerir aos professores de Educacdo Fisica a importincia de procurar
metodologias que desenvolvam de forma sistematica as coordenagdes motoras
fina e grossa, assim como trabalhar em conjunto com os demais componentes
curriculares, a fim de estimular o aspecto motor em conjunto com processos da
escrita e para leitura;

Divulgar nas secretarias educacionais do municipio os resultados da pesquisa, a
fim de chamar aten¢do para evidenciar os estudos sobre o TDC e como a
proposta da Educag¢ao Inclusiva ¢ importante para inclusdo de todos no contexto

educacional;

Como propostas de estudos futuros:

[ ]

Investigar os aspectos socioecondmicos das criangas identificadas com pTDC;
considerando as dificuldades dos pais em participar em tempo habil.
Aplicar um plano de intervengao nas criancas que apresentaram pTDC e fazer

um estudo longitudinal;
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orientagdo do Prof. Dr. Cleverton José Farias de Souza lotado na Faculdade de Educagio Fisica
(FEFF/UFAM), localizada na Av. Gal. Rodrigo Otavio Jorddao Ramos, 3000, bairro Coroado I, Manaus -
AM, CEP:69077-000.

Nosso objetivo geral é: conhecer o nivel de desempenho escolar de criangas identificadas com
provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagiio; e o nossos objetivos especificos sdo: 1)
identificar os niveis de leitura em criancas identificadas como pTDC; 2) identificar os niveis de escrita
em criancas identificadas como pTDC. Resultando em um estudo que procura contribuir com as propostas
da Educagdo Inclusiva em contexto amazoénico.

Avaliaremos o desempenho motor em habilidades de destreza manual, de equilibrio e de mirar e
receber (instrumento Bateria de Avaliagdo de Movimento para Criangas 2 (MABC2); e o desempenho
escolar em leitura e escrita (instrumento Teste de Desempenho Escolar II- TDE II). Os beneficios gerados
pela pesquisa serdo: (a) conhecer o desempenho escolar das criangas nas habilidades de escrita e leitura; (b)
fornecer os dados coletados para a escola para se ter conhecimento e quais medidas devem ser tomadas para
melhorar o desempenho das criangas; (c) apresentar junto a escola e a familia, a crianga que apresentar
provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagéo e orientar a buscar ajuda clinica e pedagogica
para ajudar a melhorar o desempenho motor da crianca; (c) apresentar sugestdes de abordagem aos
professores que possa minimizar as dificuldades dos alunos em sala de aula e assim promover intervengdes
pedagdgicas para melhorar o desempenho motor e escolar dessas criangas.

Deixamos claro que esta pesquisa seguira de acordo com Resolugdo do Conselho Nacional de Satide
(CNS/MS-466/12 e CNS/MS-510/16) que prevé a confidencialidade, privacidade e protecdo
aosparticipantes de pesquisas, prevendo indeniza¢des em caso de possiveis danos causados pela pesquisa.

Toda pesquisa que envolve ser humano pode apresentar algum risco. Nesta pesquisa os riscos podem
ser: (a)Desequilibrio na execucdo das tarefas. Nesse caso para sanar os possiveis danos, o espaco da

execugdo sera um local preparado, apropriado, espacoso e livre de qualquer empecilho que possa vir causar
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PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PROPESP/UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO — FACED/UFAM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO — PPGE/UFAM

danos a crianga; e caso ocorra o pesquisador dara toda assisténcia a crianga, o pesquisador arca com toda
despesa junto a crianga.(b) contaminagdo ao Covid-19. Nesse caso, para evitar possiveis contaminagdes
todas as medidas sanitarias serdo tomadas, com uso de alcool em gel e uso de méscara. Todos os materiais
utilizados para a realizacdo dessa pesquisa sera disponibilizado pelo pesquisador.

Registro da pesquisa: Durante a pesquisa serd necessario o registro fotografico e a
gravagdo de videos para auxiliar na analise dos dados, porém esse material sera mantido em sigilo
absoluto quanto a participagdo individual. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas
a identidade nio sera em hipétese nenhuma divulgada, sendo guardada em sigilo.

O(A) Sr.(a) tem de plena liberdade de recusar a participacio ou retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma para o tratamento que recebeu neste servico.
Vocé nio tera nenhuma despesa e também néo recebera nenhuma remuneracio. Para eventuais
duvidas e esclarecimentos sobre esta pesquisa o(a) Senhor(a) pode entrar em contato com o pesquisador
responsavel Cristiney Bezerra dos Santos a qualquer momento para informagdes adicionais,
pelo telefone(92) 99164-677 e pelo e-mail :cristineybs13@gmail.com e com o orientador do estudo
Prof. Dr. Cleverton José Farias de Souza a qualquer momento para informagdes adicionais, pelo
telefone (92) 99151-0556 e-mail: cleverton@ufam.edu.br.

O(A) Sr (a). podera obter mais informacdes sobre esta pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM). O CEP/UFAM, esta situado na
Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM), sala 07, Rua Teresina, 495, bairro Adrianépolis, Manaus
— AM, CEP 69057-070. O horario de funcionamento é de segunda a quinta-feira (9h 4s 11:30h), pois sexta-
feira ndo ha atendimento externo. O telefone para contato é (92)3305-1181, Ramal 2004 e o e-mail para
contato é cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM ¢é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado
para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir
no desenvolvimento da pesquisa dentro de padides éticos.

Este documento seré elaborado em duas vias, que serdo rubricadas em todas as suas paginas,
exceto a pagina com as assinaturas, e assinadas ao término pelo Senhor(a) e pelos pesquisadores

responsaveis, ficando uma via com cada uma das partes.
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CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu,

(nome completo do Responsavel ou Representante Legal) , aceito e autorizo a participagao do(a)
filho(a) ou menor pelo qual sou o(a) tutor(a) responsavel, na pesquisa intitulada: “O Desempenho
Escolar de Criancas com provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagio: um estudo
de caracterizacio em escolares do Ensino Fundamental I. que sera desenvolvida pelo pods-
graduando Cristiney Bezerra dos Santos inscrito no Programa de Pos-Graduacao em Educagao da
Universidade Federal do Amazonas sob a orientagao do Prof. Dr. Cleverton José Farias de Souza.
Declaro que fui informado quanto aos objetivo geral e objetivos especificos, bem como dos
procedimentos metodologicos da pesquisa. Compreendendo a importancia deste estudo e do meu
consentimento, concordo em participar desta pesquisa (nio tereinenhuma despesa e também nio
receberei nenhuma remuneracao), sabendo que terei resguardado o meu sigilo e minha identidade
pessoal, assim como terei a liberdade de desistir de participar da pesquisa em qualquer momento que
acreditar ser conveniente.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas vias, que serdo rubricadas em todas as
suas paginas, exceto a pagina com as assinaturas, e assinadas ao término por mim e pelos

pesquisadores responsaveis, ficando uma via com cada uma das partes.

Assinatura do(a) Responséavel ou Representante Legal

5@0‘&:@(_; C@AM clors Cf}a”’t; Impressdo do polegar caso
e = 2 " nao saiba assinar.
Assinatura do Pesquisador Responsavel

Itacoatiara , de de
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ANEXO 01- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM

QE=Fome

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Q DESEMPENHO ESCOLAR DE CRIANCAS COM PROVAVEL TRANSTORNO DO
DESENVOLVIMENTO DA COORDENACAO: UM ESTUDO DE CARACTERIZACAO.

Pesquisador: CRISTINEY BEZERRA DOS SANTOS

Area Tematica:
Versao: 1

CAAE: 61259822 0.0000.5020
Instituicao Proponente: Programa de Pos-Graduacao em Educacéo

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5590953

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Si'tua_qéu
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P 241072022 Aceito
do Projeto ROJETO 1918798 pdf 17:26:16
TCLE [ Termos de | TCLE_Responsavel pdf 241072022 |CRISTINEY Aceito
Assentimento f 17:17:30 |(BEZERRA DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
TCLE f Temo=s de | TCLE_ Professor.pdf 2410712022 |CRISTIMNEY Aceito
Assentimento f 17:17:16 |(BEZERRA DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
TCLE{ Termos de | TCLE Pariicipante_pdf 24/07/2022 |CRISTIMEY Aceito
Assentimento / 17:17:00 BEZERRA DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_ Rosto.pdf 221072022 | CRISTINEY Aceito

24:37: 31 BEZERRA DOS
Projeto Detalhado ! | Projelo_DesempenhoEscolar e TDC w| 22072022 |CRISTINEY Aceito
Brochura m_estudo_de_caracterizacao. pdi 2123621 BEZERRA DOS
Investigador SANTOS
Cronograma cronograma. pdf 15/0712022 | CRISTINEY Aceito
14:34:03 [BEZERRA DOS
Outros oficios_de_apresentacac escola_01_02| 190772022 (CRISTINEY Aceito
03.pdf 00:13:49 |BEFERRA DOS
QOutros anuencias Escola_01_02_03.pdf 19/07R2022 | CRISTINEY Aceito
C0:09:48 |[(BEZERRA DOS
Cutros TDE jpg 09/04/2022 |CRISTIMEY Aceito
11:21:01 BEZERRA DOS
Outros ListaChecagem_ MABC_ 2 pdf 05/0412022 |CRISTIMNEY Aceito
09:50:15 |BEFZERRA DOS
Cutros Fichacoleta MABC 2 BandaZ2 pdf 09/04/2022 |CRISTINEY Aceito
09:49:00 [BEFERRA DOS

Situagdo do Parecer:

Aprovado

MNecessita Apreciagio da CONEP:
Nao

MAMAUS, 19 de Agosto de 2022

Assinado por:
Eliana Maria Pereira cla Fonseca
(Coordenadoria))
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ANEXO 02- FICHA DE REGISTRO MABC-2

_FACULDADE DE EDUCACAO FIiSICA E FISIOTERAPIA - FEFF
LABORATORIO DE ESTUDOS EM COMPORTAMENTO MOTOR HUMANO - LECOMH

BATERIA DE AVALIACAO DO MOVIMENTO DA CRIANCA - MABC 2
FORMULARIO DE REGISTRO DO TESTE — FAIXA 2 (7-10 ANOS)

! UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM

Nome: Género: M / F
Endereco:
Escola: Classe/ano/série:
Aplicador: Anotador: Indicado por:
Mao (escrita) preferida: Peso: Altura:
DATA ANO MES DIA
Encaminhar para o ACCORDEM Data do Teste
SM () / NAO( ) Data do Nascimento
Idade Cronolégica
Escores das tarefas e Escore Padrao equivalente Escore das trés subsecoes
Codigoda Nome da tarefa Escore bruto Escore Padrao da
Tarefa (item) (item) (melh ) Tarefa (item)
Colocar Pinos Destreza Manual DM1 + DM2 + DM3
Desfreza Mao preferida
Manual Comp.Esc. Escore Padrdo Percentil
Colocar Pinos -
DM1 * Méo néo preferida
DM 2 Enfiar Agulha
(costurar)
DM 3 Trilha da Bicicleta
Mirar e Receber com as Mirar e Receber MR1 + MR 2
Receber duas maos
Comp.Esc. Escore Padrdo Percentil
MR 1
Arremessar o
MR 2 saquinho sobre as
bases

Equilibrio em uma
Equilibrio perna na plataforma
(melhor perna)

EQ1 " Equilibrio em uma

perna na plataforma
(outra perna)
Equilibrio EQ 1 + EQ2 + EQ3
EQ2 Caminhar a frente
calcanhar ponta dos Comp.Esc.  Escore Padrdo Percentil
dedos

EQ3 Saltitar sobre as -

bases (melhor perna)

Saltitar sobre as
bases (outra perna)

Escorte Total do Teste Esc.Total  Escore Padrdo Rank-Percentil
Soma dos 8 Escores Padréo

*Para as farefas de colocar pinos, equilibrio em uma pema sobre a plataforma e saffitar nas bases, verficar o
escore padrdo para cada membro, somé-os e dividir por 2. Se o resultado for adma de 10, arredondar para

cima, se for abaixo de 10, arredondar para baixo.
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BATERIA DE AVALIACAO DO MOVIMENTO DA CRIANGA - MABC 2

FORMULARIO DE REGISTRO DO TESTE - FAIXA 2 (7-10 ANOS)

I DESTREZA MANUAL 1: COLOCAR PINOS

- cronémetro I

Registrar: mao preferida: D / E (deve ser a mesma usada na tarefa da trilha da bicicleta); Tempo em segundos;

F para falha; R para recusa; | para inapropriado (anotar as razoes abaixo)

MAO NAO PREFERIDA

Tent. 1

Tent.. 1

Tent. 2

Tent. 2

OBSERVACOES QUALITATIVAS
POSTURA/CONTROLE CORPORAL

1) Postura é pobre quando sentado (a)

11) Move-se

2) Mantém a cabeca muito proxima a tarefa

AJUSTES PARA AS EXIGENCIAS DA TAREFA

3) Mantém a cabeca em angulo inapropriado

1)Pinos desalinhados com relagdo aos orificios (buracos)

4) Nao olha para o tabuleiro enquanto insere os pinos

2) Uso excessivo de forca quando insere os pinos

5) Ndo usaa pegada de pinga para pegar os pinos

3) E excepcionalmente lento (a)/ndo altera a velocidade de
tentativa para :

6) Movimentos exagerados dos dedos na soltura dos
pinos

4) Demasiadamente veloz e nao é preciso

tentativa

7) Nao usa a mao de suporte para manter o tabuleiro OUTROS AJUSTES:
estavel

8) Extremamente pobre com o uso de uma méo ( forte

assimetria)

9) Muda de mao ou usa ambas as maos durante a COMENTARIOS:

10) Maos se com
inicia e para o movimento)

(inicia e para,

DESTREZA MANUAL 2: ENFIAR A AGULHA (COSTURAR) -

cronémetro

Registrar: Tempo em segundos; F para falha; R pararecusa; | para inapropriado (anotar as razoes abaixo)

N° DE SEGUNDOS Mao que conduz a agulha:
Tent.. 1
Tent. 2
Observacdes Qualitativas
POSTURA/CONTROLE CORPORAL
1)Postura é pobre quando sentado (a) 11) Move-se te (inquieto, agitado, intranquilo)
2) Mantém os materiais muito proximo ao rosto AJUSTES PARA AS EXIGENCIAS DATAREFA
3) Mantém a cabega em angulo inapropriado 1A vezes esq o orificio (bl ) com a ponta do
laco
4) Nao olha para o tabuleiro enquanto insere agulha e linha 2) Fica confuso na sequéncia (ordem) de passar o laco
5) Nao usa a pegada de pinca para segurar a agulha 3 E pcionall te lento/nao altera a velocidade de
tentativa para tentativa
6) Segura o lago muito longe da ponta 4) Demasiadamente veloz e nao é preciso
7) Segura o lago muito préximo da ponta OUTROS AJUSTES:
8) Encontra dificuldade paral empurrar (enfiar) a agulha com
uma méo e a puxa com a outra
9) Muda a méao que segura o laco durante a tentativa COMENTARIOS:
10) Mao ta-se com esp (inicia e para, inicia e
| parao imento)
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BATERIA DE AVALIACAO DO MOVIMENTO DA CRIANGA - MABC 2
FORMULARIO DE REGISTRO DO TESTE — FAIXA 2 (7-10 ANOS)

| DESTREZA MANUAL 3: TRILHA DABICICLETA - caneta BIC Atlantis ]

Registrar: mdo usada: D / E/ AMBAS; N° DE ERROS; F para falha; R para recusa; | para inapropriado (anotar as

razdes abaixo) Nimero de erros devem ser contados apos o teste usando os critérios de pontuagéo fornecidos

pelo Apéndice A do Manual.

N° DE ERROS

Tent.. 1

Tent. 2
ot Ses Qualitativ
POSTURA/CONTROLE CORPORAL

Méo Preferida:

1)Postura é pobre quando sentado (a) AJUSTES AS EXIGENCIAS DA TAREFA
2) Mantém a cabeca muito proxima do papel 1)Progride com no t
3) Mantém a cabeca em angulo inapropriado
2) Uso ivo da forca, p! i for sobre o papel

4) Nao olha para o trago que desenha 3) E excepcionalmente lento (a)
5) Mantém a caneta com uma pegada imatura ou 4) Demasiadamente veloz e nao € preciso
inapropriada
6) Mantém a caneta muito longe do ponto OUTROS AJUSTES:
7) Mantém a caneta muito proxima do ponto
8) Nao segura (mantém) o papel de forma estavel COMENTARIOS:
9) Muda as maos durante a tentativa
10) Move-se nte (inquiet itad
intranquilo)

MIRAR e RECEBER 1: RECEBER O COM AS DUAS MAOS |

Obs: criancas de 7 e 8 anos com um quique - criancas de 9 e 10 anos sem quique.

Registrar: N° DE RECEPCOES CORRETAMENTE EXECUTADAS; F para falha; R pararecusa; | para

inapropriado (anotar as razoes abaixo).

Pratica: 10 tentativas:

OOOO0O0O0O0O00 e

I |

OBSERVACOES QUALITATIVAS

POSTURA/CONTROLE CORPORAL

Méo utilizada:

1) Postura é pobre quando em pé

AJUSTES AS EXIGENCIAS DATAREFA

2) Nao segue atrajetoria da bola com os olhos

1) Nao ajusta a posicao corporal para receber a bola

3) Muda a forma ou fecha os olhos quando a bola se
aproxima

2) Nao ajusta a posicéo dos pés ario

4) Bracos nao sao elevados simetricamente para receber
a bola

3) Julga a forca do arremesso posremente (ou muito forte ou
muito fraco)

5) Nao mantém as maos em conchae os dedos ficam
rigidos quando a bola se aproxima

4) Nao ajusta a altura do quique da bola

6) Maos e bragcos mantidos excessivamente abertos,
dedas exiendid

5) Nao ajusta a direcao do quique da bola

7) Bracos e maos nao oferece resisténcia ao impacto da
bola

6) Nao ajusta a forga do quique da bola

8) Dedos se fecham antes ou muito depois de receber a
bola

OUTROS AJUSTES:

9) Movimentos carecem de fluéncia (harmonia)

COMENTARIOS:

LFF/USP/UNL




BATERIA DE AVALIAGAO DO MOVIMENTO DA CRIANCA - MABC 2
FORMULARIO DE REGISTRO DO TESTE ~ FAIXA 2 (7-10 ANOS)

I MIRAR e RECEBER 2: ARREMESSAR O SAQUINHO DE FEIJAO SOBRE A BASE |

Obs: o alvo é o circulo vermelho (laranja).
Registrar: Mdousada R/ L/ AMBAS: F para falha; R para recusa; | para inapropriado (anotar as razoes abaixo).
Pratica: 10 tentativas: Mao utilizada:__

I I | | DOO0O0O0O0O0O007 e

OBSERVACOES QUALITATIVAS

POSTURA/CONTROLE CORPORAL

1) Equilibrio enquanto arremessa é pobre

AJUSTES AS EXIGENCIAS DA TAREFA

2) Nao mantém os olhos no alvo 1) Erros sao consistentemente para um lado do alvo (forte

assimetria)

3) Nao usa um balanco pendular do braco

2) Controle da direcao variavel
4) Nao segue completamente (trajetoria) com o brago de 3) Julga aforca do arr pob te (ou muito forte ou
arr muito fraco)
5) Solta o saquinho de feijao ou muito antes ou muito 4) Controle da forga & variavel
tarde
6) Alterna as maos de tentativa em tentativa OUTROS AJUSTES:
7) Movimentos carecem de fluéncia (harmonia)
COMENTARIOS:

EQUILIBRIO 1: EQUILIBRIO EM UMA PLATAFORMA (UMA PERNA) - cronometro

Registrar: Tempo em equilibrio: F para falha; R para recusa; | para inapropriado (anotar as razoes abaixo).

N° DE N° DE
SEGUNDOS SEGUNDOS
ATENGAO!!
PERNA | Tent. 1 PERNA Tent. 1
Nao aplicar a segunda tentativa (tentativa 2) se a
DIREITA ESQUERDA crianga mantiver o equilibrio por 30 segundos
Tent. 2 Tent. 2

OBSERVACOES QUALITATIVAS
POSTURA/CONTROLE CORPORAL

1) Corpo parece rigido/ tenso 7) Extremamente pobre em uma das pernas (forte assimetria)
2)‘ C_orpo parece — OUTROS AJUSTES:
3) Balanga fi or ’\ ican para tentar
manter o equilibrio
4) Nao mantém a cabeca e os olhos estaveis COMENTARIOS:
5) Nao faz ou faz p i p orios
|_para ajudar na manutencéo do equilibrio
6) Exagerados i de bracos e troncos romp
o equilibrio

LFF/USP/UNL
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I EQUILIBRIO 2: CAMINHAR A FRENTE CALCANHAR NOS DEDUS DO PE DE TRAS I

Registrar: NUMERO CORRETO DE PASSOS A PARTIR DO INICIO DA LINHA; ou SE A LINHA TODA FOI USADA
PARA O CAMINHAR COM SUCESSO; F para falha; R para recusa; | para inapropriado (anotar as razoes

abaixo).
Atengao !
N DEFASSOS CORRETOS: | LINHA 7°°’."? Néo aplicar a segunda tentativa (tentativa 2) se
o § sim / nao a:crianga completar: 1615 P ————
linha toda em menos de 15 passos executados
Tent. 2 sim / nao corretamente.
OBSERVACOES QUALITATIVAS
POSTURA/CONTROLE CORPORAL
1) Corpo parece rigido/ tenso AJUSTES AS EXIGENCIAS DA TAREFA
2)‘ Corpo parece 1) Caminha muito rapido, mas nao é preciso
Bal, fi e | para tentar 2) Mt_:vimen(os_; in_dividuais carecem de

cal
manter o equilibrio

‘monia

4) Nao mantém a cabeca estavel

3) Sequéncia de passos nao é suave / para frequentemente

5) Nao faz compensagoes com os bracos para manter o OUTROS AJUSTES:
equilibrio

6) Exagerados de bracos e ti romp

o equilibrio

7) E muito oscilante/ trémulo/ trémulo do coloca o COMENTARIOS:

pé sobre a linha

EQUILIBRIO 3: SALTITAR NAS BASES -

Registrar: NUMERO DE SALTITOS CORRETOS E CONSECUTIVOS; F para falha; R para recusa; | para

inapropriado (anotar as razdes abaixo).

N° DE
SALTITOS

N° DE

SALTITOS

Tent. 1

PERNA | Tent. 1 PERNA

ESQUERDA

DIREITA

Tent. 2 Tent. 2

:| FEFF

Atengdo !!

A o &

Néo aplicar a seg 2) se
a crianga completar 5 saltitos perfeitos na
primeira tentativa (tentativa 1).

OBSERVACOES QUALITATIVAS
POSTURA/CONTROLE CORPORAL

1) Corpo parecerigido/ tenso

AJUSTES AS EXIGENCIAS DA TAREFA

2)’ Corpo parece .

1) Saltita muito rapido, mas nao é preciso

3) Perna livre (ndo supo-rte),mamém-s'e a frente do corpo

2) Nao bi

os afrentee

os

i (para cima) com
fetivamente

4) Saltita com as pernas rigidas / sobre a plantado pé
todo

3) Uso excessivo da forca

5) Carece de balango/molejo/ ndo empurra o chdo com o 4) Movi tos sao esp odi (solavancos, trancos, inicia-
| pé para- inicia)
6) Exagerados movimentos de bracos OUTROS AJUSTES:
7) Balango dos bracos nao acompanha o movimento das
rnas
8) Nao usa os bracos para auxiliar o saltito COMENTARIOS:

9) Hesitante na aterrissagem

assimetria)

10) Extremamente pobre em uma perna (forte
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
FACULDADE DE EDUCAGAO FISICA E FISIOTERAPIA - FEFF
LABORATORIO DE ESTUDOS EM COMPORTAMENTO MOTOR HUMANO - LECOMH
BATERIA DE AVALIAGAO DO MOVIMENTO DA CRIANGA - MABC 2
FORMULARIO DE REGISTRO DO TESTE ~ FAIXA 2 (7-10 ANOS)

I FATORES NAO MOTORES QUE PODEM AFETAR O MOVIMENTO I
Completar as secoes abaixo observando al isti P tais da crianc oteste
que vocé suspeita de que pode afetar seu desempenho motor. Os abaixo descritos sdo dados como

orientago te. Embora os aspectos negativos recebam maior énfase, lembre-se de anotar os aspectos

positiw;s do comportamento da crianga.

Sim Nao

1.DESORGANISADA ( ex. veste lentamente as roupas espalhadas apos a aula de Educacéo Fisica;
coloca os sapatos antes das meias)

2. HESITANTE/ESQUECIDO (ex. ¢ lento para iniciar agdes complexas; esquece do que € para fazer
no meio de uma sequéncia de acdes)

3. PASSIVA (ex dificiimente se interessa; exige muito encc ito para participar)

4. TIMIDA (ex_medo/receio de atividades como saltar/escalar; constantemente pede ajuda)

5. ANSIOSA (ex. estremece, trémula / torna-se inquieto/agitado em uma situacéo estressante)

6. IMPULSIVA (ex inicia antes das instrucdes serem completadas; impaciente com os detalhes)

7. DISTRAIVEL (ex olha ao redor; responde aos barulhos/ruidos irelevantes)

8. SUPERATIVA (ex. inquieto/ agitadofintranquilo, move-se constantemente quando esta ouvindo as
instrugdes, brinca/mexe na roupa)

9. SUPERESTIMA A PROPRIA CAPACIDADE (ex tenta fazer as tarefas mais dificeis; tenta fazer as
coisas muito rapidamente)

10. SUBESTIMA A PROPRIA CAPACIDADE (ex reclama da dificuldade da tarefa; antecipa sua
falha antes de iniciar a tarefa)

11. CARECE DE PERSITENCIA (ex desiste facilmente; frustra-se facilmente)

12. PERTURBA-SE PELA FALHA (ex olhar choroso/olhos lacrimejam; recusa-se a tentar a tarefa
ne t

13. INCAPAZ DE SENTIR PRAZER COM O SUCESSO (ex falha ao responde ao elogio/ ao aplauso

14. OUTRO (por favor, especificar)

Nem um pouco
No geral, vocé pensa que estes problemas impedem a crianca de demonstrar sua verdadeira
capacidade de movimento ? (por favor, faca um circulo na resposta) Um pouco

Muito

FATORES FISICOS QUE PODEM AFETAR O MOVIMENTO I

PROBLEMA POSTURAL / ANATOMICO : ( ) SIM ( ) N&o - ESPECIFICAR, SE POSSIVEL:

PROBLEMA DE VISAO : (_ )Sim () Nao PROBLEMA DE AUDIGAO: ( )Sim () Ndo

JULGAMENTO DO PESO: ( )MEDIA ( )ACIMADO PESO ( ) ABAIXO DO PESO

JULGAMENTO DA ALTURA: () MEDIA ( )ALTO ( )BAIXO

OUTROS:
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BATERIA DE AVALIAGAO DO MOVIMENTO DA CRIANGA - MABC 2
FORMULARIO DE REGISTRO DO TESTE - FAIXA 2 (7-10 ANOS)

| RESUMO DAS OBSERVAGOES QUALITATIVAS I

DESTREZA MANUAL (Postura/Controle Corporal; funcionamento dos membros; preciséo espacial, controle da forca/esforco, timing
das ac0es; outras observacdes incluindo resposta para o feedback durante teste informal)

MIRAR E RECEBER (Postura/Controle Corporal; funcionamento dos membros; precisdo espacial, controle da forcal/esforco, timing das
acoes; outras observacdes incluindo resposta para o feedback durante teste informal)

EQUILIBRIO ESTATICO E DINAMICO (Postura/Controle Corporal; funcionamento dos membros; precisdo espacial, controle da
forgalesforco, timing das agdes; outras observagdes induindo resposta para o feedback durante teste informal)
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BATERIA DE AVALIAGAO DO MOVIMENTO DA CRIANGA - MABC 2
FORMULARIO DE REGISTRO DO TESTE - FAIXA 2 (7-10 ANOS)

I RESUMO DA AVALIAGAO E PLANO DE INTERVENGAO |
NOME: GENERO: ( )M/ ( )F &=
L B L ]
ENDERECO: -
ESCOLA: CLASSE/ANO/SERIE: F E F F
FONTE DE INDICACAO: PROF®.INTERVENGAO: DATA:
A.COMPETENCIA DE MOVIMENTO

1. Resultados sobre os testes padronizados (anotar os escores totais e os percentis)

TDC Moderado | TDC Severo
Sem TDC
Escore Total
Bateria Motora do MABC-2
Accorden Lista de
checagem do MABC-2 Escore Total

2. Perfil de competéncia sobre a Bateria Motora e Lista de Checagem do MABC-2 ou Accordem

Sem TDC TDC moderado | TDC Severo
DESTREZA
MANUAL
MIRAR E
Bateria Motora do MABC-2 | RECEBER
EQUILIBRIO
Escore secao A Comentarios:
Lista de Checagem do MABC-2
Ou ACOORDEM
Escore secao B
3.Resumo das observacGes motoras a bateria motora e lista de ch (uso dos dados qualitativos do
teste, juntamente com dados dos itens individuais da lista de ch )
4. Outros dados do teste ( ir e d Itad
5. Entrevista com a crianca (resumir e listar trés movimentos (habilidades mot. ) principais que a pi
6. Entrevista com os pais ( ir e listar trés i (habilidades motoras ) principais que os pr p
7. Preocupacoes da escola em relacdo aos movimentos (habilidades motoras)
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BATERIA DE AVALIACAO DO MOVIMENTO DA CRIANCA - MABC 2
FORMULARIO DE REGISTRO DO TESTE — FAIXA 2 (7-10 ANOS)

B. FATORES NAO MOTORES QUE PODEM AFETAR A CAPACIDADE DA CRIANCA DE DESEMPENHAR/APRENDER HABILIDADES MOTORAS.

A bateria motora e a lista de checagem do MABC-2 provém informagoes sobre fatores que podem afetar a capacidade da crianca em aprender

ou desempenhar habilidades mot . as seg¢ apropriadas na Bateria e Lista de checagem, combine com outros dados, e os
resuma aqui:

C. PERFIL GERAL DOS PONTOS FORTES E FRACOS DA CRIANCA.

Para a algumas criangas os resultados de varios tipos de avaliacoes formais estao disponiveis. Para outras, registros escolares e entrevistas

provém informacoes suficientes. Descreva aqui algumas informacoes que vocé iderar para p jar um programa de intervencao
para acrianga:

D. CONTEXTO AMBIENTAL

Variadas formas de suporte devem ser disponibilizadas para a crianca. Resuma aqui o potencial — dé nomes e o grau de confianca onde
possiveis e especificas contribuicoes podem ser feitas:

EMCASA:

NAESCOLA:

SERVIGOS DE SAUDE.

NA COMUNIDADE

E. OBJETIVOS E PRIORIDADES PRINCIPAIS

d "

Resuma aqui os objetivos rel aos movi a curto prazo (e ndo motores se algum). Especificar o tempo alvo para alcancar e os
dados da primeira revisdo. Em folhas separadas descrever com mais detalhes como e onde cada habilidade alvo sera ensinada, e esbogar os
objetivos de longo prazo.
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ANEXO 03- LISTA DE CHECAGEM

BATERIA DE AVALIACAO DO MOVIMENTO PARA CRIANCAS -2

Nome da crianga: Género:M () F( )
Idade: Data de Nascimento: Ano Escolar:

Escola:

Enderego:

Nome do Respondente:

Profissao: ( ) Professor ( ) Terapeuta ( )Pais ( ) Outros

Data da Avaliagao:

Zona 33 0u 19ou 1lou B8ou Sou 3ou O 0

i

- menos mm\mm ;m“m

\ “
- i
|

ode 3 6 7 8 9 10 11 12

COMPETENCIA MOTORA: SecdoA () SecaoB ( ) Escore total motor: A + B=( )

Encontre o escore total motor da crianca na coluna apropriada para a sua idade e determine em qual das zonas ela se
enquadra: () zona vermelha/severo; ( ) zona laranja/ grupo de risco ou moderado; ( ) zona verde/ sem.

Fatores nio motores que podem afetar a realizacio de movimentos

(a) Vocé pensa que as caracteristicas observadas na Secdo C impedem a crianca de demonstrar sua verdadeira
capacidade de movimentos? Assinale com um X sua resposta: ( )nao; ( )umpouco; ( ) muito

(b) Quao importante sera considerar esses fatores quando planejar um programa de intervencao? Assinale com um X
sua resposta: ( )nao; ( )umpouco; ( )muito

1
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Obs.: complete as secdes A e B antes de preencher a avaliacdo global da pagina 3.

SECAOA ente Estitico e ou Predizit

Muito bem Consegue Quase Consegue Nao Consegue Nao Observado

0 1 2 3 NO

A.1 Habilidades de auto cuidado

A1.1 Manter equilibrio em postura ereta enquanto puxa ou pega uma peca de roupa (ex. calga; saia; etc.).....cccomrvrercirerrec( )

A1.2 Colocar ou vestir uma pega de roupa passando pela cabega (ex. camisa,; blusa; €tc.)......ccococvevecvceciccenec( )

Al:3Abotoarpecaderonpaiex. camisay BuSA: CASACOS B0 Y cormsosimmsussmmsssmimsvmmssinossinssmssmisssnsssssessssssnnssswle. 1)

A AT A AT B BB CAT AR TR v i et ad ot S e S S A S A RS st s vl )

Al.5 Colocar ou despejar liquidos de um recipiente para outro (ex. de um jarro para um copo)....... ...coeveeereceene( )

A.2 Habilidades em sala de aula

A2.1 Manipular pequenos objetos (ex. blocos; contas; folhas de papel)........ccc.oovveeieecveeiereceereice e seeesveeesieeea )
)

A2 2 Formar letras usandoum lapision caneta.. ... st i mrnssammsn(

A2.3 Usar tesouras para COrtar Papeis. .............eeeeeeererseuesaeseenssessnssnns

A24  Caminhar na sala de aula evitando  esbarrar/colidir nos colegas e  moveis
D T i T (L Lo S R s B T T IR o PR WP T D P PP R (R |

A2.5 Transportar objetos (ex. livros; porta-canetas) na sala de aula sem derruba-1os..........occceevvecoee e veccccevecncn( )

A.3 Habilidades em aula de Educacio Fisica/Recreacio

A3.1 Saltar mantendo os pés juntos na impulsao e na aterrissagen. ......cc.coecueeueeunn.

A3.2 Saltitar em um ou outro pé

A3.3 Arremessar um saquinho de feijao ou bola, de forma que uma crianga parada possa pega-lo

1L} SRR <6 D

A34 Usar equipamentos/brinquedos estacionarios/fixos no ginasio de esportes ou
parquiiho: s m s =3C )

A3.5 Andar/correr pelo ginasio de esportes ou parquinho evitando colidir (bater) em pessoas ou objetos
BRHEOISE o cmasi i S S S i T APt i v I

TOTAL DE PONTOS SECAOA ()

Informacao adicional (preenchimento opcional)

Por favor, indique se ha informagdes sobre a crianga apresentar dificuldade de aprendizagem generalizada () e ou
dificuldade em: atengdo ( ); fala/linguagem ( ) leitura eescrita( ); ajustamento social ( ); controle
emocional ().




Muito bem Consegue Quase Consegue Nao Consegue Nao Observado

0 1 2 3 NO

B.1 Habilidades de auto cuidado/em sala de aula

B1.1 Manter o equilibrio quando ajustes frequentes sio exigidos (ex., sentar sobre um banco e reposicionar-se/se ajeitar a medida
que outras criancas sentam no mesmo banco) « )

B1.2 Mover-se pela sala de aula ocupada (crlanc;as em pé e andando) recolhendo e entregando objetos (ex., livros;
lapis).... -

B1.3 Carregar uma bandeja com copos ou oufros objetos pela sala evitando esbarrar/chocar-se com pessoas em
movimento (eX., N $ala de JANLAT) .. ....c.ooee e e e e e e ene s eseannassaessrens emaensanasnnensnnasnnsennnaenn )

Bl1.4 Acompanhar as batidas ritmicas de wuma musica batendo palmas ou batendo os
IR o o e 8 S S 8 S ST S S o s S st s aeell. )

B1.5 Mover o corpo no ritmo de uma musica ou acompanhando outra pessoa (ex.,marchar em linha; dangar em

B.2 Habilidades com bola

B2.1 Receber uma bola usando as duas maos para PeGA-1a..........ccccvvee woerimmerenieiniisine s e seniseiesssensssssaesesseieesenns )

B2.2 Rebater ou golpear uma bola em movimento usando um bastio ou uma
TAQUELE. ..o e et Ens R s e AT S AR AR F R R S R SRS R £ R E g stz mesnagzre bl )

B2.3 Arremessar uma bola enquanto se move de forma que outra crianga possa pega-

BB, ccsime cmmasonsvisosisvscs st A o S S N S S S B SRR e e sl )

B24  Quicar continuamente e manter o controle de uma bola em um  patio
AIIIPLO. ..ot s eeie s e eaeneeae e ees e ae eeat e eea e heee et ees s 2aen eeses s een eesns enn enenanennsennesennennenrscreesnsessrnsmenesns )

B2.5 Participar em jogos de equipe usando habilidades de arremessar, receber, chutar ou
5 e —— )

B.3 Habilidades em aula de Educaqio Fisica/Recreac;io

B3.1 Andar/dirigir bicicleta sem rodinhas.... RSSO, (S |

B3.2 Paruupar de Jogos/bnncadexras de perseguicao e mudang:as rapldas de duec;ao (ex pega pega; pohcta e ladrao,
(- (IR, P - - sanle 3

B33 Manter o equilibrio na 4agua entre outras criangas (ex., ficar em pé na
DISCIIIA) ettt e e eees s e oot eeeee eee ettt et et ettt ns ket b st e et eniteebes e eetcaesenennenee e )

B3.4 Usar eqmpamentos/brmquedos ndo estacionarios (que se movunentam) no parqumho (ex ,balangos,
patinetes). .. R A A A S A G S e A SO TSNS e sz sasvnssonennssile. 1)

B3.5 Andar/correr pelo ginasio ou parqumho evitando colidir (bater) em obJetos ou pessoas em
movimento... . . JESSRRSRSORN (I |

TOTALDE PONTOS SECAOB ()

Avaliacao Global: em termos gerais, vocé pensa que a crianga tem dificuldades de movimentos? ( ) sim ( ) nao
Se sim, essas dificuldades prejudicam a crianga:
a) na aprendizagem em sala de aula: ( )nao () um pouco () muito

b) na aula de educacdo fisica e recreagao: ( )ndo () umpouco () muito

) em sua autoestima: ( ) ndo () um pouco () muito

d) em sua interagao social: ( ) ndo ()um pouco () muito
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C.1 desorganizada (ex., espalha as roupas e veste-se lentamente apods aulas de
educagao fisica; coloca os sapatos antes das meias).

C.2 Esquecida/desatenta (ex., lenta para iniciar agcdes complexas; esquece do que &
para fazer no meio de uma sequéncia de agao).

C.3 Passiva (raramente demonstra interesse; necessita de muito encorajamento para
participar).

C.4 Timida (tem receio de atividades tais como saltar/escalar; constantemente pede
ajuda).

C.5 Ansiosa (ex., treme; torna-se frustrada diante de uma situagao estressante).

C.6 Impulsiva (ex., inicia a acao ou tarefa antes das instrugdes serem completadas;
impaciente para detalhes).

C.7 Distraida (ex., olha para tudo ao redor; responde para sons/barulhos
irrelevantes).

C.8 Demasiadamente ativa (ex., se aborrece e inquieta-se; move-se constantemente
quando esta ouvindo instrugdes; brinca/mexe na roupa ao mesmo tempo em que esta
ouvindo as instrugdes).

C.9 Superestima a propria capacidade (ex., tenta fazer tarefas mais dificeis; tenta
fazer coisas muito rapidamente).

C.10 Subestima a propria capacidade (ex., queixa-se/lamenta-se de tarefas
dificeis; antecipa a propria falha/erro antes de iniciar).

C.11 Auséncia de persisténcia (ex., desiste rapidamente; frustra-se facilmente).

C.12 Frustra-se pela falha (ex., parece chorosa; recusa-se a tentar a tarefa
novamente).

C.13 Incapaz de sentir prazer com o sucesso (ex., ndo demonstra alegria ao
receber aplausos ou elogios).

Outro (por favor, especificar)

Obrigado por preencher esta lista de checagem. Por favor, retorne essa lista para:

Nome:

Endereco:

Codigo Postal:
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ANEXO 04- SUBSTESTE DE LEITURA E ESCRITA

Tars SR bl S | T B o VU |t et | Py et g ¥

LIVRO DE AVALIACAO

u

SUBTESTE ESCRITA

VERSAO 1* A 4* ANO
v Y . L' 4

e v o iy iy — o

LIVRO DE AVALIAGAO
SUBTESTE LEITURA
: VERSAO 1A 4= ANO
E =,
= VOL.
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APOIO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

FAPEAM Desservohvim
lomimin i Kaian Feimin rcmm,u'::u.
. Tecnologia & Incvagas
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CAPES
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GOVERNO DO ESTADO



