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RESUMO

Se, nos tempos atuais, realizar atividades formativas nos Cursos de Licenciatura é um processo
repleto de obstaculos, isso é ainda mais presente na Formacao Inicial de Professores Indigenas.
E nessa direcdo, portanto, que se encaminhou a nossa pesquisa, na discussio da problematica
envolvendo a formacao inicial de professores que ensinam Matematica nos contextos indigenas.
Assim, como objeto de estudo, elegemos investigar as possiveis potencialidades do Trabalho
Colaborativo no desenvolvimento das Praticas Investigativas em Educacdo Matematica (PIEM)
na formacdo inicial de professores indigenas, durante a realizacdo do Estagio Supervisionado.
Deste modo, indagamos: Em que termos o Trabalho Colaborativo pode potencializar o uso das
PIEM na Formacéo Inicial de Estudantes Indigenas? Com isso, objetivamos investigar as
possiveis potencialidades do Trabalho Colaborativo no desenvolvimento das PIEM para
Estudantes Indigenas durante a realizacdo do Estagio Supervisionado. A pesquisa se ancora nas
bases tedricas pertinentes as PIEM, modelo formativo oriundo dos estudos de Bacury (2017),
que instiga mudancas e transformacdes nas futuras atitudes docentes ainda durante o Estagio
Supervisionado. Como aporte tedrico secundario, optamos por aliar esse modelo formativo de
Bacuy (2017) aos estudos de Pimenta e Lima (2017), os de Ghedin, Oliveira e Almeida (2015)
e Souza (2015), a fim de ampliar nossos conhecimentos sobre o desenvolvimento da pesquisa
na disciplina. Além disso, tendo em vista que nossa pesquisa se relaciona com a Formacéo de
Professores Indigenas, damos continuidade as pesquisas de Junior e Fortunado (2018), com o
mapeamento no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes no periodo de 2018 a 2022, nos
programas de Pds-graduacdo situados na regido Norte, subsidiando o entendimento das
pesquisas realizados no contexto de diversidade sociocultural. Com relacdo aos percursos
metodologicos, essa pesquisa apresenta os tracos de uma abordagem qualitativa nas acepgdes
de Bauer e Gaskell (2008) e, também, nos estudos de Yin (2016). Conhecendo os caminhos da
investigacdo, optamos pela Pesquisa Colaborativa com base nos estudos de Ferreira (2012),
Bacury (2017) e Bacury e Gongalves (2018), para os quais o caminho da pesquisa esta
centralizada na reflexdo da formacéo inicial do futuro professor de Matematica. Contamos,
ainda, com as contribui¢Ges dos participes, no caso, os estudantes regularmente matriculados
na disciplina de Estagio Ill, na area de Ciéncias Exatas e Bioldgica, do Curso de Licenciatura
em Formagcdo de Professores Indigenas/Faced/UFAM. Como Idcus de pesquisa, tivemos o polo
da regido do Alto Rio Negro, localizado no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira/AM. Como
instrumento de recolha e analise de informacdes, na compreensdo dos Percursos Formativos
dos Futuros Professores Indigenas de Exatas e Biologicas — Alto Rio Negro, nos utilizamos das
Narrativas de Formagao desses participes, sobre tematicas que vao em dire¢do aos “Principios
de Colaboragdo”, com base nos estudos de Ninin (2006; 2013; 2018) e Bacury (2017). No que
concerne aos resultados dessa pesquisa, destacamos que o uso das PIEMs, sustentadas pelo
Trabalho Colaborativo, durante a realizacéo das disciplinas de estagio supervisionado no Curso
FPI/Faced/UFAM da turma Alto Rio Negro/ &rea de Exatas e Bioldgicas, aponta para certas
mudancas na postura dos estudantes indigenas como professores pesquisadores e investigadores
de sua propria pratica. Ao buscarem as compreensfes sobre seu processo formativo e
constitutivo na universidade, tomando como ponto de partida as historias de suas comunidades;
0S meios econdmicos; suas visdes cosmoldgicas de mundo; as vozes das liderancgas, e a
importancia da formacdo na Educacdo Superior, esses profissionais buscam fortalecer seus
conhecimentos e contribuir com o ensino nas escolas indigenas de seus povos, bem como, a
continuidade de sua caminhada académica na formacao continuada.

Palavras-chave: Praticas Investigativas em Educacdo Matematica; Trabalho Colaborativo;
Formac&o de Professores Indigenas; Estagio Supervisionado.



ABSTRACT

If, in current times, carrying out training activities in Licentiate Courses is full of obstacles,
then let us imagine specific ones for the Initial Training of Indigenous Teachers. In this
direction, our research is directed, which brings as a theme, the initial formation of teachers
who teach Mathematics, having as object of study the possible potentialities of Collaborative
Work in the development of Investigative Practices in Mathematics Education in the initial
formation of indigenous teachers, during the Accomplishments of the Supervised Internship. In
this sense, we ask: In what terms can Collaborative Work enhance the use of Investigative
Practices in Mathematics Education in the Initial Training of Indigenous Students? With this,
we aim to: Investigate the possible potentialities of Collaborative Work in the development of
Investigative Practices in Mathematics Education for Indigenous Students during the
Supervised Internship. To this end, the research is anchored on the theoretical bases relevant to
Investigative Practices in Mathematics Education (PIEM), a formative model of studies by
Bacury (2017) that instigate changes and transform future teaching attitudes. Directing the
development of this formative model in the discipline of Supervised Internship, with the studies
of Pimenta; Lima (2017); Ghedin; Oliveira; Almeida (2015) and Gama; Souza (2015) expands
our knowledge on the development of research in the discipline. Our research is related to the
Training of Indigenous Teachers, we continue with Junior's research; Fortunado (2018), with
the mapping in the Bank of Theses and Dissertations of Capes in the period from 2018 to 2022,
in the Postgraduate programs located in the North region, subsidizing the understanding of the
research carried out in the context of sociocultural diversity. The research has as a qualitative
approach in the meanings of Bauer; Gaskell (2008), as well as the characteristics of the studies
by Yin (2016). Knowing the paths of investigation, we opted for Collaborative Research based
on the studies by Ferreira (2012), Bacury (2017) and Bacury; Gongalves (2018), where the
research path is centered on reflection on the initial training of future Mathematics teachers.
We rely on the contributions of the participants, with students regularly enrolled in the
Internship 111 discipline, in the area of Exact and Biological Sciences, of the Degree in
Indigenous Teacher Training Course/Faced/UFAM. The study in question had as its locus the
pole of the Alto Rio Negro region, located in the municipality of Sdo Gabriel da Cachoeira/AM.
As an instrument for collecting and analyzing information, we use the Training Paths of Future
Indigenous Exact and Biological Teachers - Alto Rio Negro, which consists of the Training
Narratives of these participants, on themes that go towards the "Principles of Collaboration™
based on in studies by Ninin (2006; 2013, 2018); and Bacury (2017). With regard to the final
results of this research, we highlight that the use of Investigative Practices in Mathematics
Education supported by Collaborative Work, during the performance of supervised internship
subjects in the FP1/Faced/UFAM Course of the Alto Rio Negro class/ Exact and Biological
Sciences area , indicates changes in the attitude of indigenous students as professors,
researchers and investigators of their own practice, as they seek understandings about their
formative and constitutive process at the university, taking the histories of their communities
as a starting point; economic means; their cosmological worldviews; the voices of leaders, and
the importance of training in Higher Education, with the aim of strengthening their knowledge
and contributing to teaching in indigenous schools of their peoples, as well as, in the continuity
of their academic journey in continuing education.

Keywords: Investigative Practices in Mathematics Education; Collaborative Work; Training
of Indigenous Teachers; Supervised internship.
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Em nosso horizonte

No decorrer do processo de formacdo no Programa de Po6s-graduagdo em Educacédo
(PPGE) sediado pela Faculdade de Educacdo (Faced) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), foram surgindo diversas inquietacGes e questionamentos acerca das em Préticas
Investigativas em Educagdo Matematica. Conhecendo e vivenciando distintas visdes, dialogos
com professores e estudantes deste programa, bem como as reflexdes no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Préticas Investigativas em Educacdo Matematica (GEPIMat)/UFAM/CNPq, pude
reunir elementos que convergiram para o nascimento dessa dissertagéo.

Ciente das muitas dificuldades que assolam o mundo da Educacdo Matematica,
buscamos empreender uma pesquisa voltada para a tematica sobre a formacdo inicial de
professores que ensinam Matematica, da qual emerge nosso objeto de estudo, qual seja:
investigar as possiveis potencialidades do Trabalho Colaborativo no desenvolvimento das
PIEM na formacdo inicial de professores indigenas, durante a realizacdo do Estagio
Supervisionado.

Vale ressaltar, no decurso dessa pesquisa, 0s diversos percal¢os que enfrentamos e
vencemos, por conta da pandemia que assolara 0 mundo, em um desenvolvimento gradativo de
estudos, trabalho colaborativo e dedicacdo por partes de todos os envolvidos nesse processo
formativo e constitutivo.

Levando em consideracdo que nossa busca gera conhecimentos na area de Educacéo e
Ensino de Matematica, contribuindo na formac&o de futuros pesquisadores do mundo cientifico
e social, decorre do intuito de agregar, as pesquisas que séo realizadas na regido Norte afim, de
fortalecer nossas producdes em meio ao processo formativo pelo qual passaram os estudantes
do Curso de Licenciatura em Formacgdo de Professores Indigenas (FPI)/Faced/UFAM ao
realizarem a disciplina de Estagio Supervisionado, pautada nas chamadas Préticas
Investigativas em Educacdo Matematica (PIEM) que tem como fio condutor o Trabalho
Colaborativo.

Dissertamos sobre a Formacdo de Professores que Ensinam Matematica, visando
diretamente a formac&o inicial dos futuros professores indigenas. Para tanto, esta dissertacao
estd dividida em quatro capitulos, sendo o Capitulo I, intitulado: “Caminhos do processo
formativo: eu, formacao inicial e pesquisa”, composto por um Memorial Descritivo e Analitico,
que aborda os passos do pesquisador desde antes de adentrar a UFAM, perpassando pelo

caminhar nos projetos institucionais de iniciagdo a pesquisa nessa Instituicdo de Ensino
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Superior, bem como as vivéncias e experiéncias no modelo formativo! o qual nos debrugamos
nesta pesquisa. Esse constructo culmina com a nossa constituicdo formativa a partir da
participacdo no GEPIMat/UFAM/CNPq e mais tarde, no PPGE/Faced/UFAM, sob os quais
também se apoiam a estruturacdo e o desenvolvimento da tematica e objeto de estudo
culminando com a presente questao de pesquisa e as questes norteadoras; bem como o objetivo
geral e os especificos.

No Capitulo I, “Tessituras do Estagio Supervisionado e das Praticas Investigativas em
Educacdo Matematica: perspectivas da teoria”, abordamos as bases tedricas que sustentam
nossa pesquisa, com destaque para os processos formativos na disciplina de Estagio e sobre o
modelo formativo que vislumbra as PIEM, finalizando com nosso olhar ampliado quanto a
tematica e 0 nosso objeto de estudo, a partir do mapeamento no Banco de Teses e Dissertagdoes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com vistas as
pesquisas desenvolvidas nos Programas de Pds-graduacdo da regido Norte

Nessa direcdo, ao entrecruzar as nossas compreensdes tedricas pertinentes ao nosso
objeto de estudo e os caminhos da pesquisa, emerge o Capitulo Il denominado “Entre os
caminhos da pesquisa: olhares metodoldgicos no processo das Praticas Investigativas em
Educagdo Matematica no curso de Licenciatura em Formacao de Professores Indigenas”, o qual
destaca o percurso tedrico e metodoldgico deste estudo durante a realizagdo da empiria ao
buscarmos os olhares dos estudantes indigenas e participes desse estudo quanto processo
formativo que viveram.

Desse caminhar metodolégico, passamos a refletir no Capitulo IV chamado “Os olhares
dos estudantes indigenas sobre as PIEM realizadas em grupo”, a partir das analises originarias
das narrativas de formacao dos estudantes indigenas, em busca de identificar os Principios de
Colaboracéo sobre a construcdo do Instrumento Didéatico Indigena (IDI) e verificar as possiveis
potencialidades do Trabalho Colaborativo no desenvolvimento das Praticas Investigativas em
Educacdo Matematica.

Neste momento, pensamos e repensamos sobre nossa pesquisa, considerando ideias e a
possibilidades que surgiram para além desse estudo no intuito de contribuir com as producgdes
da regido Norte, sobretudo no PPGE/Faced/UFAM.

Nesta direcdo, comegamos nosso dialogo a partir do Capitulo I, a seguir.

! Destacamos aqui, a nossa participacdo quanto a pesquisa de doutorado de Bacury (2017) realizada com os
estudantes das disciplinas de Estagio Supervisionado, do Curso de Licenciatura em Matematica do ICE/UFAM
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Capitulo I — Caminhos do processo formativo: eu, formacéo inicial e pesquisa

Durante as vivéncias no mestrado em Educacdo, venho e reflito sobre minha
constituicdo como professor e pesquisador na area de Educacdo Matematica. Nestes,
desenvolvo um Memorial Descritivo e Analitico, composto pelo meu? caminhar durante a
formagcé&o inicial, a participacdo nos programas institucionais, vivéncias no grupo de pesquisa
Grupo de Estudos e Pesquisa em Praticas Investigativas em Educacdo Matematica
(GEPIMat)}/UFAM/CNPq e a chegada no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE)
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) sediado na Faculdade de Educacéo (Faced).

Inicialmente, tracar minha trajetdria mostrou-se desafiador, realizar um recorte temporal
da minha formacdo inicial durante o Curso de Licenciatura em Matematica do ICE/UFAM, o0s
obstaculos que enfrentei durante cinco anos e meio, as reflexdes acerca do ensinar Matematica
aos estudantes da Educacéo Baésica e, para além disso, na formacéao de professores que formam
professores de Matematica.

Em paralelo, ressalto minha constituicdo no campo cientifico, participando dos
programas institucionais que a UFAM oferece aos estudantes. Durante a vivéncia nas
disciplinas de Estagio Supervisionado, pude ampliar os olhares no processo formativo como
“professor de  Matematica”, atrelado as  contribuigdes/reflexdes/saberes  do
GEPIMat/UFAM/CNPq, que vislumbrou experiéncias dentro e fora da universidade, chamando
atencdo sobre o processo formativo, tanto dos estudantes da Educacdo Bésica, quanto daqueles
pertencentes a Graduacdo, e ao longo desse caminhar, me encontro na selecdo de mestrado no
PPGE/Faced/UFAM.

Deste compéndio de vivéncia e experiéncias, emerge a tematica da pesquisa em questdo,
voltada para a formacao inicial de professores que ensinam Matematica, a qual tem como objeto
de estudo, as possiveis potencialidades do Trabalho Colaborativo no desenvolvimento das
PIEM na formacdo inicial de professores indigenas, durante a realizacdo do Estagio
Supervisionado.

Sobre esses processos, passaremos a refletir nas segdes seguintes.

2 Como se trata de um memorial descritivo e analitico se tratando de vivéncias prdprias, opto pela escrita em
primeira pessoa do singular, em outros momentos escrevi na terceira pessoa do plural, por se tratar da constituicéo
compartilhada.

3 para maiores informacdes, consultar: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/320244
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O caminhar na Formacao Inicial e Estagio Supervisionado

Creio que, para todo estudante que cursa o terceiro ano do Ensino Médio, a escolha do
curso e o processo seletivo do vestibular seja algo assustador. Durante minha trajetdria na
Educacgdo Baésica, entendia a disciplina de Matematica, como algo “facil” de ser assimilada,
entdo sempre que os colegas de classe pediam ajuda, estava disposto a ensinar, creio que foi um
dos motivos que me levaram a optar pelo curso de Licenciatura em Matematica (ndo sendo
minha primeira opcdo de curso). Recordo-me das noites sem dormir, estudando para o
vestibular, contando os dias para o resultado do esforco e dedicacéo, até receber o resultado de
“aprovado” no Curso de Licenciatura em Matematica do ICE/UFAM. Neste momento, tive a
certeza que me dedicaria, levando em considera¢do uma pseudo compreensao quanto assimilar
a Matematica que vivi durante a Educacdo Basica.

No entanto, no primeiro semestre de 2014, me recordo muito bem, da segunda-feira as
20h, na aula de Calculo 1, algo de “outro mundo”, uma Matematica totalmente diferente da que
entendia como “facil”. Logo percebi que necessitava ampliar meus conhecimentos sobre 0s
conteudos ministrados pelos professores, uma vez que minha trajetéria escolar foi em escolas
publicas e, durante as prdprias aulas, presenciei uma desigualdade educativa entre os estudantes
egressos das escolas publicas, com os estudantes egressos das escolas particulares.

Corroborando com os estudos de Sampaio (2011), os estudantes das escolas publicas
encontrados na transicdo da Educacdo Bésica para o Ensino Superior, ndo dominam
inteiramente conhecimentos basicos vividos na Educa¢do Basica, porém, se desdobram para
superar as fragilidades e lacunas existentes. Dificuldades essas, que os estudantes das escolas
particulares ndo vivenciam com a mesma profundidade.

Nesse sentido, busquei a aprovacdo na disciplina, me dedicando a assimilagdo do
contetdo proposto, com énfase no aprendizado de conceitos que ndo presenciei durante a
Educacdo Basica. Entdo, percebi algumas lacunas em relacdo a Matematica Escolar com a
Matematica Académica (DAVID; MOREIRA; TOMAZ, 2013).

Porém, chegando ao segundo semestre, tive dificuldade em me dedicar as disciplinas,
pois necessitei buscar uma vaga de emprego, tirando-me o foco dos estudos. Para minha sorte,
tempos depois retomei o foco dos estudos ao participar do edital no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), obtendo aprovacdo nesse processo seletivo, tendo em
vista que o referido programa proporciona aos estudantes de Licenciatura sua insercdo nas salas

de aula da Educacédo Bésica, com a supervisao do professor efetivo.
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Experimentei “ser professor de Matematica” da Educagdo Basica, auxiliando o
professor efetivo e desenvolvendo atividades formativas quanto ao ensino e aprendizado da
disciplina. Neste periodo, vivenciei e observei, a caréncia de conhecimento dos estudantes do
Ensino Médio na disciplina, ndo por conta da forma como o professor ministrava as aulas, mas
pela falta de base que alguns estudantes, sobretudo pela distancia da Matematica Escolar com
a realidade dos estudantes.

Levando em conta que o PIBID possibilita um ambiente de aprendizagem a docéncia
(LARGO, et all., 2015), passei a refletir como professor e pesquisador, a ponto de desenvolver
um projeto para a criagdo do Laboratério de Ensino de Matematica, propiciando-me uma
participacdo ativa no processo do ensino dessa disciplina com os estudantes da Educagéo
Basica.

No ano seguinte (2016), fui convidado a iniciar uma pesquisa pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), realizando o estudo teérico sobre 0s
curriculos, conhecendo e ampliando meus olhares sobre os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s); Pacto pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Nesta pesquisa, compreendi que precisava caminhar além das minhas
vivéncias de leituras de mundo para o campo cientifico, de modo a motivar-me a realizar
pesquisa na area de Educacdo Matematica.

Foi, entdo, com a chegada do Estagio Supervisionando, que vislumbrei uma outra
vertente do campo cientifico: potencializar minha formacdo como professor de Matematica e
pesquisador iniciante nesta area, pois o Estagio Supervisionado possibilita “[...] atividades que
traz os elementos da préatica para serem objetos de reflexdo discussdo e que propicia um
conhecimento realizada na qual os estudantes irdo atuar” (PIMENTA, 2011, p. 149). Porém, a
disciplina oferecida neste periodo, trouxe surpresas para os estudantes daquela época ao
vivenciarem aquele processo constitutivo e formativo de modo inusitado.

Nessa vivéncia tive acesso a pesquisadores de Educacdo Matematica, sobretudo com o
anuncio que seria realizado, durante a disciplina de Estagio Supervisionado, o desenvolvimento
de uma pesquisa para a construcdo de uma tese de doutorado. Vale ressaltar que foi constituido
um grupo de estudos, chamado de “Grupo de Estudos em Praticas Investigativas em Educacédo
Matematica”, o que veio a contribuir com as nossas formagdes iniciais como professores
pesquisadores em Educacdo Matematica.

O desenvolvimento desse processo formativo na disciplina, passo a apresentar na segéo

seguinte.
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Percurso do Estagio Supervisionado nas Praticas Investigativas em Educacéo

Matematica.

Ao realizar o Estagio Supervisionado | no Curso de Licenciatura em Matematica do
ICE/UFAM tive acesso a estudantes de outros periodos e de outras turmas de Licenciatura®.
Cursava 0 5° periodo quando participei da disciplina, lembro-me que foi uma disciplina com
uma proposta diferente do que escutavamos pelos colegas estudantes “veteranos”. Segundo eles
mesmaos, 0 estagio basicamente se configurava em: observacao na escola e a construcdo de um
relatorio, isso referente a disciplina de Estagio Supervisionado | como também a disciplina
seguinte que também tinha esta mesma rotina. A verdadeira mudanca iria acontecer no Estagio
Supervisionado Il1, que contava com o desenvolvimento de uma préatica em sala de aula.

Diferente desse direcionamento, a proposta propiciou-me a conhecer um “mundo novo”
— Pesquisa em Educacdo Matematica, com aquilo que ora estava sendo apresentado pelo
professor-pesquisador-orientador-formador. Confesso que estava curioso/ansioso por participar
dessa pesquisa e, com o passar do tempo, fui me envolvendo ainda mais, e principalmente,
entendendo e desenvolvendo as atividades propostas durante a disciplina/pesquisa.

Considerando que o professor-pesquisador-orientador-formador planejou “[...] acOes
articuladas e regulares que convidem licenciandos e professores da Educacdo Basica e
planejarem conjuntamente o ensino de Matematica de forma contextualizada” (GAMA,
SOUZA, 2015, p. 34), pude ampliar meus olhares a respeito dos futuros desafios de ser
professor, e indo mais além, de conhecer as pesquisas em Educacdo Matematica, realizando
investigacGes no ambiente escolar, e principalmente, na formacéo inicial de professores, que
futuramente, vao ser futuros professores de Matematica.

Iniciada em 2016, a disciplina/pesquisa nos trouxe o conhecimento das chamadas
Préticas Investigativas em Educacdo Matematica (PIEM) que, segundo Bacury (2017), se
constituem em atividades de iniciagdo a pesquisa mediadas por grupos de estudos e/ou de
pesquisa, via trabalho colaborativo, instigando mudancas e transformacgdes nas atitudes
docentes de futuros professores de Matematica.

Assim, transcorreu meu processo de formacdo no campo de Educacdo Matematica ao
longo das disciplinas de Estagio Supervisionado I e 11, com destaque para o leque de atividades

formativas que pude vivenciar e experenciar na participacdo no que atualmente passou a ser

4 O Departamento de Matematica da UFAM possui dois cursos de Licenciatura em Matematica dividas no turno
Diurno e Noturno.
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chamado “Grupo de Estudos e Pesquisas de Praticas Investigativas em educagdo Matematica

(GEPIMat)”, que passaremos a abordar na sec¢éo seguinte.

O GEPIMat e minha imersdo no mundo da pesquisa

O grupo se iniciou nas disciplinas de Estagio Supervisionado, visando contribuir com a
formacdo dos licenciados em Matematica, possibilitando novos horizontes na realizacdo da
disciplina. De acordo com informacbes de colegas que realizaram a disciplina em outros
tempos, a mesma se resumia em observacao direta na escola e, em seguida, o desenvolvimento
de uma pratica com os estudantes da Educacao Bésica. Recordo-me do primeiro encontro com
o professor responsavel pela disciplina, no segundo semestre do ano de 2016, ao apresentar
conjuntamente com o Plano de Ensino da Disciplina, o pesquisador que iria conduzir o estudo
de sua tese. Logo, despertou a curiosidade de todos os presentes, sobretudo, as diversas
possibilidades que iriam culminar com a ampliagdo dos conhecimentos sobre as atividades que
seriam realizadas via grupo de estudo.

Esse grupo, que tinha o intuito de “contribuir com a formagao de futuros professores de
Matematica, mediado por Praticas Investigativas, com base na abordagem colaborativa”
(BACURY, 2017, p. 68), seguiu seu desenvolvimento mediados por estudos que remetem a
teoria e a pratica dos professores de Matematica, com base no trabalho colaborativo critico
reflexivo, sob a luz de Ferreira (2012) e Ibiapina (2008).

Esse processo de formagdo e constituicdo via grupo de estudo e mediado pelas PIEM
foi essencial para que nos, estudantes participantes dessa pesquisa, pudéssemos buscar
respostas aos nossos anseios. No meu caso, as inquietagdes vivenciadas quanto ao que vem a
ser pesquisa, nos programas institucionais que participei antes de realizar a disciplina.

As Praticas Investigativas em Educacdo Matematica® abrangem um conjunto de
atividades formativas que potencializam a pesquisa como eixo central da formacéao e a busca
pelo enfrentamento das dificuldades encontradas nas aulas de Matematica de Educacédo Basica.
Dentre elas, destacamos: o0s Percursos formativos; ao Dialogos Formativos; as Produgdes
Textuais (fichamento de artigos/teses/dissertacdes; sinteses de artigos, das vivéncias nas
Escolas Parceiras, das Palestras Tematicas, dentre outros); a construcdo dos Projetos de

Oficinas pedagdgicas; a construcao do Instrumento Didético; e, das Aulas Simuladas.

5> No capitulo Il abordaremos as bases epistémicas que envolve as PIEM.
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Nesse caminhar, tendo como foco a possibilidade de alicercar minhas bases quanto a
iniciacdo a pesquisa a partir dessa gama de atividades realizadas, ndo ha como deixar passar as
marcas deixadas nas vivéncias com as PIEM em minha trajetoria e constituicdo como

pesquisador iniciante, algo que passarei a apresentar na se¢do seguinte.

Vivéncias das Praticas Investigativas em Educacdo Matematica

No decorrer das atividades da disciplina, foi solicitado a sintese de um determinado
texto que foi debatido logo nos primeiros encontros do grupo de estudos. Porém, a producgéo
textual ndo estava a contento do objetivo a ser alcangado, haja vista que os textos produzidos
ndo passavam de recorte e colagem dos fragmentos retirados do texto base. Isso levou o
professor-pesquisador-orientador-formador a repensar e replanejar suas a¢cbes em conjunto com
todos os estudantes participantes da pesquisa, mediante algo que néo estava previsto naquilo
que havia tragado.

Assim, propds o desenvolvimento de uma Oficina a respeito da producéo de sinteses,
buscando minimizar as dificuldades encontradas nas producdes do grupo. Essa atividade nos
levou a reflexdes em torno do ato de escrever, de organizar e sintetizar as ideias, bem como a
encontrar os principais destaques nos textos académicos lidos.

Com essa pratica, veio um novo olhar a respeito das leituras solicitadas na disciplina,
que com o passar das semanas, 0s estagiarios se dividiam em grupos para apresentar 0s textos
académicos para o grupo. Desta forma, apresentando as ideias iniciais, apontando pontos a
respeito das observagdes durante as leituras, e iniciando o dialogo do texto, possibilitando todos
0s integrantes a contribuirem com o grupo.

Deste modo, passamos para uma outra atividade durante os encontros do grupo de
estudos: a producdo dos Percursos Formativos (BACURY, 2017), a partir da construcdo de
escritos autobiografico, tomando como principio os relatos sobre nosso processo de formacao
inicial, a respeito da escolha do Curso de Licenciatura em Matematica. Com isso, o professor-
pesquisador-orientador-formador pdde promover uma aproximagdo de nossas escolhas,
anseios, dificuldades a respeito das nossas trajetdrias com o ensino de Matematica durante a
Educacdo Bésica culminando com a nossa entrada no Curso de Licenciatura.

Neste processo de escrita veio 0s primeiros obstaculos — a inseguranca e timidez na
construcdo destes primeiros textos, uma vez que os Cursos de Licenciatura em Matematica,

trazem no seu bojo uma caracteristica singular. Segundo os estudos de Freitas; Fiorentini
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(2009), os futuros professores de Matematica apresentam dificuldades em registrar por escrito
seus sentimentos e reflexdes.

Por outro lado, viver esse processo de escrita nos trouxe a cada momento de exercicio,
a critica sobre aquilo que pensamos e que vivemos, haja vista que essa atividade “[...] oferece
elementos para a autorreflexdo, permitindo a intervencéo problematizadora do formando nas
concepcdes, nas crengas e nos saberes dos futuros professores sobre a Matematica e seu
processo de ensino e aprendizagem” (FREIRAS; FIORENTINI, 2009, p. 78).

Desta feita, a elaboracdo e a construcdo dos Percursos Formativos, me levaram a uma
reflexdo® em torno do caminhar na minha Educacéo Basica e das dificuldades vivenciadas no
Curso de Licenciatura até chegar na disciplina de Estagio Supervisionado, uma perspectiva
quanto a ser um professor de Matematica diferenciado ao desenvolver préaticas de ensino e de
pesquisa por meio das observac6es/leituras/dialogos durante os encontros do até entdo, grupo
de estudos.

Nesse movimento de constituicdo, chama-se a atencédo para o fato de realmente trazer-
me para a reflexdo nos encontros do grupo, nossas inquietacdes quanto ao que estavamos
vivendo no campo de estagio durante o0 momento de vivéncia nas Escolas Parceiras, pois
observdvamos mediante a aspectos previamente abordados e orientados na sala de aula da
universidade, pelo professor-pesquisador-orientador-formador, o que de fato deveriamos
observar naquele contexto.

Posteriormente, por meio das “Sessfes Reflexivas” (FERREIRA, 2012) — que se
constituiram como o espago no qual a reflexdo se instaura, ou seja, 0 momento em que 0
individuo passa da compreensao de uma pratica para a compreensdo do real, isto €, passa para
a consciéncia da praxis, retornariamos ao grupo para o compartilhamento de informacdes, via
apresentagdo das vivéncias nas Escolas Parceiras e, posteriormente, uma produgéo escrita sobre
aquilo que se observava. Essa atividade foi uma dentre vérias, que nos possibilitou exercitar
uma escrita “sem medos e sem timidez”, constituindo-se, mais tarde, em certa seguranga quanto
ao processo da nossa producao escrita.

No sentido de possibilitar novos olhares a respeito do processo que estava vivenciando,
as atividades da disciplina/pesquisa/grupo de estudo, também contaram com a participacao de
outros professores-pesquisadores-orientadores-formadores da area de Educagédo; Matematica e

® Tomamos como base o conceito de reflexdo, associada a0 modo como se lida com problemas da prética
profissional, a possibilidade da pessoa aceitar um estado de incerteza e estar aberta a novas hip6teses dando, assim,
forma a esses problemas, descobrindo novos caminhos, construindo e concretizando solugdes. (OLIVEIRA,;
SERRAZINA, 2022, p. 04)
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Educacdo Matematica, como forma de propiciar momentos de modo a potencializar nossa
Formacao Inicial e principalmente, a formacéo como futuro professores de Matematica. Esses
momentos foram denominados como as “Palestras Tematicas” (BACURY, 2017) — as quais
visam contribuir para o desenvolvimento profissional dos futuros professores de Matematica,
no enfretamento dos desafios de ensinar e aprender as matematicas nas escolas de Educagéo
Basica, com vistas a producao de novos conhecimentos.

Em cada palestra se vislumbrava uma perspectiva de pesquisa, 0 que me instigou a
relacionar com textos, observacGes, momentos, dialogos ao grupo. Desta maneira, foi
produzido algumas escritas a respeito destas praticas que futuramente seria como fonte de
inspiracdo para desenvolver o Projeto de Ensino de Matematica e o Instrumento Didatico (ID).

Sob a égide de Bacury (2017), o Projeto de Ensino de Matematica se configura como
uma organizacao das observacdes na escola, reflexdes a respeito das dificuldades dos estudantes
da Educacdo Baésica, conta com 0 uso das Tendéncias em Educacdo Matematica e atividades
tedricas e praticas a respeito dos conteldos matematicos observados durante a vivéncia nas
Escolas Parceiras. Essa pratica também gerou outra producdo escrita.

Em nosso caso, desenvolvemos em grupo a projecdo de uma atividade voltada para 0s
estudantes do 7° e 9° ano do Ensino Fundamental Il, na area de Geometria abordando os
contetdos de triangulos e suas propriedades; Teorema de Pitagoras e Trigonometria. Com estes
conteudos, foram utilizadas as Tendéncias em Educacdo Matematica de Historia da
Matematica; Novas Tecnologias; Resolucdo de Problemas, relacionando os conteldos
matematicos com as vivéncias dos estudantes, fortalecendo seu entendimento a partir de outros
olhares para o aprendizado da Matematica, via recursos metodoldgicos.

Estas atividades descritas no Projeto de Ensino de Matematica decorreram de uma
pesquisa em livros, artigos e nas Palestras Tematicas que tivemos acesso; na organizacgao e na
reflexdo em torno dos contetidos, de modo a construirmos materiais didaticos pedagdgicos para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Assim, fechando esse ciclo das diversas producdes realizadas durante a realizacdo da
disciplina/pesquisa/grupo de estudo, damos destaque a materializagdo dos Projeto de Ensino de
Matematica. Em outras palavras, com a elaboracdo, desenvolvimento e construgdo do
Instrumento Didatico, que segundo os estudos de Bacury (2017), surge ndo somente da
producdo de atividades teoricas e praticas desenvolvidas a partir de um planejamento de ensino
e de pesquisa que integraram consulta em livros didaticos e paradidaticos, sites, revistas,
jornais, mas, sobretudo, da construgdo de Materiais Didaticos Pedagdgicos que possam auxiliar
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os professores e estudantes nas atividades propostas, como uma relacéo direta da pratica e da
teoria Matematica.

No caso dos estudantes em formagéo com vistas a pesquisa, compreendemos que tanto
0 Projeto de Ensino de Matematica quanto o Instrumento Didatico propiciaram a eles uma
preparacdo para o enfrentamento das possiveis dificuldades que se apresentarem no processo
de ensino e aprendizagem durante sua pratica profissional futura, haja vista que a construcéao
desses dois instrumentos partiu das dificuldades observadas durante a vivéncia nas Escolas
Parceiras, diretamente para elas proprias ao atingir o objetivo de combate as dificuldades com

0 processo de ensino e de aprendizado da Matematica, ou seja, eles

[...] foram elaborados e reelaborados a partir das observacdes realizadas nas escolas
parceiras, abordando os contedos matematicos que representaram maior dificuldade
para serem aprendidos, por parte dos estudantes dessas escolas. Essa pratica mobilizou
mudancas e transformacdo na postura dos participes para além do ato de observar as
escolas (BACURY, 2017, p. 87)

Isso corrobora em meu processo de Formacdo Inicial como futuro professor de
Matematica, durante as observacdes nas Escolas Parceiras, diante das dificuldades vivenciadas
no Estagio Supervisionado, trazendo as devidas contribui¢des por meio do grupo de estudo, via
didlogos. Especialmente, através das trocas de experiéncias entre os participantes da pesquisa
levando a novos olhares da pratica docente, ao buscarmos relacionar os conteddos matematicos
com a realidades dos estudantes e professores da Educacdo Basica.

Conforme se desenrolava a vivéncia no decurso da pesquisa, outros
momentos/oportunidades surgiam, como 0 convite para assistir presencialmente a defesa de
Doutorado do professor-pesquisador-orientador-formador responsavel pelo estudo, nas
dependéncias fisicas do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI), no qual se
encontra o Programa de P6s-graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM)
da Universidade Federal do Para (UFPA). Isso me oportunizou a conhecer outros espacgos de
pesquisa em Educacdo Matematica, algo que trouxe o incentivo para alcancar voos maiores
quanto a continuar meus estudos na formacéo continuada, em nivel Sctricto Sensu. Chamou-
me atencdo a fala da banca que também consta na Ata contida no estudo de Bacury (2017), que
0 modelo formativo criado pode ser desenvolvido em qualquer nivel de formacao, seja ela
formacdo continuada ou inicial de professores.

No decurso da caminhada na Licenciatura em Matematica e nas vivéncias e experiéncias
no GEPIMat/UFAM/CNPq, levou-me a producdo e fomento de pesquisas em espagos

destinados para a comunicacao desses estudos junto a comunidade académica, sobretudo quanto
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a aproximacédo das PIEM como modelo formativo durante a Formac&o Inicial nas disciplinas

de Estégio Supervisionado, dado o fato desse momento nos mostrar que

[...] o estagiario tem condi¢des de acompanhar uma formagao pautada na pesquisa,
buscando e criando novas ideias na realizagdo de suas préaticas. Haja vista que, muitos
problemas sdo apontados, mas, poucos sdo apresentados 0s caminhos para se fazer
Matematica nas salas de aula que véo além do quadro branco, do pincel e do livro
didatico (CASTRO; BACURY, 2019, p. 431)

Isso propiciou um novo olhar para o ser professor de Matematica, pesquisador iniciante
em Educacdo Matemética e principalmente, me instigou a buscar novas formas de
ensinar/pesquisa sobre o ensino e o aprendizado da Matematica.

Ap0s concluir a graduacéo, continuei meus estudos no GEPIMat/UFAM/CNPq, no qual
apareceram outras possibilidades e distintos contextos para realizar investigacdes. Nesta
direcdo, desenvolvi dois projetos nos programas institucionais da UFAM, com base nas
vivéncias e experiéncias do modelo formativo baseado nas PIEM em torno do trabalho
colaborativo, no qual comecei a ampliar ainda mais esta base epistémica.

Esse processo vivido aproximou-me das bases tedricas cujas quais sdo parte integrante
da presente pesquisa, com destaque para o trabalho colaborativo, na perspectiva critico
reflexiva, em que hd uma imersao de todos os participantes do grupo nas atividades propostas

e desenvolvidas e cada um assume um papel de responsabilidade, ou seja,

[...] cada individuo participa da maioria das decisfes: escolhe a meta, definir as
estratégias, definir as tarefas, avaliar o resultado; e o faz consciente de que é algo
realmente importante para ele, algo que tanto beneficia o grupo como um todo, quanto
a ele diretamente. (FERREIRA, 2013, p. 152)

Durante os encontros do GEPIMat/UFAM/CNPqg podemos observar, pautados em
Ferreira (2013), que a organizacdo dos encontros tinha como base a preocupacdo central em
que o0s participantes tivessem o desejo de ampliar, sobretudo, os conhecimentos matematicos e
desenvolve-se por meio de atividades orientadas pelo professor-pesquisador-orientador-
formador. Algo que, em nossa compreensdo, so contribuiu com a nossa formagéo inicial como
futuro professor de Matematica, instigando as mudancas e transformacdes em minha postura
docente, levando a novos olhares a respeito da pesquisa.

Nesse sentido, aponta-se para um novo horizonte, quanto a possibilidade de adentrar em
outros contextos de pesquisa, conforme evidenciado na Ata contida no estudo de Bacury (2017),
de ser desenvolvido em qualquer nivel de formacéo, com destaque para a Formacao Inicial de

professores, algo que move o presente estudo.
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Porém, ndo é nossa intencdo abordar tudo o que foi tratado nos estudos de Bacury
(2017), mas, apenas, as potencialidades do Trabalho Colaborativo numa determinada Préatica
Investigativa em Educagdo Matematica no contexto da formagdo inicial de estudantes
indigenas. Compreensdes estas as quais permearam nossas inquietacdes e reflexdes no decurso
dos estudos desenvolvidos nos encontros do GEPIMat/UFAM/CNPq até a nossa vivéncia como

estudante de mestrado no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGE)/Faced/UFAM.

Ao encontro da pesquisa

Quando falamos sobre a formacéo de professores, abre-se um leque de possibilidades
em conhecer as pesquisas realizadas no Brasil, porém esta realidade tende a se reduzir quando
buscamos algumas de suas especificidades. Em nosso caso, ao voltamos 0s nossos olhares para
a formacéo de professores indigenas.

Temos a ciéncia, com base nos estudos de Junior e Fortunato (2018), que a maior parte
das populacdes indigenas brasileiras vivem na Regido Norte. Decorrente disso surge, dentre
outros, a possibilidade para o desenvolvimento de pesquisas nesses contextos de diversidade
sociocultural, algo que € destaque nos estudos desses autores ao apontarem para uma ampliacdo
das pesquisas desenvolvidas nas universidades da Regido Norte sobre a formacdo inicial e
continuada de professores indigenas. Todavia, também sinalizam que merece uma atencéo essa
pratica quanto as pesquisas nos cursos de P6s-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado.

Vale ressaltar que, ao vivenciar no meu processo de formacao inicial durante a
realizacdo das disciplinas de Estagio Supervisionado, o desenvolvimento e a construcao da tese
de doutorado, com efeito, ao exposto durante a defesa da pesquisa ocorrida no
PPGECM/IEMCI/UFPA, chamaram-me atencéo o fato da banca examinadora ter sinalizado a
possibilidade do uso das PIEM e o trabalho colaborativo em outros contextos formativos.

Em paralelo, com nossas imers@es nas leituras e dialogos compartilhados durante os
encontros do GEPIMat/UFAM/CNPq, passei a voltar meus olhares para outras possibilidades
de perspectivas de realizar esta pesquisa, sobretudo, no contexto indigena a partir das atividades
formativas no Curso de Licenciatura FPIl/Faced/UFAM’, com destaque para o Estagio
Supervisionado. Sobre o assunto Castro e Bacury (2021a; 2021b), consideram como um
momento critico reflexivo em que se privilegia a pesquisa como eixo central no processo

formativo dos estudantes indigenas, visando a compreensdo da realidade profissional e suas

" Tive a oportunidade de realizar meu Estagio em Docéncia no Curso FPI/Faced/UFAM, referente as minhas
atividades disciplinares do PPGE/Faced/UFAM.
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dificuldades. Portanto, acreditamos que esse conjunto de atividades formativas que constitui as
PIEM possam também se constituir como um meio para potencializar, via Trabalho
Colaborativo, a futura postura dos professores que ensinam Matematica, sobretudo, o0s
indigenas.

Nesta direcdo, enxergamos a oportunidade de contribuir ndo somente com as pesquisas
nos contextos de diversidade sociocultural presentes na regido Norte, mas também, com as
populacgdes indigenas em seus distintos espacos educativos. Assim, escolhemos nossa tematica
da pesquisa, que esta pautada na formacao inicial de professores que ensinam Matematica, por
entendermos que esse contexto formativo possa ndo somente ““[...] fornece as bases para poder
construir um conhecimento especializado” (IMBERNON, 2011, p. 60). Mas, para além disso,
que os envolvidos diretamente com o ensino de Matematica, possam segundo Gongalves
(2006), estar abertos a outros conhecimentos, igualmente produzindo saberes sobre sua acao
docente. Com isso, vém as contribui¢des das PIEM no Curso de Licenciatura em Formacao de
Professores Indigenas (FPI).

Dessa gama de possibilidades de pesquisa dentro da tematica citada, emerge nosso
objeto de estudo ao investigarmos as possiveis potencialidades do Trabalho Colaborativo no
desenvolvimento das PIEM na formacdo inicial de professores indigenas, durante a realizacao
do Estagio Supervisionado. Algo que se relaciona tanto com o meu caminhar no Curso de
Licenciatura em Matematica do ICE/UFAM quando vivenciei meu processo formativo, bem
como com 0s estudos que venho realizando a partir das minhas incursdes e imers@es, tanto nos
encontros do GEPIMat/UFAM/CNPg quanto nas atividades disciplinares ocorridas no
PPGE/Faced/UFAM.

Nesta senda, buscando refletir sobre as Préaticas Investigativas em Educacdo Matematica
na formac&o inicial de estudantes indigenas, indagamos a seguinte questdo de pesquisa: Em que
termos o trabalho colaborativo pode potencializar o uso de Praticas Investigativas m Educacéo
Matematica na formacao inicial de estudantes indigenas? Para dar possibilidades reais de
respostas, a questdo de pesquisa destacamos algumas questdes norteadoras, a saber: Como
ocorre 0 processo formativo no Curso de Licenciatura em Formagdo de Professores
Indigenas/Faced/lUFAM? Quais as Praticas Investigativas em Educacdo Matematica
desenvolvidas durante a realizacdo das disciplinas de Estagio Supervisionado? De que modo a
acao formativa por meio do trabalho colaborativo pode possibilitar o desenvolvimento de
Préticas Investigativas em Educacdo Matematica no decurso das disciplinas de Estagio

Supervisionado?



24

Para dar visibilidade ao problema, seus desdobramentos e articulagdes internas, de modo
a encontrar possiveis respostas as nossas questfes, objetivamos: Investigar as possiveis
potencialidades do trabalho colaborativo no desenvolvimento de Praticas Investigativas em
Educacdo Matematica para estudantes indigenas, da UFAM/Faced durante o Estagio
Supervisionado.

Com o fio condutor para respostas a nossas questdes norteadoras, recorreremos aos
seguintes objetivos especificos: Conhecer o processo de formacgédo no Curso de Licenciatura em
Formacdo de Professores Indigenas/Faced/UFAM; Identificar as Praticas Investigativas em
Educacdo Matematica realizadas durante o desenvolvimento da disciplina de Estagio
Supervisionado Ill; Verificar os padrdes de colaboragdo durante o processo formativo na
disciplina de Estagio Supervisionado Il1I.

Para tanto, ao abordarmos 0s caminhos para as possiveis respostas as inquietacfes que
movem o presente estudo, devemos instaurar um processo de reflexdo e critica criado a partir
de bases epistémicas que orbitam a tematica e o objeto de estudo, aqui proposto, bem como
suas aproximacdes pertinentes com base na busca de outros olhares advindos do Mapeamento
de pesquisas — Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, em um recorte temporal de quatro anos.

A costura entre esses elementos sera abordada no capitulo seguinte.
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Capitulo Il — Tessituras do Estagio Supervisionado e das Praticas Investigativas em

Educacao Matematica: perspectivas da teoria

Durante as vivéncias e experiéncias no Curso de Licenciatura em Matematica do
ICE/UFAM, participei de uma pesquisa de doutorado, possibilitando contribuir com a formacéo
de futuros professores de Matematica, vislumbrando as chamadas “Préticas Investigativas em
Educacdo Matematica” (BACURY, 2017). Nesta direcdo, nos debrucamos nas bases
epistémicas deste modelo formativo, a ponto de ampliar nossos conhecimentos e subsidiar esta
investigacao.

De acordo com o autor, as PIEM s&o um conjunto de atividades de iniciacdo a pesquisa
por meio do trabalho colaborativo critico reflexivo, desenvolvidos em um grupo de estudos e
de pesquisa®, possibilitando mudancas e transformacgdes nas futuras atitudes docentes. Contudo,
compreendemos que este modelo formativo proposto visa ndo s o0 esmero do pesquisador como
também dos participes®, no engajamento e comprometimento nas atividades desenvolvidas, nos

moldes desenvolvidos por Bacury:

Isso demanda um processo formativo no qual se estabeleca a conexdo
pesquisa/formacdo. Para isso, os futuros professores terdo que vivenciar uma
formagdo centrada em Préticas Investigativas que Ihe possibilitem o dominio da
atividade de ensinar e de investigar (BACURY, 2017, p. 92).

Tdao somente com a participacdo volatil dos estudantes que vivenciaram as PIEM, como
por parte do pesquisador, a relacdo que o modelo formativo propicia entre o ato da pesquisa e
da formagéo, se constitui como “[...] uma abordagem metodoldgica que oriente o pesquisador
no seu processo de pesquisa” (BACURY, 2017, p. 92). Nessa dire¢éo, as PIEM desenvolvidas
no GEPIMat/UFAM/CNPq se tornam um modelo formativo que vislumbra a teoria e a pratica,
a acdo pedagogica e o conhecimento matematico.

Com a colaboracdo de todos os envolvidos neste processo, sejam eles, internos e
externos, sociais e politicos, que traz aos futuros professores, possibilidades de pesquisar sua

propria pratica e precisamente ser um professor de Matematica que use outros meios de ensinar,

8 Durante o desenvolvimento das disciplinas de Estagio Supervisionado do Curso FPI/Faced/UFAM, os
professores fizeram uso de varias PIEM.

® Com base nos estudos de Ferreira (2012), Bacury (2017) e Castro; Bacury (2021) assumimos este termo
referenciando os estudantes indigenas que aceitaram em colaborar com nossa pesquisa. Em Ferreira (2012)
compartilham suas experiéncias, expectativas e perspectivas vividas em prol de um grupo de estudos, no sentido
de dar vez e voz, no partilhar de responsabilidades, nas a¢cdes desenvolvidas que englobam o campo teérico, pratico
e metodoldgico do processo formativo.
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nao se limitando ao “quadro branco, do pincel e do livro didatico” (CASTRO; BACURY; 2019,
p. 431).

Neste meio constitutivo e formativo, as atividades que integram as PIEM se sustentam
no “Trabalho Colaborativo critico reflexivo” (IBIAPINA, 2008) e (FERREIRA, 2012). Assim,
esse trabalho colaborativo, se desdobra no desenvolvimento das atividades formativas entre o0s
participes, como: Construcdo de sinteses; Elaboracdo de Resumos; Construcdo de Projetos de
Pesquisa; Construcdo do Material Didatico; Desenvolvimento do Instrumento Didatico, so para
citar.

Essas atividades de colaboracdo, abrangem todos os envolvidos, no caso, os professores
responsaveis pela disciplina, os pesquisadores de outras areas, 0s professores das escolas
parceiras, os grupos familiares, ou seja, todos aqueles que participaram direta e indiretamente
no processo formativo e constitutivo do professor/pesquisador em Educacdo Matematica.

Vale destacar que desse processo de formacdo inicial desenvolvido nos encontros,
emergem o compartilhamento das pesquisas, as constitui¢des nos trabalhos apresentados, ou
seja, se torna o espago/momento que surge novas ideias, pontos de vistas, contribuicdes em
torno dos trabalhos desenvolvidos no grupo, possibilitando vez e voz aos envolvidos, o que
pode reverberar em possiveis mudancas e transformagfes nas futuras atitudes docentes
vislumbrando a iniciacdo a pesquisa, juntamente com o desenvolvimento profissional do
professor de Matematica.

Neste sentido, o Trabalho Colaborativo critico reflexivo propicia aos envolvidos no

processo (participes e colaboradores)

[...] o engajamento nas atividades investigativas da realidade e formativa das escolas
e universidades, de modo que os envolvidos interajam entre si, compartilhem
experiéncias e saberes, possiveis, mobilizadores de conhecimento a serem
disseminados nos processos didaticos e pedagogicos na formacao inicial e continuada
de professores (BACURY, 217, p. 77).

Com base nas reflexdes do autor, compreendemos que o Trabalho Colaborativo entre os
envolvidos permeado pelos momentos de reflexdo critica, pode potencializar as atividades de
investigagdo nos espagos educacionais, levando as mobiliza¢Ges nas atitudes docentes.

Conforme as pesquisas realizadas por Bacury (2017) em torno das PIEM e,
principalmente, quanto ao desenvolvimento deste modelo formativo na disciplina de Estagio
Supervisionado, buscamos ampliar nossos olhares a respeito da disciplina como possibilidade
da relacdo entre a teoria e a pratica nas acdes docentes.

Todavia, cabe-nos voltar nossos olhares para os espa¢des formativos em que podem ser

alvo do desenvolvimento das PIEM, como no caso do Estagio Supervisionado.
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Estagio Supervisionado como campo de investigacao

Com base em nossas vivéncias no desenvolvimento das disciplinas de Estagio
Supervisionado, verificamos que o estagio como pesquisa “[...] ja estd presente em praticas de
grupos isolados. No entanto, entendemos que precisa ser assumido como horizonte ou utopia a
ser conquistada no projeto dos cursos de formagao” (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 27). Ou seja,
é algo que pode reverberar nos espacos escolares, no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, bem como na prépria formacdo do futuro professor de Matematica.

Para Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p. 39) “[..] o estagio, nos moldes
tradicionalmente assumidos na formacdo universitaria, ndo tem deixado contribuicdes para a
analise da pratica docente” (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 39). Segundo 0s
autores, o estagio supervisionado usual, como tem sido desenvolvido, ndo possibilita aos
estagiarios a construcdo de um pensamento critico e de reflexdo em torno do contexto escolar,
apenas seguindo o desenvolvimento de relatérios de observacdo direta na escola.

Destas compreensGes entendemos que a disciplina possui uma importancia e
reconhecimento durante o processo constitutivo e formativo do professor, atrelados ao ato de
investigar. Nessa direcdo, 0s aspectos de investigacdo atrelado ao desenvolvimento da
disciplina, tem importancia nas universidades, ao que estd posto nos Projetos Politico e
Pedagogico (PPP), levando os cursos de graduacdo a possibilidade de realizar
investigacdo/pesquisa. Porém, vale ressaltar que cabe ao professor dessas disciplinas o
reconhecimento e compromisso com 0s componentes principais desse processo: estagio e
pesquisa.

Contudo, a disciplina tem uma ligacdo direta com os espacos da futura profissao: a
escola, enquanto locus para o envolvimento dos professores, dos estudantes e dos responsaveis
pela Educacédo Baésica, independentemente de segmento escolar. Nestas condi¢des cabe "[...] as
universidades a criacdo de espacos e projetos que possam promover reflexfes permanentes e
atividades investigativas desenvolvidas colaborativamente por licenciandos, professores da
Educacdo Baésica e pesquisadores” (GAMA; SOUZA, 2015, p. 37-38).

Isso nos leva a considerar que os Cursos de Licenciatura devem

pensar/planejar/replanejar/articular as atividades formativas centradas e com parcerias ao corpo
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docente e discente da Educacgdo Basica, promovendo aos licenciandos, as reflexdes e os olhares
da futura profissdo do “ser professor”,

Neste desafio, a articulacdo entre o estagio e a pesquisa, se tornam uma possibilidade e
contribui com a formacao inicial de professores nos Cursos de Licenciatura. Na tentativa de
promover a pesquisa na disciplina de Estagio Supervisionado, que tem como protagonista - 0
professor da disciplina - em entender essa relagdo no processo de ensino da disciplina. Assim,

0 estagio passa a ser o

[...] espago de aprendizagem que leva a refazer continuamente a préatica e a descobrir
novos jeitos de conviver e compreender o fazer pedagogico, é o desafio enfrentado
nos diversos cursos de formacéo por alunos e professores na superacdo entre o abismo
que se criou entre teoria e pratica. (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 194)

Corroborando com as ideias dos autores, este desafio para o conhecimento das
potencialidades do espaco — estagio — no viver, investigar e refletir em torno da futura pratica e
a relacdo com a teoria. Ou seja, 0 contedo matematico e a acdo pedagogica, entre os métodos
e conteudo que auxiliam professores, futuros professores e estudantes da Educacdo Bésica a
entender as realidades politico-sociais e ambientais no tracar dos conhecimentos cientificos e
nas agdes vividas.

Ademais, também deixamos aqui as nossas observacdes quanto ao fato de entendermos
que os professores da disciplina ndo podem assumir de forma integral o estagio, ou seja, essa
responsabilidade também deve ser compartilhada com os outros professores do curso, haja vista
que, como destacado no Capitulo I, a participacdo de outros professores-pesquisadores-
orientadores-formadores nesse processo formativo pode contribuir para a potencializacdo da
formacéo inicial dos estudantes, como futuros professores de Matematica.

Uma possibilidade dessa acdo, seria a troca de experiéncias em “Palestras Tematicas”
(BACURY, 2017), as quais seriam pautadas no principio de lidar com os desafios e obstaculos
de ensinar e aprender as matematicas nas escolas de Educacdo Basica. Essas reflexes poderiam
partir de bases tedricas e praticas desses palestrantes, em algumas areas do conhecimento, tais
como: Educacdo; Matematica e Educacdo Matematica.

Nesse sentido, buscamos entender a estrutura curricular no Curso de Licenciatura em

Formacdo de Professores Indigenas (FPI)/Faced/UFAM de modo a conhecer como ocorre a

10 Com as devidas adaptacdes aos estudos de Melo (2016), voltados para os povos indigenas, compreendemos este
profissional, como aquele que propicia o ensino e aprendizado articulando as préticas socioculturais de um povo
as diversas atividades presentes na escola, de modo que, para tanto, ele precisa ser o pesquisador de sua prética.
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articulacdo entre teoria e pratica no decorrer da disciplina de Estagio Supervisionado, para 0
qual ampliamos nossos olhares no Capitulo I1I.

No ano de 2008, inicia-se na UFAM o curso Formacao de Professores Indigenas Mura,
sediado na Faced, contribuindo com a formacéo de professores indigenas. Neste ano, originou-
se a primeira turma oriunda do povo Mura, tendo 60 estudantes matriculados, com suas
atividades sendo desenvolvidas no municipio de Autazess/AM. Nos anos seguintes, 0 curso
ampliou o numero de turmas, devido a demanda de solicitagdes, levando a formar outros povos
do Estado do Amazonas.

Por conta disso, o curso em 2009 passa a ser chamado “Curso de Licenciatura em
Formagao de Professores Indigenas”, tendo como proposta, formar licenciados em trés areas do
conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e Bioldgicas; e, Letras e Artes.

Desta forma, destacamos um dos marcos do Projeto Politico Pedagogico do curso:

[...] promover o estabelecimento de novas politicas de ensino, pesquisa e extenso —
nas quais todos sao sujeitos — e a realizacdo de momentos e dindmicas para garantir a
efetiva participagéo dos envolvidos, tanto no planejamento das a¢des, como em seu
desenvolvimento, avaliacéo e elaboracéo de resultados. Construir um processo valido,
que seja reconhecido e tenha respeitabilidade tanto da academia quanto dos povos
indigenas, e que traga resultados positivos para todos os participantes, figura como
meta central da presente iniciativa institucional (BRASIL/PPP/UFAM, 2012, p. 03)

Com base nos marcos legais vigentes, percebe-se que o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP)/FPI/Faced/UFAM apresenta e relaciona novas politicas de ensino, pesquisa e extensao,
bem como procura envolver todos no processo das acdes formativas para os povos indigenas e
movendo resultados para suas comunidades.

Considerando que nosso pais € rico em diversidade linguistica e cultural, no contexto
complexo, a realidade sociocultural dos 305 povos indigenas falantes de mais de 274 linguas
(BRASIL, 2010), que muitas vezes sdo “[...] tdo diversas e incompreensiveis entre si quanto o
portugués e o chinés” (BRASIL, 2005, p. 22), compreendemos que para além disso, ha
necessidade desses povos por outros conhecimentos, sobretudo os cientificos, bem como,
politicas publicas de acesso e de permanéncia ao ensino e a formacéo de professores indigenas

no Ensino Superior e no Técnico, pois

[...] os povos indigenas consideram a formacéo escolar como um dos instrumentos
importantes de luta pela defesa e promocéo dos direitos indigenas, na medida em que
permite a apropriacdo dos conhecimentos e tecnologias do mundo moderno capazes
de contribuir para a melhoria das condi¢des de vida em suas aldeias [...]. (BANIWA,
2009, p. 26)
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O direito dos indigenas ao ensino superior estd assegurado em alguns documentos
oficiais, sendo elas a Resolugdo CNE/CP N° 2/2015 (Brasil, 2015b) que institui as diretrizes
destinadas a formacéo de professores indigenas em Cursos de Educacao Superior, no intuito de
fomentar pesquisas voltadas para as questdes do cotidiano escolar indigena que atenda aos
interesses e as necessidades culturais, sociais, étnicas, politicas, econdbmicas, ambientais,
linguisticas; e promova a elaboracdo de materiais didaticos e pedagdgicos bilingues e
monolingues, conforme as especificidades das etapas e modalidades da Educacdo Escolar
Indigena.

Na Resolugdo CNE/CP N° 1/2015 (Brasil, 2015a), que versa sobre a formacéo de
Professores Indigenas para atuarem diretamente nas escolas de suas aldeias respeitando a sua
organizacgdo sociopolitico, destaca-se a valorizacao e expressdo das linguas indigenas em sua
real expressdo de comunicacdo e o reconhecimento dos valores de sua propria tradicdo. 1sso
significa articular os contetdos dos cursos promovidos, seja na area de Ciéncias Exatas e
Bioldgicas, com a cultura local, promovendo didlogo com os profissionais da educacéo escolar
com os educadores tradicionais da comunidade indigena.

Levando em conta as politicas curriculares e educacionais do Curso de Licenciatura
FPI/Faced/UFAM, ha de se ressaltar, ainda, que

[...] existe um processo educativo que funciona no seio dessas comunidades, como
estratégias de producdo e difusdo de conhecimento que se da de forma holistica, em
sintonia com suas cosmovisfes de mundo, praticas sociais que poderiam ser
valorizadas e dialogadas no ambiente escolar, para dar sentido ao ensino de
Matematica e as outras disciplinas do curriculo escolar, valorizando ainda suas
producbes dos saberes tradicionais e evidenciando, dessa forma, os distintos
conhecimentos como uma constru¢cdo humana inerente a todo grupo social.
(BACURY; MELO; GONCALVES, 2015, p. 174)

Neste sentido, o reconhecimento que os cursos de Licenciatura Intercultural e os
professores que atuam nesses espagos educativos, valorizam as distintas formas que os futuros
professores indigenas podem relacionar suas praticas socioculturais, levando a reflexdo dos
diferentes contetidos que a disciplina de Matematica possui, relacionando-os com seus saberes
tradicionais. Com efeito, no Quadro 01, destacamos os cursos de Licenciatura Intercultural que

sdo desenvolvidas na regido Norte.

Quadro 01 - Cursos de Licenciatura Indigena da regido Norte.

Estado Instituicdo Nome do Curso

Curso de Formacdo Docente para
Acre Universidade Federal do Acre (UFAC) Indigenas -  UFAC/Campus
Floresta
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Licenciatura Indigenas Politicas
Educacionais e Desenvolvimento
Sustentavel — UFAM; Curso de
Licenciatura Formagéo de
Professores Indigenas — UFAM;
Curso de Pedagogia Intercultural
Indigena — UEA; Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena
— IFAM/Céampus de Séo Gabriel da
Cachoeira.

Curso de Licenciatura Intercultural
Indigena — UNIFAP/Campus de
Curso de Licenciatura Intercultural
Para Universidade do Estado do Para (UEPA) Indigena — UEPA/Campus de Séo
Miguel do Guama

Curso de Licenciatura em
Ronddnia Universidade Federal de Rondénia (UNIR); Educacdo Baésica Intercultural —
UNIR/Campus de Ji-Parana

Curso de Licenciatura Intercultural
Roraima Universidade Federal de Roraima (UFRR) Indigena — UFRR/Campus de Boa
Vista

Curso de Licenciatura Intercultural
do Nuacleo Takinahaky de
Formacéo Superior de Professores
Indigenas — UFT/Campus Palmas

Universidade Federal do Amazonas (UFAM);
Amazonas Universidade do Estado do Amazonas (UEA); Instituto
Federal do Amazonas (IFAM)

Amapa Universidade Federal do Amapa (UNIFAP)

Tocantins Universidade Federal do Tocantins (UFT)

Fonte: Adaptado de Melo; Bacury (2017)

Com base nos dados apresentados no Quadro 01, observamos que na regido se
encontram dez cursos de Licenciatura destinados aos povos indigenas, fortalecendo os
conhecimentos cientificos e culturais. Algo que, para Bacury, Melo e Goncalves (2015) é
desafiador, no que tange a realizar uma Educacdo Matematica comprometida com a construcéo
e insercao dos povos indigenas. Nesta dire¢do, as universidades atreladas aos cursos destinados
exclusivamente aos indigenas devem priorizar uma formag&o na perspectiva interdisciplinar,
considerando suas praticas socioculturais e relacionando os saberes matematicos com 0s
saberes da tradicdo.

Contudo, mediante as leituras do PPP/FPI/Faced/UFAM e nossas reflexdes acerca dos
tedricos que sustentam nosso estudo, observamos que nao fica evidente o desenvolvimento de
um modelo formativo nas disciplinas oferecidas no curso. Cabe aos professores da disciplina,
0 esmero e esforco para concretizar uma formacao pautada na pesquisa durante as disciplinas
de Estagio, desviando do abismo entre a pratica e teoria, possibilitando aos estagiarios uma
relacdo com seus saberes e fazeres da tradicdo com os conteudos cientificos.

Com isso, para ampliar nossas compreensdes acerca da formacéo inicial de estudantes
indigenas no desenvolvimento do Estagio Supervisionado subsidiado pelo Trabalho
Colaborativo, apresentamos na se¢do seguinte, nosso mapeamento no Banco de Teses de
Dissertacdo da Capes em busca de uma aproximagao com nosso objeto de estudo.
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Vozes das pesquisas Stricto Sensu da regido Norte

Tendo em vista a importancia que Estagio Supervisionado exerce na investigacdo da
pratica dos licenciandos e da organizacdo na estrutura curricular nos Cursos de Licenciatura,
possibilita relagces entre teoria e pratica, neste momento, elaboramos/pesquisamos/dialogamos
com as pesquisas destacadas nessa se¢éo.

Assim, buscamos essas compreensdes a partir do Mapeamento no Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes!! desenvolvidas na regido Norte, para uma possivel aproximacéo com
nosso objeto de estudo, a fim investigar as possiveis potencialidades do trabalho colaborativo
no desenvolvimento das PIEM durante o processo formativo e constitutivo de professores
indigenas no Estagio Supervisionado.

Partindo dos estudos de Junior e Fortunato (2018), ao realizarem um mapeamento nos
anos de 2010 a 2017, no Banco da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces

(BDTD)*, onde ambos sinalizaram que:

[...] as pesquisas realizadas sobre o tema formacdo de professores indigenas,
encontramos um déficit de produgdes principalmente originadas nas regies norte e
nordeste. Sobre um olhar mais analitico em pesquisas futuras, evidencia-se que
populagdes indigenas brasileiras concentram-se majoritariamente no norte (JUNIOR;
FORTUNATO, 2018, p. 54).

Partindo dessa premissa, iniciamos o processo de busca no Banco de Teses e
DissertacOes da Capes, considerando a Formagdo Inicial de Estudantes Indigenas desenvolvidas
na regido Norte, destacando os interesses nestas producdes académicas/cientificas em nossa
regido, considerando os dizeres dos autores supracitados. Para os autores, embora a regido
concentre a maior parte da populacdo indigena do pais, em termos de quantidade, as pesquisas
nesses contextos de diversidade sociocultural ndo acompanham tal destaque.

Utilizamos em nossa busca, 0 parametro: “Formagao de Professores Indigenas”,
segundo o qual encontramos 128 pesquisas realizadas no territorio brasileiro de 1997 até 2022.
Considerando o resultado encontrado no primeiro parametro, nos atentamos ao periodo de 2018
até 2022, dando continuidade as pesquisas de Junior e Fortunato (2018), resultando em 37
pesquisas em nivel Brasil. Ao direcionarmos nossa atencéo para as pesquisas realizadas nos
Programas de Pos-graduacdo da regido Norte, encontramos 10 pesquisas, cujas quais estdo

apresentados no Quadro 02, a seguir.

11 para mais informagdes: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
12 para mais informagdes: https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Quadro 02 - Teses e Dissertagdes em torno da Formagdo de Professores Indigenas
PPG Regido Norte

Ano®® | Instituicdo | T/D™ Programa Titulo Autor
UEA? D Educacéo Formacéo de Professores Yanomami AGUIAR, Katriny
Alves de
A Compreensdo da ~Reallt’ja_de dos PAIVA, Paulo
16 x Docentes de Educagdo Fisica das
UERR D Educacéo . . . Weverton Soares
Escolas Estaduais Indigenas de Roraima ap
Cizino de
As Questdes Sociocientificas (GSC):

2018 Educacdo em | Modelo Pedagdgico Integrado para o | FERREIRA,
UEA T Ciéncias e Curso de Licenciatura “Formac¢do de | Luciana Da Cunha
Matemdtica | Professores Indigenas”, da Faculdade

de Educacdo/FACED/UFAM
Manifestacbes da Gramética Flexional .
17 da Lingua Materna (L1) na Escrita em CUNHA, M?”a
UNIR D Letras . De Fatima
Lingua Portuguesa (L2) de Professores
b N Marques da
Indigenas em Formacao
Politicas Puablicas de Formacdo de | MENDONCA,
D Educacéo Professores Indigenas em Humaitd — | Maria De Fatima
AM Dos Santos
UNIR —
Historia e ~ . . .. | FIGUEIREDO,
Educacdo Indigena em Rondénia: -
D Estudos ’ : Juliana Dos
; Reflexbes Desde a Fronteira
Culturais Santos
2019 Sociedadee | Os Saber_es Mura: Fjerspectlvas DORZANIO,
D Cultura na Interculturais de Educacdo Escolar .
. . Andreza Da Silva
Amazonia Indigena
UFAM
x . . | LUCIANO,
Acdo Saberes Indigenas na Escola: .
x o Rosenilda
D Educacéo Alfabetizacdo e Letramento com .
. . Rodrigues De
Conhecimentos Indigenas? -
Freitas
Formacdo de Professores Indigenas no
Ensino de Ensino Superior: Potencialidades e <
D Ciéncias e Desafios Politicos e Epistemolégicos da SANCHEZ, I._aura
. . - N - Marcela Cubides
Humanidades | Licenciatura em Educacdo Baésica
2021 UFAM Intercultural — UNIR
A Formacdo de Professores Indigenas | NASCIMENTO,
D Educacio nas Producdes do PPGE/UFAM: o | Cassandra
¢ Olhar do Pesquisador Sobre a Prética | Augusta
Docente Indigena Rodrigues

Fonte: Repositorio digital do Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES dos Programas de P6s-graduacdo da
regido Norte.

Verifica-se, assim, conforme o exposto no Quadro 02, alguns indicativos relevantes para

nossa analise, a saber: a escassez de publicacbes destinadas a Formacdo de Professores

Indigenas, considerando que estas pesquisas devem conter vestigios de investigacdo na

13 Nao foram encontradas pesquisa no ano de 2020. Entendemos que devido ao fato daquele momento as pesquisas
de campo estarem interrompidas por conta da COVID-19.

14 Informacéo das siglas: (T) para Tese ou (D) para dissertacao.
15 Universidade Estadual do Amazonas.
16 Universidade Estadual de Roraima.
17 Universidade Federal de Ronddnia.
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disciplina de Estagio Supervisionado, em que vislumbrasse ou abordasse o Trabalho
Colaborativo. Neste sentido, realizamos as leituras dos resumos, questfes de pesquisa e
objetivos, com base em ampliar nossas ideias na Formacao Inicial de Professores Indigenas,
com atividades desenvolvidas na disciplina de Estagio Supervisionado, ancorado com o
Trabalho Colaborativo.

Infelizmente, sem sucesso algum. N&o encontramos nessas pesquisas, indicios sobre
investigacdes na disciplina de Estagio Supervisionado ou com base no Trabalho Colaborativo.
Entdo, direcionamos nossas observacdes sobre outras contribuicGes, a saber: o modelo
formativo desenvolvido no Curso de Licenciatura FPI/Faced/UFAM; a percepgdo politica e
pedagOgica em outro Curso Intercultural do pais; e a percepcdo dos pesquisadores do
PPGE/Faced/UFAM sobre a Formacao de Professores Indigenas.

Em busca destas possiveis contribuicdes na investigacdo das pesquisas apresentadas
anteriormente no Quadro 02, encontramos trés delas que daremos maiores destaques no Quadro
03, a seguir, sobretudo, quanto as suas contribuicdes aos elementos destacados no paragrafo

anterior.
Quadro 03 - Teses e Dissertacdes analisadas
Ano | Instituicdo Titulo Autor Destaques
As Questbes Sociocientificas
(GSC): Modelo Pedagdgico FERREIRA, o »
Integrado para o Curso de Luci A relacéo didatico-metodologica no
. - « N uciana Da - b
2018 UEA Licenciatura “Formagao de Cunha processo de ensino e aprendizagem
Professores Indigenas”, da de estudantes indigenas.
Faculdade de
Educacdo/FACED/UFAM
Formac&o de Professores
Indigenas no Ensino Superior: | SANCHEZ,
Potencialidades e Desafios Laura Desafios na formacdo dos professores
Politicos e Epistemoldgicos da Marcela indigenas.
Licenciatura em Educagio Cubides
2021 UFAM Bésica Intercultural - UNIR
A Formacéo de Professores NASCIME
Indigenas nas Produgdes do NTO, Préticas docentes do professor
PPGE/UFAM: o Olhar do Cassandra indi
Pesquisador Sobre a Prética Augusta indigena.
Docente Indigena Rodrigues

Fonte: Repositério digital do Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES dos Programas de Pés-graduagdo da
regido Norte

Com a leitura na Tese de Ferreira (2018), observamos que sua investigacao foi realizada
no Curso de Licenciatura FPI/Faced/UFAM. Todavia, volta suas atengOes para as disciplinas
de Ciéncias, buscando uma relacdo didatico-metodoldgica no processo de ensino e

aprendizagem, apresentados nos planos de ensino dos professores da disciplina, e no PPP do
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curso. Esta pesquisa, em especifico, nos levou a refletir sobre a constituicdo do Curso de
Licenciatura FPI/Faced/UFAM e como sdo apresentadas as estratégias que os professores estdo
desenvolvendo suas atividades nas disciplinas de Ciéncias.

Como nossa pesquisa vislumbra o curso de Licenciatura Intercultural, ou seja,
Licenciatura destinada aos povos indigenas, contribuindo com sua formacao em nivel superior,
a dissertacdo de Sanchez (2021), traz a ampliacdo do conhecimento do Curso de Licenciatura
em Educacédo Basica Intercultural oferecido pela UNIR/RO, considerando que 0s cursos em
nivel superior, ganham espaco nas universidades federais e estatuais do Brasil.

Neste sentido, a investigacdo da autora, voltada para as potencialidades e desafios na
formacéo dos professores indigenas do referido curso, ao conhecer os dizeres nos documentos
oficiais e institucionais que sustentam a criacdo e o desenvolvimento do curso, como também,
as vozes que professores e estudantes vivenciaram no ano de 2020, nos possibilita tracarmos
paralelos com o Curso de Licenciatura FPI/Faced/UFAM e o Curso de Licenciatura em
Educacdo Basica Intercultural/UNIR.

Nascimento (2021), em sua dissertacdo, nos direciona a mapear as pesquisas realizadas
no PPGE/Faced/UFAM sobre as praticas docentes do professor indigena. Chamando atencao
sobre as producdes realizadas no referido Programa de P6s-graduagdo, no qual nossa pesquisa
esta sendo desenvolvida, atrelado ao Curso de Licenciatura FP1/Faced/UFAM, ele nos insta a
amplia nossos conhecimentos sobre a criacdo do curso. Também nos motiva a conhecer a
relacdo entre os saberes da tradicdo com os saberes cientifico, a interculturalidade e a formacao
de professores indigenas nesse espaco formativo.

Expandimos nossas leituras e reflexdes nas pesquisas apresentadas no Quadro 03,
tomando como base os seguintes parametros: Objeto de Estudo; Questdo de investigacdo;
Objetivo; Metodologia e Consideracdes sobre a Formacdo de Professores Indigenas, que

seguem apresentadas no Quadro 04, a seguir:

Quadro 04 - Olhares das Dissertacoes e Tese sobre Formacéo de Professores
Indigenas da Regido Norte.

Consideragoes sobre
Autor ClaEmak Quest_ao d~e Objetivo Metodologia FOTTEEED e
Estudo Investigacéo Professores
Indigenas
Processo de | A estrutura | Descrever as | Método Oferecer uma
FERREIRA, - . o . . s
Luciana da Ensmo_ e | curricular, relac_;oes quall_tatlvo, contrlbulgaoaarea.de
Cunha Aprendizagem docente e | curricular e | configurado Formacdo  Superior
das disciplinas | metodolégica | didatico- através de | dos Professores
(2019) S L o .
de Ciéncias do | do curso de | metodoldgicas | analise Indigenas e
Curso de | Licenciatura do Processo de | documental da | estabelecer a relacdo
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SANCHEZ,
Laura
Marcela
Cubides
(2021)

Licenciatura Formacdo de | Ensino e | grade tedrica das QSC com
Formagcdo  de | Professores Aprendizagem | curricular, dos | enfoque CTSA com o
Professores Indigenas da | do curso de | planos de | Projeto Politico
Indigena Faculdade de | Licenciatura ensino, e das | Pedagogico do Curso
FACED/UFAM | Educacéo/ para Formacédo | entrevistas de Formacdo de
(p. 19) FACED/ de Professores | com docentes | Professores Indigenas
UFAM Indigenas da | do curso. (p. | (FACED/UFAM), a
contribui com | Faculdade de | 20) fim de esclarecer a
a  formacdo | Educacdo/FA necessidade de
socio- CED-UFAM a estabelecer 0S
cientifica e | partir de um fundamentos
cidada dos | modelo didaticos e
futuros pedagbgico metodolégicos sobre
professores? integrado das a utilizagho das QSC
(p. 19) questdes presentes na literatura
socio- e na perspectiva
cientificas pedagdgica da
(QSC) e suas formacdo dos futuros
possiveis professores indigenas
contribuigdes dentro desse contexto.
com o enfoque (p. 105)
CTSA no
ensino das
Ciéncias. (p.
19)
Identificar ~ as | Quais sdo os | Visibilizar os | Pesquisa Estdo intrinsecas as
raizes das | alcances e os | desafios e | qualitativa (p. | decisGes e aos atos
tensoes, desafios atuais | potencialidade | 18) de cunho | mais cotidianos
inconsisténcias e | identificados s do curso de | bibliogréfico daqueles que
desafios que | na Licenciatura (p. 19) participam desse
existem hoje na | Licenciatura em Educacéo campo. Por  isso,

execucao de
programas como
a Licenciatura
em  Educacdo
Basica
Intercultural da
Universidade
Federal de
Rondbnia
(UNIR) (p. 21)

em Educacdo
Bésica
Intercultural

da
Universidade
Federal de
Rond6nia
(UNIR), no

que se refere a
imersdo de
saberes,
metodologias
de ensino e de
aprendizagem
e logicas de
pensamento
ancestrais na
universidade, e
a busca de
autonomia
educacional e
politica  dos
povos
indigenas
envolvidos
nesse
programa? (p.
18)

Baésica
Intercultural

da
Universidade
Federal de
Ronddnia
(UNIR) na
formacdo dos
professores
indigenas  no
contexto
amazonico,

levando em
consideracdo o
cenario
politico atual.
(p-18)

desde a sua origem,
esse curso tem se
consolidado a partir
da unido de forcas
inicialmente ligadas a
um COMpromisso
emocional, que
emergem das relagdes
entre as comunidades
e as pessoas
envolvidas. A
responsabilidade

social que movimenta
0 curso, antes de ser

um assunto
profissional, esta
intimamente

associada a
disposicéo, ao

comportamento e aos
vinculos entre aqueles
que se articulam, de
uma maneira ou de
outra, a esse projeto,
incluindo professores,
pesquisadores,
liderangas, estudantes
etc. (p. 115 e 116)
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NASCIMEN
TO,
Cassandra
Augusta
Rodrigues
(2021)

(*) 18

Como as
producbes de
pesquisas de
mestrado e
doutorado do

PPGE/UFAM
tém focado as
praticas
docentes do
professor
indigena em

seus trabalhos
académicos?

(p- 22)

Mapear as
pesquisas de
mestrado e de
doutorado do
Programa de
Pds-

Graduagdo em

Educacéo
(PPGE) da
Universidade
Federal do
Amazonas
(UFAM),
sobre as
praticas
docentes do
professor
indigena em

formacéo, com
0 intuito de
analisar 0
conceito  de
interculturalid
ade
preconizado
nos
documentos
oficiais,
contrapondo
ao conceito
defendido por
autores
indigenas e o
conceito
presente  nas
producbes do
PPGE/UFAM

Abordagem
qualitativa (p.
25) pautada na
pesquisa
exploratoria e
descritiva  (p.
25)

Tal compreensdo
representou
relevdncia para o
cenario da educacdo
indigena no contexto
amazbnico, com a
(re)construcéo de
novos percursos
académicos e o0s
constantes  dialogos
que valorizam o
reconhecimento
social, cultural e
politico. Para isso,
considerou-se 0 Viés
intercultural,
diferenciado e
bilingue, conduzindo-
0 para 0 direito a
igualdade,
respeitando os saberes
tradicionais e  0s
processos formativos
de professores
indigenas. (p. 87)

Fonte: Repositorio digital do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES dos Programas de P6s-graduacéo da

regido Norte

Embora ndo encontremos vestigios de investigaces na disciplina de Estéagio

Supervisionado nos Cursos de Licenciatura Intercultural, as pesquisas de Ferreira (2018),

Sanchez (2021) e Nascimento (2021), nos levam sobre os caminhos metodoldgicos, na

producdo de novos conhecimentos e atentar possiveis lacunas apresentadas em suas pesquisas,

possibilitando novas producdes, como também, agregar em nossos achados.

Observando a metodologia que os autores adotaram para buscar respostas para suas

questdes de pesquisa, 0s caminhos das pesquisas apresentadas em Ferreira (2018), Sanchez

(2021) e Nascimento (2021) se pautaram na abordagem qualitativa, nos levando a uma

similitude com nossa abordagem. Diferenciando do tipo de pesquisa empreendida por Ferreira

18 Nesta pesquisa ndo encontramos informagcdes a respeito do Objeto de Estudo.
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(2018) e Sanchez (2021), que se utilizaram de Pesquisa Documental; e de Nascimento (2021)
que utilizou a Pesquisa Exploratoria.

A partir dos distintos caminhos metodologicos utilizados por esses autores
compreendemos a importancia de o pesquisador ter em mente suas opcdes de escolha com base
nas caracteristicas de seu estudo a ser desenvolvido, bem como em que situacao serd realizada
a pesquisa — se € gerada a partir de documentos ou as informacGes advem de pessoas. Nesse
ultimo, devemos ter bem claro, o objeto de estudo. Em nosso caso, considerando que a pesquisa
foi realizada junto aos estudantes indigenas, em um processo de formacéo inicial pautado pelo
trabalho em grupo, optamos pela Pesquisa Colaborativa, a qual daremos mais detalhes no
proximo capitulo.

Para Ferreira (2018), o modelo formativo desenvolvido no Curso de Licenciatura
FPIl/Faced/lUFAM, denominado como Modelo Pedagoégico Integrado (MPI), oferece
“condicOes teoricas e cientificas para que os estudantes adquiram o hébito de discutir
questionamentos que envolve sua realidade” (FERREIRA, 2018, p. 105), possibilitando uma
potencialidade nos argumentos que sdo apresentados pelos futuros professores indigenas, em
torno dos conhecimentos das disciplinas de ciéncias (Biologia, Quimica, Fisica e Matematica).

Logo este modelo desenvolvido, se articula com os professores da disciplina, 0s
estudantes indigenas e o planejamento das escolas de suas aldeias, agregando os conhecimentos
cientificos com os conhecimentos vividos por eles. Neste sentido, o0 MPI se relaciona
intimamente com as PIEM, ao possibilitar uma aproximacao com suas realidades, movendo-se
a mudancas e transformacdes nas futuras atitudes docentes dos estudantes em formacao inicial.
Embora as especificidades entre os modelos formativos, se distanciem em torno do seu
desenvolvimento, verificamos indicios de um modelo formativo, diferenciado, desenvolvido
com estudantes indigenas possibilita novas formas de potencializar sua formacao.

Para Sanchez (2021), o espaco formativo dos cursos de Licenciatura Intercultural,
gerado por lutas e conquistas das liderancas indigenas, dos professores universitarios e dos
programas institucionais, ganham destaque em sua investigacdo, como também, relata
posicionamentos contrarios do governo brasileiro’® em exercicio na época, dentre ataques e
posicionamentos antag6nicos as politicas publicas e a formagdo destinada aos povos indigenas
da Educacdo Superior-

1% Nos referimos ao governo do presidente Jair Messias Bolsonaro que teve inicio em dia 01 de janeiro de 2019 e
chegou ao fim de mandato, em 31 de dezembro de 2022.
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Além de considerar a importancia social e cientifica, a0 mesmo tempo, também
refletimos sobre como governo brasileiro ndo considerou “[...] o fortalecimento e o
financiamento desses programas de inclusdo social como uma de suas prioridades.”
(SANCHEZ, 2021, p. 115). Isso reflete sobre os repasses financeiros e questdes como falta de
equipamentos e a dificuldade de instalacdo nessas localidades, do acesso a internet para que 0s
estudantes do Curso de Licenciatura FPI/Faced/UFAM pudessem minimamente desenvolver
suas atividades no decorrer da disciplina de Estagio Supervisionado.

Quanto ao mapeamento desenvolvido por Nascimento (2021), destacamos a producao
do PPGE/Faced/UFAM entre 2011 e 2018, sobre o olhar da Educagdo Intercultural Indigena
quanto ao conceito de “[...] educagdo intercultural indigena adotado pelos pesquisadores € na
abordagem da pratica docente indigena, como lugar de encontro e efetivagdo dos saberes
indigenas e dos saberes ndo indigenas” (NASCIMENTO, 2021, p. 87), salientando como esta
posta a Educacdo Indigena apresentada nos documentos, a partir do olhar e da percepcéo dos
pesquisadores. No caso de nossa pesquisa, verificamos que os estudantes indigenas articulam
seus saberes da tradicdo com os saberes cientificos, privilegiando um espaco rico em
diversidade sociocultural entre os envolvidos neste processo.

Desta forma, destacamos 0s marcos que as pesquisas realizadas na regido Norte,
sobretudo, as pesquisas destinadas a Formacao de Professores Indigenas, nos levaram a ampliar
nossos olhares sobre nossa pesquisa de Dissertacdo. Especialmente inspirados em alguns
elementos apresentados pelos autores em nosso mapeamento realizado, nos sentimos impelidos
a entrecruzar as nossas compreensdes teoricas pertinentes ao nosso objeto de estudo com 0s
caminhos que tomamos nessa pesquisa.

Com efeito, apresentamos no proximo capitulo, os caminhos metodolégicos que
alicercam 0 nosso estudo e estruturam como foi realizado o processo de recolha e anélise das

informacdes durante a realizagdo da empiria.
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Capitulo 11l — Entre os caminhos da pesquisa: olhares metodoldgicos no processo das
Préticas Investigativas em Educacdo Matematica no curso de Licenciatura em Formacao

de Professores Indigenas

Entre os processos de investigacdo que a pesquisa possibilita, pautada e conduzida nos
direcionamentos indicados pelo problema, que necessita de metodologias, de métodos e de
técnicas que se distribuem na recolha e andlise das informacdes, buscamos nesse caminho
trilhado, as respostas as nossas inquietacdes.

Produzir novos conhecimentos acerca da caminhada das leituras, vivéncias nas
disciplinas oferecidas no PPGE/Faced/UFAM e nas reflexfes advindas das atividades
desenvolvidas nos encontros do GEPIMat/UFAM/CNPq, nos auxiliaram, direcionando aos
caminhos que trilhamos nesta produgéo.

Assim, nos debrugamos primeiramente em conhecer o l6cus no qual iniciamos nossa
pesquisa — a UFAM, considerada conforme os estudos de Brito (2011), como a primeira
universidade brasileira. Criada em 17 de janeiro de 1909 e intitulada Escola Universitaria
Livre de Manaos, a instituicdo oferecia os cursos de Farméacia, Odontologia e Agrimensura.
Pouco tempo depois, em 1913, a Escola passa a se denominar Universidade de Manaos e, em
1962, se intitula Universidade do Amazonas (UA), fortalecendo a Educacdo Superior no estado
do Amazonas e na Regido Norte. Com a Lei N° 10.468 de 20 de junho de 2002, a UA se
denomina Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

Diante desta trajetdria de conquistas e espago no cenario da pesquisa, ensino e extensao,
a UFAM contribui na formacéo de diversos profissionais da regido Norte, contando com uma
estrutura multicampi, com atuacdo tanto no estado e nos interiores. Foi nesse contexto
formativo, mais precisamente no ano de 2008, que se inicia o entdo denominado, segundo 0s
estudos de Bacury, Melo e Gongalves (2015), “Curso de Licenciatura Especifica Mura” o qual,
no ano seguinte, amplia a oferta para outros povos indigenas e por conta disso passou a ser
chamado “Curso de Licenciatura em Formagdo de Professores Indigenas”.

Atualmente, o Curso de Licenciatura FPIl/Faced/lUFAM vem sendo desenvolvido
realizado de forma presencial, em modulos condensados, com uma carga horaria de 3.165 horas
e oferta de 60 vagas por turma. Esté estruturado para atender os estudantes indigenas que podem
optar pela habilitacdo em uma das trés areas do conhecimento, a saber: Ciéncias Humanas e
Sociais; Ciéncias Exatas e Biologicas; e, Letras e Artes. Essa configuragéo, é apresentada no

Quadro 05, a seguir.
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Quadro 05 - Composicédo do Curso de Licenciatura FPI/UFAM/Faced
Quem participa da

Qual o tempo de duragdo

Etapa Como ocorre a Etapa?

da Etapa? Etapa?
E destinada aos estudos dos
fundamentos e nocdes basicas Todos os estantes
Formagdo Geral 2 anos/1320 horas das disciplinas pedagdgicas e | realizam as atividades
das grandes areas do juntos.
conhecimento.
E destinada aos estudos em
umas das trés grandes areas do
Formacéo conhecimento - (C!énc!as Estudantes que optaram
- 2 anos/ 840horas Humanas e Sociais; Ciéncias .
Especifica por uma grade area.

Exatas e Biologicas; e, Letras
e Artes) e complementa o
estudo da Formacgdo Geral.
E destinada a apresentacio das
pesquisas  realizadas  via
Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) decorrentes das
Integ’ragéo das 1 ano/1200 horas discipli_ngs Fie Estégjo
areas Supervisionado; apresentacdo
do PPP das escolas indigenas
de suas comunidades; e, outras
questdbes  observadas  no
decorrer do curso

Todos os estudantes

Fonte: Adaptado de BRASIL/PPP/UFAM, 2012

Com base no Quadro 05, temos uma panordmica do Curso de Licenciatura
FPI/Faced/UFAM, com destaque para as etapas da Formacéo Especifica e Integracdo das areas,
na qual se desenvolveu nossa pesquisa com a Turma do Alto Rio Negro/Ciéncias Exatas e
Bioldgicas, na disciplina de Estagio I11.

No Curso de Licenciatura FPI/Faced/UFAM, as disciplinas de Estagio totalizam uma
carga horéria de 405h, divididas no médulo IX — Estagio | (120h), realizada na Formacao Geral,
onde todos os estudantes matriculados no curso, cumprem as atividades. Durante a analise do
PPP/FPI/Faced/UFAM, observamos a ementa das disciplinas, a fim ampliar nossos olhares
quanto ao desenvolvimento das disciplinas.

Com isso, percebemos que o Estagio | dialoga com a relacdo entre teoria e pratica,
observacdo e analise da sala de aula das escolas de suas comunidades, como também, o
desenvolvimento de projetos escolares. No modulo XII — Estagio 1l (135h), a disciplina é
realizada na etapa da Formacao Especifica, oferecendo aos estudantes o desenvolvimento e
socializacdo de projetos e relatdrios escolares. Em nossa pesquisa, a disciplina deu continuidade
com as atividades formativas que constituem as PIEM’s, atividades que iremos destacar mais a

frente.
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Para a disciplina de Estagio 111 (150h) que ocorre no médulo X111 na etapa da Integracdo
das Areas, a disciplina articula com o desenvolvimento de acBes, resultados e produtos. N&o
fica evidente a avaliacdo de acdes ou socializagdo dos resultados. Entretanto, esta disciplina
teve um diferencial conforme descritas no PPP/FPI/Faced/UFAM. Por conta da COVID-19, as
atividades da disciplina foram desenvolvidas por cada area, nesse periodo, apenas com 0s
estudantes da area de Ciéncias Exatas e Biologicas, levando em consideragdo que alguns
estudantes estavam isolados em suas comunidades, impedido a realizagdo de um seminario com
as areas do conhecimento.

Outro ponto a se destacar durante a leitura do PPP/FPI/Faced/UFAM, considerando que
a maioria dos estudantes j& exercem o magistério nas escolas de suas comunidades, o Estagio
sera desenvolvido de forma especifica e especial, onde o professor-estudante fara reflexdes
sobre sua propria pratica, sendo, “[...] O Estagio I sera de observa¢do da realidade, de
construgdo do diagndstico. O Estagio I, de construcdo da proposta pedagogica. O Estégio I,
de implementac¢ao da proposta pedagogica” (PPP/FPI/Faced/UFAM, p.18, 2012). Com isso,
ocorre a mudanca na carga horaria, sendo 405h para os estudantes que ndo sdo professores, e
200h para estudantes que exercem a profissao.

Durante nossas anélises nas leituras do PPP/FPI/Faced/UFAM n&o fica evidente o
desenvolvimento da disciplina com a pesquisa. Isso leva a pensar, que 0s professores-
pesquisadores-orientadores-formadores, desenvolveram as PIEM’s, numa perspectiva de
proporcionar uma formacdo baseada na iniciacdo cientifica, nas disciplinas de Estagio Il e 1.

Destas compreensfes, e levando em conta as nossas observacdes e os didlogos
realizados tanto com os participes da pesquisa quanto com os professores-pesquisadores-
orientadores-formadores das disciplinas que compdem esse estudo, verificamos que 0s
professores optaram em trazer para esse processo formativo um novo modelo formativo a ser
desenvolvido junto a turma do Alto Rio Negro/area de Ciéncias Exatas e Bioldgicas com vistas
a conclusdo do curso, pautado em atividades que envolvesse o trabalho em grupo, no qual as
responsabilidade sdo compartilhadas e definidas entre os estudantes. Todos teriam direito a vez
e voz no decurso das atividades e levariam em conta que em suas agdes, 0s interesses do grupo
estariam sempre acima dos interesses individuais.

Em outras palavras, nas disciplinas de Pesquisa em Ciéncias Exatas e Bioldgicas e
Cotidiano do Professor Indigena | e I, que servem de preparagdo para a concretizacdo do TCC
nas disciplinas de Estégio I, Il e I11, sendo esta Gltima, o I6cus de pesquisa — foram adotadas as
bases tedricas e metodologicas das PIEM, segundo os estudos de Bacury (2017), as quais

poderiam subsidiar as praticas realizadas de acordo com as caracteristicas e 0s objetivos
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propostos no PPP/FPI/Faced/UFAM, levando em conta as devidas adaptacOes nessas acoes,
como foi no caso dos Projetos das Oficinas Pedagdgicas de Praticas Matematicas do Cotidiano
Indigena e do Instrumento Didatico Indigena (IDI).

Dado os devidos esclarecimentos, as PIEM se iniciaram nas disciplinas de Pesquisa em
Ciéncias Exatas e Bioldgicas e Cotidiano do Professor Indigena I, (Ver Anexo 01) desenvolvida
no ano de 2020, contemplando as seguintes atividades: (i) Construcdo de Sinteses e Resumos;
e, (i) construcdo dos Projetos das Oficinas Pedagogicas de Praticas Matematicas do Cotidiano
Indigena.

Na disciplina de Estagio Il, deu-se continuidade nestas atividades formativas que
contemplam as PIEM (ver Anexo 02), em que foram abordadas as primeiras ideias dos
estudantes indigenas sobre a constituigdo de seus IDI’s. Neste periodo, destacamos o
surgimento da pandemia causada pela COVID-19 e, com isso, foram tomadas as providéncias
quanto as medidas para o combate a pandemia e suas implicagdes no &mbito educacional e da
pesquisa, tais como: a Portaria?® n° 343, de 17 de marco de 2020, do Ministério da Educacdo
(MEC), que estabeleceu a substituicao das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que
utilizem meios e Tecnologias de Informagdo e Comunicagdao (TIC’s). Nesses termos, as
préximas disciplinas seriam oferecidas por meio virtual, no caso da pesquisa foi adotada a
plataforma Google Meet.

Em 2021, deu-se a continuacdo do processo formativo e constitutivo dos estudantes
indigenas, vislumbrando as PIEM, na disciplina de Pesquisa em Ciéncias Exatas e Bioldgicas
e Cotidiano do Professor Indigena Il (Ver Anexo 03), que teve como escopo as seguintes
Préticas Investigativas: (i) o fechamento da construcéo dos Projetos das Oficinas Pedagdgicas
de Praticas Matematicas do Cotidiano Indigena e (ii) fichamento de capitulo de livros e de
artigos, a fim de subsidiar os conhecimentos tedricos e matematicos atrelados aos contetidos
abordados em seus IDI’s.

Reiteramos, novamente que, nessa época, 0 mundo estava passando por um momento
obscuro, de luto, de isolamento social e de dias futuros incertos, por conta da pandemia, mesmo
assim, segundos estudos de Melo et al (2020), com a sua estrutura emocional — perca de
familiares e dos sabios de suas aldeias — e tecnoldgica abalada, esses estudantes indigenas,

dentro de suas possibilidades, seguiram dando continuidade as suas atividades.

20 para maiores informacdes, consultar: https://www.normasbrasil.com.br/norma/portaria-343- 2020_390743.html
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Outro agravante pelo qual passavam esses académicos, devido a suspensdo das aulas em
suas escolas, esta relacionado ao fato de eles ndo poderem realizar suas praticas de estagio
nesses ambientes, dando razéo a seguinte questdo: como finalizar as disciplinas de estagio se
as escolas nao estavam funcionando? Depois de muito pensar e repensar suas praticas levando
em conta as diretrizes do PPP do Curso de Licenciatura FPI/Faced/UFAM e as bases teoricas e
metodoldgicas do modelo formativo proposto por Bacury (2017), professores-pesquisadores-
orientadores-formadores das disciplinas tomaram como premissa a orientagdo destacada no
Artigo 15° da Resolucdo CNE/CP n° 1/2015 (BRASIL, 2015b), quanto a possibilidade, nas
atividades finais do Estagio Supervisionado, da apresentacdo de Materiais Didatico-
pedagdgicos, dentre outros.

Desta feita, surge a ideia de se construir, com as devidas adaptacfes ao que propde
Bacury (2017), o “Instrumento Didatico Indigena (IDI)”, no intuito de subsidiar as praticas
desses futuros professores indigenas nas salas de aula de suas escolas, no retorno das atividades.
Iniciado na disciplina de Estagio I, o IDI foi apresentado aos estudantes indigenas por meio de
uma oficina pedagogica, na qual eles iriam produzir um Material Didatico-pedagdgico
constituido de Materiais Concretos manipulaveis com a utilizacdo de matérias primas
encontrados no contexto indigena. Ou seja, um projeto diferenciado que buscou relacionar o0s
conceitos abordados no ensino de Ciéncias e Matematica adquiridos na universidade com 0s
saberes tradicionais, com vistas a possibilidades de praticas para serem desenvolvidas nas
escolas indigenas a partir das especificidades de cada povo, considerando a lingua materna, a
cultura e os saberes dos ancidos da aldeia.

Ademais, essas producdes também visaram

IV - fomentar pesquisas voltadas para as questdes do cotidiano escolar, para 0s
interesses e as necessidades culturais, sociais, étnicas, politicas, econdmicas,
ambientais e linguisticas dos povos indigenas e de suas comunidades, articuladamente
aos projetos educativos dos povos indigenas; V - promover a elaboracdo de materiais
didaticos e pedagdgicos bilingues e monolingues, conforme a situagdo
sociolinguistica e as especificidades das etapas e modalidades da Educagdo Escolar
Indigena requeridas nas circunstancias especificas de cada povo e comunidade
indigena.(BRASIL, 2015b, p.02)

Ao criarem Materiais Didaticos-pedagogicos bilingues compreendemos que fortalecem
as suas praticas socioculturais, bem como a perpetuacéo da lingua com visas a sua continuidade
nas geracOes vindouras.

Assim, se desenvolveu a disciplina de Estagio 111, com a finalizacéo da elaboracéo e da
construcao dos IDI’s algo que foi adotado como o constructo a ser defendido no Trabalho de

Concluséo de Curso. Esse processo formativo abrangeu um conjunto de produgdes envolvendo
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as PIEM desenvolvidas nas disciplinas anteriores, com destaque para: Pesquisa em Ciéncias
Exatas e Bioldgicas e Cotidiano do Professor Indigena | e I1; e Estégio I1.
Neste sentido, destacamos as atividades realizadas na disciplina de Estagio 111, conforme

exposto no Quadro 06, a seguir

Quadro 06 - Atividades desenvolvidas na Disciplina de Estagio 111

Encontro Data Atividade (s) desenvolvida (s)

Apresentacdo do Plano de Ensino; Consideragdes iniciais sobre

01 19/04 as atividades a serem realizadas

02a05 20 a 26/04 Palestras Tematicas em contexto de diversidade sociocultural

06 a 09 27 a 30/04 Oficina: Estrutura de Slides

10a12 03 a 05/05 Defesa do TCC

Fonte: Adaptado do Plano da Disciplina (2021)

As aulas da disciplina de Estagio Ill, ocorreram de forma remota utilizando os
aplicativos de comunicacao e informagdo WhatsApp, Google Meet e e-mail. Neste sentido, no
as atividades formativas desenvolvidas na disciplina contaram, no primeiro encontro, com a
apresentacdo do Plano de Ensino e as considerac@es iniciais das atividades a serem realizadas
no decorrer da disciplina, ressaltando que a disciplina ocorreu no primeiro semestre do ano de
2021.

Nos encontros seguintes, realizados nos dias 20 a 26/04, contou-se com a participacao
de pesquisadores que atuam na area da Educacdo Matematica, sobretudo, na qual realizam suas
pesquisas em contexto de diversidade sociocultural, levando a ampliar seus conhecimentos e
conhecendo outros caminhos de investigacdo. Neste sentido, identificamos esta PIEM, como as
Palestras Tematicas. Nos encontros realizados nos dias 27 a 30/04, foi realizada uma oficina
sobre construcdo de slides, visando auxiliar a apresentacdo do TCC por parte dos estudantes
indigenas sobre seus IDI’s.

Por fim, nos ultimos encontros da disciplina ocorridos nos dias 03 a 05/05, foi proposto
que os estudantes realizassem a apresentagdo de seus IDI’s, com base em suas vivéncias e
experiéncias no decorrer do curso, mas também, observando nesta producdo as contribuicdes

advindas de seus proprios saberes, tradi¢do e cultura. Com isso, vemos que as atividades ndo
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sO desenvolvidas na disciplina de Estagio 111, como nas disciplinas anteriores, nos direcionaram
a olhar sobre esse modelo formativo desenvolvido no Curso de Licenciatura FP1/Faced/UFAM.

Em nossas apreensdes, as PIEM possibilita aos envolvidos uma compressao

[...] entre a relagdo teoria e pratica; no conhecimento matematico e na metodologia de
ensino; no uso das Tendéncias em Educacdo Matematica, em suas praticas educativas e
formativas; na relacdo entre a Matematica Académica e a Matematica Escolar; na
producdo de textos académicos e material didatico, dentre outros (CASTRO;
BACURY, 2019, p. 421-422)

Neste sentido, as PIEM desenvolvidas em contexto de diversidade sociocultural, em
especial, nas disciplinas oferecidas no Curso de Licenciatura PFI/Faced/UFAM suscitaram
possiveis mudancas e transformacdes nas acdes pedagogicas dos futuros professores que
Ensinam Matematica, instigando o ato de investigar e criar praticas a serem desenvolvidas no
ambiente escolar indigena.

As atividades formativas desenvolvidas neste modelo formativo possibilitaram, em
nossa investigacdo, com a construgdo dos IDI’s, 0 encontro de possiveis potencialidades do
Trabalho Colaborativo no desenvolvimento desta atividade formativa. Conquanto que a
construgdo dos IDI’s foi realizada entre duplas ou trios, divididos entre os 20 estudantes
matriculados na disciplina de Estagio Ill, nos levando a uma reflexdo em torno de futuras
praticas de ensino e contribuindo com o ensino de Matematica nas escolas de suas aldeias.

Assim, passamos a voltar nossas atencdes para as relagdes que se estabeleceram no
processo formativo e constitutivo desses futuros professores indigenas, com destaque a
elaboracdo dos Materiais Didatico-pedagogicos bilingues e monolingues, levando em conta as

aproximacdes entre os saberes da tradicdo e 0s saberes cientificos assim como

[...] arégua é feita para a reta e 0 compasso para o circulo — e esses dois instrumentos
ndo se substituem —, também os saberes cientificos e os saberes da tradigdo
constituem-se em mentefatos singulares, que ndo se substituem, mas antes apontam
para a complementaridade. (ALMEIDA, 2010, p. 121)

A partir do processo de desenvolvimento e produgéo coletiva do IDI na disciplina de
Estagio 11l pautada na relacdo entre os saberes da tradicdo e os saberes cientificos, que
intencionamos chegar em possiveis respostas quanto as indagacfes que permeiam esse estudo.
Para tanto, precisamos conhecer o perfil daqueles que participaram da pesquisa, bem como
destacar os processos de abordagem, de recolha e de andlise das informacGes recolhidas junto

aos participes do nosso estudo, no que denominamos de “trilhos da pesquisa”.
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Trilhos da Pesquisa

Os dialogos pautados em experiéncias na area da iniciacdo a pesquisa/ensino/extenséo,
nas vivéncias no Curso de mestrado do PPGE/Faced/UFAM, reflexdes no
GEPIMat/UFAM/CNPq e fomento nos espacos cientificos, bem como o momento em que se
desenrolou a pesquisa marcado por incertezas em virtude da pandemia causada pela Covid-19
e outras nuances, foram imprescindiveis para a reflexdes acerca da problematica no sentido de
buscar um caminho para dar respostas ao questionamento que deu origem a esse estudo.

Com isto, tendo em vista as pesquisas que selecionamos no mapeamento realizado
mapeamento no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), identificamos (em uma abordagem qualitativa), o alinhamento
com as caracteristicas do nosso estudo, nos moldes previstos por Bauer e Gaskell (2008), cuja
abordagem lida com as interpretacdes das realidades sociais. Em nosso caso, essa
operacionalizacdo envolve a realidade dos estudantes indigenas durante o desenvolvimento das
atividades na disciplina de Estagio 111, dando-lhes o poder de voz, isto €, podendo escuta-los
sobre suas a¢les e pensamentos sobre aquilo que construiam e produziam.

Por outro lado, é necessario levar em conta outras caracteristicas dessa abordagem de
pesquisa, para alem das interpretacdes das realidades sociais, pois também devemos considerar

0s seguintes pontos:

1.Estudar o significado da vida das pessoas nas condicOes da vida real; 2. Representar
as opiniGes e perspectivas das pessoas de um estudo; 3. Abranger as condicfes
contextuais em que as pessoas vivem; 4. Contribuir com a revelagbes sobre conceitos
existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o comportamento social
humano; e 5. Esforgar-se usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em
uma Unica fonte (YIN, 2016, p. 07).

Desta forma, entendemos a ligacdo direta do nosso estudo com 0s acontecimentos
humanos, na sua transformacdao social, no ponto de vista a dar voz aos participes, uma vez que
a nossa pesquisa vai lidar com as Praticas Investigativas em Educacdo Matematica
desenvolvidas na disciplina de Estagio Ill, considerando as atividades realizadas por grupos
distintos de estudantes indigenas, bem como suas reflexdes a respeito desta pratica de pensar,
elaborar, desenvolver e construir propostas para ensinar Matematica em suas comunidades.

Outro ponto importante a se considerar estd na subjetividade que emerge das

informagdes trazidas pelos envolvidos na pesquisa, uma vez que é na subjetividade onde ocorre
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a representacdo de opinides e perspectivas dos participantes que levam ao entendimento de

atitudes, ideias e motivacdes sobre determinada situagdo, conforme lemos nas palavras de Yin:

[...] a pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as visdes e
perspectivas dos participantes de um estudo. Capturar suas perspectivas pode ser um
proposito importante de um estudo qualitativo. Assim, 0s eventos e ideais oriundos da
pesquisa qualitativa podem representar os significados dados a fatos da vida real pelas
pessoas que 0 vivenciam, ndo sdo valores, pressuposicoes, ou significados mantidos
por pesquisadores. [...] a pesquisa abrange condi¢cdes contextuais — as condicfes
sociais, institucionais e ambientais em que as vidas das pessoas se desenrolam. (YIN,
2016, p. 28).

Para buscarmos as compreensfes dos estudantes indigenas quanto a estudar o
significado das atividades desenvolvidas na disciplina, suas opinibes sobre aquilo que
produziram, as condigdes que desenvolveram essas atividades em meio a uma pandemia, 0
acesso a multiplos conhecimentos sobre alguns conceitos acerca de ensinar matematicas e,
vivenciando isso em coletividade, precisdvamos de um caminho metodologico no intuito de
captar essas nuances.

Nessa direcdo, considerando todos esses fatores (formacéo inicial centrada no trabalho
em grupo, no contexto de uma disciplina curricular), tomamos como premissa nesta pesquisa,
bem como a instituicdo por parte dos professores-pesquisadores-orientadores-formadores da
disciplina, o modelo formativo das PIEM, com base nos estudos de Bacury (2017). Desse modo,
percebemos que isso propiciou aos participes vivéncias que se coadunassem com 0s propasitos
da abordagem colaborativa adotada, isto é, a colaboragdo, a reflexdo e a producdo de
conhecimentos.

Levando em conta essas percepgdes, bem como buscarmos as possiveis potencialidades
do trabalho colaborativo no desenvolvimento das PIEM e, principalmente, nosso envolvimento

no processo formativo destes estudantes, adotamos a Pesquisa Colaborativa, pois

[...] envolve investigadores e professores tanto em processo de producdo de
conhecimento quanto de desenvolvimento interativo da prépria pesquisa, haja vista
que o trabalho colaborativo faz com que professores e pesquisadores produzam
saberes, compartilhando estratégias que promovem desenvolvimento profissional
(IBIAPINA, 2008, p. 25).

Nesta direcéo, os participes em nossa investigacéo séo os futuros professores indigenas,
com os quais procuramos entender, descrever e refletir sobre o Trabalho Colaborativo em suas
producdes conjuntas, compartilhadas e vivenciadas na disciplina de Estagio I11.

Outro ponto que contribui para a nossa escolha quanto a esse tipo de pesquisa, se pauta
nos estudos de Ferreira (2012), Bacury (2017) e Bacury e Gongalves (2018), acerca da Pesquisa
Colaborativa. Sob essa perspectiva, o eixo central esta voltado para a formacgéo de professores
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pautada na pesquisa, algo que consideramos em nosso estudo como sendo as producdes dos
IDI’s, as quais resultaram de um trabalho coletivo dos participes a partir do compartilhamento
dos saberes da tradicdo, ao relaciona-los com os contelidos matematicos em seu contexto de
diversidade sociocultural.

Destas compreensfes, tomaremos como a trilha norteadora de nossa metodologia, 0
Trabalho Colaborativo pautado nas atividades realizadas entre os participes, bem caracteristicos
nos estudos de Bacury (2017), como um dos niveis de colaboragdo o qual compreende as
atividades que os futuros professores de Matematica desenvolvem colaborativamente entre si
durante o processo de formacéo inicial. Isso por que, de acordo com esse processo formativo e
constitutivo vivenciado por eles, estabelece-se como premissa a “[...] imbricacdo
investigacao/formacao/producdo de conhecimentos e interrelagdo entre os atores do processo”
(FERREIRA, 2012, p. 392).

Na sequéncia, sdo naturais 0s seguintes questionamentos sobre os participes da
pesquisa: quem sdo eles? sdo originarios de que povos? que regido habitam? sdo falantes de
qual lingua? Como resposta, temos que: Os participes da pesquisa, s@o o0s estudantes indigenas
regulamente na disciplina de Estagio 111 no Curso de Licenciatura PFI/Faced/UFAM, turma do
Alto Rio Negro/AM na grande area de Ciéncias Exatas e Biologica. Segundo Bacury e Melo
(2018), esses estudantes sdo originarios dos povos indigenas da Regido do Alto Rio Negro, a
saber: Yeba Mahsa, Baré, Tukano, Tariano, Baniwa, Kubeo, Wanano, Karapand, Piratapuya,
Warekena e Dessano.

Geralmente, esses povos apresentam uma diversidade linguistica propria — Baniwa,
Kurripako, Tukano, Nheengatu, Baré — mas, em alguns casos, também é possivel verificar o
dominio do Portugués e Espanhol, haja vista que essa regido tem como principal polo a cidade
de S0 Gabriel da Cachoeira a qual faz divisa com a Colémbia e VVenezuela. E o municipio com
maior predominancia de indigenas?! no Brasil.

No momento de realizacdo da pesquisa, alguns destes participes ja atuavam como
professores de Matematica nas escolas de suas aldeias e estavam buscando, no Ensino Superior,
aprimorar seus conhecimentos cientificos e suas praticas pedagogicas. Outros deles, inclusive,
exerciam cargos nas liderancas de suas aldeias e apresentavam em alguns de seus didlogos
CONO0SCOo, 0S seus pontos de vistas e suas vivéncias em episodios de seus cotidianos com base na

funcéo em que ocupavam nas aldeias.

21 Segundo Brasil (2010) possui uma populacdo de aproximadamente 38 mil habitantes, destes, cerca de 29 mil
sdo indigenas (a cada 10 de seus habitantes, aproximadamente 8 sdo indigenas)
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Logo, a imersdo na disciplina, propiciou uma rica experiéncia em diversidade cultural
entre todos 0s envolvidos no processo de formacdo desses futuros professores que Ensinam
Ciéncias e Matematica. A partir disso, realizamos uma reunido com a coordenacdo do Curso de
Licenciatura FP1/Faced/UFAM, para ter ciéncia de nossa pesquisa no referido curso, conforme
Anexo 04. Nesta dire¢do, para a escolha dos participes, elegemos 0s seguintes critérios:

1. Haver cursado a disciplina de Estagio IlI;

2. Demonstrar interesse em participar de nosso estudo, de forma voluntaria. Este

critério foi pensado e estruturada com base:
a. Na realizacdo da reunido institucional, conforme Ferreira (2012), com a
finalidade de apresentar nossos interesses em buscar com esta pesquisa. Deixando
claro todos os caminhos que estamos trilhando juntamente com os participes,
deixando a critério deles a forma que usaremos as falas, imagens e transcricdes
vivenciadas nos momentos de recolha e analise de informagéo;
b. Assinatura eletrénica do Termo de Livre e Esclarecido (TCLE) por meio do
Google forms ao qual informa todos os passos de nossa pesquisa, como também,
0 uso de falas e imagens. Por fim, quando se tratar do uso das falas e imagens
destes estudantes, definir como eles gostariam de ser apresentados no corpo do
texto (Ver Apéndice 01).

Esses momentos, que aconteceram as reunides juntamente com a recolha das
informacdes, foram possiveis logo apds aprovacio no Comité de Etica e Pesquisa (CEP), sob o
parecer de n° 60026922.9.0000.5020. Levando em consideragdo aos processos eticos,
recolhnemos o termo de anuéncia da comunidade — conforme Anexo 05, e a aprovacdo do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQq) a respeito do Parecer
de Mérito, conforme Anexo 06. Os tramites éticos, foram desenvolvidos em todo o processo da
recolha das informacdes, principalmente, o fato de os participantes optarem a forma como
gostariam de ser citados em nossa pesquisa.

Assim, propusemo-nos ao desafio de iniciar esse processo de investigagdo-formacéo
com esses participes da pesquisa como principio norteado pela organizacao e a adesdo deles
nesse estudo, de modo voluntario. Dos vinte estudantes regularmente matriculados na
disciplina, apenas quatro aceitaram em participar desta pesquisa. Com o dificil acesso a rede
telefonica e de internet, ndo foi possivel contactar os outros estudantes, pois, alguns residem

nas comunidades.



51

A partir disso, levando em conta que a nossa analise dessa pesquisa emerge das reflexdes
trazidas por estes participes, quanto as atividades realizadas coletivamente durante a
elaboracdo, o desenvolvimento e a construgdo dos IDI’s, tomamos como base que a Pesquisa
Colaborativa “se desenvolve a partir do planejamento de ciclos reflexivos sobre a pratica
docente” (FERNANDES; ARAUJO, 2017, p. 126).

Outro ponto importante é que essa modalidade de pesquisa apresenta varios caminhos
para a analise das informacdes recolhidas. No entanto, é necessario que o pesquisador tenha em
mente qual/ais desse/s vai utilizar levando em conta a caracteristicas da pesquisa e do seu objeto
de estudo. Para isso, em nossa pesquisa, ao planejarmos a fase de reflex&o sobre as informagodes
coletadas, inicialmente, estruturamos as categorias de analise a partir dos estudos de Ninin
(2006; 2013; 2018) quanto aos padrGes de colaboracdo, cujas quais foram denominadas
“Principios de Colaboracdo”.

Isso porque, na atividade de construcdo do IDI realizada em grupo, hé a possibilidade
da colaboragao se constituir um processo intencional de criagdo compartilhada, mediado pela
linguagem, que nasce de uma pratica social entre individuos em busca da reconstrucéo e da
reorganizacdo de saberes em um dado contexto (NININ, 2018). Nesse sentido, os estudos de
Ninin (2018) apresentam seis principios norteadores para o desenvolvimento da colaborag&o:
Responsividade; Deliberagdo; Alteridade; Ponderacdo??; Mutualidade e Interdependéncia.

Todavia, ao levarmos em conta que 0 nosso objeto de estudo esta pautado em investigar
as possiveis potencialidades do Trabalho Colaborativo no desenvolvimento das PIEM na
Formacdo Inicial de Professores Indigenas, entdo recorremos aos estudos de Bacury (2017)
quanto ao conceito de Trabalho Colaborativo, ao caracterizad-lo como aquele em que: i) todos
tenham suas responsabilidades definidas no desenvolvimento das atividades; ii) todos tém vez
e voz nas agdes; e iii) hd& momentos em que todos reagem aos seus interesses e do outro em prol
do grupo, por meio de sua doacdo a partir das agcdes mobilizadoras, tanto individuais quanto
coletivas.

Portanto, levando em conta os estudos Bacury (2017) e Ninin (2018) com relacdo ao
nosso objeto de estudo, optamos por utilizar nessa pesquisa o0s principios da Responsividade, a
Deliberacdo e a Ponderacéo, conforme o papel que o participe assume em seus discursos, no
processo de colaboracdo, conforme apresentado no Quadro 07, que segue.

22 Inicialmente este principio era identificado como “Humildade e cuidado”, com o avango dos estudos passou a
ser representado por “Ponderagdo”.



Quadro 7- Categorias de Anélise quanto aos Principios de Colaboracdo

Principios

Papel do Participe, segundo Ninin
(2018)

Caracteristica Correspondente do
Trabalho Colaborativo, segundo
Bacury (2017)

Responsividade

Cada um assume as diferentes visdes
que explicitam para o grupo,
envolvendo-se,  conscientemente,
com o que dizem o0s outros,
movendo-se em direcdes a uma
resposta, seja ela em forma de acéo
ou de reflexao.

Todos tém suas responsabilidades
definidas no desenvolvimento das
atividades

Deliberacdo

Cada um sente-se motivado a
procurar e oferecer argumentos e
contra-argumentos para as questdes
discutidas, apoiando-se em
evidéncias e mantendo-se firme em
suas posicGes até que encontre
razbes fundamentadas para mudar
de opinido ou manté-la.

Todos tém vez e voz nas agdes.

Ponderacéo

No sentido de que cada um deixe de
preocupar-se com posicionamentos
pessoais, voltando-se aquilo que for
de interesse do grupo; a partir de
avaliacdo dos posicionamentos dos

Todos reagem aos seus interesses e
do outro em prol do grupo, por meio
de sua doacéo a partir das acles
mobilizadoras, tanto individuais
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outros, sem, no entanto, deixar de
tratd-los com humildade e cuidado.

Fonte: Adaptado de Bacury (2017) e Ninin (2018)

quanto coletivas.

Com efeito, também trazemos para analise nesta pesquisa, as repercussdes do Trabalho
Colaborativo no desenvolvimento e na construgdo dos IDI’s, ou seja, como ressaltado em nosso
objeto de estudo, “as possiveis potencialidades do Trabalho Colaborativo no desenvolvimento
das PIEM”.

Apols o estabelecimento das categorias de analise passamos a constituir o nosso
instrumento para a recolha das informagdes, o qual denominamos “Percurso Formativo dos
Futuros Professores Indigenas de Exatas e Bioldgicas — Alto Rio Negro”, que foi adaptado dos
estudos de Bacury (2017). Essa uma ferramenta também serviu de base para as analises das
informacdes, pois foi pautada em escritos autobiograficos, que abordam um recorte temporal
da trajetdria dos participes, a partir de seus relatos cedidos em entrevista ao pesquisador,
contendo 0os momentos que abordam o processo de desenvolvimento e producdo coletiva do
IDI na disciplina de Estagio Supervisionado.

O Percurso Formativo que elaboramos estd em consonancia com as trés categorias de
analises devidamente justificadas anteriormente e foi estruturado conforme o Quadro 08, a

sequir:
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Quadro 8 - Percurso Formativo dos Futuros Professores Indigenas de Exatas e
Bioldgicas

Tematica | Tematica Il Tematica 11

Correspondéncia com a respectiva Categoria de Andlise

Responsividade Deliberacdo Ponderacéo

Momento em que vocé
apresentou suas ideias com o0s
Momento em que vocé realizou | demais colegas e possibilitou | Momento em que houveram
as leituras (individual) que | novas reflexGes sobre o trabalho | reflexdes conjuntas durante a
possibilitou compartilhar seus | produzido  (didlogos  sobre | construcéo do IDI, e vocé deixou de
pontos de vistas e com os demais | posicionamentos  divergentes; | lado seus pontos de vista e ouviu,
colegas para a constituicdo do | falta de comunicacdo na | aceitou as consideracBes posta
IDI. compreensdo da teoria; | seus/suas colegas.

elaboracdo  das  atividades
constituidas no 1DI)

Fonte: O Autor (2022)

Com efeito, a recolha das informacdes, a partir das tematicas apresentadas no Quadro
08, em nosso Percurso Formativo constituiu-se da seguinte maneira: inicialmente, em periodos
longos de entrevista e datas marcadas foram constituidos encontros para abordar uma ou duas
dessas tematicas, para ndo ficar cansativo para os estudantes indigenas.

Posteriormente, apds as transcricdes das falas, retornamos a eles para dar-lhes o
conhecimento daquilo que foi dito, de modo a validarmos essas narrativas. Também optamos
por empregar outras ferramentas para a recolha das informacdes, que se tornaram importantes
em nossas intercomunicag¢fes com os estudantes indigenas.

Por conta do distanciamento social ocasionado pelo virus da Covid-19, esse processo
foi pensado e repensado sendo ocorridos de forma remota, com a realizacdo de atividades
mediadas pelo uso de Tecnologias da Informagao e Comunicagdo (TIC’s), com destaque para
0 Google Meet e WhatsApp. Essas ferramentas se constituiram em ambientes virtuais essenciais
em nossas incursdes junto aos estudantes, uma vez que ao “[...] trazer as vozes dos atores
educacionais para a pesquisa pode ser um caminho para evitar a separacdo entre a pesquisa e a
sala de aula” (BORBA; ALMEIDA; GARCIA, 2019, p. 100).

Considerando o acesso a internet é limitado aos participes, combinamos horarios
flexiveis para realizar nossos encontros como também, dialogar com eles os possiveis achados
e inquietacdes por base aos processos constitutivos e formativos que as PIEM ofereceram no

decorrer da disciplina de Estagio Supervisionado.
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Nessa direcdo, consideramos os relatos autobiograficos presentes no Percurso
Formativo dos Futuros Professores Indigenas de Exatas e Bioldgicas — Alto Rio Negro como
as “Narrativas de Forma¢do” uma vez que elas permitem “[...] ao individuo, a0 mesmo tempo,
organizar as suas ideias para o relato (oral ou escrito), reconstruir sua prépria experiéncia e
refletir criticamente acerca de sua pratica” (FERREIRA, 2006, p. 53).

Portanto, essa ferramenta que se constitui também em um procedimento metodol6gico
tomou como base as aproximacdes entre 0s participes da pesquisa e as atividades desenvolvidas
para a producdo coletiva do IDI durante a realizacdo do Estagio Supervisionado, de modo a
provocar mudangas e transformacdes em suas atitudes a partir do momento em que eles pensam
e questionam suas a¢des e teorias ao ponto de transforméa-las em uma reflexdo intencional.

Com isso, passaremos no proximo capitulo, a refletir sobre as narrativas presentes nos
Percursos Formativos elaborados pelos estudantes indigenas participes da pesquisa, a partir de
seus olhares com base no desenvolvimento e producéo coletiva do IDI durante a disciplina de
Estagio 11, que passaremos a apresentar no capitulo a seguir.
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Capitulo 1V — Os olhares dos estudantes indigenas sobre as PIEM realizadas em grupo

A colaboracéo, segundo Ninin (2006, 2013) necessita de confianca entre os participes
da pesquisa, uma vez, para reconhecer esses principios nas narrativas, os participes argumentam

sobre o fato, experiéncia e pratica desenvolvida em determinado momento, afirmando que:

[...] a colaboracdo so existird quando o topico em questdo torna-se relevante a todos
os envolvidos e, nessa perspectiva, importa, no processo, que todos trabalhem em prol
de propiciar contextos para a negociacao de significados e que essa negociagdo,
gerada pela possibilidade de “pensar com o outro”, esteja pautada nos principios
(NININ, 2018, p. 78)

A colaboracdo emerge durante 0 momento que 0 grupo vivéncia a pesquisa. Neste
sentido, leva aos participes a criacdo do discurso, conforme os estudos de Ninin (2018), envolto
de um contexto, criando condi¢BGes para os didlogos; e a partir dos discursos, é possivel
identificar os Principios de Colaboracéo.

Com base nos estudos dos capitulos anteriores, iniciamos nosso dialogo, de modo a
buscar nossas proprias concepgOes acerca destes principios, atrelando as interpretacdes e as
reflexGes reveladas pelos participes em suas narrativas, gerando novos conhecimentos com base
em nossas interpretacoes.

Este pensamento, se sustenta nas ideias de consciéncia do saber/fazer que o
pesquisador/homem/nés “[...] faz porque esta sabendo e sabe por estar fazendo. E isso tem seu
efeito na realidade, criando novas interpretacOes e utilizagdes da realidade natural e artificial”
(D’AMBROSIO, 2012, p. 19).

Em nossa investigacdo tomamos como base o desenvolvendo de trés IDI’s criados por

estes participes, descritas no Quadro 09.

Quadro 09 - Instrumento Didatico Indigena dos Participes da Pesquisa

. Recurso z
Participes/ Titulo do IDI Comu EEE SRy e Metodoldgico Lingua
Escolar - Materna
utilizado
Material
Concreto a
Semente, remo e artir de
Cipriano;  Jacinto | paneiro, no e para Ilha das Flores/Ensino partir )
. madeiras de Baré
(2022) 0 ensino das Fundamental | ] .
uatro operaces arvores nativas
g ' e fibra de
palmeira
Material
Fonseca; Gongalves | Da bolsa do tucum | Boa Vista/Ensino Fundamental C;r?i(;reto dg Nhenaatu
(2022) para a matematica I P 9
Artesanatos
Indigenas
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Material

Concreto a
partir de fibras
de palmeiras e
sementes de
arvores nativas

Utilizacdo de fibra
de arumd e
Felipe; Ortiz (2022) | semente de patawa | InambU/Ensino Fundamental |
para o ensino das
quatros operagdes

Baniwa

Fonte: Repositorio do Curso de Licenciatura Formacgdo de Professores Indigenas/Faced/UFAM, 2022.

Conforme o Quadro 09, durante as vivéncias na disciplina de Estagio IlI, o
desenvolvimento desses IDI’s convergiu na materializagao do Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC), a sequir, ilustramos os IDI’s da turma do Alto Rio Negro na area de Ciéncias Exatas e
Bioldgicas.

Em Cipriano e Jacinto (2022) com o IDI intitulado Semente, remo e paneiro, no e para
0 ensino das quatro operac0es, traz a trajetéria da comunidade llha das Flores, localizada no
Médio Rio Negro. A pratica foi construida para o Ensino Fundamental | em uma Escola da rede
municipal, abordando o contetdo do Sistema posicional decimal com o auxilio de um Material
Concreto adaptado das ideias presentes no Material Dourado, conforme ilustrado na Figura 01

a sequir.

Figura 01 - Semente, remo e paneiro, no e para o ensino das quatro operacées

i .;,.,/: y \ . %

e: IDI de Cipriano; Jacinto (2022)

Font

Observamos a criatividade dos autores para a representacdo das bases que sustentardo
suas ideias para o processo de ensino e aprendizado das quatro operagdes, sendo na Figura 01A,
a representacdo das unidades por meio da semente de Inaja; ja a Figura 01B, mostra o entalhe
de um remo na madeira de Pau Brasil, em analogia & dezena; e o paneiro confeccionado a partir
da fibra de Arumé, conforme a Figura 01C, preenchido por “100” sementes de Inaja, para
designar a centena.

O IDI intitulado Da bolsa do Tucum para a Matematica, elaborado por Fonseca e

Gongalves (2022), aborda o contetdo sobre a regra de trés simples, na bolsa de Tucum,
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artesanato feito por mulheres artesas indigenas. A pratica esta direcionada para uma escola do
municipio no Ensino Fundamental 11, na comunidade Boa Vista, localizada no Rio Igana,

conforme ilustrados na figura 02.

Figura 02 - Da bolsa do Tucum para a Matematica

‘. IH L
\

Fonte: IDI de Fonseca; Goncalves (.'2022‘)

No IDI de Fonseca e Gongalves (2022), presenciamos a confeccdo do artesanato da
bolsa de Tucum tecida pelas mulheres artesds da comunidade. Na figura 02A, observamos o
“novelo”?® de Tucum, pronto para ser tracado. Ja na figura 02B, observamos a bolsa ganhando
forma, com os tracados feitos pelas mulheres artesds, que segundo suas investigagOes esse
tragado ¢ chamado de “puca” uma técnica que precisa de atencdo e cuidado. Na figura 02C,
observamos as bolsas confeccionadas e prontas para comercializar.

Durante nossas leituras no IDI de Fonseca e Gongalves (2022) identificamos o contetdo
matematico da regra de trés simples, em relacdo a confec¢éo da bolsa de Tucum, como também,
a importancia dos saberes e fazeres das mulheres artesas presente no processo de ensino e
aprendizagem da matematica, uma vez que esses conhecimentos sao proprios da comunidade e
possibilita aos estudantes e professores a relacionar os conhecimentos cientificos com o0s
conhecimentos da tradig&o.

Em Felipe e Ortiz (2022), com o IDI intitulado Utilizag&o de fibra de Arumé& e semente
de Pataué para o ensino das quatros operac0es, foi utilizando a fibra do Aruma para confecgéo
do Geoplano, para auxiliar no conteudo de multiplicacdo e as sementes de Pataua auxiliando a

exposicdo dos contetdos da Adicdo, Subtracdo e Divisdo. Esta préatica sera realizada na escola

23 Na criacdo do “novelo” as estudantes apresentam os passos iniciais da confec¢do, localizando a palmeira de
Tucum (Bactris setosa) para obter a matéria prima, encontrada na capoeira de terra firme.
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da rede municipal no Ensino Fundamental | na comunidade Inambu, localizada no Médio Rio

Negro, conforme ilustradas na Figura 03.

Figura 03 - Utilizacdo de fibra de Aruméa e semente de Patawa para o ensino das
quatros operacoes

: i @1 W8
Fonte: IDI de Felipe; Ortiz (2022)

Nos estudos de Felipe e Ortiz (2022), notamos que utilizaram dois tipos de materiais
encontradas em sua comunidade o primeiro é a semente de Patawa, ao qual esta sendo ilustrada
na figura 03A. Esta fruta € utilizada na confecgéo de artes como: colares, brincos, cortinas entre
outros materiais. Para os pesquisadores, 0 uso desta semente traduz a ideia da unidade do
material dourado. Com isso, ambos apresentam o uso desta semente para trabalhar os contetdos
de Acdo, Subtracdo e Diviséo.

O préximo material € a fibra do Aruma, para confeccionar o Geoplano, relacionando o
conteddo da Multiplicacdo, ilustrados na Figura 03B. Esta fibra é retirada da palmeira de
Arumé&?*. Para medir o tamanho da tala de Aruma, os estudantes utilizam o palmo das mé&os
como unidade de medida®®, padronizando o tamanho da tala de Aruma.

A partir da leitura dos IDI’s apresentados no Quadro 09, elaboramos nosso Percurso
Formativo dos Futuros Professores Indigenas de Exatas e Bioldgicas — Alto Rio Negro (ver
Apéndice 02), com base nos estudos de Bacury (2017) e Ninin (2018) e 0 nosso objeto de
estudo. A intencéo era de possibilitar, por meio desse instrumento de recolha das informacdes,
reflexGes acerca das seguintes categorias de analise: Responsividade, Deliberacdo e

Ponderacgdo, no sentido de trazermos 0s nossos achados iniciais e obter um vislumbre das

24 palmeira encontra na terra firme nas margens dos rios.

25 Destacado em suas investigacGes que esta forma de medir é utilizado pelos saberes dos ancides da comunidade,
outro ponto a ser apresentada pelos pesquisadores, a importancia dos saberes dos ancides no processo de ensino
aprendizagem da matematica
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evidéncias, ou ndo, quanto as possiveis potencialidades do Trabalho Colaborativo no
desenvolvimento das PIEM, a partir das “Narrativas de Formacdo” (FERREIRA, 2006) dos
estudantes indigenas participantes da pesquisa.

Por sua vez, essas potencialidades colaborativas puderam ser evidenciadas nas seguintes

tematicas:

a) Momento em que vocé realizou as leituras (individual) que possibilitou compartilhar
seus pontos de vistas e com os demais colegas para a constituicdo do IDI;

b) Momento em que vocé apresentou suas ideias com o0s demais colegas e possibilitou
novas reflexdes sobre o trabalho produzido (dialogos sobre posicionamentos divergentes; falta
de comunicac¢do na compreensao da teoria; elaboracdo das atividades constituidas no 1DI);

¢) Momento em que houve reflexdes conjuntas durante a construcdo do IDI, e vocé
deixou de lado seus pontos de vistas e ouviu, aceitou as consideracfes postas de seus/suas

colegas.

Tais tematicas, por sua vez, durante nosso processo de escrita e estudos dentro desta
teoria, nos permitiu identificar o surgimento dos circulos de colaboracdo na construcdo do
“Projeto de Colaboracdo” (IBIAPINA, 2008), baseados em um projeto em comum entre 0s
envolvidos, com vistas a contribuicdo especifica em prol do projeto. Nos termos do Projeto de
Colaboracéo estruturado pela autora, observamos em nossa pesquisa 0 processo de construcao
dos IDI’s, uma vez que essas agdes sdo permeadas por novos agentes de contribuicdo,
interagindo significados, criam lagos de confianga no intuito de fortalecer esse projeto.

Para tanto, a partir das ideias de Ibiapina (2008), optamos por elaborar circulos de
colaboracéo, que ao nosso ver, se constituem como partes integrantes no processo de construcao
dos IDI’s, pois envolvem as relagdes entre: participes e participes; participes e professores da
disciplina, e os participes com a sociedade.

Assim, durante o processo de recolha, encontramos nas narrativas as relagdes entre essas
esferas de colaboragdo, no processo de desenvolvimento dos IDI’s. Com isso, deixamos a
nossas reflexdes em torno da colaboragdo que emerge da empiria. A colaboragdo surge no
processo do projeto colaborativo entre os envolvidos (participes, professores e comunidade),
criando relacGes afetivas e comprometidas, respeitando as trocas de ideias e significados,
convergindo a construcdo conjunta do projeto, em nossa investigacdo — aqui no caso o

Instrumento Didatico Indigena.
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Para melhor entender a distribuicdo dessas relacBes, recorremos a representacao
ilustrativa destacada na Figura 04 a seguir:
Figura 04 - Circulos de Colaboracédo

participes e
participes
Projeto
Colaborativo
(IDI)
participes e participes e
sociedade professores

da disciplina

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022

No entanto, entre os agentes de colaboracdo que contribuem no Projeto de Colaboracéo,
entendemos que ha outros elementos a se considerar, levando a necessidade de se explorar essa
percepcao em futuras pesquisas. Dito isto, nossas reflexdes sobre as Categorias de Analise com
base as narrativas presentes no Percurso Formativo dos Futuros Professores Indigenas de Exatas
e Bioldgicas — Alto Rio Negro, que passaram por todos os tramites éticos descritos no capitulo

anterior serdo abordadas com as vozes deles, conforme a seguinte.
As Vozes

Em nossas reflexdes acerca desses Percursos Formativos, destacamos as vozes dos
participes em seu processo formativo como futuro professores que ensinam Ciéncias e

Matematica, corroborando em reflexdes no grupo, tanto no campo tedrico, quanto no campo
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pratico, nas atividades desenvolvidas, estabelecendo uma coautoria na producdo de
conhecimentos. Evidente na Tematica 01 referente a0 “momento em que vocé realizou as
leituras (individual) que possibilitou compartilhar seus pontos de vistas e com os demais

colegas para a constitui¢do do IDI”, identificada nas seguintes narrativas:

[...] nas disciplinas ministradas pelos professores A e B, eles sempre nos davam dicas
de livros, ou nos apresentavam alguns ja lidos por eles, algumas citacfes. Inclusive
nos falaram antes do professor C cujo ia nos ajudar muito na constru¢éo do nosso
IDI, também, quando li os artigos citados por eles e por outros escritores vi que havia
autores que falavam das diversas atividades na qual a gente estava fazendo, claro
que tudo no seu contexto (JACINTO, 2022).

[...] durante a construcdo do IDI realizamos algumas conversas com as indigenas
mulheres artesds e liderancas indigenas para poder elaborar as atividades e conhecer
0 processo da confec¢do da bolsa do tucum. Fizemos algumas pesquisas individuais
e depois cada uma apresentava a sua proposta em cima da compreensdo da leitura
feita, trazendo as experiencias de outras formacfes para ajudar durante a escrita.
(GONGALVES, 2022).

[...] a gente teve bastante dificuldade, mas depois, o professor A fez alguns trabalhos,
juntamente com a professora B, eles acreditaram na gente e conseguimos construir
nosso IDI em conjunto, com a participacdo dos colegas e outros professores [...]os
artigos que eles trouxeram das outras aldeias onde j& participaram, eram essenciais
pra que a gente possa fortalecer a nossa identidade dentro do movimento em si e
trazer uma educacdo de qualidade pro nosso pra nossa aldeia (ORTIZ, 2022)

Para Bacury (2017), na Responsividade, os integrantes assumem as diferentes visdes
que explicitam para o grupo, movendo-se em direcdo a uma resposta (acdo ou reflexao). Nessa
direcdo dos excertos apresentados, destacamos as narrativas de Jacinto (2022) ao afirmar que
“[...] nas disciplinas ministradas pelos professores A e B, eles sempre nos davam dicas de
livros [...] alguns ja lidos por eles”. Fato esse que os professores recomendavam literaturas
para aprimorar 0s conhecimentos e enriquecimento de seu IDI.

Nas palavras de Jacinto (2022), “[...] havia autores que falavam das diversas atividades
na qual a gente estava fazendo, claro que tudo no seu contexto”. Ou seja, a existéncia de outras
pesquisas em outros contextos, producgdes similares, possibilitou um olhar diferenciado na sua
construcdo. Esse movimento traz reflexdes na autonomia como futura professora que ensina
Ciéncias e Matematica, onde esse processo permite uma espécie de autoconscientizagao acerca

de seus saberes, conforme nos lecionam Passos, Oliveira e Gama:

[...] tomada de consciéncia de seus saberes, em uma perspectiva continua que
compreende desde sua trajetoria estudantil até sua fase de busca de autonomia
profissional, quando assumem a responsabilidade de seu proprio desenvolvimento
professional. (PASSOS; OLIVEIRA; GAMA, 2009, p. 148)
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Tal afirmacdo € constatada no ato dos professores de apresentarem materiais de apoio
que possibilita praticar sua autonomia como pesquisadores, inspirando em outras producoes
cientificas e, assim, culminando com o desenvolvimento profissional. Isso, em nossa
perspectiva, a disciplina juntamente com a PIEM, estreita uma formacéo pautada na pesquisa,
pesquisa essa que reflete em produgdes para as escolas.

Em seu turno, a Responsividade pode ser identificada na fala de Gongalves (2022),
transcrita a seguir: durante a construgdo do IDI realizamos algumas conversas com as
indigenas mulheres artesds e liderancas indigenas para poder elaborar as atividades e
conhecer o processo da confec¢do da bolsa do tucum”. Para ele, o ato de buscar outros
conhecimentos, “[...] conversas com as indigenas mulheres artesas e liderancas indigenas” vai
além das leituras de materiais de cunho cientifico: livros ou artigos.

Desta maneira, recorremos aos estudos de Almeida (2010) em relacdo a conhecimentos

cientificos, a saber:

[...] sdo uma maneira de explicar o mundo, mas existem ouras produgdes de
conhecimento, outras formas de saber e conhecer que se perdem no tempo e no
anonimato porque ndo encontram espagos e oportunidades de expressao. (ALMEIDA,
2010, p. 51)

Percebe-se, assim, que Goncalves (2022) corrobora com os escritos de Almeida,
demonstrando que o conhecimento cientifico emerge e nasce de outras fontes cientificas, no
caso, conversas com as mulheres artesas e liderancas indigenas. Em suas palavras, essa troca
seria necessaria “para poder elaborar as atividades e conhecer o processo da confeccdo da
bolsa do Tucum”, ou seja, subsidiar e fortalecer a construcéo do IDI.

Outro ponto se destacar advém da seguinte fala de Gongalves (2022): “algumas
pesquisas individuais e depois cada uma apresentava a sua proposta em cima da compreensao
da leitura feita, trazendo as experiencias de outras formacdes para ajudar durante a escrita”.
Ou seja, cada integrante da equipe, teve seu ponto de vista aceito entre os pares para a
construcédo do IDI.

Para Ortiz (2022), a Responsividade pode ser identificada quando o “professor A fez
alguns trabalhos, juntamente com a professora B, eles acreditaram na gente e conseguimos
construir nosso IDI em conjunto”. Com o compartilhamento de materiais dos professores e
outras pesquisas desenvolvidas nas comunidades, permite maior criatividade, ainda mais, novos
horizontes para construir o IDI, com o intuito de ser “essenciais pra que a gente possa fortalecer
a nossa identidade dentro do movimento em si e trazer uma educacéo de qualidade para nossa

aldeia” (ORTIZ, 2022). O compartilhamento de conhecimentos e o processo da disciplina,
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levou a um olhar na sua posicgao politica e social dentro dos movimentos indigenas, refletindo
em sua producdo como futuro professor de Matematica.

Este movimento se da pela relagéo, estagio e pesquisa, durante a construcéo do IDI, que
identificamos como parte do desenvolvimento profissional que, para Ponte (2017) ocorre por
multiplas formas, como: cursos, projetos, atividades em grupo, troca de experiéncias, leituras e
reflexdes.

Durante as reflexdes acerca do principio da Responsividade, vemos a ampliacdo dos
horizontes no desenvolvimento do IDI, provocando uma necessidade da troca de experiéncias
e saberes entre os professores da disciplina e os membros da comunidade. Mas também, o
compartilhar do outro, a importancia e incentivo que os professores da disciplina deram aos
envolvidos, em meio as esferas de colaboracdo. Desse modo, a responsividade se encontra na
intersecdo das esferas.

Nesta intersecdo, a partir dos preceitos da Responsividade com base em Ninin (2018) e
quanto as caracteristicas do Trabalho Colaborativo segundo Bacury (2017), vemos que todos
tém suas responsabilidades no desenvolvimento das atividades, ou seja, superam os desafios,
convive e dialogam com outras redes de saberes. Mulheres artesds, liderancas indigenas, outros
professores e materiais de pesquisa interagem entre si em prol do projeto colaborativo,
possibilitando uma formacéo pautada na pesquisa, contribuindo para com seu desenvolvimento
profissional.

Essa relacdo entre os saberes cientificos — trazidos pelos professores-pesquisadores-
orientadores-formadores da disciplina —, juntamente com os saberes da tradicdo inerente aos
costumes e tradicOes trazidos pelos estudantes indigenas, também repercutiram entre as acdes
durante a elaboracgéo e construgdo do IDI, conforme evidenciado na Tematica 02 referente ao
“Momento em que vocé apresentou suas ideias com os demais colegas e possibilitou novas
reflexGes sobre o trabalho produzido (dialogos sobre posicionamentos divergentes; falta de
comunicagdo na compreensdo da teoria, elaboragdo das atividades constituidas no IDI)”,

conforme os relatos que seguem:

[...] Em alguns conteidos ndo conseguimos de fato elaborar atividades voltadas que
pudessem fazer parte da vivéncia e da cultura praticada pelo estudante indigena,
tivemos dificuldade em teoriza-las para podermos apresentar como conteido
matematico. De certa forma o IDI que elaboramos serve tanto para o ensino da
matematica (grandezas e medidas), geografia, historia, artes e ciéncias por exemplo.
No inicio tivemos algumas dividas quanto a elaboragao do IDI, em alguns momentos
tentamos mudar pela dificuldade que sentiamos em elaborar exercicios, mas a partir
da experiéncia e da leitura realizada conseguimos concretizar. Como a minha
parceira do IDI mora na comunidade, utilizamos muito a ferramenta do WhatsApp
para poder trocar ideias sobre as questdes dos exercicios do instrumento. Quando
nao se tinha um acordo ou uma compreensao da atividade elaborada, descartavamos
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e comecavamos a pensar em outras ideias, sempre mantendo o dialogo. (JACINTO,
2022).

[...] quando apresentamos nossa ideia de cara foi rejeitada, pois ndo entenderam
como queriamos trabalhar o nosso contexto, mas depois de algumas reflextes
juntamente com os professores, nos adequamos aos professores orientadores, creio
que nossa maior dificuldade foi na parte da explicacdo de cada assunto do trabalho
e na traducdo para a lingua materna, a falta de dominio do assunto também foi a
nossa maior dificuldade, as explicagbes ndo nos ajudava, parecia que complicava
mais, depois fomos pesquisar mais sobre 0s nossos assuntos assistimos videos de
como falar claramente e de que forma poderiamos adequar na lingua materna, na
qual pedimos para traduzir na lingua Nhengatu. Enfim no final deu tudo certo apesar
das dificuldades conseguimos concluir o nosso trabalho. (GONCALVES, 2022).

[...] Principalmente nessa construgdo, a gente teve que pensar muito em quais
materiais iriamos encontrar na comunidade e ndo utilizar os materiais
industrializados [...] direcionamos para a comunidade, o que tem |4, para a gente
poder trabalhar Ia mesmo, na aldeia [...] Entdo a gente se sentou e conversou. [...JAi
a gente teve varios momentos de sentar para ver o que ia dar certo, e ndo dar [...]
Nés dois encontramos em consenso para utilizar dois materiais: 0 aruma e de semente
de pataud [...] A gente vai utilizar os materiais da nossa prépria comunidade. [...]
Para fortalecer a educacao escolar indigena, ela traz uma coisa que é bem pratica,
além de ser uma coisa que esta se construindo mesmo, devagar, mas a gente queria
que a gente trouxesse mais essa Vvisdo para a escola da cidade mesmol...] Mas
principalmente na educacéo, a gente vé que a educacdo escolar indigena, ela traz-se
coisas boas, mas 0 que a gente tem que fazer agora, nesse ano que virdo, é que a
gente tem que trabalhar em conjunto. [...] Os saberes naturais que sdo nossos e
também os conhecimentos cientificos. (ORTIZ, 2022)

No principio Deliberacdo, segundo Bacury (2017), cada participante oferece
argumentos e contra-argumentos para as questdes abordadas com base em evidéncias e
mantendo suas posicOes, até que encontre razGes para mudar sua opinido. Sobre isso, Jacinto
(2022) destaca que “No inicio tivemos algumas duvidas quanto a elaboracéao do IDI, em alguns
momentos tentamos mudar pela dificuldade que sentiamos em elaborar exercicios, mas a partir
da experiéncia e da leitura realizada conseguimos concretizar”. Para ele, o anseio de superar
as dificuldades durante o desenvolvimento do IDI, as leituras e troca de experiéncia foram
essenciais nessa superacdo, entendemos que o diadlogo e comprometimento dos integrantes vem
a ser um fator que elava as producdes.

A troca de experiéncias e didlogos com sua parceira, deram novos olhares ao trabalho
desenvolvido, como a relagdo que seu IDI que “de certa forma o IDI que elaboramos serve
tanto para o ensino da matematica (grandezas e medidas), geografia, histéria, artes e ciéncias
por exemplo” (Jacinto, 2022). Ou seja, pode-se inferir que a criacdo deste material possibilita a
interdisciplinaridade, em consonancia com a formacdo pautada no PPP do Curso de
Licenciatura FP1/Faced/UFAM:

Formar, em nivel superior, numa perspectiva intercultural e interdisciplinas,
professores indigenas para atuar na 2 etapa do ensino fundamental e no ensino médio,
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nas escolas indigenas, com habilitagdo pela nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais;
Ciéncias Exatas e Biologicas; Letras e Artes (BRASIL/PPP/UFAM, 2012, p. 14)

Tal condicdo acabou sendo potencializada em tempos de pandemia, em que 0s
aplicativos de comunicacdo foram considerados indispensaveis na troca de informacdes e na
elaboragdo dos IDI’s. Em seu turno, o WhatsApp, constitui um espago significativo que
possibilita leituras, pesquisas, realizacdo de atividades, construcdo e dialogos entre o0s
envolvidos (OLIVEIRA, 2017).

Jacinto (2022) afirma, ainda, que “quando n&o se tinha um acordo ou uma compreensao
da atividade elaborada, descartivamos e comecavamos a pensar em outras ideias” na
elaboracdo, houve os momentos de alteracdo por motivos de compreensdo, em virtude da
dificuldade de compreensao na determinada atividade. Uma alternativa foi descartar e elaborar
outros exercicios para facilitar a compreensdo, uma vez que “sempre mantendo o diélogo”,
(JACINTO, 2022), deixando em pauta todos os tramites de mudancas, era apresentado
argumentos e contra-argumentos para alterar algum elemento encontrado no IDI, que
apresentava dificuldade entre uma das partes.

Para Gongalves (2022) “quando apresentamos nossa ideia de cara foi rejeitada [...],
mas depois de algumas reflex6es juntamente com os professores nés nos adequamos aos
professores orientadores”. Relacionando ao achado deste principio, vemos a colaboracdo dos
professores da disciplina.

Outro ponto destacado foi a dificuldade de explicar o assunto matematico, esse relato se
complementa com a “falta de dominio no assunto [...] e as explicagdes ndo nos ajudava,
parecia que complicava mais” (GONCALVES, 2022). O compartilhamento dessa dificuldade
culminou em trazer novos elementos para a superagéo, ou seja, 0 compartilhar e escutar o outro.
Com isso, surgiram agdes em conjunto: “fomos pesquisar mais sobre nosso assunto, assistindo
videos”, (videos sobre regras de trés simples), dando as participes conceitos necessarios para
entender e explorar o contedo (GONCALVES, 2022).

Outro ponto a ser mencionado foi a preocupagdo em apresentar 0s exercicios propostoS
na lingua materna Nhengatu, originando a questdo: Como ambas sdo de povos distintos, por
que apresentaram seu IDI na lingua Nhengatu? Sobre o assunto, Gongalves (2022) do povo
Piratapuya, informa que nao teria tempo para realizar a versdo em sua lingua, pois, além de ser
professora da rede publica de ensino, ela é mae de quatro filhos e, consequentemente, exercia
uma multipla jornada e compromisso que vivenciou durante o curso, impossibilitando de
assumir novas demandas. Foi, entdo, que o grupo encontrou outra forma de superar este

problema, ambas encontraram um parente que estava disponivel para apresentar a versao final
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do IDI na lingua Nhengatu. Considerando que a escola escolhida para desenvolver a pratica,
esta lingua predomina na escola.

Perpassando pelas narrativas de Ortiz (2022), a Deliberacéo é identificada no
momento gque houve a dificuldade em desenvolver o IDI, principalmente, no que concerne a
preocupacdo e atencdo na recolha dos materiais para a confeccdo do material didatico
pedagogico. Em suas palavras: “a gente teve que pensar muito em quais materiais iriamos
encontrar na comunidade e néo utilizar os materiais industrializados” (ORTIZ, 2022). Nesse
sentido, entendemos que essa acdo se deu pela custo-beneficio que o material seria produzido,
indo mais além, “direcionamos para a comunidade, o que tem |4, para a gente trabalhar la
mesmo, na aldeia” (Ortiz, 2022).

Isso porque a matéria prima se encontra na comunidade, relacionando o signo dos
materiais para as aulas de matematica, evidenciamos esse movimento na promocao da educacao
escolar indigena “[...] deve ser bilingue, especifica, diferenciada, intercultural e exercida por
membros da propria etnia” (MATTOS, 2020, p. 15). Isso significa levar para a sala de aula os
materiais da propria comunidade, com seus significados relacionar com o processo de ensino e
aprendizagem.

Esse momento na tomada de decisdo em conjunto, em que houve didlogos em conjunto
para a tomada de decisdo que entre as idas e vindas, cada um apresentou suas ideias
possibilitando novas reflexdes, entre elas a utilizacdo do Aruma e a semente de Pataud,
conforme nos relatou Ortiz (2022): “[...] tivemos varios momentos de sentar para ver o que ia
dar certo, ou ndo d&”.

O movimento da construcdo do projeto colaborativo e dos materiais que foram
utilizados no material didatico pedagogico é pensado para “fortalecer a educacdo escolar
indigena [...]. "Principalmente na educacdo, vemos a educacdo escolar indigena ela traz-se
coisas boas, mas nesses proximos anos temos que trabalhar em conjunto” (ORTIZ, 2022).

O movimento da colaboracdo no cenario — Estagio supervisionado; construcao do IDI;
orientacdo dos professores; conversas com outros membros da comunidade — esté inerente aos
estudos de Ninin (2018), para quem o ato colaborar possibilita um alto grau de confianca entre
os envolvidos, onde cada um apresente suas contribuic@es e receba consideragdes sérias sobre
elas. Desta forma, vemos a colaboracdo emergindo em diversos cenarios na qual passaremos a
levantar hipdteses e entender o processo que as PIEM levam aos envolvidos novas interfaces
do Trabalho Colaborativo.

Todavia é sempre pertinente destacar que nesse processo no qual todos tém vez e voz

nas acles desenvolvidas, ndo € tdo simples assim, pois quando ocorre uma desavenga no
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relacionamento entre as partes envolvidas no trabalho em grupo, ha a necessidade de ocorrer
uma negociagao entre esses membros, no intuito de minimizar as divergéncias e firmarem suas
ideias em prol do projeto colaborativo (BACURY; FERREIRA, 2019).

Também identificamos na Tematica 03, referente ao “Momento em que houve
reflexBes conjuntas durante a construcdo do IDI, e vocé deixou de lado seus pontos de vistas e
ouviu, aceitou as consideragdes postas de seus/suas colegas”, as seguintes narrativas:

[...] Em nossa situacdo foi assim, ela dava sugestao, mas nao entendia do jeito que
estava exposto /...] apresentamos nossas propostas e falavamos uma pra outra ‘‘ficou

bom:” se ndo estava refaziamos as atividades, porque sentiamos dificuldade em
encontrar as respostas para nossas perguntas. (JACINTO, 2022)

[...] Em alguns momentos sim, tinha algumas coisas que eu colocava, mas a minha
parceira — Fonseca - também tinha outra proposta que se encaixava melhor em nosso
IDI [...] isso aconteceu mas nas questdes que fizemos [...] uma parte do IDI que era
exercicios voltados para os estudantes indigenas que a gente tinha que criar
(GONGALVES, 2022)

[...] Definimos uma prética que serviria para a nossa comunidade [...] sentamos e
conversamos [...] para a gente levar esse conhecimento da academia para nossa
aldeia como uma pratica, pois nosso objetivo era: conhecer os nimeros por meio dos
materiais concretos [...] a gente tem que compartilhar esse conhecimento com todos
0s nossos colegas que estavam ali, e juntos, construir seu IDI. (ORTIZ, 2022)

Sobre as narrativas em torno da Ponderacéo, Bacury (2017) destaca que cada integrante
deixa de se preocupar com 0s posicionamentos pessoais e volta-se aos interesses do grupo, por
meio de sua doacdo a partir das acdes mobilizadoras, tanto individuais quanto coletivas. De
fato, pois durante a construcdo de cada IDI, os participes apresentam seus 0s posicionamentos
pessoais e juntos de seu/sua colega tomam as decisdes em prol do projeto de colaboracdo,
destacado por Jacinto (2022), que escutava as sugestdes de sua colega, e juntas, decidiam
elaborar e reelaborar as atividades proposta no IDI. Nessa direcdo, Gongalves (2022) deixa
claro a ocorréncia dessas trocas de ideias e significados com Fonseca (2022), na elaboragéo das
questdes que compuseram os seus IDI’s.

Esse movimento se da por conta da troca e negociacdo dos interesses pessoais e
coletivos, em que cada agente do projeto colaborativo, escuta e compartilha as ideias e juntos,
tomam suas decisfes, este movimento, se apresenta o ato de refletir com o outro. Acerca disso,
Oliveira e Sarrazina (2002) informam sobre o processo da reflexdo sobre uma determina pratica,
que surge a inquietacdo do problema, e juntos (com o grupo) encontram solugdes e tomam
decisOes a serem apresentadas no meio social. Isso reflete em todo o movimento que 0s

estudantes realizavam na elaboragdo do projeto colaborativo.
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Essa reflexdo no processo de construcédo do IDI, juntamente com a colaboracéo de todos
os envolvidos que reagem aos interesses do outro em prol do grupo, pode ser advinda do
seguinte dizer de Ortiz (2022): “a gente tem que compartilhar esse conhecimento com todos 0s
nossos colegas que estavam ali juntos, construindo o seu IDI”. Entendemos que essa situacao
ocorria em varios momentos da disciplina, pois nos encontros havia situacdes em que todos
apresentavam suas propostas, opinides e experiéncias. 1sso remete aos estudos de Ponte (2017),
nas chamadas circulos de estudos, com suas finalidades e didlogos, levando ao desenvolvimento
profissional dos envolvidos. Compreendemos a partir desses episodios trazidos por esses
participes que se instaura aqui, 0 ato que todos tem vez e voz, compartilha seus saberes e
fazeres, bem como os achados de suas investigacoes.

Vale ressaltar que, nesse processo de formacao, a disciplina de Estagio Il atrelado ao
novo modelo formativo adotado pelos professores-pesquisadores-orientadores-formadores,
leva todos a pensarem com seus pares, a fim de encontrar e solucionar problemas, que todos
compartilhnem seus pensamentos e seus distintos pontos de vista.

Durante o processo de reflexdes da Deliberagdo observamos o envolvimento de todos
0s estudantes indigenas da disciplina no processo de construcdo do IDI, acolhendo e dando
atencdo aos que compartilhavam; as orientagdes e contribui¢des dos professores da disciplina,
como também, dos professores convidados.

Em meio ao caminhar desses participes nas PIEM, o Trabalho Colaborativo, com
inspiracdo nos estudos de Ninin (2018) e Bacury (2017), fica evidente nas narrativas desses
estudantes, que cada um deixou de preocupar-se com posicionamentos pessoais, voltando-se
aos interesses do grupo. A partir de avaliacdo dos posicionamentos dos outros, no entanto, sem
deixar de trata-los com humildade e cuidado, em outras palavras, cada deu sua doacdo a partir
das a¢Oes mobilizadoras, tanto individuais quanto coletivas.

Quanto aos nossos olhares sobre as potencialidades do Trabalho Colaborativo nas
futuras atitudes docentes desses participes, vemos que esses achados se evidenciaram no
compartilhamento com a rede de colaboracéo permeadas a construcdo do Projeto Colaborativo.
Percebemos nesses estudantes indigenas, seus olhares para a iniciacdo a pesquisa e sua postura
de investigacdo no contexto de diversidade cultural, contribuindo, também, com a formac&o de
estudantes e professores das comunidades.

Como nossa pesquisa € sustentada pelo Trabalho Colaborativo, e durante nossas
reflexdes sobre a teoria, observamos outras instancias, isso se relaciona com as teorias utilizadas
por Ninin (2006; 2013; 2018) em torno dos principios de colaboragdo e de Bacury (2017).

Conforme nossa compreensdo com as ideias de Ibiapina (2008) entre o Projeto Colaborativo,
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emerge o que chamamos de Circulos de Colaboracdo, que envolve os participes, professores da

disciplina e comunidade, em outras palavras, a rede de colaboracéo.

Tomamos com base, as interacbes dos participes, sendo 0s agentes centrais na

construcao do Projeto Colaborativo, interagindo com a rede de colaboracgéo (outros participes,

professores da disciplina e comunidade) surge os Circulos de Colaboracdo — destacado na

Figura 04, que sustentam o Projeto Colaborativo.

No quadro 10, apresentamos as narrativas que sinalizam a presenca desses circulos de

colaboragdo em torno da construcéo do Projeto Colaborativo.

Quadro 10 - Narrativas sobre os Circulos de Colaboracao

Participes e participes

Participes e professores da
disciplina

Participes e comunidade

“[...] Fizemos algumas pesquisas
individuais e depois cada uma
apresentava a sua proposta em
cima da compreensdo da leitura
feita, trazendo as experiencias de
outras formacdes para ajudar na
escrita” (Gongalves, 2022)

“[...] Quando ndo se tinha um
acordo ou uma compreensdo da
atividade elaborada,
descartdvamos e comegavamos a
pensar em outras ideias, sempre
mantendo o dialogo.” (Jacinto,
2022).

“[...] Cipriano, apresentava a
proposta: assim ficou bom? Entao,
a gente sempre se perguntava, uma
da outra, se estava bom” (Jacinto,
2022)

“[...] a gente tem que compartilhar
esse conhecimento com todos 0s
nossos colegas que estavam ali, e
juntos, construir seu ID1” (Ortiz,
2022)

“[...] Gongalves foi muito paciente
comigo e juntas, conseguimos
elaborar o IDI” (Fonseca, 2022)

“[...] nas disciplinas ministradas
pelos professores A e B, eles sempre
nos davam dicas de livros, ou nos
apresentavam alguns ja lidos por
eles” (Jacinto, 2022)

“[..] a gente teve bastante
dificuldade, mas depois, o professor
A fez alguns trabalhos, juntamente
com a professora B, acreditaram na
gente e conseguimos construir
nosso IDI em conjunto” (Ortiz,
2022)

“[...] os artigos que eles trouxeram
das outras aldeias onde ja
trabalharam, eram essenciais, para
fortalecer a nossa identidade

dentro do movimento” (Ortiz,
2022)
“[..] Os professores

compartilhavam  materiais e
pesquisas, ajudando na construcio
do nosso IDI” (Fonseca, 2022)

“[...] durante a constru¢do do IDI
realizamos algumas conversas com
as indigenas mulheres artesds e
liderancas indigenas para poder
elaborar as atividades e conhecer o
processo da confeccdo da bolsa do
tucum” (Gongalves, 2022)

“[...] Conversamos com as
liderancas da comunidade para
saber sobre nossa cultura, as
vivéncias dos nossos povos e as
culturas ocidentais” (Ortiz, 2022)

“[...] Temos a capacidade de
transmitir o conhecimento, ao
mesmo tempo, conhecendo a nossa
realidade e trazendo para o mundo
dos brancos” (Ortiz, 2022)

“[...] FOIRN nos ajudou bastante
com a internet, e disponibilizando o
espago onde realizavamos o0s
encontros” (Fonseca, 2022)

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023) com base nos estudos de Ibiapina (2008).

Durante nossa observagao nas narrativas sobre o desenvolvimento dos IDI’s, emerge os

circulos de colaboracdo em torno do Projeto Colaborativo. Em geral, estes compartilham seus

saberes entre os envolvidos, respeita a decisdo e posicionamento do outro, constituem lacos de

amizade, contribuem nas acgdes investigativas dos futuros professores e pesquisadores que
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Ensinam Matematica, dialogam novas formas de ensinar a Matematica nos distintos contextos
socioculturais.

Ap0s nossas reflexdes advindas das narrativas dos participes desta pesquisa acerca de
suas vivéncias e experiéncias quanto a sua participagdo nesse modelo formativo —
implementado pelos professores-pesquisadores-orientadores-formadores nas disciplinas que
convergiram para a conclusdo do curso, na disciplina de Estagio |11, permeado pelo trabalho
coletivo na elaboragéo, desenvolvimento e construgéo do IDI, alvo da defesa de TCC —, ficou
claro em nosso entendimento, a ocorréncia dos trés Principios de Colaboracao. Por conseguinte,
tornou-se evidente a existéncia do Trabalho Colaborativo, uma vez que nesse processo mediado
por PIEM todos tiveram suas responsabilidades definidas no desenvolvimento das atividades
propostas, possibilitando-lhes terem vez e voz sempre com o cuidado em suas relagdes
interpessoais, de colocar o interesse do grupo acima dos seus.

Porém, para além disso, ainda nos cabe abordar 0s nossos olhares e perspectivas quanto
ao processo formativo e constitutivo vividos por esses estudantes indigenas que culminou na

construcao do IDI, fato esse que sera 0 nosso alvo na secao seguinte.
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Para néo perder de vista

Até aqui, abordarmos a importancia do Estagio com pesquisa, vislumbrando as Préticas
Investigativas em Educacdo Matematica ao buscar as possiveis potencialidades do Trabalho
Colaborativo na Formacéo Inicial de Professores Indigenas. Nossos achados sdo oriundos de
reflexdes sobre os fatos destacados e vivenciados durando o processo formativo e constitutivo
destes participes, tais como: a construcao dos IDI’s; 0 convivio entre a rede de colaboracdo; a
iniciagdo a pesquisa, ambos proporcionados pelo novo modelo formativo inserido nas
disciplinas pelos professores-pesquisadores-orientadores-formadores.

Reverberando em novas posturas e anseios durante o desenvolvimento destas atividades
formativas postas e narradas pelos participes. Desta feita, compreendemos que a disciplina de
Estagio Supervisionado possibilita novos olhares aos professores e futuros professores no
ambiente escolar, em nosso caso, nas escolas das comunidades indigenas, haja vista que esse
modelo formativo inserido e desenvolvido pelos professores professores-pesquisadores-
orientadores-formadores nas disciplinas de estagio supervisionado do Curso FPI/Faced/UFAM,
em especial na area de Ciéncias Exatas e Bioldgicas, trouxe outras possibilidades que podem
ser repensadas e adaptadas nas outras areas de conhecimento — Letras e Artes; Humanas e
Sociais, do referido curso, bem como, serem ampliadas para os outros niveis de ensino.

Outra reflexdo em torno desse modelo formativo ocorre quanto a aproximagdo e a
importancia da disciplina de Estagio na formacdo inicial, uma vez que leva os estudantes a uma
reflexdo sobre o ambiente escolar em que vivem e atuam, a partir de suas observacles e
vivéncias na universidade.

Entretanto, essas questdes me motivam a repensar sobre a importancia da disciplina de
Estagio na minha formacao inicial como professor de Matematica, tendo o desenvolvimento
diferenciado das disciplinas do Curso de Licenciatura em Matematica do ICE/UFAM. Isso
levou-me a pensar sobre as experiéncias que vivi, vivo e poderei viver, levando em conta a
postura como pesquisador em Ensino de Matematica, a refletir sobre o contexto de atuacdo, a
procurar novas formas de entender sobre os processos de ensino e de aprendizagem da
Matematica voltados para a Educacéo Basica, e até mesmo para a educacao Superior.

Decorrente disso, volto meus olhares em pensar e repensar praticas de ensino e de
pesquisa, que em meio a reflexdo do meu caminhar na formacéo inicial até a realizacdo desta
pesquisa de Mestrado, reflito sobre a conquista de uma Educacédo Publica — em todos 0s niveis

de ensino, mais igualitaria e acessivel a todos.
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Essas premissas partem das minhas imersdes nas leituras e contatos com outros
estudantes e pesquisadores a partir da participagdo em grupos de pesquisa, 0S quais se
constituem em verdadeiros espacos de integracdo e socializagcdo de sabres e conhecimentos.
Desta feita, a vivéncia no GEPIMat/UFAM/CNPq trouxe outros olhares em direcdo nédo
somente quanto ao aperfeicoamento dos conhecimentos que fizemos uso nessa, mas, sobretudo,
na busca de compreensdes e alternativas quanto as incertezas e obstaculos surgidos durante
nosso caminhar na empiria.

Neste mesmo sentido, também ressaltamos as contribui¢cées do PPGE/Faced/UFAM em
proporcionar uma formagdo no contexto amazonico, algo que ganha destaque e agrega as bases
epistémicas que compdem a minha formacéo como professor-pesquisador no campo de Ensino
de Matematica. S¢ para citar, as contribui¢fes das disciplinas que ndo somente me levaram a
reflexdes em torna na Educacdo no contexto Amazonico, mas também, como um todo, as
formas de produgdo de conhecimento em torno desta producdo que me conduziram a seguir
novas pesquisas no contexto amazonico, a partir desta que foi desenvolvida aqui nessa
Dissertacdo de Mestrado.

Nessa direcdo, quanto a busca em responder nossa questdo de pesquisa, vemos que 0
uso de Préticas Investigativas em Educacdo Matematica sustentado pelo Trabalho Colaborativo,
durante a realizacdo das disciplinas de estagio supervisionado no Curso FPI/Faced/UFAM da
turma Alto Rio Negro/area de Exatas e Bioldgicas, indica mudancas na postura dos estudantes
indigenas como professores pesquisadores e investigadores de sua propria pratica. Mudancas
percebidas ao buscarem as compreensdes sobre seu processo formativo e constitutivo na
universidade, tomando como ponto de partida as historias de suas comunidades; os meios
econdmicos; suas visdes cosmologicas de mundo; as vozes das liderancas, e a importancia da
formacdo na Educacdo Superior, com o intuito de fortalecer seus conhecimentos e contribuir
com o ensino nas escolas indigenas de seus povos, bem como, na continuidade de sua
caminhada académica na formacéo continuada.

Desta forma, destacamos pontos que acreditamos que esse processo formativo e
constitutivo pautado nas Praticas Investigativas em Educacdo Matematica viabilizadas pelo
Trabalho Colaborativo na perspectiva critico reflexiva proporcionou na formacdo desses
estudantes indigenas, causando mudancas e transformacgdes em suas atitudes docentes presentes
e futuras, haja vista, que isto propiciou a eles:

a) Investigar o contexto sociocultural;

b) Dialogar e aprender com os distintos povos;

c) Criar Material Didatico-pedagogico para auxiliar no ensino de Matematica;
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d) Trabalhar em equipe, escutando e compartilhando suas ideias em prol de um Projeto
Colaborativo a partir do movimento dos Circulos de Colaboracéo;

e) Incentivo a Formacéo continuada, haja vista que alguns deles intencionaram em dar
continuidade desse processo formativo na Pés-Graduacdo tanto em nivel Lato Senso

e Stricto Sensu.

Nossos olhares, no que tange as potencialidades do Trabalho Colaborativo a partir desse
modelo formativo, perceberam um compartilhamento com a rede de colaboracao, na construcao
do Projeto Colaborativo, nessa pesquisa, assemelhado como IDI.

No que se refere a0 modelo formativo inserido e desenvolvido pelos professores
professores-pesquisadores-orientadores-formadores nas disciplinas de estagio supervisionado,
destacamos que ndo contemplou apenas 0 ensino de Matematica, mas também, outras
disciplinas de distintas areas do conhecimento ministradas nas escolas de suas comunidades,
possibilitando uma formacao pautada na multidisciplinaridade.

Atrelado a isto, emerge da interculturalidade durante esse processo formativo, o qual se
apresentou nas mdaltiplas culturas que esses estudantes indigenas trouxeram e vivenciaram no
curso/disciplina, com 0 acesso aos conhecimentos, saberes e as tradi¢cdes de outros povos, bem
como, em suas reflexdes descritas nos IDI’s, fortalecendo a formagdo no Curso
FPI/Faced/UFAM, proporcionando aos estudantes indigenas, o compartilhar dos saberes e
fazeres presentes nas diversas comunidades da regido do Alto Rio Negro.

Com base em nossas referéncias sobre o Trabalho Colaborativo, vemos elementos
essenciais no desenvolvimento dos IDI’s, como 0 engajamento no projeto, saber escutar o outro,
a partilhar ideias e as criticas em prol do grupo. Na construcédo do Projeto Colaborativo, vemos
os circulos de colaboracdo, onde todos partilham seus saberes e fazeres, compartilhnam suas
vivéncias, engajam e contribuem entre seus pares. Ou seja, durante a recolha de informagdes,
vemos que a rede colaborativa teve a preocupacdo e o empenho em ajudar os estudantes
indigenas a criarem, repensarem e potencializarem seus IDI’s.

Todo o processo contou com a participagdo dos professores-pesquisadores-
orientadores-formadores da disciplina, com a contribui¢do das comunidades e dos estudantes
da disciplina, ao compartilharem suas ideias, pensamentos e criticas.

Nesse sentido, conforme relatos desses participes juntamente com suas vivéncias no
processo formativo, ressaltamos o ato de investigar em suas futuras praticas bem como nos
contextos e demais atividades formativas. Essa busca se deu no seio de suas comunidades, nas

vozes das mulheres artesas e as liderancgas indigenas, nos encontros com outros estudantes para
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socializacdo de informac0es e tirar possiveis duvidas, e, nas outras formas de superar seus
desafios e contemplar os requisitos das atividades formativas, produzindo o Material Didatico-
pedagdgico, a partir das observacdes nas escolas de suas comunidades.

Esses estudantes formaram um grupo de investigadores motivados pelo ato de encontrar
solucBes as suas indagagdes, pautado na acao de colaborar. Esse grupo buscou criar condi¢es
de acolhimento e respeito entre todos os envolvidos, compartilhando suas vivéncias e
experiéncias e, juntos, apresentarem solucdes e caminhos em suas pesquisas.

No que se refere a busca de uma formacdo no ambito da Educacdo Superior, para
fortalecer os conhecimentos cientificos e vislumbrar novas possibilidade de relaciona-los com
os saberes da tradi¢cdo indigena, percebemos a importancia de conhecer as produgdes de outros
pesquisadores em distintas comunidades indigenas, no intuito de fortalecer as pesquisas
desenvolvidas no contexto de diversidade sociocultural, como também, auxiliar na producéo de
Materiais Didatico-pedagdgicos para o ensino de Matemaética.

Durante esse processo, enxergamos 0 porvir em sua postura na futura profissdo, uma
satisfacdo em apresentar seus achados e suas criagdes durante sua formacdo no Curso
FPI/Faced/lUFAM, a sensibilidade quanto aos destaques de seus saberes, explorando o contexto
em que vivem, dando voz a seus antepassados num processo dialégico com as criangas
indigenas nos espacos de suas escolas.

Dento desse prisma, nos chamou a atencdo a intencao desses estudantes indigenas em
prosseguir com seus estudos na formacéo continuada, ou seja, em participar de cursos de Pds-
graduacao em nivel Stricto e Lato Sensu. Em alguns casos, isso se concretizou, com a aprovagao
de uma das participes da pesquisa (Goncalves), no Curso de Mestrado em Educacdo do
PPGE/Faced/UFAM. A ideia dela € dar prosseguimento em sua pesquisa iniciada na graduacao.

Nesse sentido, ficou claro para nés que o modelo formativo pautado em Praticas
Investigativas em Educagdo Matemética via Trabalho Colaborativo, na perspectiva critico-
reflexiva, constituiu nesses estudantes indigenas uma base para desdobramentos, tanto
profissionais quanto na formacéo continuada.

H4 de se destacar, ainda, o Desenvolvimento Profissional desses estudantes, conferindo
outros olhares na rotina de um professor diferenciado, pois, na interagdo com 0s professores,
Ihes foram possibilitados a participacdo ativa na construcdo e desenvolvimento de projetos,
atividades em grupo, troca de experiéncias, leituras, reflexdes, dentre outros. Caracteristicas
essas que sdo potencializadas em contextos colaborativos, como foi no caso do modelo
formativo introduzido pelos professores professores-pesquisadores-orientadores-formadores

no decurso das disciplinas.
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Mesmo com 0 momento marcado pela Covid-19 e o dificil acesso a rede telefonica e a
internet, observamos o empenho e iniciativa dos participes em contribuir com nosso estudo.
Entendemos que o Trabalho Colaborativo demanda do pesquisador e dos participes uma doacao
mUtua e compromisso com o projeto colaborativo que estdo envolvidos. Destacamos, ainda,
que apos a liberacdo por parte dos 6rgdos do governo brasileiro regulamentadores de salde,
pudemos adentrar os espa¢os de vivéncia e cultura desses estudantes indigenas e conhecer seus
modos de vida e locais onde desenvolvem suas praticas educacionais com as criangas.

Durante a recolha de informacgBes, quanto ao desenvolvimento do Trabalho
Colaborativo identificamos pontos que proporcionam novos olhares presentes nas narrativas
dos participes, como: Reconhecer sua cultura e relacionar com o0s contetdos cientificos; os
saberes e fazeres dos intelectuais da tradicdo (mulheres artesds); A confeccdo de Materiais
Didatico-pedagdgico; e o envolvimento dos estudantes durante a construcdo de seus
Instrumentos Didaticos Pedagdgico Indigenas (IDI’s).

Como pesquisador ndo indigena adentrando a este espaco de lutas e conquistas, ao
deparar com suas producdes, tive acesso durante o tempo vivido em uma dessas comunidades,
as suas historias e modos de vida, como também, as suas culturas de modo geral. Algo que nos
complementou enquanto um pesquisador que precisa viver o contexto indigena in loco para
poder falar sobre ele.

Apds conhecer o universo dos diversos povos indigenas da regido Amazonica, e em
meio ao Trabalho Colaborativo no desenvolvimento dos IDI’s, reconhecemos a preocupacao e
empenho de todos em prol do projeto de colaboragdo, apresentando suas investigacdes (na
comunidade e escola), a construcao dos Materiais Didatico-pedagdgico (da retirada da matéria
prima até sua confecc¢do), onde essa construcao apresenta uma diversidade de saberes e fazeres
dos distintos povos, seus artefatos e suas visées cosmoldgicas de mundo.

Para nos, esse movimento que se relaciona com todos os envolvidos, potencializa sua
formagdo pautada em uma elaboragdo conjunta com o outro, mesmo oriundos de distintas
comunidades e com outros pensamentos, ambos se ajudavam construindo vinculos de amizade
e companheirismo para o desenvolvimento das atividades formativas da disciplina de Estagio
I,

Em meio a esta pesquisa, reconhecemos também, que as PIEM introduzidas pelos
professores-pesquisadores-orientadores-formadores no decurso das disciplinas de estégio, se
constituiram como um diferencial na pratica docente, pois permitiu a iniciacdo a pesquisa. Esse

fato ficou evidente nos movimentos criados e, sobretudo, na repercusséo disso no processo de
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formacdo desses estudantes indigenas — foi uma acdo diferente em préaticas que vinham sido
desenvolvidas no curso, em outros tempos passados.

Nessa direcdo, deixamos aqui para a reflexdo para os professores e gestores que atuam
no Curso FPI/Faced/UFAM quanto ao fato de pensarem a insercdo das PIEM via Trabalho
Colaborativo critico e reflexivo, nas préximas atualizagdes do seu Projeto Politico Pedagogico,
pois elas se mostraram possiveis de serem desenvolvidas tanto nas disciplinas que compe o
Estagio Supervisionado, quanto em outras que fazem parte da estrutura curricular.

Ademais, ressaltamos que essa ideia também se estende ndo somente para a Area de
Ciéncias Exatas e Biologicas, mas para outras areas do conhecimento, nas quais os estudantes
indigenas podem ser habilitados — Humanas e Sociais; e, Letras e Artes, possibilitando novos
olhares e potencialidades nas futuras formacoes.

A partir dessa producdo, que foi desenvolvida no contexto de diversidade sociocultural,
surgir novas perspectivas e producdo de conhecimento ao conhecermos os saberes e fazeres
presentes nas comunidades indigenas da regido Amazonica, possibilitando pensar em outras
producdes voltadas para cursos de formacdo destinados aos professores das comunidades
indigenas, projetos de pesquisa, de extensdo e de ensino nesses contextos.

Para 0 momento, esse processo reverberou em nossa postura como pesquisador no
campo da Educacdo Matematica, com destaque para a formacao de professores em contextos
de diversidade sociocultural atrelado as atividades formativas no GEPIMat//UFAM/CNPq —
nos quais daremos continuidade da nossa participacao/cooperacdo/colaboracdo, bem como o
que foi vivido e experenciado no Curso de Mestrado do PPGE/Faced/UFAM.

Desta forma, esperamos que a nossa pesquisa leve aqueles que de alguma maneira,
queiram engajar no enfrentamento das dificuldades pelas quais passa 0 nosso sistema
educacional, no sentido de gerar novas formas de conhecimento, de escutar uns aos outros, de
caminhar por diferentes direcdes e agucar os sentidos da investigacao.

Facam bom uso desta pesquisa em suas reflexdes e producdes académicas.
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Anexo 01 — Plano de Ensino da disciplina Pesquisa em Ciéncias Exatas e Bioldgicas e

cotidiano do professor ind

igena |

Poder Executivo

Ministério da Educacgao
Universidade Federal do Amazonas
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao

1. IDENTIFICAGAO DA DISCIPLINA

CURSO: E\%ﬂ’;‘:ﬁ:g de Professores | pepjopo LETIVO: 20192 | TURMA: | FE18 (Alto Rio Negro
Pesquisa em Ciéncias

DISCIPLINA; | EXatas e Bioldgicas e | g6 FPI041
cotidiano do professor
indigena |

CARGA HORARIA TOTAL: | 60 horas CREDITOS: 04

- . ; . PRE-

TEORICA: PRATICA: REQUISITO:

PROFESSOR(ES): Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra. Elisdngela Aparecida Pereira de Melo

E-MAIL(S): gersonbacury@gmail.com ; elisapmelo@gmail.com

Horario das aulas tedricas

Horario das aulas praticas:

Horario e local de atendimento aos académicos:

12 aula: Sabado — 08h00 / 12h00

22 aula: 22 feira — 08h00/ 12h00 — 14h00 /
18h00°

32 aula: 3% feira — 08h00 / 12h00 — 14h00 /
18h00

42 aula: 42 feira — 08h00/ 12h00 — 14h00 /
18h00

5% aula: 52 feira — 08h00/ 12h00 — 14h00 /

18h00
62 aula: 62 feira — 08h00 / 12h00 — 14h00 /
18h00
72 aula: Sabado — 08h00 / 12h00 — 14h00 /
18h00

82 aula: 22 feira — 08h00 / 12h00 — 14h00 /
18h00

52 Feira— 18h00 / 20h00;
Sébado - 14h00/ 18h00;

Obs.: Disciplina Modular para o Curso de
Formagdo de Professores Indigenas, no
Municipio de Séo Gabriel da Cachoeira a ser
realizada no més de fevereiro de 2020.

O atendimento aos estudantes sera realizado
no local em que se desenvolve a disciplina.

2. EMENTA (Conforme o PPC do curso)

Fundamentos tedricos para elaboragéo de projetos cientificos nas éareas de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica.
Fundamentos de préticas cientificas de campo de laboratério com énfase na realidade dos povos indigenas.

3. OBJETIVOS

3.1. GERAL (Conforme PPC do Curso)

cientifico.

o Discutir os pressupostos didaticos, pedagégicos e metodolégicos que orientam os elementos basicos de um projeto

3.2. ESPECIFICOS (Se houver)

escola indigena;

o Compreender a necessidade de construir projetos que possibilite as praticas na area de Exatas e Biologicas no seio da

o Apresentar conhecimento basico sobre teorias e técnicas para a construgéo de projetos cientificos;
o Favorecer o desenvolvimento de competéncias e habilidades de escrita na produgéo de projetos cientificos.
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4. CONTEUDO PROGRAMATICO/CRONOGRAMA

Aulas
Datas Carga Conteudo Professor**
H *
horaria(h)| 1P° (TF)
1510222020 Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
(Sabado) 4 T Apresentacéo da disciplina e Plano de Ensino; Elisangela Aparecida Pereira de
Melo
Apresentacédo e reflexdo sobre a abordagem
qualitativa e os diversos tipos de pesquisas e
técnicas/instrumentos de recolhas de informagoes;
171022020 Estudo e reﬂgxa”go dos artigos: Formagdo inicial dos | Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
i 8 T professores indigenas Mura e suas pesquisas na | Elisangela Aparecida Pereira de
(Segunda) area de Ciéncias Exatas e Bioldgicas; Tramas Melo
etnomatematicas nos cestos  Ticunas:
Comunidades de pratica como mediadoras no
estudo e na aprendizagem das matematicas nas
praticas socioculturais Akwe-Xerente.
A pesquisa em Ciéncias Exatas e Biologicas no
cotidiano comunitario e no cotidiano escolar or G Ribeiro B 0
indigena: r. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
L L 8 1 * Elisangela Aparecida Pereira de
(Terca) Produgéo textual: Construgdo de Resumos e Melo
Sinteses para a submisséo de artigos cientificos
em periodicos qualificados.
Produgéo textual: Construgdo de Resumos e o
19/02/2020 Sinteses para a submissdo de artigos cientificos | Dr- (?erson Ribeiro Bacury e Dra.
(Quarta) 8 T em periodicos qualificados. Elisangela Apmada Pereira de
o
12 Avaliagéo Parcial.
Estudo investigativo sobre os saberes; fazeres e s
20/02/2020 praticas  socioculturais dos estudantes e fe (}erson Ribeiro Bacury ¢ Dra.
; 8 T S : : Elisangela Aparecida Pereira de
(Quinta) professores indigenas na perspectiva do ensino em Melo
Ciéncias Exatas e Bioldgicas.
Construcdo Projeto das Oficinas de préaticas
matematicas indigenas pautadas nos saberes; nos o
2110212020 fazeres e nas praticas socioculturais dos | Dr. GersonRibeiroBacury e Dra.
(Sexta) 8 T estudantes e professores indigenas na perspectiva | Elisangela Aparecida Pereira de
do ensino em Ciéncias Exatas e Bioldgicas; Melo
22 Avaliacéo Parcial.
Descricdo narrativa dos saberes; dos fazeres e das Lo
5 3 : ’ Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
22/92/2020 8 T praticas ~ socioculturais  dos  estudantes e Elisangela Aparecida Pereira de
(Sabado) professores indigenas na perspectiva do ensino em Melo
Ciéncias Exatas e Bioldgicas;
Prova Final. Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
24/02/2320 8 T ) o Elisangela Aparecida Pereira de
(Segunda) Encerramento e Reflexées finais sobre a disciplina Melo
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* Aula tedrica ou pratica
** Em caso de disciplinas compartilhadas

5. PROCEDIMENTOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

Aulas tedricas expositivas com o uso de equipamento de multimidia e videos. Leituras e estudos dirigidos com intuito de gerar
discussoes e debates sobre os temas abordados durante os encontros. Atividades praticas usando a linha investigativa, a qual
se baseia em uma situagéo-problema para oferecer aos estudantes a oportunidade de observar, levantar hipéteses, realizar
registros e tirar conclusdes.

6. PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO

A avaliagéo ocorrera de forma permanente envolvendo a observagéo da participacéo (assiduidade) dos discentes (*) e seu
envolvimento nas leituras, nos registros das aulas e observagdes, nas discussdes e nas demais atividades propostas.

As avaliagdes serdo desenvolvidas segundo duas parciais e uma final sendo que a média final seréa dada tomando como base
0 modelo matemético estipulado no Manual do Aluno de Graduagéo - UFAM 2010, item “a”, p.13.

_AP1 ;APZ e :2.ME§+PF

MEE

Onde:
MEE <= Média dos exercicios escolares (na nossa disciplina);

PF = Prova ou Avaliag&o Final;
MF (*)= Média Final;

( *) Verificar Avaliagao do Rendimento Escolar (item *b”— p.14) no Manual do Aluno de Graduagao - UFAM 2010.
(**) No portal, o valor da Média Final & calculado pelo sistema e é constituido por duas casas decimais.

7. REFERENCIAS (conforme o PPC do Curso)

7.1. BASICA (minimo de 03 indicagdes, conforme o PPC do Curso)

GIL, Ant6nio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5 ed. Séo Paulo: Editora Atlas, 2010.

MELO, Elisangela Aparecida Pereira de; BACURY, Gerson Ribeiro (Orgs.). Diversidade sociocultural indigena: o ensino e a formagéao de
professores que ensinam matematicas. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2018.

OLIVER, Terezinha Valim Oliver; FARAIHA-MARTINS, France (Orgs.). Saberes docentes em ciéncias e matematicas na amazonia brasileira:
pesquisa, ensino e formagao de professores. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2017.

7.2. COMPLEMENTAR (minimo de 05 indicagoes, conforme o PPC do Curso)

BACURY, Gerson Ribeiro; MELO, Elisangela Aparecida Pereira de. Ensino e aprendizagem das mateméticas com indigenas do Alto Rio
Negro/AM da Universidade Federal do Amazonas. In: Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p.157-168, out/dez. 2018.

Disponivel em: http://www sbem com br/revista/index php/emr/article/view/1347

BACURY, Gerson Ribeiro; MELO, Elisangela Aparecida Pereira de; GONCALVES, Tadeu Oliver. Trajetorias de vida de professores
indigenas nos estados do Tocantins e Amazonas. Revista Linhas, Floriandpolis — SC, n. 32, p. 172199, 2015. Disponivel em

http://dx.doi.org/10.5965/1984723816322015172.

Baniwa, Gersem. Indigenas no Ensino Superior: novo desafio para as organizagdes indigenas e indigenistas no Brasil. In: SMILJANIC, Maria
Inés; PIMENTA, José: BAINES, Stephen Baines (Orgs.). Faces da Indianidade, Curitiba: Nexo Design, p. 187-202, 2009.

CHAVES, Silvia Nogueira; BRITO, Maria dos Remédios (Orgs.). Formacéo e docéncia: perspectivas da pesquisa narrativa e autobiografica.
Belém: CEJUP, 2011.

GRUPIONI. Luis Donisete Benzi (Org.). Formagéo de professores indigenas: repensando trajetorias. Brasilia, 2006. (Colegéo Educagéo para
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todos).

LINHARES, Célia; GARCIA, Regina Leite; CORREA, Carlos Humberto (Orgs.). Cotidiano e formagao de professores. Brasilia: Liberlivro,
Editora da Universidade Federal do Amazonas 2011.

OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. 6. ed. Petropolis: Editora Vozes, 2014.

LOCAL E DATA: Manaus, 10 de fevereiro de 2019

ASSINATURA(S) DO(S) PROFESSOR(ES) PR
e - o / \
/) gy \ > ( # }
(//f, e e f:’%% 1,7 /, (\ "

% s = [\
\ / > /
N Ny /
~ ,
«J

DATA DA APROVAGAO NO COLEGIADO DO CURSO:

DATA DA ASSINATURA DO COORDENADOR DO COLEGIADO DE CURSO:

Modelo obrigatério estabelecido pela Resolugao n° 023/2017, aprovada no dia 03 de maio de 2017 - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao.
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Anexo 02 — Plano de Ensino da disciplina Estagio 11

Poder Executivo

Ministério da Educacao
Universidade Federal do Amazonas
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao

1. IDENTIFICAGAO DA DISCIPLINA

CURSO: m’l';‘:,‘f:: de Professores | pepiopo LETIVO: 20192 | TURMA: | FE18 (Alto Rio Negro
DISCIPLINA: | Estégioll SIGLA: FPI0S1
CARGA HORARIA TOTAL: | 135horas | CREDITOS: 06
TEORICA: | 20h PRATICA: | 115h PRE-
: : REQUISITO:

PROFESSOR(ES): Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra. Eliséngela Aparecida Pereira de Melo
E-MAIL(S): gersonbacury@amail.com ; elisapmelo@gmail.com

Hordrio das aulas teéricas

Horario das aulas praticas:

Horario e local de atendimento aos académicos:

12 aula: 3 feira — 08h00 / 12h00 — 14h00 /
18h00’

22 aula: 42 feira — 08h00/ 12h00

32 aula: 52 feira — 08h00/ 12h00

42 aula: 62 feira — 08h00/ 12h00

Os horérios serdo
preestabelecidos  entre  os
estudantes estagiarios e os
gestores das escolas indigenas,
ja que se trata da disciplina de
Estéagio Supervisionado.

52 Feira— 18h00 / 20n00;
Sébado — 14h00/ 18h00;

Obs.: Disciplina Modular para o Curso de
Formagdo de Professores Indigenas, no
Municipio de Séo Gabriel da Cachoeira a ser
realizada no més de fevereiro de 2020.

O atendimento aos estudantes sera realizado

no local em que se desenvolve a disciplina.

2. EMENTA (Conforme o PPC do curso)

Elaboragéo, desenvolvimento e socializagédo de projetos e relatérios escolares /de ensino-pesquisa relacionados as areas
especificas de formagéo / atuagéo dos licenciandos.

3. OBJETIVOS

3.1. GERAL (Conforme PPC do Curso)

o Elaborar uma proposta pedagdgica para desenvolvimento nas escolas indigenas.

3.2. ESPECIFICOS (Se houver)

indigenas;

o |dentificar os obstaculos do cotidiano escolar indigena;
e Pensar possibilidades para o enfrentamento das dificuldades com o processo de ensino e aprendizagem nas escolas

o Propor préaticas com o auxilio de Material Didatico para o desenvolvimento nas salas de aula das escolas indigenas.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO/CRONOGRAMA

Aulas
Datas Carga Tioo (TR Conteudo Professor**
horaria (h) ’
Apresentagéo da disciplina e Plano de Ensino; o
2510212020 . o _ ) Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
8 T Reflexao sobre o Estagio com ensino e pesquisa | Ejisangela Aparecida Pereira de
(Terca) na formagéo e atuagdo de professores em Ciéncias Melo
Exatas e Bioldgicas;
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Reflexdo sobre o texto: Esquema de um ciclo de
pesquisa;
12 Avaliagéo Parcial

Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
Elisangela Aparecida Pereira de
Melo

Reflexdo sobre a pratica docente e a iniciagéo a
docéncia de professores e futuros professores
indigenas em Ciéncias Exatas e Bioldgicas;

22 Avaliagao Parcial;

Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
Elisangela Aparecida Pereira de
Melo

Elaboragédo e Sistematizacdo do Relatério de
Estagio Supervisionado e da Ficha de Frequéncia
do Estagiario(A) referente a realizagdo das
atividades de Estagio em Ciéncias Exatas e
Bioldgicas, nas escolas indigenas;

Encerramento Reflexdes e encaminhamentos para
as atividades praticas a serem realizadas nas
escolas indigenas.

Prova Final;

Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
Elisangela Aparecida Pereira de
Melo

26/02/2020

(Quarta) 4 T
271022020

(Quinta) 4 I
28/02/2020

(Sexta) 4 T
Mar /Jun. 115 P

Periodo para o desenvolvimento das atividades na
escola indigena referente ao “Projeto das Oficinas
de praticas matematicas indigenas” e posterior
construgdo do ‘Relatério de Final de Estéagio
Supervisionado nas escolas indigenas”

Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
Elisangela Aparecida Pereira de
Melo

* Aula tedrica ou pratica
** Em caso de disciplinas compartilhadas

5. PROCEDIMENTOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

Aulas tedricas expositivas com o uso de equipamento de multimidia e videos. Leituras e estudos dirigidos com intuito de gerar
discussdes e debates sobre os temas abordados durante os encontros. Atividades praticas usando a linha investigativa, a qual
se baseia em uma situagao-problema para oferecer aos estudantes a oportunidade de observar, levantar hipéteses, realizar
registros e tirar conclusoes.

6. PROCEDIMENTOS DE AVALIAGAO

A avaliagéo ocorrera de forma permanente envolvendo a observagéo da participacéo (assiduidade) dos discentes (*) e seu
envolvimento nas leituras, nos registros das aulas e observagdes, nas discussdes e nas demais atividades propostas.

As avaliagdes seréo desenvolvidas segundo duas parciais e uma final sendo que a média final sera dada tomando como base
0 modelo matemético estipulado no Manual do Aluno de Graduagéo - UFAM 2010, item “a”, p.13.

AP1+ AP2 _ 2.MEE +PF
B 3

MEE = MF

Onde:
MEE <= Média dos exercicios escolares (na nossa disciplina);

PF == Prova ou Avaliagéo Final;

MF (*)%= Média Final;
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(*) Verificar Avaliago do Rendimento Escolar (item “b” - p.14) no Manual do Aluno de Graduagao - UFAM 2010.
( **) No portal, o valor da Média Final é calculado pelo sistema e é constituido por duas casas decimais.

7. REFERENCIAS (conforme o PPC do Curso)

7.1. BASICA (minimo de 03 indicagdes, conforme o PPC do Curso)

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Séo Paulo: Cortez, 2011.
OLIVEIRA, Raquel Gomes de. Estagio supervisionado: horas de parceria escola-universidade. Jundiai: Paco Editorial, 2011.

GHEDIN, Evandro; OLIVEIRA, Elisangela S.de; ALMEIDA; Whasgthon A. de. Estagio com pesquisa. Séo Paulo: Cortez, 2015.

7.2. COMPLEMENTAR (minimo de 05 indicagdes, conforme o PPC do Curso)

BACURY, Gerson Ribeiro. Préticas investigativas na formagédo de futuros professores de matematica (2017). Tese (Doutorado) —
Universidade Federal do Paré, Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica, Programa de Pés-Graduacéo em Educagéo em Ciéncias e
Matematicas, Belém, 2017.

DAVID, Maria Manuela M. S; MOREIRA, Plinio Cavalcanti; TOMAZ, Vanessa Sena. Matematica escolar, matematica académica e
matematica do cotidiano: uma teia de relagdes sob investigagéo. Acta Scientiae. Canoas/RS, v.15, n.1, p. 42-60, jan/abr., 2013. Disponivel
em: <http:/www periodicos.ulbra br/index php/acta/article/view/349>

FIORENTINI, Dario; OLIVEIRA, Ana Teresa de Carvalho Correa de. O lugar das matematicas na Licenciatura em Matematica: que
matematicas e que praticas formativas? Bolema [online]. Campinas/SP. vol.27, n47, pp.917-938, 2013. Disponivel em: <
http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolemalissue/view/954>

GROSSO, Alexandre Brandao. Fisica Ludica: praticas de ciéncias para o ensino fundamental. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009. (Colegéo
Oficinas Aprender Fazendo)

JARANDILHA, Daniela; SPLENDORE, Leila. Matematica ja néo € problema! 4 ed. Sao Paulo: Cortez, 2009. (Colegdo Oficinas Aprender
Fazendo)

LOPES, CELI Espasandin; TRALDI, Armando; FERREIRA, Ana Cristina (Orgs.). O estagio na formagéo inicial do professor que ensina
matematica. Campinas - SP: Mercado de Letras, 2015. (Série Educagao Matematica)

SOUZA, Paulo Henrique de. Eureka: praticas de ciéncias para o ensino fundamental e médio. 1 ed. Séo Paulo: Cortez, 2009. (Colecéo
Oficinas Aprender Fazendo)

LOCAL E DATA: Manaus, 10 de fevereiro de 2019

ASSINATURA(S) DO(S) PROFESSOR(ES) // S
PR \
9 i A 3 | F |
/A, o et -~ / )
(,:ﬁ il ¥ y @kb/ f\(
\\ V \ <~ st /‘

e J
“J /

DATA DA APROVAGAO NO COLEGIADO DO CURSO:

DATA DA ASSINATURA DO COORDENADOR DO COLEGIADO DE CURSO:

fNodelo obrigatdrio estabelecido pela Resolugao n® 023/2017, aprovada no dia 03 de maio de 2017 — Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao.
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Anexo 03 — Plano de Ensino da disciplina Pesquisa em Ciéncias Exatas e Bioldgicas e

cotidiano do professor indigena Il
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1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

CURSO: E}‘;E:g:: de Professores | pepiopo LETIVO: 202012 TURMA: | FE18 (Alto Rio Negro
Pesquisa em Ciéncias

DISCIPLINA; | EXatas e Bidlogicas & g
cotidiano do professor
indigena Il

CARGA HORARIA TOTAL: | 60 horas CREDITOS: 04

< g i . PRE-

TEORICA: PRATICA: REQUISITO:

PROFESSOR(ES): Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra. Eliséngela Aparecida Pereira de Melo

E-MAIL(S): gersonbacury@gmail.com ; elisapmelo@gmail.com

Horario das aulas tedricas

Horario das aulas praticas:

Horario e local de atendimento aos académicos:

Aulas de segunda a sabado - 08h00 / 12h00

52 Feira— 18h00 / 20h00 - Google Meet/ Whats App;
Sébado - 14h00/ 18h00 - Google Meet/ Whats App;

Obs.: Disciplina Modular para o Curso de
Formagéo de Professores Indigenas, Turma
Alto Rio Negro, a ser realizada no periodo de
13/10/2020 até 31/10/2020, com base no
Regulamento do Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e no Calendério Académico Especial
2020, no ambito do ensino de graduagéo da
UFAM - Resolugéo n° 003/2020/CONSEPE

2. EMENTA (Conforme o PPC do curso)

Fundamentos tedricos e metodolégicos para elaboragéo de projetos cientificos nas areas de Biologia, Quimica, Fisica e
Matematica, com énfase na realidade dos povos indigenas.

3. OBJETIVOS

3.1. GERAL (Conforme PPC do Curso)

 Dialogar sobre os pressupostos tedricos, metodolégicos e didaticos que orientam os elementos bésicos para a elaboragéo
do projeto de pesquisa.

3.2. ESPECIFICOS (Se houver)

o Apresentar conhecimento basico sobre teorias e técnicas para a construgéo de projetos pesquisa;

o Desenvolver competéncias e habilidades de leitura e escrita para a producéo de projetos pesquisa;

o Elaborar projetos de pesquisa que possibilitem préticas de ensino e de aprendizagem nas areas de Exatas e Biolégicas no
contexto da escola indigena;
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4. CONTEUDO PROGRAMATICO/CRONOGRAMA

Aulas
Datas Conteudo Professor**
Carga | 100 (7 pyr
horaria (h)
13/10/2020 4 T Apresentagéo do Plano de Ensino, Consideragoes [I)Erlilsgersgg Elb?gg (?aag"gryeﬁa[)é:
(Terca) iniciais sobre as atividades a serem realizadas. ng paMeIo
Estudo e reflexdo do capitulo de livro: Formagéao e
1411012020 4 T inicial dos professores indigenas Mura e suas l%rl.is(;ers;g AR|b?ggi§:(F:’l:arryei?aD<;:
(Quarta) pesquisas na drea de Ciéncias Exatas e ng paMeIo
Biolégicas.
Fichamento do capitulo de livro: Estudo e reflexdo Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra
1511012020 4 T do capitulo de livio: Formagdo inicial dos Efincela Abaredids Pe?;ira de
(Quinta) professores indigenas Mura e suas pesquisas na ng paMelo
area de Ciéncias Exatas e Biologicas.
Estudo e reflexdo do artigo: Ensino e =
3 2 s Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
16/10/2020 aprendizagem das matematicas com indigenas do s : :
Sexta 4 T Alto Rio Negro/AM da Universidade Federal do | Cl'sangela Aparecida Pereira de
Melo
Amazonas
Fichamento do artigo: Ensino e aprendizagem das .
1711012020 4 T mateméticas com indigenas do Alto Rio Negro/AM [érl'isgerséfg /F\«bfggi(?:g:e?eﬁa[)é:
(Sabado) da Universidade Federal do Amazonas — Afividade ng paMelo
Individual.
191012020 Estudo e reflexdo do artigo: O Lugar das Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
(Segunda) 4 T Matematicas na Formagdo de Professores Elisngela Aparecida Pereira de
Indigenas da Regigo do Alto Solimoes/AM; Melo
201102020 Fichamento do artigo: O Lugar das Mateméticas na Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
(Tera) 4 T Formagao de Professores Indigenas da Regido do Elisangela Aparecida Pereira de
@ Alto Solimdes/AM- Atividade Individual. Melo
OrientacOes para a estruturagéo do Projeto para a w_—
211102020 4 T elaboragdo da Oficina Pedagogica de Préticas DErl.isGéers;g AR|berg2i§aa(F;’l(‘err);i?aD(;:
(Quarta) Matematicas do cotidiano indigena — organizar as ng paMeIo
equipes.
21012020 Elaboracdo dos Projetos para a Oficina Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
(Quinta) 4 T Pedagogica de Praticas Mateméticas do cotidiano Elisangela Aparecida Pereira de
indigena — Atividade em grupo; Melo
23102020 Elaboragdo dos Projetos para a Oficina | Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
(Sexta) 4 T Pedagégica de Praticas Matematicas do cotidiano Elisangela Aparecida Pereira de
indigena — Atividade em grupo; Melo
Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
211012020 4 T Orientagdes finais quanto aos Projetos elaborados |  Elisangela Aparecida Perr);:ira de
(Segunda) da Oficina Pedagogica de Praticas Mateméticas do Melo
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cotidiano indigena. (Equipes 1-5)
2TH0R020 Orientagdes finais quanto aos Projetos elaborados | Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
T 4 T da Oficina Pedagdgica de Praticas Matematicas do Elisangela Aparecida Pereira de
(Terca) cotidiano indigena. (Equipes 6 -10) Melo
2911012020 Socializagdo dos Projetos para a Oficina | Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
(Quinta) 4 T Pedagogica de Préaticas Matematicas do cotidiano Elisangela Aparecida Pereira de
indigena. (Equipes 1-5) Melo
301102020 Socializagdo dos Projetos para a Oficina | Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
(Sexta) 4 T Pedagogica de Praticas Matematicas do cofidiano Elisangela Aparecida Pereira de
indigena. (Equipes 6 -10) Melo
311102020 Dr. Gerson Ribeiro Bacury e Dra.
i 4 T Encerramento e Reflexdes finais sobre a disciplina Elisangela Aparecida Pereira de
(Sabado) Melo

* Aula tedrica ou pratica
** Em caso de disciplinas compartilhadas

5. PROCEDIMENTOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

Aulas tedricas por meio de recursos virtuais, com base na Resolugéo n° 003/2020/CONSEPE. Leituras e estudos dirigidos com
intuito de gerar discussdes e debates sobre os temas abordados durante os encontros. Atividades praticas usando a linha
investigativa, a qual se baseia em uma situagéo-problema para oferecer aos estudantes a oportunidade de observar, levantar
hipéteses, realizar registros e tirar conclusdes.

6. PROCEDIMENTOS DE AVALIAGAQ

A avaliagéo ocorrera de forma assincrona, sendo resultado do aproveitamento das atividades remotas desenvolvidas pelos
estudantes sob a orientagdo e conferéncia dos professores da disciplina, conforme estabelecido na Resolugédo n°
003/2020/CONSEPE.

7. REFERENCIAS (conforme o PPC do Curso)

7.1. BASICA (minimo de 03 indicagdes, conforme o PPC do Curso)

BORBA, Marcelo de Carvalho; ALMEIDA, Helber Rangel Formiga Leite de; GRACIAS, Telma Aparecida de Souza. Pesquisa em ensino e
sala de aula: diferentes vozes em uma investigacéo. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018.

MELO, Elisangela Aparecida Pereira de; BACURY, Gerson Ribeiro (Orgs.). Diversidade sociocultural indigena: o ensino e a formagéo de
professores que ensinam matematicas. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2018.

OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. 6. ed. Petrdpolis: Editora Vozes, 2014.

7.2. COMPLEMENTAR (minimo de 05 indicagdes, conforme o PPC do Curso)

BACURY, Gerson Ribeiro; MELO, Elisangela Aparecida Pereira de. Ensino e aprendizagem das mateméticas com indigenas do Alto Rio
Negro/AM da Universidade Federal do Amazonas. In: Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p.157-168, out/dez. 2018.
Disponivel em: http://www sbem.com brirevista/index.php/emr/article/view/1347

BACURY, Gerson Ribeiro; MELO, Elisangela Aparecida Pereira de; GONCALVES, Tadeu Oliver. Trajetérias de vida de professores
indigenas nos estados do Tocantins e Amazonas. Revista Linhas, Florianopolis — SC, n. 32, p. 172-199, 2015. Disponivel em
http://dx.doi.org/10.5965/1984723816322015172.

BANIWA, Gersem. Indigenas no Ensino Superior: novo desafio para as organizagdes indigenas e indigenistas no Brasil. In: SMILJANIC,
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Maria Inés; PIMENTA, José: BAINES, Stephen Baines (Orgs.). Faces da Indianidade, Curitiba: Nexo Design, p. 187-202, 2009.
FERREIRA, Edmilza Santos. Escola indigena: uma proposta para o ensino de Ciéncias Naturais. Curitiba: Appris Editora, 2017

MELO, Elisangela Aparecida Pereira de; Bacury, Gerson Ribeiro; SILVA, Pedro Ferreira da; Silva, Domingos Anselmo Moura da. O lugar das
matematicas na formagéo de professores indigenas da regido do Alto Solimdes/AM. In: Arquivos analiticos de politicas educativas
(aapelepaa). Arizona State University. n. 81, vol. 28, p. 1-30, 2020. Disponivel em: https://doi.org/10.14507/epaa.28 4773. Dossié especial,
Educacéo e Povos Indigenas - Identidades em Construgéo e Reconstrugao.

OLIVER, Terezinha Valim Oliver; FARAIHA-MARTINS, France (Orgs.). Saberes docentes em ciéncias e matematicas na amazonia brasileira:
pesquisa, ensino e formagao de professores. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2017

LOCAL E DATA: Manaus, 03 de setembro de 2020.

ASSINATURA(S) DO(S) PROFESSOR(ES) P

/) 0 s )
i Cy‘g won AN Tager) | waLd/
N\ J - 7L1A A==
. - G /

DATA DA APROVAGAO NO COLEGIADO DO CURSO:
DATA DA ASSINATURA DO COORDENADOR DO COLEGIADO DE CURSO:

Modelo obrigatorio estabelecido pela Resolugédo n° 023/2017, aprovada no dia 03 de maio de 2017 — Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo.
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Anexo 04 — Termo de anuéncia do coordenador do Curso de Licenciatura em formacao

de professores indigenas (FPI)

Universidade Federal do Amazenas

Facaldade de Educagio OFA'I
Programa de Pés-Graduacio ¢ Pesquisa em Educacio

Poder Executive /"“ S
Minkstérto da Educacio O.
Nt

ATESTADO

Eu, Gerson Ribeiro Bacury. professor-formador-pesquisador-orientador do
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo (PPGE) Faced UFAM, atesto por meio desta,
a ciéncsa da pesquesa mtitulada “Potencialidades do Trabalho Colaborativo nas Priticas
Investigntivas em Educagio Matematica durante 2 Formagdo Incial de estudantes
mdigenas™ por parte do estudante de mestrado Rodnigo Brasil Castro, inscnto no CPF
sob o n* (022.204.602.31, sob mmha onentagdo ¢ regularmente matriculado sob o o°
2210503 no referido Programa de Pos-Graduagdo.

Manaus-AM. 04 de janciro de 2022,

. y \j) r<e
(e A Faery
Dr. Gerson Riberro Baciry

Frefeser MPGE A aced/UFAN
SIAPE [a0rsse




Anexo 05 — Carta de autorizacdo da comunidade indigena

CARTA DE AUTORIZACAO

AMM&.MUAM&WMMMaMaw
das Ovganizagdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN) em acondo com a Resoluglio N* $10, de 07 de abril do
2016 do Conselho Nacional de Saiide, que versa em seu Art 13 que em comumidades cuja cultura reconhegs
a aoridade do ider on do coletivo sobee o individue, como & o caso de algumas comunidades tradicionais,
indigenas ou religiosas, por exemplo, 8 obtengio da autanzagho pars & pesquise deve respeitar tal
particuluridade, sem prejuizo do coaseatimento individual, quando possivel e desejivel. No sentido de
cumpnir 3 norma vigente por meio de suas hiderangas eloitos e recoahecidos com seus representantes fegas:
Murivellon Redngees Barras (presidente),
slorizam por meso desse registio “carts de awterizagho™ 0 pesquisedor Rodrigo Brasil Castro,
mestrando oo Progruma de Pos-gmduagio em Educagio (PPGE) da Universidade Federal do Amazonss
(UFAM). a realizar a pesquiss intitalascds “Potencinlidades do Trubalho Colabomtive nas Priticas
Investigativas em Educaclo Matemitica durante & Formagio Iniial de estadantes indigemas™ sob
otwentagido do professor/pesquisador Dr. Gerson Ribeiro Bacury (UFAM), na comunidade indigena
IAUARETE com grapos linguisticos do TUKANG ORIENTAL ¢ ARUAK, oo mwmicipio de Sho Gabeiel da
Cachocara - AM.

Cientes dos obsetivos o da metodologia da pesquisa concedemos @ anuéncia pam seu
desenvolvemento, desde que me segam sssegurados o8 ragaisitos abaixo:

* O cumprimento das determinagdes éticas dos aos normativos: Resolugdo n° 466/2012 ¢ Resolugio n”
510, de 07 de abril de 201 6/CNS/CONEP.

* A gamntie de solicitar @ receber esclarecimentos ankes, durmote ¢ depois do desenvolvimento da
pesjuess:

*  Nocaso do ado cumprimento dos {tens scima, » liberdade de retimar mimha anuéneia a gualquer momento
da pesquisa semn penalizagio alguma.

Assim, permitimos por meio desta Carte de datorizacio o realizagho da pesquisa na conmmidade.

Comunsdade [ndigena IAUARETE- S0 Gabriel das Cachorira — AM, 04 de Fevereiro de 2022,

m-wMa»th

Destor Frovdernr - FOIRN
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Anexo 06 — Parecer de Mérito do CNPQ

ﬁCNFq

Farimma] o Trsrrrosirwre ke
2

FOLMA DE PARECER SOBRE SOLICITACAD DE ENTRADA EM AREA INDIGENA

SOLICITANTE: Rodrigo Brasil Castro

PROJETC. Pelencislidades do Trabalhe Colaborstive nas Praticas Investigatives em
Educag@s Matematica durante a Formagao Inicial de estudantes indigenas

AREA: Ciincias do Ambianie | Educagio

FARECER: [ £ ) Recomandsdo 1 | MBo Recormandado

JUSTIFICATIVA:

& recomendag@o para a saecugEo da pesquisa esia baseada nos seguintes dens:

aj

b)

cl

d)

O projgato spresantado para andlise apresenta todos of dens indispensévels pare uma
pasquisa académica, sobrebudo no qua diz respeito 3 abica em pesguisa. De fale. o
proponante & seu oientader apresentam um conjunlo de Semenbos que axpiclam o
culdado necessans pare com 08 Bujeitos o8 pasquisa, por malo do Termo de
Consentimento Lz @ Esclanecido, a devoluliva das transcrighes para que os participanies
femiharn cigéncia do conleddo @ o parecer emilido pelo Comité da Efica e Pesquisa. Mum
progabn, esies Bens 580 essenciais a davem sar detalhades. Em icda & escnita do projato o
progonante deixs ranspanecer sua preccupacho com elementas anentas 4 éfica am
pesguiss, gesto que daveria sar sequido paor tooos pesguisadanas.

Quitre ponto importante a destacar & o uso do Whalsagp @ google meed para a realizagio
das entrevisias. Em lempos pand@mecos - sim, & pandamia ainda ndo indou - & importanie
que 85 pasquisas s& ataquam @ fagam uso de instrumentos qua mankanham o nacass&an0
distanciamenta sacial.

O Mcows da pesquiesa tambam meress destaquea, tando am vista o carabar de formagao da
docentas para atarem em akieias indigenas. Estudos desta natureza 540 @5CA5505 6
I rEGR apaio.

Os referenciats tedroo-mesodoldgicos estbe pdegquedos. No antanto, sana partinanis pars
i esorta da dissettagho, enfafzar os referenciais iedrcos guee sustentardo a andlise.
Ertends que se trata de um propeto, mas figuel cuiosa em relagio &s teonzaches gue
saras enfocadas,
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&) Por fim. cabe destacar gue o estudo em quesilo & pertinenta e necessdrio, sobretudo em
fempos em gue a educagio - @ em particular a indigana - fem sofrido fantos ataques de
drgfos que foram ciados justaments para Tomenld-la. Desejo sucesso 80 mesirands & sau
orientador & espare qua os resultados da investigacao sajem dissaminados em brave,

Lajeada. RS, 12 da faveraind de 2022

leda Maria Giongo
paracEnsia
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Lista de Apéndice
Apéndice 01 — Termo de Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCILARECIDO —TCLE

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada  “Potencialidades
do Trabalho Colaborativo nas Praticas Investigativas em Educacdo Matematica durante
a Formacio Inicial de estudantes indigenas”, sob a reponsabilidade do pesquisador Rodrigo

Brasil Castro e do Orientador, professor Dr. Gerson Ribeiro Bacury.

Nela, pretendemos como objetivo geral: investigar as possiveis potencialidades do
trabalho colaborativo no desenvolvimento de Préaticas Investigativas em Educacdo Matematica
para estudantes indigenas, durante a realizacdo do Estagio Supervisionado. E como objetivos
especificos: (i) conhecer o processo de formagdo no Curso de Licenciatura em Formacgédo de
Professores Indigenas/Faced/UFAM; (ii) identificar as Praticas Investigativas em Educacdo
Matematica realizadas durante o desenvolvimento das disciplinas de Estagio Supervisionado Il
e I11; e (iii) verificar os Padrdes de Colaboracdo durante o processo formativo nas disciplinas
de Estagio Supervisionado Il e I11. Para que a partir desse diagnostico possamos tecer reflexdes

relacionadas a formacéo inicial do professor no contexto indigena.

O(a) Sr. (a) esta sendo convidado por ja haver cursado a disciplina Estagio
Supervisionado Il e estar, atualmente, devidamente matriculado na disciplina de Estagio
Supervisionado I1l, aléem de haver desenvolvido as chamadas Praticas Investigativas em
Educacdo Matematica em determinadas atividades no decorrer das disciplinas.

Como beneficios esperamos gque essa pesquisa apresente informacdes que nos revelem
as potencialidades do trabalho colaborativo no desenvolvimento das Praticas Investigativas em
Educacdo Matematica na formacdo inicial de professores indigenas. Para que tudo seja possivel
e caso aceite participar, sua participacdo consiste em dialogar com o pesquisador em 09
reunides compostas por 01 hora cada uma em trés momentos diferentes. 1° Momento:
Ambientagéo entre os(as) participantes da pesquisa e o pesquisador por meio de conversa sobre
a tematica, detalhes das entrevistas e combinados sobre os procedimentos que envolvem todo
0 trabalho.; 2° Momento: entrevista coletiva com os estudantes que desenvolveram juntos as

atividades por meio de trés tematicas diferentes; 3° Momento: composi¢do dos “Percursos
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Formativos” a partir das narrativas transcritas pelo pesquisador. Tudo isso acontecera via

Tecnologias da Informagéo e comunicagéo via e-mail, WhatsApp e Google Meet.

Além da participacdo nos dialogos e reunifes vocé também podera contribuir
disponibilizando para a pesquisa seu Instrumento Didatico Indigena (IDI), produzido na
disciplina de Estagio Supervisionado Il1. As entrevistas serdo feitas pelo pesquisador que estara
a disposicdo para quaisquer esclarecimentos ou davidas que porventura venham a surgir. Nesse
sentido, pedimos o seu consentimento para fazer gravacdo de audio e/ou video das entrevistas
e utilizacdo de dados do seu IDI. As gravacGes de audio e video serdo utilizadas pelo
pesquisador para a transcricdo de falas, no intuito de gerar a narrativa autobiografica que
compora o “Percurso Formativo”. O(A) Sr(a) ndo sofrerd nenhum juizo de valor sobre as
respostas que fornecer a entrevista e de nenhuma forma divulgaremos o nome de qualquer

participante da pesquisa, todas as informacdes coletadas serédo estritamente confidenciais.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa, que
sera realizada via Plataforma de Videoconferéncia Google Meet, os riscos para o(a) Sr.(a) séo:
a possibilidade de algumas ocorréncias como, constrangimentos durante as reunides, momentos
em que serdo realizadas as entrevistas; desconforto com relacdo a questdes que envolvam
reflexGes sobre suas praticas podendo causar-lhes alteracdes emocionais; mal estar durante as
gravacdes podendo ocasionar dificuldades no desenvolvimento de sua participacao; dificil
acesso a internet ou problemas com os equipamentos utilizados em nossa entrevista. Caso sejam
observadas uma das ocorréncias como desconforto, constrangimento, mal-estar ou problemas
de comunicagdo durante as entrevistas, as atividades serdo cessadas imediatamente, podendo

retomar em outro momento, dependendo da sua vontade.

Espera-se que ndo haja nenhum tipo de constrangimento com a tematica abordada entre
0s participantes. Mas caso ocorra, 0s pesquisadores encaminhardo o(s) participante(s) ao CSPA
— Centro de Servigos de Psicologia Aplicada da UFAM, para atendimento a qualquer
eventualidade de ordem biolégica ou emocional que decorra a partir da pesquisa, além do apoio

prestado pelos pesquisadores durante o processo.

Ademais, seguiremos as diretrizes e as normas regulamentadoras pela instituicdo
pesquisada e, ainda atender aos fundamentos éticos e cientificos exigidos pela Resolucédo
N°466/2012 do CNS. Em observancia as dificuldades operacionais decorrentes de todas as
medidas impostas pela pandemia do SARS-CoV-2 (Covid- 19), é necessario zelar pelo melhor

interesse do participante da pesquisa, garantindo as a¢Ges primordiais a satde, minimizando
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prejuizos e potenciais riscos, por isso, para a recolha das informacfes adotaremos como
medidas de prevencao o uso de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacéo, no caso e-
mail, Google Meet e celular via WhatsApp.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispbe de tempo para que possa refletir sobre sua
participacdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-
los na tomada de decisdo livre e esclarecida. Garantimos ao(a) Sr.(a), e seu acompanhante
quando necessario, o0 ressarcimento das despesas devido sua participacdo na pesquisa, ainda
que ndo previstas inicialmente. O(a) Sr.(a) ndo devera pagar ou receber nada, pois as despesas

serdo de responsabilidade do pesquisador que é discente do Curso de Mestrado em Educac&o.

Também estdo assegurados ao(d) Sr.(a) o direito a pedir indenizacBes e a cobertura
material para reparacdo a dano causado pela pesquisa, caso o(a) Sr.(a) tenham algum prejuizo
material ou imaterial de acordo com a legislacdo vigente Resolucdo CNS N° 466 de 2012,
IV.3.h, IV.4.ce V.7, em caso de possiveis gastos que o/a Sr.(a) possam vir a ter em decorréncia
da pesquisa, o pesquisador também assume a responsabilidade pelo ressarcimento integral de

eventuais despesas.

Asseguramos ao(a) Sr.(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacéo no estudo, pelo tempo que for

necessario.

Esclarecemos que o/a Sr.(a) se recusar a participar ou se retirar o seu consentimento da
pesquisa, em qualquer fase, sem penalizacdo alguma para o tratamento que recebe no servigo
de acordo com o (Item IV. 3 d, da Resolugdo CNS no. 446 de 2012). Caso aceite ndo sera
prejudicado; em todos os textos que escrevermos, 0 nome do/a Sr.(a) serdo mantidos em sigilo;
0 pesquisador assume a responsabilidade pelo ressarcimento de qualquer gasto decorrente da
pesquisa ao/a Sr.(a), bem como se compromete a indenizé-lo(la) em caso de qualquer tipo de
dano recorrente direta ou indiretamente de sua participacdo na pesquisa, estamos a sua

disposicdo para tirar qualquer divida sobre esta pesquisa.

Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencao do sigilo e da privacidade de sua participacao e
de seus dados durante a pesquisa e posteriormente na divulgacao cientifica. O(A) Sr(a) pode
entrar com contato com o pesquisador responsavel Rodrigo Brasil Castro a qualquer tempo para
informacao adicional no endereco: Faculdade de Educacgéo - FACED, da Universidade Federal

do Amazonas - UFAM, situada na Av. Gal. Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 3000, Campus
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Universitario/Setor Norte - Coroado, CEP: 69077-000, Manaus/AM, telefone: 3305-118 ramal:
1785 e e-mail: rbra.castro@gmail.com.

O(A) Sr.(a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comisséo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianopolis — Manaus
— AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004 /

(92) 99171-2496, E-mail: cep.ufam@gmail.com. O CEP/UFAM é um colegiado multi
e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos (Itens 1V. 3.f e IV. 5.d, da Resolu¢gdo CNS no 446 de 2012).

Para confirmar (ou negar) sua participacao nessa pesquisa, vocé precisara ler todo este
documento, contido no formulério enviado ao seu e-mail e, depois, selecionar a opcéo
correspondente no final dele. Este documento se chama TCLE (Termo de Consentimento livre
e esclarecido) e nele estdo contidas as principais informagfes sobre o estudo, tais como:

objetivos, metodologias, riscos e beneficios, dentre outras informacdes.

Lembramos, ainda, que ndo existe resposta certa ou errada, nem serdo gerados
julgamentos de valor, mas tdo-somente, coletados opinides e relatos dos participantes
envolvidos, a fim de melhor compreender as possibilidades envolvendo o0s encontros

intersetoriais entre saude e educagao.

Este termo também se encontra disponivel para download, de modo que o Sr.(a) podera

imprimi-lo e guarda-lo como elemento comprobatério de vossa participagdo na pesquisa.

Nestes termos, agradecemos, desde j4, vossa colaboracao.


mailto:rbra.castro@gmail.com
mailto:cep.ufam@gmail.com
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Apéndice 02 — Percurso Formativo dos Futuros Professores Indigenas de Exatas e
Bioldgicas — Alto Rio Negro

Percurso formativo®® no curso de Licenciatura em Formacio de
Professores Indigenas e Estagio.

Nome:

Como gostaria de ser citado:

Prezado(a), durante nossas conversas e encontros em relagdo a sua cooperacdo e
contribuicdo em nosso estudo que possui o tema sobre a formacao de professores que ensinam
Matematica, na pesquisa intitulada “Potencialidades do Trabalho Colaborativo nas Praticas
Investigativas em Educacdo Matematica durante a Formacdo Inicial de Estudantes
Indigenas”, sob a responsabilidade dos pesquisadores prof. Rodrigo Brasil Castro e Dr. Gerson
Ribeiro Bacury. Buscamos conhecer seu caminhar no curso de Licenciatura em Formacdo de
Professores Indigenas (FPI) e na disciplina de Estagio I1l. Contribuindo com as pesquisas da
regido Norte, em especial, a formacdo inicial de estudantes indigenas.

Desta maneira, este percurso formativo apresenta neste primeiro momento, 3 tematicas
a respeito do processo formativo ao qual vocé realizou, e das atividades na disciplina
direcionando na materializacdo de seu Instrumento Didatico Indigena (IDI), producdo no qual
estamos debrucados.

Agradecemos a contribui¢cdo/coopera¢do em nosso estudo e estamos presentes para tirar

as possiveis davidas e esclarecimentos.

Vivéncias no processo formativo no curso de FPI/Faced/UFAM no
Estagio
Neste momento, convidamos a abordar suas vivéncias e experiéncias entre vocé e seu(s)

parceiros(as), na construcdo do Instrumento Didatico Indigena (IDI), na disciplina de Estagio
.

% Adaptado de Bacury (2017). Para mais informacdes, acesse 0 link:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?po
pup=true&id_trabalho=5053637
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Quadro 01 - Entre as parcerias no processo formativo e no desenvolvido do Instrumento

Didatico Indigena.

pontos de vistas e com 0s demais

novas reflexdes sobre o trabalho

Tematica 01 Tematica 02 Tematica 03
Momento em que vocé realizou as | Momento em  que vocé | Momento em que houve reflexfes
leituras (individual) que | apresentou suas ideias com o0s | conjuntas durante a constru¢do do
possibilitou compartilhar seus | demais colegas e possibilitou | IDI, e vocé deixou de lado seus

pontos de vista e ouviu, aceitou as

colegas para a constitui¢do do IDI. | produzido  (didlogos  sobre | consideragdes  posta  seus/suas
posicionamentos  divergentes; | colegas.
falta de comunicagdo na
compreensdo da teoria;
elaboracdo  das  atividades
constituidas no IDI).
() () ()

Fonte: Castro, 2022.

No Quadro 01, buscamos conhecer o desenvolvimento e construgéo do IDI, juntamente

com seu parceiro(a), em paralelo, as atividades e dificuldades vivenciadas neste processo.

Por fim, agradecemos a cooperacdo e colabora¢do em nosso estudo, no que tange ao

processo formativo vivenciado por vocé na disciplina de Estagio Il1l. Em outro momento,

voltaremos a socializar com vocé a respeito dos excertos que iremos utilizar em nossa pesquisa,

dando destaque nas questdes éticas e morais da pesquisa. Intencionamos informar todos os

excertos que serdo utilizados no texto de dissertacdo e/ou futuras pesquisa como: artigos,

resumos e projetos. Contribuindo com a formacao de professores que ensinam matematica, em

especial, a formacdo de professores indigenas, fomentando a pesquisa no ambito cientifico e

social.
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