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RESUMO

A presente tese foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Amazonas. A pesquisa teve como tema, Politica dos Territérios Etnoeducacionais
no Amazonas: Perspectiva para efetivacdo da Educacdo Escolar Indigena. A escolha do tema
foi instigada a partir da experiéncia como pesquisadora, professora indigena e ativista indigena
em prol da Educacdo Escolar Indigena. A problemética da tese buscou investigar o nédo
cumprimento dos direitos dos povos indigenas a Educacdo Escolar Indigena, apesar da
existéncia das legislacdes em Educacdo Escolar indigena. Para responder a problematica,
fizemos a seguinte indagacgdo: quais os desafios e possibilidades no cumprimento da politica
dos Territérios Etnoeducacionais para efetivacdo da Educacdo Escolar Indigena no estado do
Amazonas? A pesquisa teve como objetivo geral analisar os desafios e possibilidades da gestéo
da Educacdo Escolar Indigena em Territérios Etnoeducacionais no Amazonas. Por objetivos
especificos, definimos conhecer o processo de implantagdo de politicas dos Territorios
Etnoeducacionais, identificar e analisar os compromissos pactuados nos Territdrios
Etnoeducacionais do Amazonas; e, apontar o protagonismo indigena na efetivacdo da gestao
em Educacdo Escolar Indigena. A pesquisa foi subsidiada pelos levantamentos documentais e
bibliogréficos, utilizando uma abordagem qualitativa, orientada pelo método da abordagem
hermenéutica-dialética (MINAYO, 2002). Para andlise, tivemos por aportes tedricos Santos e
Meneses (2010), Ghedin (2017) e Cruz (2018); Candau (2010) e Walsh (2019); Mainardes
(2006); Weigel (2000), Grupioni (2008), Luciano (2013), Santos (2022) e Gramsci (2013).
Como resultado da investigacdo, defendemos que o Amazonas, estado que possui instituicoes
publicas municipais, estaduais e federais que trabalham com povos indigenas em todos os
ambitos, porém nao efetiva os direitos a educacdo escolar indigena, que podem ser cumpridos
pela adocdo dos principios da politica dos Territérios Etnoeducacionais do Amazonas.

Palavras-chave: Territério Etnoeducacional. Educacdo Escolar Indigena. Povos Indigenas.
Organizacdes Indigenas. Amazonas.



ABSTRACT!

This thesis was developed by the Program of Postgraduate in Education in the Federal
University of Amazonas. The research had as theme the Policy of Ethnoeducational Territories
in Amazonas: perspective for the effectiveness of Indigenous School Education. The theme’s
choice was instigated from the experience as researcher, indigenous teacher and indigenous
activist in favor of Indigenous School Education. The thesis’ problematic looked to investigate
the non implementation of indigenous peoples rights to Indigenous School Education, even
though there exists Indigenous School Education legislations. To answer this problem we did
the following question: what are the challenges and possibilities for the implementation of the
Policy of Ethnoeducational Territories in order to make Indigenous School Education effective
in the Amazonas state? The research had as its main objective to analyze the challenges and
possibilities of the management of Indigenous School Education in Ethnoeducational
Territories in the Amazonas state. In the specific objectives, we defined as to know: the
implementation process of the Policy of Ethnoeducational Territories, to identify and to analyze
the agreed commitment in the Ethnoeducational Territories of Amazonas; and to point the
indigenous protagonism in the effectiveness of the Indigenous School Education management.
The research was subsidized by documentary and bibliographic surveys, it used the qualitative
approach and was oriented by the method of hermeneutics-dialectics approach (MINAYO,
2002). For the analysis, we had as theoretical contribution: Santos and Meneses (2010); Ghedin
(2017) and Cruz (2018); Candau (2010) and Walsh (2019); Mainardes (2006); Weigel (2000);
Grupioni (2008); Luciano (2013); Santos (2022) and Gramsci (2013). As investigation result,
we defend that Amazonas state, even though it has municipal, state and federal public
institutions that works with indigenous peoples in every sphere, it does not make effective the
rights for the Indigenous School Education, and the same could be implemented with the
adoption of the principles of the Ethnoeducational Territories policy from Amazonas.

Keywords: Ethnoeducational Territories. Indigenous School Education. Indigenous Peoples.
Indigenous Organizations. Amazonas.

L COIMBRA, Chrys Luanna Vieira. Resumo em Inglés. Brasilia, 2023.



WERESE?

A’t6 bué'ped’niikaharo ni’l, Programa de Pos-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal
do Amazonas mena bué ohod’sé ti’katiapé. A’ti turi Politica dos Territorios Etnoeducacionais
no Amazonas wame’ti: atiro darase'ti'bosamana Educagdo Escolar Indigena merda, nii ukuseti.
A’t6 buéri'turi’wamé behsé’nowu yé'é bué¢kuhsia’ke mera tuofia’g6, yiiu buena buegd, dahséo,
Educagao Escolar Indigena mabhisi tuhtud’niikaha nii. A’t6 buépeo’niikahard ukuseti’tuhtuaro
kuopti, mari poterikahnad’ne mai’peose’re lei wametisé nimika Educacao Escolar Indigena’ der6
werd kiord waweti nii uki'seti. Derd'nird'mena kioré'waweti'ba ni'i téonlasemera uhsa, séri
tifawé: fie'nd di'osati, fie'nd bah'siosé ni'iti politica dos Territorios Etneducacionais kioré mari
dard'tuhtua'niikdhaka a'td estado Amazonas'péré? Toh'wena, bué'wé, te'¢é mahsisé'ti'sé, te'ta
bah'siosé ni'i Educacdo Escolar Indigena mari Territorios Etnoeducacionais do Amazonas'pé
dara'kd. Mahsidto ni'i'rd, bué'wé'td: Der6'we mifie'nékaha'nopari a'té Territorios
Etnoeducacionais Amazonas'pé're; Territorios Etnoeducacionais do Amazonas ni'ise,
ahpena'mera ukii'u, ames€a, dard'’kasé ni'i, A'tiro'ta poterikahna'na Educagdo Escolar
Indigena'ré daraseti'nékdha miasé n'i. Documento'ri'pé, bibliogréfico'ri'pé ati'turi'ré miwakd
buesé'tiapé afiuno ukd mérise a'te buesé wiha'td niird (MINAYO, 2002). Buépé'ta buesé turiri
kuona'ré: Santos, Meneses mera bapa'tigé (2010); Ghedin (2017), Cruz (2018); Candau (2010),
Walsh (2019); Mainardes (2006); Weigel (2000); Grupioni (2008); Luciano (2013); Santos
(2022), Gramsci (2013). Ehsd bué Kkéti bué'tuhard'mena fidkahsanékdapé, Amazona di'ta'ré
nipetisé wiond dihsé tuhkuni municipais, estaduais, federais kiomird, educacdo escolar
Indigena'mena darasé dara’bohkatima, nii uktapé, tohwend, Territorios Etnoeducacionais
weré'kahso'sé mend dard'bosama a’to Amazona ne, nii.

UkGu-pa’se: Po'terikahna kura'yé buéseti'sé di'ta. Po'terikahnad bué mahsisé. Po'teri’kad
kurari. Poteri’kahra dard duhti’dih’sé kurari. Amazonas.

2 MIGUEL, Sidneia Fontes. Resumo em Tukano. Manaus, 2023.
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APRESENTACAO

O grande sabio indigena®, Yepa Marsa*, sempre nos aconselhou com suas humildes
palavras, que estudassemos e conhecéssemos os conhecimentos e caminhos dos brancos®. N&o
seria facil, mas seria necessario para um didlogo que pudéssemos transmitir os anseios
indigenas. Nao letrado academicamente, mas visionario, percebia que, na cidade mais indigena
do brasil, a colonizagdo imperava nas instituicbes sem respeitar a cultura local. Mas quem
poderia mostrar esse desrespeito na cidade indigena, a ndo valorizacdo da cultura, ndo seriam
0s ndo indigenas, mas os proprios indigenas a partir da escolarizacao.

Lembrando dos conselhos do velho sébio, iniciamos o arduo caminho da academia,
como forma de resisténcia a filha do Yepa Marsa teve que se desdobrar em varias funcdes,
como mae, professora e militante indigena na longa jornada. Tivemos que compreender Varios
conceitos desconhecidos para apresentagdo do trabalho. Como professora de matematica, muito
pratica e objetiva, mas, como pesquisadora em educacdo tivemos que ressignificar a
aprendizagem e realizar muitas leituras.

Somos do municipio de S&o Gabriel da Cachoeira, localizado no noroeste do estado do
Amazonas, na fronteira entre Brasil, Coldmbia e Venezuela. Limitando-se com 0s municipios
de Japura e Santa Isabel do Rio Negro, além de possuir a maior diversidade étnica do pais. La
vivem 23 povos indigenas, falantes de 19 linguas, pertencentes a quatro familias linguisticas:
Tukano Oriental, Aruak, Maku e Lingua Geral (CALBAZAR, 2006, p.14).

Natural dessa regido, indigena do povo Tukano, de linhagem patrilinear, do tronco
linguistico Tukano Oriental, nascemos em um dos afluentes do rio Negro, o rio Waupés, em
um local chamado de lauareté, fronteira com a Colémbia. O distrito de lauareté é conhecido
como “cidade dos indios®”, um dos maiores distritos indigenas do municipio de S&o Gabriel da
Cachoeira.

Em 1973, pelas dificuldades encontradas, entre elas a falta de emprego e de acesso a
educacdo, meus pais migraram para a sede do municipio para dar condi¢Bes de estudos aos
filhos e, assim, enfrentaram uma nova realidade na cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira. Aos

seis anos de idade, fomos alfabetizadas no Colégio S&o Gabriel, administrado pelas

3 Meu pai, Jaime Moreira Vieira

# Tukano

5 Refere-se aos ndo indigenas.

® Termo utilizado para lauareté na dissertagdo de mestrado de Geraldo Veloso Ferreira (2007, p. 11).
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missiondrias salesianas da congregacdo Filhas de Maria Auxiliadora. L&, cursamos e
concluimos toda formacéo bésica, durante o periodo de 1980 a 1992.

Mesmo distante da nossa terra, nunca perdemos o contato com a nossa familia e com o
nosso povo, sempre fomos ligadas as nossas origens e, durante as férias escolares, quando
possivel, estivamos em lauareté.

No ano de 1996, fomos indicadas para nos candidatarmos ao cargo de vereadora do
municipio de S&o Gabriel da Cachoeira, no cumprimento da cota eleitoral de género, segundo
a qual 30% das vagas devem ser preenchidas por mulheres, Lei n® 9.504 (BRASIL, 1997, hoje
alterada para Lei n® 13.165 — BRASIL, 2015), mas ndo obtive votos suficientes no pleito. No
ano de 2000, fui eleita vereadora para 0 mandato de 2001-2004, o que me proporcionou
experiéncias legislativas significantes. Dentre elas, cabe destacar a aprovacgédo do projeto de Lei
n° 145 (SAO GABRIEL DA CACHOEIRA, 2002), que cooficializou as trés linguas indigenas
no municipio: Baniwa, Tukano e Nheengatu. O objetivo de tal lei foi proporcionar o uso das
linguas indigenas nas institui¢cbes de ensino, além do portugués, e, com isso, a contratagdo de
pessoas bilingues nos estabelecimentos publicos do municipio, que conta com uma populagéo
numerosa de indigenas.

Em 2005, partimos para Manaus, periodo em que fomos convidadas a compor o quadro
da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (GEEI) para trabalharmos no Projeto Pirayawara’,
programa de formacdo de professores indigenas do Amazonas (SEDUC/AM).

No ano de 2009, fizemos parte da Coordenagdo Geral de Educacdo Escolar Indigena
(CGEEI) da antiga SECAD, que atualmente é a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) do Ministério da Educacdo (MEC), em
Brasilia. Cujo objetivo foi ajudar nos preparativos da I Conferéncia Nacional de Educacao
Escolar Indigena/l CONEEI e na articulacdo para a implantacao e implementacédo da politica
dos Territérios Etnoeducacionais (TEES), instituida pelo Decreto Federal n° 6.861/2009
(BRASIL, 2009), que estabelece a organizacdo da Educacdo Escolar Indigena em territérios
etnoeducacionais, a partir da consulta aos povos indigenas. Os TEEs estdo relacionados a
mobilizacdo politica, afirmacdo étnica e garantia de seus territorios e as politicas especificas
na area da educacéo.

Durante a nossa trajetoria, sempre fomos envolvidas com o movimento dos professores
indigenas. Em Sdo Gabriel da Cachoeira, participava do Conselho dos Professores indigenas
do Rio Negro (COPIARN). Em 2010, fomos indicadas e eleitas pelos professores indigenas a

7 Palavra indigena em nheengatu que significa espécie de botos.
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assumir o Conselho dos Professores Indigenas da Amazénia (COPIAM). Também fomos umas
das fundadoras do Forum de Educacdo Escolar Indigena do Amazonas (FOREEIA), que
culminou na criagdo do Férum Nacional de Educacéo Escolar Indigena (FNEEI). Esses foruns
e conselhos sdo organizagfes sem fins lucrativos, compostos por professores e liderangas
indigenas, voltados para acdes e mobilizaces estratégicas, visando o bem viver dos povos
indigenas, a partir da educacao.

Em abril de 2010, assumimos a Geréncia de Educacdo Escolar Indigena da
SEDUC/AM. Um dos trabalhos marcantes foi a implantacdo dos territorios etnoeducacionais
em todo o estado — TEE Rio Negro, TEE Baixo Amazonas, TEE Jurua/Purus, TEE Médio
Solimdes, TEE Vale do Javari, TEE Alto Solimdes e TEE Yanomami e Ye’kuana (Amazonas
e Roraima). A realizacdo do curso dos Técnicos Comunitarios Indigenas de Salde, em parceria
com a FIOCRUZ e a Federacdo das OrganizacOes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), curso-
piloto no Brasil. Consulta para cursos de Ensino Medio profissionalizantes, em parceria com o
Centro Estadual de Tecnologias do Amazonas (CETAM), em todo o Amazonas, sendo essa
uma das grandes reivindicagdes dos povos indigenas. A construgdo da Proposta Curricular
Intercultural para as escolas indigenas, aprovada em 2014 pelo Conselho Estadual de Educacgéo
Escolar Indigena, as Matrizes Curriculares Interculturais de Referéncia para o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio para as Escolas Indigenas do Amazonas, Resolu¢do CEEI n°
02, de 28/08/2014.

Em 2015, fomos convidadas pelo MEC, para assumir a Coordenacao Geral de Educacéo
Escolar Indigena, no ambito da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade
e Inclusdo (SECADI) — 6rgao responsavel por coordenar as politicas para diversidade no pais.
Nessa perspectiva, tivemos as tarefas principais de organizar e realizar a Il Conferéncia
Nacional de Educacao Escolar Indigena e retomar a politica dos Territérios Etnoeducacionais.

Em 2018, trabalhamos no Centro de Formacdo Padre Anchieta (CEPAN) na
Coordenagdo de Formacdo para professores, em particular na formacdo de professores
indigenas. Em 2021, iniciamos uma nova experiéncia na Coordenadoria Regional de S&o
Gabriel da Cachoeira na Assessoria Indigena. Ainda neste mesmo ano, fomos para Assessoria
de Projetos e Planejamento da Secretaria Municipal de Assisténcia Social. Paralelo a vida
académica e profissional, fui eleita como Diretora Presidente do Forum de Educacédo Escolar e
Saude Indigena do Amazonas para 0 mandato de 2021-2024.

Em 2022, articulada com outros coletivos de mulheres indigenas da rede de mulheres

indigenas, professoras e estudantes indigenas, constituimos a Articulacdo das Organizacdes e
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povos indigenas do Amazonas (APIAM), referéncia do movimento indigena no ambito
estadual, feito muito importante para a luta coletiva dos povos indigenas do Amazonas.
Destacamos que transitar, ao mesmo tempo, no ambiente governamental e no movimento
dos professores indigenas foi fundamental para verificarmos a real problematica e buscarmos
apoio na implementacdo da politica de Educacdo Escolar Indigena. Devido a atual conjuntura
que ameaca os direitos indigenas em nosso pais e, que s6 vem piorando, as nossas lutas sdo por
uma causa: o direito a uma educacdo intercultural e pelo bem viver dos povos indigenas. Nesse
contexto, ser indigena hoje é sindnimo de resisténcia e persisténcia, haja vista que mesmo na
época da ditadura militar, em que muitos indigenas foram massacrados, sobrevivemos e
continuamos na resisténcia.
Como vimos, nossas origens e nossas histérias de vida pessoal e profissional revelam o
comprometimento, em defesa de uma Educacéo Escolar Indigena de qualidade para os povos
indigenas, motivo pelo qual pretendemos construir uma tese, partindo da analise da atual

politica de Educacdo Escolar Indigena.
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INTRODUCAO

O trabalho apresentado esté intrinsecamente ligado a minha participagdo e caminhada,
desde jovem, nas discussdes entre 0 movimento indigena e as instituicGes governamentais por
uma Educacdo Escolar Indigena (EEI) de qualidade, equénime, intercultural, multicultural e
consolidada no estado do Amazonas. Essas reivindicacGes, muitas vezes, ndo sdo
compreendidas, mas exige-se a implementacdo do disposto na Constituicdo de 1988, e nas
demais legislacGes infraconstitucionais aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo e
acolhidos pelos sistemas estaduais e municipais.

Salientamos que, profissionalmente, perpassei por diversos espacos da esfera
governamental, tanto no &mbito estadual como no federal. Consequentemente, como ativista do
movimento indigena e pertencente ao povo Tukano, ndo poderia perder a oportunidade ofertada
pela academia em fazer o Doutorado em Educacéo, ja que tinha a inquietacdo em fazer algo,
uma pesquisa mais aprofundada sobre a Educacdo Escolar Indigena no Amazonas. Ap6s muita
reflexdo e considerando a pesquisa feita sobre gestdo no mestrado, resolvemos mergulhar na
analise do apice da gestdo de Educacdo Escolar Indigena, fundamentada em Luciano, Grupioni,
Santos, Weigel investigarmos um campo da gestdo da Politica de Educacdo Escolar Indigena.

Na pesquisa do mestrado desenvolvi no ambito do Mestrado Profissional em Gestdo e
Avaliacdo da Educacdo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo, da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), o tema: Territério Etnoeducacional Rio
Negro: Significacbes sobre uma Politica Pdblica. Teve como objetivo geral investigar as
dificuldades e os avancos na implementacdo da politica do Territorio Etnoeducacional (TEE)
Rio Negro, com recorte no municipio de Séo Gabriel da Cachoeira. Como resultado da pesquisa,
apresentamos um Plano de A¢do Educacional como proposta de intervencdo para o estudo de
caso, que objetivava o aprimoramento e aperfeicoamento da politica. Pela falta de compreensao
dos gestores pela politica do TEE, no ambito do estado, a proposta se tornou mais um
documento, como as demais.

Durante as reunides do movimento indigena, ouvimos e documentamos anseios sobre
a oferta da Educacdo Escolar Indigena. Assim, consideramos o0 espa¢o do movimento indigena
como espaco de aprendizagens e pedagogico, no qual, com as falas simples, mas reais, sdo
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transmitidos anseios de como querem que funcione a Educacdo Escolar Indigena, a partir dos
principios da Educacio Escolar Indigena® e ndo de conceitos ocidentais®.

A bandeira de luta dos povos indigenas relacionada as politicas publicas, inicialmente
foi baseada no tripé: terra, educacdo e satde. Atualmente, se manifestam fortemente em quatro
bandeiras, reivindicado também a politica voltada a sustentabilidade dos povos indigenas.

N&o adianta lutarmos apenas pelo direito a terra, educagéo e saude, é necessario pensar
na sobrevivéncia desses territorios, proteger o meio ambiente com projetos sustentaveis, assim
ap0Os muitas discussdes entre 0s povos indigenas surge a Politica Nacional de Gestdo Territorial
e Ambiental de Terras Indigenas (PNGATI), apresentada pela Fundagio Nacional do indio,
desdobrando nos projetos do Plano de Gestéo Territorial e Ambiental (PGTA), uma forma de
ndo esquecerem 0s conhecimentos dos antepassados, mesmo que o0 mundo esteja em
transformacéo continua, nas falas dos indigenas, “voltado para organizar e fortalecer parcerias
para o bem viver” (FOIRN, 2019, p.7)

Com isso, a pesquisa voltada a andlise da gestdo da Educacdo Escolar Indigena nos
Territérios Etnoeducacionais do Amazonas, apds 33 anos da Constituicdo de 1988, objetiva
tracar um panorama sobre a oferta de Educacdo Escolar Indigena no Amazonas, quais sao seus
avancos, desafios e quais as possibilidades para essa politica do TEES cumprirem os direitos.

A compreensdo do que é Educagdo Escolar Indigena ndo foi imediata, confessamos
que levaram anos, muitas leituras, experiéncias e como ja relatamos, participacbes nas
assembleias do movimento indigena voltadas a Educacgdo Escolar Indigena, desde as rodas de
conversas de amigos as assembleias maiores.

A implementacdo plena de uma politica publica para uma Educacéo Escolar Indigena,
segundo os anseios dos povos indigenas € um grande desafio para 0s setores governamentais
de Educacéo, pois desconhecem e ndo dominam as legislacdes da Educacdo Escolar Indigena,
muitos gestores dos sistemas de ensino dos municipios e estado tém seguido unicamente as
orientacGes do sistema educacional nacional para as escolas ndo indigenas.

Com isso, muitos sistemas de ensino tém ofertado aos povos indigenas, nos dltimos
anos, a educacdo escolar ndo indigena, o que Weigel (2000) aborda em sua pesquisa sobre as
“escolas de branco em malocas de indios”, pedagogia que atualmente é imposta pela Base

Nacional Curricular Comum e o Novo Ensino Médio, ndo respeitando em funcdo do

8 Principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade.
o Educacdo ndo indigena.
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desconhecimento das diretrizes indigenas voltada aos principios da Educagdo Escolar Indigena
(WEIGEL, 2000, p.165).

Com a pandemia que assolou 0 mundo, a situacdo da Educacdo Escolar Indigena no
estado do Amazonas ficou muito comprometida na questdo pedagdgica e administrativa, 0s
sistemas de ensino ndo apresentaram estratégias e, até os dias de hoje, tentam reverter as
consequéncias dos anos sabaticos de 2020 e 2021.

Como consequéncia, ja era de se esperar, 0s sistemas de ensino sempre tiveram
dificuldades em trabalhar na questdo da Educacao Escolar Indigena. Os técnicos pedagdgicos
das secretarias querem uniformizar o sistema educacional, ndo reconhecendo as especificidades
contidas nas legislagdes da Educacdo Escolar indigena. Por outro lado, 0s responsaveis pela
gestdo de politica da Educacdo Escolar Indigena nos sistemas de ensino se calam frente as
chefias com medo de represalias das instituigcdes.

Para esta pesquisa, adotamos a pesquisa documental, analisamos documentos oficiais
de encontros, reunides, assembleias, pesquisas e plenarias por uma Educacdo Escolar Indigena
(EEI) para todos, associado pelo respeito aos principios de EEI, da igualdade social, da
diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade.

Os documentos focam o periodo a partir de 2005, sobre a reflexdo do ndo atendimento
das reais necessidades da EEI. Essa discussdo se intensifica durante as reunides locais e
regionais da | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena (I CONEEI) que deu inicio
em 2008, relembrando a reflexdo como ocorreu no ano 2000, quando os povos indigenas ja
tinham direito a manterem suas culturas, suas linguas e seus modos de vida como politica
publica. Porém, esse modelo inicial de gestdo de EEI, 0 ndo cumprimento do direito a educacéo
escolar indigena que nédo atende as especificidades da diversidade, desencadeia a necessidade
de outro modelo de gestdo. Assim, os indigenas e indigenistas ao ocuparem espacos de governo,
sempre firmes na defesa de uma politica educacional de EEI de acordo com os anseios indigenas
numa concepgéo intercultural, com reconhecimento dos direitos diferenciados, garantidos na
Constituicao Federal, apresentaram documentos norteadores, normas e leis voltados a Educagao
Escolar Indigena.

Porém, ndo bastam as legislacdes de EEI, é necessario algo maior, assim por anos

discutiram a formulacao de politicas especificas no Conselho Nacional de Politicas Indigenistas
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(CNPI)Y° e Comissdo Nacional de Educacéo Escolar Indigena!! (CNEEI), desdobrando-se na
proposicdo da gestdo da politica dos Territorios Etnoeducacionais (TEES).

Vieira (2017), afirma que a Politica dos Territérios Etnoeducacionais (TEEs) foi
resultado do didlogo entre os Povos Indigenas, Governo Federal, Governos Estaduais e
Municipais e a Sociedade Civil, uma politica que reconhece, nas politicas de EEI, a diversidade
cultural e a territorialidade dos Povos Indigenas no Brasil. Durante as realiza¢Ges das duas
Conferéncias Nacionais de Educacdo Escolar Indigena, 2009 e 2018, respectivamente, 0s
documentos finais destacam-se como propositura ao fortalecimento da politica dos Territdrios
Etnoeducacionais (TEES).

No estado do Amazonas, ap6s muitas discussdes, foram criados sete territorios,
respeitando suas especificidades, sendo: TEE Rio Negro; TEE Baixo Amazonas;, TEE
Jurua/Purus; TEE Médio Solimdes; TEE Alto Solimdes; TEE Vale Javari e o TEE Yanomami
e Ye kuana, que reine o Amazonas e Roraima (SEDUC/GEEI, 2017).

Diante disso, como assertiva do trabalho temos que a politica do TEE pode ser um
meio para os povos indigenas utilizarem seus processos proprios de aprendizagens para 0
atendimento da Educacdo Escolar Indigena, que atualmente, pela falta de compreensao dos
direitos indigenas pelos gestores dos sistemas de ensino, responsaveis pela politica de Educacgéo
Escolar Indigena, tém sido afetados, principalmente, pela ndo destinagdo de recursos.

Diante dessa conjuntura, a pergunta que se buscou responder a problematica da
pesquisa foi, “quais os desafios e possibilidades no cumprimento da politica dos Territorios
Etnoeducacionais para efetivacao da Educagdo Escolar Indigena no estado do Amazonas? ™.

O estado do Amazonas é o estado em que todas instituicdes publicas de ensino
trabalham com povos indigenas, em todos os ambitos, universidades publicas federais (UFAM,
IFAM) e universidade estadual (UEA); instituicdo estadual, SEDUC (Geréncia de Educacéo
Escolar Indigena/GEEI, Centro de Formacdo Anchieta/CEPAN) e o Conselho Estadual de
Educacdo Escolar Indigena do Amazonas (CEEI/AM), de carater normativo e deliberativo, e
nos municipios, nas SEMEDs existem as Coordena¢des Municipais de Educagdo Escolar
Indigena, porém perdura um detalhe importante, ndo possui o Sistema ou subsistema Estadual
de Educacéo Escolar Indigena.

Face ao exposto, a pesquisa apresenta embasamento para responder ao questionamento

sobre o0s caminhos possiveis para a Educagdo Escolar Indigena nos Territorios

10 Espaco consultivo representado pelas Organizagdes Indigenas de Educacdo do pais
1 Espaco consultivo representado pelas OrganizagOes Indigenas e Indigenistas do pais.
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Etnoeducacionais do Amazonas, contribuindo com o avango das pesquisas na area, com a luta
dos povos indigenas e com o cumprimento dos seus direitos.

Nesse sentido, a pesquisa possui sua relevancia por ser o estado, Amazonas, que possui
a maior populacéo indigena do pais, contabilizando 168, mil pessoas segundo o IBGE de 2010,
107 povos indigenas, 62 linguas indigenas faladas, 45 povos isolados e dispde de um Conselho
Estadual de Escolar Indigena normativo e deliberativo, Gnico no pais (SANTOS, 2021, p.119).

O Censo 2018 atesta que 0 maior nimero de escolas indigenas do pais encontra-se no
estado do Amazonas, como também apresenta o maior déficit relacionado as questdes da EEI,
tanto no aspecto do financiamento, pedagdgico e administrativo, segundo os documentos finais
apresentado no “Seminario: Os impactos da Base Nacional Curricular Comum nas Escolas
Indigenas do Amazonas”, “Encontros de Educagdo Escolar ¢ Satide Indigena do Amazonas” e
“Retomada Coletiva do movimento indigena do Amazonas, realizado pelo Movimento Indigena
do Amazonas (FOREEIA, 2022).

Uma das justificativas apresentadas pelas instituicdes governamentais para néo
efetivacdo desse direito, é a localizacdo geografica das aldeias/comunidades indigenas em
relacdo aos municipios, sendo a maioria de dificil acesso, tendo como consequéncia um
atendimento precario por falta de recurso financeiro, agravando a oferta da EEl no ambito da
educacao basica a educagdo superior.

No evento realizado pela Unido dos Dirigentes Municipais de Educagédo do Amazonas
(UNDIME/AM), em Manaus, nos dias 04 e 05 de maio de 2022, no Forum Extraordinario da
UNDIME, com o tema, “discutir a aplicabilidade dos programas federais como garantia do
direito da aprendizagem e permanéncia dos alunos nas escolas”, foram apresentados 0s recursos
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), especificamente foram explanados os repasses de
recursos financeiros recebidos, em dia, nos altimos trés anos, pelos municipios, indicando
portanto, que ndo tem justificativa a oferta precéria da EEI nas escolas do Amazonas por falta
de recursos.

Assim, a pesquisa teve como objetivo geral analisar os desafios e possibilidades da
gestdo da Educacdo Escolar Indigena em Territérios Etnoeducacionais, especificamente no
Amazonas. Para se chegar ao objetivo esperado e responder a investigacdo, seguimos 0s
seguintes objetivos especificos: Conhecer o processo de implantacdo de politicas dos
Territorios Etnoeducacionais; identificar e analisar os compromissos pactuados nos Territorios

Etnoeducacionais do Amazonas; e, apontar o protagonismo indigena na efetivacdo da gestao
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em Educacdo Escolar Indigena. A pesquisa foi subsidiada pelos levantamentos documentais
(portarias, decretos, planos de acao, trabalhos académicos) e registros bibliograficos.

Para discutir a implantacdo de uma politica faz-se necessario debater, dentre outros, o
modo como foi implantada, qual foi 0 seu desenvolvimento e o resultado. Diante disso,
escolhemos como conceitos centrais para este trabalho: interculturalidade critica; politica
educacional; movimento indigena; territério etnoeducacional; e educacao escolar indigena.

Para contribuicdo da analise, tivemos como aportes teoricos para melhor compreenséo
dos conceitos apresentados para o tema estudado. Santos e Meneses (2010), Ghedin (2017) e
Cruz (2018), apresentam a luta dos movimentos sociais em prol do seu bem viver; Candau
(2010) e Walsh (2019), subsidiam o novo olhar sobre a interculturalidade critica; Mainardes
(2006), orienta a compreensao da analise por Ciclo das Politicas de Stephen Ball1997; Weigel
(2000), Grupioni (2008), Luciano (2013) e Santos (2022) norteiam a politica dos Territdrios
Etnoeducacionais, Movimento Indigena e a Politica de Educag&o Escolar Indigena; e Gramsci
(2013), embasa a reflexdo sobre a ideologia e uma nova concepcao cultural emancipadora pelas
massas populares.

Como pesquisadora indigena e conhecedora dos desafios, a pesquisa pode ajudar na
efetivacdo da Educacédo Escolar Indigena. O principal parceiro desta pesquisa foi 0 movimento
indigena que h& anos vem discutindo e apresentado reivindica¢@es por uma Educacao Escolar
Indigena articulada com o bem viver dos povos indigenas.

Como desdobramento, foi utilizada para mensurar as dificuldades, evidenciando os
desafios e apontando as possibilidades, pesquisas documentais oficiais das instituicdes
governamentais e ndo governamentais, e dos pesquisadores indigenas e ndo indigenas que
trabalham com a Educacdo Escolar Indigena.

A investigacdo apresentada, como as demais pesquisas realizadas em 2020-2021,
coincide com o periodo da pandemia Covid-19. No nosso caso, ocorreu bem no inicio da
pesquisa de campo quando o mundo foi assolado pela COVID-19, apresentando pessoas
infectadas no estado do Amazonas em marco de 2020, logo em seguida o governo do estado
decretou o estado de alerta. Com isso, a tentativa de realizar o trabalho de campo in loco no
Territorio Rio Negro apresentado em 2020 nao foi concretizada.

Assim, reorganizamos o calendario do trabalho e tentamos, mais uma vez em 2021,
realizar a pesquisa de campo no TEE Rio Negro, mas sem a vacina ndo poderiamos entrar nas
instituicGes. No dia 26 de outubro de 2021, foi divulgado um documento oficial do Ministério
da Saude proibindo a entrada nas areas indigenas e, mais uma vez, comprometeu a pesquisa de

campo nos municipios do TEE. O TEE Rio Negro foi um dos territorios que apresentou grande
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numero de infectados, segundo o Oficio Circular n°® 45/2021/ARN/DSEI/SESAI/MS, tendo que
tomar medidas preventivas, diante do aumento do nimero de casos de COVID-19 nos
municipios de Sdo Gabriel da Cachoeira e Barcelos, desta vez a variante Delta e novamente a
pesquisa de campo teve que ser transferida para o ano de 2022 (DSEI/RN/ 2021).

Apos dois anos, tentando e sem sucesso na realizacdo da pesquisa de campo, no final
do ano 2021, em dezembro, tomamos a decisdo de mudarmos o tema da pesquisa e a coleta de
dados, que tinha como recorte o0 TEE Rio Negro. A pesquisa de campo in loco ndo seria
possivel, mas fariamos a pesquisa através de analises documentais e bibliograficas, ampliando
a pesquisa para todos os TEEs do estado. Consideramos, portanto, que nosso estudo se
fundamentaria em documentacGes disponiveis e andlise dos mecanismos institucionais de
implementacdo dos principios educacionais de EEI governamentais que norteiam a politica.

Com isso, também mudamos o objeto da pesquisa, saindo do ambito do TEE Rio
Negro e ampliando para 0 Amazonas, estado que possui a maior populacédo indigena do pais,
como j& exposto. Assim, o trabalho envolveu os territdrios com seus respectivos municipios,
organizaces indigenas, atualizado ap6s a audiéncia publica do MEC, realizada em 2019, tendo
a seguinte configuracdo atualizada dos Territérios Etnoeducacionais (TEES) no Amazonas, que
ficou dividido em nove territdrios, sendo: TEE Rio Negro: Barcelos, Santa Isabel, Sdo Gabriel
da Cachoeira; TEE Yanomami: Barcelos, Santa Isabel, Sdo Gabriel da Cachoeira; TEE Jurua:
Envira, Guajara, Jurud, Itamarati, Ipixuna, Carauari, Eirunepé; TEE Vale do Javari: Atalaia do
Norte; TEE Alto Solimdes: Amatura, Benjamin Constant, Santo Ant6nio do I¢a, Séo Paulo de
Olivenca, Tabatinga, Tonantins; TEE Médio Solimdes: Alvardes, Anori, Japura, Coari, Jutali,
Fonte Boa, Caapiranga, Tefé, Uarini, Marad, Codajés; TEE Alto Madeira e Purus: Boca do
Acre, Canutama, Humaita, Apui, Tapaud, L&brea, Pauini; TEE Baixo e Médio Madeira:
Autazes, Borba, N. Aripuand, Manicoré, Nova Olinda do Norte. TEE Baixo Amazonas: Anama,
Barreirinha, Beruri, Boa Vista do Ramos, Careiro Castanho, Careiro da Véarzea, Presidente
Figueiredo, Iranduba, Itacoatiara, Manacapuru, Manaquiri, Manaus, Maués, Itapiranga, Sdo
Sebastido do Uatumd, Nhamundd, Novo Airdo, Parintins, Rio Preto da Eva, Urucard,
Urucurituba, Silves.

Os mapas de cada Territorio Etnoeducacional do estado, com suas respectivas
populacbes e povos indigenas existente, serdo apresentados na secdo 2. Os desafios para a
pesquisadora foram muitos na longa caminhada, tivemos que nos esforcar em varios aspectos
para apresentacdo do trabalho, como professora de matematica, muito pratica e objetiva, mas,
como pesquisadora em educacdo, tivemos que aprofundar em alguns conceitos para realizacdo

da pesquisa.
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Diante da reflexdo, para analise dos dados, buscamos uma pesquisa qualitativa com
abordagem metodoldgica, hermenéutico-dialética. A abordagem contribuiu bastante na
exploracdo dos conceitos e na interpretacdo das palavras proferidas nos documentos, garantindo
assim o cumprimento dos objetivos preestabelecidos no trabalho sobre a proposicdo dos
caminhos possiveis para a EEI nos Territérios Etnoeducacionais do Amazonas.

Na dtica metodoldgica, a abordagem hermenéutica contribuiu bastante na exploracdo
dos conceitos e na interpretacdo das palavras proferidas nos documentos, garantindo a
contextualizacdo e a historicidade para a formulacéo de novas questdes e problemas de pesquisa
(MINAYO, 1992, p. 28), enquanto que a dialética interagiu na ciéncia da arte do diélogo, da
pergunta e da controvérsia. Diante da pesquisa apresentada, o problema e o0s objetivos
preestabelecidos no trabalho, sem divida a metodologia hermenéutico-dialética possibilitou
melhor a compreensdo da pratica social empirica dos individuos em sociedade em seu
movimento contraditério (MINAYO, 2002, p. 101).

Buscamos para andlise dos documentos, também, o aporte e exploracdo tedrica do
ciclo de politicas (MAINARDES, 2006), utilizando somente trés etapas (Contexto de
influéncia; Contexto da producdo de texto e Contexto da pratica). No corpo da tese,
examinamos se a politica tornou prioritaria ou ndo, pois as politicas entram e saem das agendas
dos governos. No segundo momento, analisamos como foi elaborada a politica do TEE, se as
pessoas atendidas participaram da discussdo na génese da politica. No terceiro momento,
averiguamos a materializacdo da pratica da EEI na politica do TEE (GRANJA; CARNEIRO,
2021)

O estado do Amazonas € um estado multicultural e tem uma pluralidade de povos,
diante disso, analisamos os dados dos resultados também a partir da tese defendida por Gramsci
(2013), que luta por uma transformacao efetiva da realidade a partir de novas experiéncias que
valorize a emancipacéo cultural das massas populares.

Para melhor analise do estudo sobre os compromissos assumidos nos documentos
pactuados, utilizamos, como referéncia, o Programa Nacional dos Territérios Etnoeducacionais
(PNTEE), Portaria n® 1.062/2013, criado para efetivacdo da politica dos TEEs que apresenta
cinco eixos: Eixo 1, Gestdo Educacional e Participacdo Social, Eixo 2, Pedagogias
diferenciadas e Uso das Linguas Indigenas; Eixo 3, Memorias, Materialidade e
Sustentabilidade; Eixo 4, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacédo Profissional e Tecnoldgica;
Eixo 5, Educacdo Superior e Pds-Graduagdo, conforme objetivo geral e especifico da pesquisa
(ANEXO L).
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No que se refere ao Eixo I, 0 documento apresenta como acdes: Apoio aos sistemas de
ensino na implementacdo dos Territorios Etnoeducacionais; Oferta de cursos de formacao
continuada para as equipes gestoras e técnicas dos sistemas de ensino, responsaveis pela gestao
dos territorios etnoeducacionais; Apoio ao desenvolvimento de metodologias proprias para o
monitoramento e avaliacdo dos planos de acao dos territorios etnoeducacionais.

As acdes deste eixo 1 referem-se ao funcionamento da politica de EEI, ou seja, referem-
se a gestdo em todos os ambitos. Diante dessas a¢Ges vamos analisar o que foi realizado no
territorio a partir dos documentos pactuados, encontrados nas instituicbes governamentais e ndo
governamentais.

O Eixo 2 traz como agdes: Apoio as escolas indigenas no desenvolvimento de
curriculos, definicdo de metodologias e processo de avaliacdo, de forma a atender as
especificidades dos processos de letramento, numeramento e conhecimentos dos povos
indigenas, por meio da acdo de formacdo continuada Saberes Indigenas na Escola; Fomento as
pesquisas, que resultem na elaboragdo e publicacdo de materiais pedagdgicos, didaticos e
paradidaticos, em diversas linguagens, bilingues e monolingues, conforme a situagdo
sociolinguistica e de acordo com as especificidades da Educacéo Escolar Indigena, por meio do
Saberes Indigenas na Escola; Disponibilizagdo de materiais pedagogicos que contemplem as
especificidades socioculturais dos povos indigenas, as pedagogias proprias, a valorizacao e o
uso das linguas indigenas e a sustentabilidade socioambiental; Oferta de cursos de formacao
inicial e continuada dos professores indigenas; Apoio e divulgacgéo de iniciativas e experiéncias
relevantes em Educacéo Escolar Indigena; Disponibilizacao da legislacdo e dos atos normativos
que disciplinam a Educacdo Escolar Indigena em linguas indigenas; Fomento a oferta de
educacdo integral nas escolas indigenas, ouvidas as comunidades.

Este eixo estd voltado ao funcionamento da escola, considerando se a escola esta
regularizada, tem o PPP, curriculo diferenciado, material didatico diferenciado, formacao
inicial e continuada para professores indigenas, lei estadual e municipal que garanta a EEI no
territorio, ou seja, refere-se ao funcionamento da educagéo basica.

O Eixo 3 traz como acdes: Apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino para a
estruturacdo da rede fisica das escolas indigenas; Promoc¢do da inclusdo digital, com a
ampliacéo do acesso a computadores e tecnologias digitais; Ampliacdo da oferta do transporte
escolar intracampo, destinado as comunidades indigenas; Acompanhamento das politicas de
alimentacdo escolar, destinadas as escolas indigenas, para que se respeitem os habitos e as
preferéncias alimentares de suas respectivas comunidades; Disponibilizacdo de recursos

especificos para a melhoria das condicbes de funcionamento das escolas indigenas, da
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infraestrutura necessaria para 0 acesso a agua e saneamento, sendo realizadas pequenas
reformas.

Este eixo permite que os sistemas de ensino sejam contemplados com recursos para a
construgéo de escola, merenda escolar, transporte escolar, conforme os modos de viver de cada
povo, respeitando seus projetos de vidas.

Eixo 4 traz como ac¢Ges: Apoio as redes de ensino para a amplia¢do da oferta da educacéo
de jovens e adultos; Apoio a elevacdo de escolaridade, articulada a formacdo técnica e
profissional dos estudantes indigenas, por meio da rede de educacéo profissional e tecnoldgica;
Implantacdo de campi e nucleos avangados da Rede Federal de Educagdo Profissional em
Terras Indigenas, mediante interesse das comunidades locais.

O eixo apresentado, permite que os sistemas de ensino ofertem a EJA diferenciada,
construa formacéo de ensino técnico e profissional em parceria com IES e o atendimento no
territorio indigena, a partir da convencéo n° 169.

O eixo 5 apresenta como acles: Fomento ao acesso e & permanéncia de estudantes
indigenas na educacdo superior e pos-graduacdo, assegurando-lhes estruturas institucionais e
pedagdgicas adequadas; Apoio a nucleos de estudo e pesquisa de instituicdes de ensino superior
que desenvolvam projetos sobre Educacao Escolar Indigena e estimulo ao desenvolvimento de
pesquisas acerca dos territérios Etnoeducacionais; Acompanhamento e avaliagdo dos
programas de reservas de vagas em instituicdes de ensino superior e de concessdo de bolsas
destinadas aos estudantes indigenas; Promocédo do desenvolvimento de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo que considerem as demandas e as necessidade das populagdes indigenas.

Este eixo esta voltado a politica de Ensino Superior de forma que atenda a realidade dos
estudantes indigena, criando politica de ensino, pesquisa e extensdo nos territérios indigenas,
criando politica de acesso e permanéncia na graduacdo e pos-graduacdo na universidade,
construcdo de vestibulares indigenas e também de setores responsaveis pela politica de EEI nas
IES.

Atendendo o objetivo geral e especifico da pesquisa, realizamos levantamento e
analise da educacdo escolar indigena nos nove Territorios Etnoeducacionais, organizando 0s
compromissos pactuados dos documentos pelo MEC, Universidades, SEMEDs, SEDUC,
FUNAI e outros, nos cincos eixos do PNTEE, programa criado para efetivacdo dos TEES
(Documento Anexo).

Para averiguacdo das agdes postas no quadro de andlise, utilizamos os termos:
ATENDIDO (em negrito, cor verde); ATENDIDO PARCIALMENTE (sublinhado, cor

laranja), NAO ATENDIDO (em italico, sem cor), em cada Territorio Etnoeducacional.
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A organizacdo da tese “Politica dos Territorios Etnoeducacionais do Amazonas:
Perspectiva para efetivacdo da Educacdo Escolar Indigena” estrutura-se em trés Secdes a serem
apresentadas, como veremos a seguir.

Na introducdo, descrevemos o percurso da/sobre a pesquisa, contextualizagéo,
problema, justificativa, objetivos, quadro tedricos e a organizacao da tese.

Na primeira Secdo, apresentamos o desenvolvimento e os bastidores da luta do
movimento indigena, sua estruturacdo, seus objetivos iniciais e atuais pos-constituinte de 1988,
destacando a politica de Educacdo Escolar Indigena, no pais, até a | Conferéncia Nacional de
Educacédo Escolar Indigena, em 2009, que tem como ponto central de discussdo o Subsistema
de Educacdo Escolar Indigena e a Politica de Gestdo da Escola Indigena por Territorios
Etnoeducacionais. Serdo abordadas, ainda, as experiéncias inovadoras no ambito da Educacdo
Escolar Indigena, mas que néo tiveram continuidade.

Na segunda secdo, abordaremos a Politica Nacional de Territorios Etnoeducacionais,
0 mapeamento das Terras Indigenas homologadas, dos processos de homologacdo, as
reivindicadas, analisando as contradigdes sobre o impedimento de implantacdo da Educagéo
Escolar Indigena em TEESs, cujas terras ndo estdo regulamentadas. Apresentaremos ainda o
levantamento dos povos e linguas indigenas nos territorios e suas diferentes faces no
atendimento da Educagdo Escolar Indigena no estado e municipios através da pesquisa
documental e bibliografica.

Na terceira secdo, analisaremos o funcionamento do Sistema Educacional na oferta da
Educacdo Escolar Indigena no estado, apresentando, a partir dos dados da pesquisa, as
perspectivas e possibilidades para efetivacdo da Educacdo Escolar Indigena pelo modelo de
territorios etnoeducacionais.

Por ultimo, apresentamos as consideracdes finais, sintetizando as discussdes,
propostas para politica de Educacdo Escolar Indigena, a partir da logica dos Territorios

Etnoeducacionais do Amazonas.
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1 MOBILIZACAO INDIGENA PELA CONSTRUCAO DE POLITICA PUBLICA
PARA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Nesta secdo, abordaremos a luta dos povos indigenas do pais e do estado do Amazonas.
A luta nunca foi facil, os resultados positivos sempre foram a base de muita batalha, resistindo
a ditatura, a partir das trincheiras que resultou na organizacdo do movimento indigena com seus
objetivos explicitos pela garantia da identidade indigena, no século XX. Apés 33 anos de lutas,
pos constituicdo, temos novas organizacgdes indigenas no século XXI que reconfiguram os
desafios nos contextos atuais e as estratégias na garantia dos direitos conquistados.

A mobilizacdo dos povos indigenas acompanha a construcdo e a gestdo da Educacéo
Escolar Indigena pos constituicdo (1988-2009), o processo da oferta pelo Estado e a luta pela
garantia da politica publica no ambito da Educagdo, conforme a Constitui¢do Federal reconhece
aos indigenas, tendo por base, sua organizacdo social.

Desse processo de tentativa de construcdo de uma escola diferenciada, apresentaremos
as praticas inovadoras em Educacao Escolar Indigena, realizadas pelos povos indigenas e seus
parceiros, projetos construidos conforme a realidade e objeto pensado pelos indigenas, poréem

sem continuidade ao passar para as responsabilidades das institui¢cbes publicas.

1.1 Movimento Indigena do Amazonas e do Brasil

O século XX ficou marcado na historia dos povos indigenas do Brasil pela quase
extincao dos povos indigenas remanescentes da violenta relacdo de contato. Na década de 1970,
segundo Baniwa (2019, p.31), no Brasil s6 havia entre 70 a 100 mil indigenas dos mais de cinco
milhGes que existiam a época da invasdo do Brasil”. O nimero reduzido de populacéo indigena
apresentado, foi resultado de muitas lutas travadas, seguidas de mortes, muitas doencas, e entre
outras, de aculturacéo forcada pelo colonizador.

Segundo a Comissao da Verdade, criada pela Lei n® 12.528/2011, no governo militar
houve muitos massacres e perseguigdes aos povos indigenas. “Estima-se que no periodo de
1946 a 1988 foram assassinados pelo menos 8.350 indigenas, representando quase 8,5% da
populacdo da época (BRASIL, 2011). Contribuiu também para quase extincdo dos povos
indigenas, “os projetos desenvolvimentistas dos governos militares, com aberturas de estradas,
militarizacdo das fronteiras com implantagdes de pelotBes do exército, colonizacdo da
Amazonia e exploragdo mineral, inclusive nas terras indigenas”. Tudo isso, para beneficiar as

elites politicas e econémicas brasileiras (BANIWA, 2019, p.32).
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Nagquele tempo, era visivel o “pequeno numero de indigenas ainda existentes”, diante
disso, “os planejadores, politicos e pesquisadores afirmavam que a extingdo dos povos
indigenas aconteceria na virada do milénio”. Segundo Baniwa (2019), o governo federal ja teria
até um decreto lei homologando a extin¢do dos povos indigenas no Brasil (BANIWA, 2019,
p.32).

Porém, com muita resisténcia, os indigenas criaram estratégias juntamente com o0s
parceiros indigenistas, que atualmente chamam-se carinhosamente de “parentes'?” por ndo
abandonarem desde os primdrdios a luta indigena como veremos na exposi¢do de Grupioni
(2008). O autor evidencia que a articulacdo da acdo conjunta a favor dos povos indigenas na
constituinte de 1988 foi imensuravel. A Unido das Nag¢Oes Indigenas (UNI) esteve a frente da
campanha “Povos Indigenas na Constituinte”, langada em 1986 pelos direitos indigenas na

Constituinte, era composta por 5 pontos:

1. Reconhecimento dos direitos territoriais dos povos indigenas; 2. Demarcagdo e
garantia das terras indigenas; 3. Usufruto exclusivo, pelos povos indigenas, das
riquezas naturais existentes no solo e subsolo dos seus territorios; 4. Reassentamento,
em condi¢cdes dignas e justas, dos posseiros pobres que se encontram em terras
indigenas e 5. Reconhecimento e respeito as organizagdes sociais e culturais dos
povos indigenas (Cf. Cartaz Agora, a luta decisiva dos indios na Constituinte, 1986).

A coordenacdo nacional desta campanha foi conduzida pela Unido das Nagdes
Indigenas (UNI), compondo essa unido o Centro Indigenista Missionario (CIMI), Instituto de
Estudos Socioecondmicos (INESC), Centro Ecuménico de Documentacdo e Informagéo
(CEDI), Associagéo Brasileira de Antropologia (ABA), Comisséo Pré-indio de Sao Paulo (CPI-
SP), juntamente com liderancas indigenas que se responsabilizaram pela articulacdo e
acompanhamento das discusses sobre os interesses e direitos indigenas na Constituinte,
produzindo documentos, articulando parlamentares e mobilizando a opinido publica a favor dos
indigenas (GRUPIONI, 2008, p. 73).

Essa mobilizacdo garantiu, na Constituicdo Federal, o reconhecimento de ser indigena
com epistemologias proprias. Ressaltamos que, no Brasil do século XVI até praticamente a
metade do século XX, a oferta de programas de educacdo escolar as comunidades indigenas
esteve pautada pela catequizacdo, civilizagdo e integracdo forcada dos indigenas a sociedade
nacional, ou seja, a politica de negacao a diferenca, transformando-os em algo diferente do que
eram (Parecer 14, 1999, p. 3).

12 Fala proferida pela lideranga indigena, André Baniwa, na abertura da assembleia do movimento indigena do
Amazonas (COIPAM), referindo-se a luta coletiva com os indigenistas em 2013 na aldeia Trés Unidos.
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Apos a constituinte, a escola indigena ganhou um novo significado, garantia do acesso
a conhecimentos gerais, sem precisar negar as especificidades culturais e a identidade,
praticando a interculturalidade, o bilinguismo e adequando-se ao projeto do bem viver dos
povos indigenas (Parecer 14, 1999, p. 3).

Foram periodos de muitas batalhas pelos indigenas e parceiros indigenistas, a luta
coletiva ganhou uma propor¢do muito importante na vida dos povos indigenas. Para melhor
compreensdo dos caminhos trabalhosos percorridos na Educacdo Escolar Indigena,
destacaremos resumidamente a linha do tempo desta politica, conforme Vieira (2017, p. 103).

Em 1970, o estado nacional moderno, com o objetivo de homogeneizar a cultura,
ofertou a escola aos povos indigenas com o objetivo de integra-los a cultura nacional (SILVA,
1998, p. 34). Porém em 1973, a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) firma parceria com o
Summer Institute of Linguistics (SIL). Na década de 1980, periodo de luta pela
redemocratizacdo do Brasil, os movimentos indigenas se mobilizaram com organizacGes da
sociedade civil, igrejas e universidades. Na década de 1990, os povos indigenas assumem 0
debate da implementagdo da politica de escolarizagdo indigena e exigem a efetivacao do direito
a uma Educacéo Escolar Indigena (SILVA, 1998, pg. 32).

Na década de 2000, os indigenas assumem instancias de governo, com apoio das
instituicdes indigenistas, iniciam-se as discussfes e apresentam uma politica de gestdo da
Educacdo Escolar Indigena. Naquele periodo, apresenta-se o Plano Nacional de Educacéo, no
Capitulo 9, a meta 21 com objetivos voltados para o desenvolvimento da educacao escolar
indigena, como modalidade na organizacao da educacéo nacional.

Também, nesse periodo, cria-se a SECAD, em 2004, marcando momento importante
de avanco para consolidagdo das politicas publicas educacionais. Para reconhecimento da
diversidade sociocultural e superacéo das desigualdades sociais, com impactos importantes para
a educacao escolar indigena, como o substantivo e progressivo aumento de recursos destinados
as escolas indigenas para as a¢Oes de formacéo inicial e continuada de professores indigenas,
estruturacdo da rede fisica, produgdo de materiais didaticos especificos, implementacdo do
Ensino Médio Integrado a formacdo profissional, criacdo e manutencdo do Programa de
Licenciaturas Interculturais (PROLIND).

Consequentemente, é realizada a construcdo de uma agenda compartilhada com o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) para consolidar a
institucionalizacdo da educacéo escolar indigena no sistema de ensino brasileiro, mobilizagdo
institucional para uma politica de conciliacdo entre os entes federados, celebrando

compromissos publicos com dirigentes estaduais e municipais, com participacao indigena, para
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melhoria das condicOes de gestdo e eficacia da educacdo escolar indigena, de acordo com as
perspectivas e projetos societarios dos povos indigenas, reformulacdo da Comissdo Nacional
de Professores Indigenas para Comissdo Nacional de Educacao Escolar Indigena.

Nesse contexto, avangavam as reivindicagdes por uma educacdo escolar indigena de
fato, que reconhecesse os conhecimentos tradicionais dialogados com outros conhecimentos,
com a gestdo, ndo sendo necessario interlocutores, mas um dialogo horizontal com os
responsaveis da politica e os indigenas. Com isso, apds muitas reunides, apresenta-se a Politica
dos Territorios Etnoeducacionais (TEES), que € a organizacdo da gestdo a partir do
reconhecimento da diversidade e territorialidade dos povos indigenas, garantindo a
participagdo, formulacdo, acompanhamento e avaliagdo pelos representantes indigenas.
Conforme Sousa (2014), a criagdo dos TEEs € um marco juridico-politico na historia de
dominacdo e resisténcia em que estdo envolvidos os povos indigenas brasileiros (SOUSA,
2014, p. 02).

Em 2009, realiza-se a | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena com o
tema, “Educacdo escolar indigena: gestao territorial e afirmagéo cultural; e Construindo a
gestdo Etnoterritorializada da Educagao Escolar Indigena.”

Na década de 2010, com a gestédo indigena ainda no governo e o apoio dos indigenistas,
ocorrem mais discussGes para avango na formulacdo de politica de acesso aos cursos de
licenciaturas especificas para a formagao de professores indigenas, reafirmando a formacgdo em
servico, no exercicio da docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio das
escolas indigenas. Em 2012, a SECAD transformou-se em Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), passando a coordenar também a Educacao
Especial na perspectiva inclusiva, por meio do Decreto n° 7.690/2012. E criada, ainda a
Diretoria de Politicas de Educacdo do Campo, Indigena e para as Relagbes Etnico-Raciais
(DPECIRER), que reunia trés CoordenacOes Gerais — Coordenacdo Geral de Educacéo para as
Relagbes Etnico-Raciais, Coordenacdo Geral de Educagdo Escolar Indigena e Coordenagio
Geral de Politicas de Educacdo do Campo.

Em 2017, realiza-se a Il Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena com o
tema, “O Sistema Nacional de Educacao e a Educagdo Escolar Indigena: regime de colaboragao,
participacdo e autonomia dos Povos Indigenas”. Na qual ampliam-se as discussdes e
proposic¢des, porém o governo havia silenciado as relagbes com os povos indigenas.

Do ano de 2017 até 2022, a Educagdo Escolar Indigena passou a sofrer muitos
retrocessos, estes nao se limitaram apenas a educacdo, mas na politica indigenista como um

todo, envolvendo retrocessos de direitos garantidos aos povos indigenas, partindo do governo
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federal, com a tramitacdo de projetos anti-indigenas do governo executivo e legislativo, no
congresso nacional.

N&o sdo poucas as derrocadas em relacdo a EEI, os espacos de participacdo social
determinadas pela legislacdo internacional, como a consulta prévia, foram (e estdo sendo)
apagados ao serem descumpridos. O discurso de campanha do governo federal (2019-2022), de
que nenhum centimetro a mais de terra seria demarcado, efetivou-se também na educacao
escolar indigena, extinguindo a Coordenacdo Geral de Educacéo Escolar Indigena (CGEEI) no
MEC, sendo o setor mais prejudicado, dentre as conquistas de um espaco na politica indigenista.

A luta pela implementacdo, de fato, da politica de Educacdo Escolar Indigena vem se
arrastando desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988. Continuando esté peregrinacdo em
1991, quando a EEI sai da responsabilidade da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) e passa
para a incumbéncia do Ministério da Educacdo (MEC), através do Decreto Presidencial n°
26/1991 que atribui a0 MEC a responsabilidade de integrar a Educacao Escolar Indigena aos
sistemas de ensino regular e de coordenar as a¢des referentes as escolas em todos os niveis de
ensino.

O MEC ndo atendeu essa prerrogativa de imediato, houve uma morosidade, sendo que
0 movimento indigena e indigenistas se mobilizaram para que a instituicdo iniciasse 0s
trabalhos, reafirmando o que se ouve nas falas dos indigenas em seus encontros: “as politicas
publicas para os povos indigenas s6 sdo concretizadas a base de pressdo externa”. Com isso, 0
MEC, atraves da Portaria n°® 559/1991, estabeleceu a criacdo de Nucleos de Educacao Escolar
Indigena (NEI) nas secretarias Estaduais de Educacdo, de carater interinstitucional com
representacOes de instituicdes indigenas e indigenistas.

Segundo Grupioni (2008), a decisdo do governo federal de determinar as escolas
indigenas aos governos estaduais e requerer que estas tivessem um tratamento proprio, que
permitisse o desenvolvimento da educacéo diferenciada, ndo foi algo recebido de forma passiva
e propositiva pelos sistemas de ensino das redes estaduais. A atitude da maior parte dos entes,
no primeiro momento, foi a desconsideracdo da nova demanda, menosprezando as orientacdes
emanadas do MEC e questionando a legislacdo que lhe imputava tal responsabilidade, como
também a origem dos recursos financeiros disponiveis para o atendimento deste publico
(GRUPIONI, 2008, p. 54).

Na realidade, os sistemas de ensino jamais aceitaram, os direitos assegurados aos
povos indigenas. Contamos, nos dedos, instituicGes que trabalham de fato com a questéo de
educacdo escolar indigena. A visdo sobre a educacao escolar indigena ndo é compreendida pela

maioria das pessoas que trabalham nas instituicdes, € dificil a compreensdo que a EEI esta
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relacionada ao reconhecimento da pluralidade cultural da sociedade brasileira, do direito de
serem diferentes e de poderem existir com projetos proprios e especificos.

A politica de educacdo escolar indigena permanece ligada as transformacfes do
sistema educacional como um todo, a universalizagdo da educagdo, sobretudo no setor da
educacao fundamental, promovendo a equidade de acesso a educagdo de todos os individuos e
setores sociais (MINDLIN, 2004, p.4). Sendo que o correto seria 0s estados implementarem o
sistema educacional indigena, seguindo as orientacdes das legislacdes educacionais indigenas,
mas se torna incompreensivel para equipe técnica dos sistemas de ensino, seguindo as regras
do sistema educacional padréo.

No Amazonas, assim como em outros estados, foram instituidas varias organizacées
indigenas com o0s objetivos de lutar pelos direitos indigenas, protagonizando mudancas
substanciais no reconhecimento de sua existéncia. Estes, por sua vez, realizaram varios
trabalhos relevantes em prol dos seus povos indigenas. Mas esse processo historico iniciou ha

muitos anos como veremos.

No Amazonas, mais especificamente na regido do Alto Solimes, tal fendmeno
organizacional ocorreu em 1982, com a criacdo do Conselho Geral da Tribo Ticuna-
CGTT. Acbes politicas como esta que criou CGTT favoreceram e deram suporte para
a criacdo de outras organizacbes no Amazonas, como a FOIRN - Federacdo das
Organizag6es Indigenas do Rio Negro (1987), CGTSM — Conselho Indigena da Tribo
Sateré-Mawé (1990), UNI/Tefé - Unido das Nacbes Indigenas de Tefé (1990),
CIVAJA - Conselho Indigena do Vale do Javari (1990). Estas organizagbes foram
criadas com carater de representatividade regional, tendo a pretensdo de articulacéo
politica mais ampla, o que levaria seus lideres atuarem ndo sd em suas proprias
comunidades ou etnias. Outras organiza¢des também foram criadas no Amazonas, nas
décadas de 80 e 90, com caracteristicas de atuacdo mais especificas, seja por etnia,
por género ou categoria social definida junto a sociedade ndo indigena (estudante,
professor, atuagdes econdmicas): CIM - Conselho Indigena Mura (1990); AMARN -
Associacdes das Mulheres Indigenas do Alto Rio Negro (1986); AMISM - Associagao
das Mulheres Indigenas Sateré-Mawé (1990) e MEIAM - Movimento dos Estudantes
Indigenas do Amazonas (1990) - as trés Ultimas sediadas em Manaus (CRUZ, 2018,
p. 111).

Como observamos, as organizacdes indigenas foram criadas ha mais de 40 anos e
algumas delas existem até os dias atuais, superando as exigéncias da burocracia, com a
organizacdo indigena regularizada para o alcance pratico dos direitos indigenas no Brasil,
resultado pela homologacdo da Constituicdo Federal de 1988, no campo das politicas

indigenistas e indigenas do pais.

Figura 01 — Mapa das Organizagdes Indigenas do Amazonas
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Como vemos 0s processos histéricos, as organizacdes indigenas comegam a ser
organizadas nos anos de 1.980 a 1.990, a Federacdo da OrganizacGes Indigena do Alto Rio
Negro (FOIRN) existe ha mais de 35 anos, possui uma estrutura institucional solida,
regularizada, lutando pelos povos indigenas do Alto Rio Negro. O Conselho Indigena Mura
(CIM) possui mais de 30 anos e, atualmente, tem enfrentado as grandes empresas mineradoras
que querem explorar o minério do potassio dentro das suas terras indigenas muras. O Conselho
Geral da Tribo Saterée-Mawé (CGTSM) existe hd mais de 30 anos e tem trabalhado na
subsisténcia do Povo Sateré Mawé e Andira.

A Unido dos Povos Indigenas do Vale do Javari (UNIVAJA) que continuou a luta do
Conselho Indigena do Vale do Javari (CIVAJA) fundado em 1990, combatendo,
incansavelmente na triplice fronteira ha mais de 15 anos, em prol dos povos indigenas e 0s
isolados contra madeireiros, traficantes e até institui¢des religiosas. O Conselho Geral da Tribo
Ticuna (CGTT), fundado em 1987, atualmente estd representado pela Federacdo da
OrganizacGes dos Caciques e Comunidades Indigenas Tikuna (FOCCIT), continuando a luta
travada ha mais de 30 anos, se mantendo resistente na luta pelos povos indigenas do Alto
Solimdes, combatendo violéncia desde o trafico de drogas a invaséo das igrejas religiosas no
territério. A Unido das Povos Indigenas do Médio Solimdes e Afluentes (UNIPI/MSA) tem
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continuado a luta da Uni&o das Nagdes Indigenas do Médio Solimdes (UNI-TEFE) que iniciou
h& mais de 30 anos, com a organizacao de indigenas do Médio Solimdes e seus afluentes.

Na Educacdo Escolar Indigena, destacamos o movimento organizado dos professores
indigenas do Amazonas que, incansavelmente, lutaram pela implementacdo da Politica de
Educacdo Escolar Indigena desde a década de1.980. A Organizacdo dos Professores Tikunas
Bilingues do Alto Solimdes (OGPTB) atua ha mais de 30 anos pela Educacao Escolar Indigena
do Alto Solimdes.

Figura 02 — Mapa das Primeiras Organizacfes Indigenas do Amazonas
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Conforme a figura 02, elucidamos que as organizagdes indigenas, com nomes
gravados na cor preta sdo instituicdes que estdo criadas ha mais de 30 anos. O nome das
organizacOes indigenas escritas na cor vermelha, destacamos a organizacdo de professores
indigenas cuja existéncia remota ha 30 anos. As organizag6es indigenas, cujo nomes estdo na
cor azul, sdo instituicbes que iniciaram, mas por conta da inadimpléncia do CNPJ tiveram que
mudar o nome social e, atualmente, existem com nomes que estdo gravados na cor preta e em
parénteses.

Durante esses tempos, sdo poucas as liderancas que permanecem resistentes e fieis ao

movimento indigena histérico e aos seus principios, estratégias e prioridades na defesa
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inegocidvel dos direitos indigenas. Estes poucos estdo sendo vitimas de perseguicBes e
demissdes. A cooptacao de liderancas e organizacGes indigenas ja acontecia desde a década de
1990 pelos governos, mas, atualmente, € muito forte e angustiante, partindo dos proprios
indigenas que estdo nos governos e apadrinhados de politicos partidarios.

Estamos no século XXI, ja se passaram mais de 33 anos desde a homologacdo da
Constituicdo Federal. O movimento indigena, inicialmente, tinha bem explicito seus objetivos
e agora parece ndo estar claro o objetivo das organizacdes indigenas que estdo sendo fundadas,
ou seja, qual é o objetivo da luta do movimento indigena ap6s 33 anos de garantia dos direitos
indigenas, ja que no decorrer deste tempo as politicas publicas foram criadas, mas a
implementacdo nas Terras Indigenas esta distante de se materializarem.

Destacamos que ja havia a preocupacdo das liderancas indigenas sobre o atual
contexto, conforme € possivel observar em reunido do Conselho Deliberativo e Fiscal
(CONDEF) da COIAB, em 2003, sobre a emergéncia de novos agentes e agéncias no campo
do indigenismo, apresentando novas parcerias a0 movimento indigena e ampliando a
representatividade indigena frente ao Estado, salientando a atuacdo do movimento indigena no
complexo campo politico, os perfis da formacao de “liderangas”, que “ nao basta ter curso
superior, tem que aprender na pratica. No comeco nds sabiamos nos mobilizar para pressionar
0 governo, hoje n6s nos tornamos administradores dos recursos (CRUZ, 2018, p. 42). Ou seja,
de grandes articuladores do movimento se tornaram meros técnicos do Estado.

Com isso, surgiu o grande desafio para 0 movimento indigena de saber lidar com o
atual contexto, diversidade de povos, diferentes niveis de contato, de historias, de interesses e
de projetos societarios. Precisam ser bons planejadores para contemplar os anseios tradicionais
e modernos dos povos indigenas, mostrando a importancia da luta pelos direitos coletivos.

Luciano (2010) destaca que, independentemente de tudo, o indigena deve estar
preparado para novos e futuros desafios na politica publica, s&o muitas conquistas e 0s povos
indigenas precisariam avangar no conhecimento e na formacdo académica, qualificando a
relacdo de dialogo entre os indigenas e ndo indigenas tanto no ambito das politicas publicas,
guanto no &mbito da academia, ndo basta ser indigena ou uma lideranca indigena prestigiada,
precisa também de status académico, profissional e politico (CRUZ, 2018, p. 50).

Nos tempos atuais, & importante ter preparacdo académica, levar as vozes indigenas
para visibilidade na universidade (SIMAS & MARTINS, 2020, p. 9), porém o movimento
indigena deve conceder a oportunidade para que o académico indigena participe e acompanhe

as reunides do movimento indigena para contribuicdo nas discussdes e na construcdo dos
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documentos em beneficio dos povos indigenas, para ndo confirmar o que as liderangas
indigenas criticavam ha 18 anos na reunidao do CONDEF: académicos indigenas tedricos.

No final do século XX, com a insercdo dos indigenas no ambito estatal ja era pauta
discutida pelas liderancas da COIAB, como certificaremos na fala, a época, do coordenador
Euclides Macuxi: “entender que o nosso papel na qualidade de movimento indigena e de atores
da sociedade civil organizada, a fim de que o nosso envolvimento na execucgdo de alguns
projetos nao nos distancie dos nossos objetivos primordiais” (CRUZ, 2018, p. 54). Ou seja, que
os indigenas nomeados em cargos nao esquecam que, enquanto sua estada na maquina estatal,
sua politica de trabalho seja em prol da coletividade, atendendo todos os povos indigenas.

E necesséario fazermos uma analise minuciosa sobre o periodo de 1990, quando as
liderancas indigenas foram para funcdes estatais, em seus lugares, quem ficou a frente das
organizacg0es indigenas no inicio do século XXI (2001 a 2015) para continuacéo das lutas pelas
politicas. Esta passagem, necessita de uma analise mais aprofundada na histéria do movimento,
nesta pesquisa ndo conseguiremos aprofundar, mas poderemos apresentar trabalhos
posteriormente.

Vale salientar que, no campo da EEI, o0 movimento indigena do estado do Amazonas
obteve éxito na elaboragédo de politica publica, a exemplo, implantacdo da politica de EEI na
Secretaria Estadual de Educagdo do Amazonas (SEDUC/AM), de um setor responsével pela
Educacdo Escolar Indigena. Seguindo a orientagdo do Decreto Presidencial n° 26, de 04 de
fevereiro de 1991, conferido ao Ministério da Educacdo e as Secretarias de Educacdo dos
Estados e Municipios a responsabilidade de coordenar um processo educativo que preservasse
e respeitasse 0s costumes, as tradi¢des e as linguas dos povos indigenas.

Por sua vez, a SEDUC, seguindo as normas legais, incluiu no Plano Estadual de
Educacao, um subprograma de Educacédo Escolar Indigena e, através da Portaria n® 1.176, de
23 de maio de 1991, delegou ao Instituto de Educacdo Rural do Amazonas — IER-AM, 6rgéo
que lhe foi vinculado até 31 de dezembro de 1998, a execucdo de uma proposta educativa que
atendesse aos anseios e necessidades das comunidades Indigenas no estado.

Assim, em julho de 1990, o IER-AM coordenou a elaboracdo das Diretrizes da
Educacao Escolar Indigena para o Estado do Amazonas, contando com a participacdo de 12
instituicdes e de representacdes indigenas e indigenistas. A partir disso, foi criado, na estrutura
da SEDUC/AM, um setor responsavel pela Educacdo Escolar Indigena que, atualmente,
chamamos de Geréncia de Educacgéo Escolar Indigena (GEEI).

Silva (1998) destaca que, na formacdo organizada pelo IER-AM, os técnicos e

secretarios de educacdo dos municipios desconheciam o documento das Diretrizes para a
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Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena, regulamentada, em 1993, pelo MEC, como
documento orientador aos sistemas de ensino. O documento foi discutido e construido pelo
Comité de Educacdo Escolar Indigena, instituido pela Portaria do MEC n° 60/1992 e n°
490/1993 (SILVA, 1998, p. 50).

Os achados da pesquisa de Silva (1998), corroboram com o que Grupioni (2008) frisou
sobre o fato dos estados e municipios ndo terem recebido a politica de EEI com bons olhos.
Percebe-se pelo desconhecimento das instituicdes de ensino sobre os documentos orientadores
da EEI lancada no pais em 1993, agravada pela limitada formacdo dos agentes publicos
municipais, sistema de comunicacao precaria no Amazonas, dentre outros desafios que ainda
permanecem.

Na formacao histérica da sociedade brasileira em geral, e da sociedade amazonense,
em particular, a Educacdo Escolar Indigena tem permanecido como um desafio sem claras
perspectivas concretas. Percebe-se a dificuldade ou relutdncia dos sistemas de ensino
compreenderem as especificidades da Educagdo Escolar Indigena, mesmo com as disposi¢es
da legislacdo indigena na politica educacional.

O desconhecimento da legislacdo em EEI se configura, até os dias atuais, ndo pela falta
de divulgacédo das diretrizes, normas e leis, mas pela falta de compromisso com 0s povos
indigenas. Para conhecimento da matéria de EEI, o que ndo falta sdo instrumentos de pesquisa
pelas instituicbes na internet, programas na SEDUC/AM, no MEC, ac0es das organizagoes
indigenistas e projetos nas universidades sobre o tema. Com tudo isso, se percebe a falta de
interesse pela politica de EEI pelos entes federados.

E importante que as instituicdes de ensino compreendam, inicialmente, que todos 0s
projetos, programas e planejamentos na oferta da Educacao Escolar Indigena, se pense a partir
dos principios da EEI, da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade, como também as orientacdes das Diretrizes indigenas.

Mas para a oferta da EEI, inicialmente, é necessario que as instituicbes de ensino,
compreendam a diferenca entre Educacédo Indigena e Educacéo Escolar Indigena. Vieira (2017)
conceitua Educacdo Indigena como o conhecimento dos processos proprios de aprendizagens,
é o conhecimento que se aprende na comunidade/aldeia, com sua familia. Enquanto a Educacgéo
Escolar Indigena é o conhecimento que se aprende na escola, acesso aos conhecimentos e
tecnologias da sociedade nacional (VIEIRA, 2017, p. 25).

A Educacdo Escolar Indigena é um direito conquistado e os povos indigenas tém esse
direito, e ndo cumpri-los € violar o direito a Educacao, € excluir os povos indigenas do direito

garantido na Constituicdo Federal de 1988.
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Enfatizamos que a politica de Educacdo Escolar Indigena foi uma conquista que néo
foi facil. A EEI estd garantida na Lei n°® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Artigos 78 e 79 que definem os objetivos da Educacdo Escolar Indigena e as acoes
na perspectiva da Educacdo Intercultural as comunidades Indigenas. No Plano Nacional de
Educacgéo (PNE), Lei n° 10.172, de janeiro de 2001, garantida nas modalidades de ensino, a
Educagdo Escolar Indigena teve 21 metas propostas. No PNE 2014-2024, Lei Federal n°.
13.005, de 25 de junho de 2014, a Educacdo Escolar Indigena ndo foi contemplada, mas
pulverizada nas metas, sem considerar as especificidades de cada povo. Mesmo assim, a partir
da mobilizacdo do Movimento Indigena, foi garantido, no Plano Estadual de Educacdo do
Amazonas, a Meta indigena, registrada como Meta 21.

O estado do Amazonas possui a maior populacao indigena no pais. Isso forcou que a
SEDUC/AM criasse um setor responsavel pela EEI, mas, antes de ser criada a Geréncia de
Educacdo Escolar Indigena na estrutura da instituicdo, foi criado, primeiramente, o Conselho
Estadual de Educacdo Escolar Indigena do Amazonas, pelo Decreto n® 18.749/1998, 6rgédo
inicialmente, apenas consultivo que construia os Pareceres da Educagdo Escolar Indigena para
aprovacdo do Conselho Estadual de Educacdo (CEE). Essa situacdo foi modificada apds a
homologacdo do Decreto Estadual n° 33.406/2013, transformando-o CEEI, em orgéo
normativo, deliberativo e de assessoramento técnico. Salientamos que s6 ocorreu essa alteracdo
apos a pressao dos vereadores indigenas de Sdo Gabriel da Cachoeira que reivindicaram em
audiéncia com o governador, a época Omar Aziz, em funcdo da morosidade do processo na

SEDUC/AM (CEEI, 2013, p.1).

Instituido pelo Decreto n® 18.749, de 06 de maio de 1998, alterado pelo Decreto n°
33.406, de 18 de abril de 2013, como 6rgdo normativo, deliberativo e de
assessoramento técnico sobre as matérias relativas as acdes e projetos de educacao
escolar, desenvolvidos junto as comunidades indigenas do Amazonas, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino (AMAZONAS, 2022).

O Conselho de EEI é 6rgdo normativo e deliberativo, Unico no pais atualmente. Faz
parte da estrutura da SEDUC, porém possui o desafio de funcionamento na estrutura estatal
oferecida tanto administrativamente como financeiramente, que ndo sao simples. Mesmo com

as dificuldades, tem fungdes bastantes relevantes, vejamos.

Funcéo deliberativa, tem o dever de manifestar-se sobre as questdes educacionais
submetidas a sua analise, inclusive para respostas aos diversos tipos de consultas,
tanto dos povos indigenas, quanto das Instituicdes educacionais e ndo educacionais.
Na sua funcdo normativa demanda igualmente a necessidade de regulamentar,
permanentemente, disposi¢fes oriundas da dindmica legal, advindas do ambito
nacional, do &mbito estadual, assim como as demandas dos povos indigenas. A fun¢ao
de assessoramento requer uma atuacdo atenta a estrutura educacional que,
igualmente, ndo possibilita a antevisdo dos fatos. Para tanto, usa da fiscalizacdo
permanente das politicas publicas a Educacéo Escolar Indigena nas esferas estadual e
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municipal. Em se tratando de municipio, a relacdo é de cooperacdo com as Secretarias
Municipais de Educacdo e com os Conselhos Municipais de Educacdo (CEEI, 2018-
2020).

Diante dessa compreensao, verificamos que todas as politicas de EEI sdo aprovadas por
esse egrégio CEEI autdbnomo. No exercicio de sua fun¢do normativa, o Conselho nos anos de

2018 e 2019, emitiu trés resolucdes, conforme segue.

Resolugdo n° 1, Aprovada pelo CP em 12/4/2019 e publicada em 19/06/2019. Trata
de Aprovacédo do Curso Técnico de Nivel Médio, com habilitacdo em Agente Indigena
de Saude. Resolugdo n°® 2, Aprovada pelo CP em 12/04/2019 e publicada em
19/06/2019. Trata de Autorizacdo de utilizacdo de Planos de Estudos para cursistas
do Projeto Pirayawara com pendéncias nos componentes curriculares quanto a
conteddos e avaliacdo descritiva, a partir de 2006. Resolugédo n° 3, aprovada pelo CP
em 14/09/2018 e publicada em 27/06/2019. Estabelece normas para criacao,
credenciamento, funcionamento, autorizacdo e reconhecimento do ensino ministrado
pelas escolas indigenas, no &mbito da educacdo Basica no estado do Amazonas, e da
outras providéncias (CEEI, 2018-2020).

Salientamos que a Resolugéo n° 1, refere-se ao Curso Técnico de Nivel Médio, com
habilitagdo em Agente Indigena de Salde, a resolucdo n° 2/2019, trata-se do plano de estudo daqueles
professores que perderam alguma etapa do curso. Com a aprovacédo da resolucdo n°3/2018, foi revogado
a resolugdo n. © 11/2001 — CEE/AM, que refere as normas para criacdo e funcionamento da
Escola Indigena, Autorizacdo e Reconhecimento de cursos da Educacdo Basica no Estado do
Amazonas, e da outras providéncias. Sendo revogada pela resolucéo n. © 201/2017-CEE/AM
(CEE, 2021).

O CEEI esté constituida por 34 Conselheiros Titulares e 34 Conselheiros Suplentes,
representantes indicados por instituicdes publicas, organizagdes indigenas e organizagdes nao
indigenas, nomeados pelo Governador do Estado, com anuéncia da Assembleia Legislativa do
Amazonas. Tem como objetivo assegurar aos Conselheiros, representantes dos povos indigenas
do Amazonas, o direito de participar da definicdo das Diretrizes para Educacdo, no ambito do
Estado, concorrendo para elevar a qualidade dos servi¢os educacionais nas escolas e
comunidades indigenas (AMAZONAS, 2022).

Segundo a politica educacional do Amazonas, que possui como logomarca “a educacéo
para todos”, tendo como foco a expansdo da oferta da educacdo com qualidade, a
universalizacdo do atendimento em todos os niveis, a melhoria das condi¢6es de estudo para 0s
discentes, a valorizacdo dos profissionais da educacdo e a melhoria das condi¢des de trabalho
em todos os niveis e modalidades de ensino. A preocupagdo do sistema de ensino
(SEDUC/AM), sempre tem sido o aumento na qualidade de Educacdo, reconhecendo a

existéncia da diversidade de povos, porém nao apresentou uma meta no Plano Estadual de
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Educacdo (PEE) do Amazonas, realizado em 2015, referente a Educacdo Escolar Indigena,
seguindo as mesmas metas orientadoras do Plano Nacional de Educacédo (PNE).

Porém, até o presente momento, ainda ndo ficou claro que educacdo de qualidade é essa
que exclui a educacdo escolar indigena no estado que possui a maior populacdo indigena e
povos isolados. Diante da inercia do estado quanto a educacdo escolar indigena, 0 movimento
indigena, através do Forum de Educacdo Escolar e Sadde Indigena do Amazonas (FOREEIA),
na pressdo apresentou uma proposta no Plano Estadual de Educacdo (PEE), garantindo e
aprovando a meta 21 na audiéncia publica do PEE, referente a Educacdo Escolar Indigena,
sendo aprovada na assembleia legislativa e sancionada pelo governador através da Lei n°® 4.183
de 26/06/2015 no Plano Estadual de Educacéo do Estado do Amazonas.

Como podemos observar, € muito dificil a compreensdo dos sistemas de ensino em
valorizar e compreender as especificidades dos povos indigenas, dificulta o dialogo, a falta de
entendimento e compreensdao relacionado a politica educacional indigena. As politicas
educacionais no pais ndo sdo pensadas de uma forma horizontal, o estado do Amazonas segue
nesta mesma direcdo. Para se ter uma politica educacional voltada aos povos indigenas, sempre
0 movimento indigena tem que estar atento na politica de governo.

Na pandemia da covid-19, foi perceptivel o0 modelo de oferta da educagéo basica aos
povos indigenas. No dia 29/01/2021, o governador do estado do Amazonas anunciou retorno
das aulas da rede publica estadual para o dia 18 de fevereiro, na modalidade remota,
acontecendo a Jornada Pedagdgica para todos os docentes da rede estadual, entre os dias 8 e 10
de fevereiro, de maneira on-line. Informando que o calendario valeria também para as escolas
estaduais dos municipios do Amazonas. Quanto & orientacdo para as escolas indigenas, saiu um
informativo da Secretaria Estadual — EEl do Amazonas (SEDUC) no dia 05/02/2021,
solicitando que as mesmas aguardassem as orientacdes pedagogicas do setor responsavel da
SEDUC e Conselho Estadual - EEI aprovou o retorno das aulas, conforme documento anexo
A, e as jornadas pedagdgicas foram realizadas via Centro de midias. A maioria dos professores
das escolas indigenas ndo participaram da orientacdo, conforme o documento da Coordenadoria

Regional da SEDUC de S&o Gabriel da Cachoeira, apresentado o projeto a SEDUC.

Diante dos dados epidemiol6gicos, orientacGes dos conselhos e reconhecendo que 0s
alunos indigenas da Educagio Basica ndo tém acesso ao programa “Aula em Casa”,
por ndo haver na maioria das comunidades indigenas internet, apresentamos uma
alternativa pedagdgica intitulada “Metodologia de projeto como ensino e
aprendizagem para os alunos das escolas indigenas de S3o Gabriel da Cachoeira”.
Um dos objetivos da Educacdo Escolar Indigena é formar o aluno-pesquisador, com
isso, a pedagogia de projetos vem sendo posta em pratica para demonstrar que a
educacdo pode e deve romper as barreiras do tradicional, usando métodos que
englobam varias matérias e conhecimentos que até entdo vinham sendo deixados de
lado pelas técnicas utilizadas, significa repensar a escola, seus tempos, seu espaco,
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sua forma de lidar com os contelidos das areas e com 0 mundo da informagdo, sem
perder de vista a realidade cultural especifica de seus alunos e professores. (SAO
GABRIEL DA CACHOEIRA/AM, 2021).

E um dos exemplos que a instituicdo de ensino tem enfrentado para atender as
especificidades dos povos indigenas. Correia (2011) enfatiza o estudo de Ladeira (2004), que

aborda sobre a questdo, afirmando que:

O desafio da educacdo escolar indigena é de se propor um sistema de ensino de
qualidade e diferenciado, que atenda as especificidades de um povo diferente da
sociedade nacional, considerando que seus horizontes ndo sdo 0s mesmos que 0S
nossos, tendo o cuidado de ndo reduzir a questdo ao atendimento por meio de
programas de inclusdo social dos anseios individuais, ainda que legitimos, de alguns
estudantes indigenas (CORREIA apud LADEIRA, 2011, p. 16).

O Estado, como responsavel pela execucédo da politica de educacédo diferenciada e para
garantir as especificidades das populacdes indigenas, necessita de um corpo técnico, com
condigdes de trabalho para que a equipe compreenda as diferentes concepcdes dos povos
indigenas, e apoiar na construcdo de politica de EEI, conforme seu povo ou territorialidade.

O estado do Amazonas, possui varios 6rgdos colegiados, além do Conselho Estadual
de Educacdo Escolar Indigena, possui o Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas — CEE-
AM e os Conselhos Municipais de Educacdo, representado no estado pela Unido Nacional dos

Conselhos Municipais de Educa¢cdo — UNCME, conforme abaixo.

UNCME ¢ entidade sem fins lucrativos, com sede e foro no Distrito Federal, de
representacdo nacional dos conselhos municipais de educacdo. Criada em 1992 com
a finalidade de representar, promover, articular, incentivar e orientar a criacdo e a
organizagdo dos conselhos municipais de Educacdo. Desde sua criagdo vem
desempenhando agdes de interlocucdo com Orgdos executores das politicas
educacionais, com os drgdos legislativos e normativos dos sistemas de ensino e de
parceria com organiza¢fes da sociedade civil, sempre com o objetivo de somar
esforcos na luta em defesa de uma educacdo de qualidade para todos. No Amazonas,
0 Conselho Municipal de Educacdo de Manaus, filiado a UNCME desde 1999, passou
a Coordenar a UNCME/AM, fomentando a criagcdo de novos conselhos e sistemas
educacionais nos municipios que compdem o Estado. Nesse periodo, a UNCME/AM
contribuiu para a criagao/funcionamento de conselhos como elemento imprescindivel
da gestdo democrética, tendo 48 (quarenta e oito) CMEs filiados e 36 sistemas
municipais de educacdo. Nesse ano de 2022, a Coordenacdo Estadual da UNCME
AM, sempre com apoio da SEMED/Manaus, equipes de CMEs, UNDIME e outros
parceiros promove o presente Encontro Estadual, intencionando o processo de
formacdo e atualizagdo dos conselheiros municipais de educacao na defesa do direito
a educacdo e, sobretudo, no fortalecimento dos CMEs (UNCME,2022).

Na maioria destes CMEs ha assentos indigenas, mas nenhum municipio possui 0
Conselho Municipal de Educacdo Escolar Indigena, ndo temos como apresentar quais 0s
municipios, por ndo encontrar no site da UNCME, dos municipios e por ndo receber os

documentos solicitados da instituicao.
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Diante do que foi discorrido, destacamos que a implantagdo de uma escola indigena para
0s povos indigenas, foi um direito conquistado e reconhecido na Constituicao Federal de 1988.
Tais direitos se expressam ainda nas normas do Conselho Estadual de Educacdo Escolar
Indigena do Amazonas e em Tratados de Direitos Humanos da ONU, como a Convengdo 169
da Organizacdo Internacional do Trabalho e a Convencéo sobre os Direito da Crianga.

A observancia sobre a construcdo de uma estrutura juridica em atencéo a escolarizagdo
indigena amplia o questionamento sobre a falta para a implementacdo plena da Educacéo
Escolar Indigena no estado do Amazonas. Percebe-se, nas leituras dos relatdrios, que as
politicas de Educacdo Escolar Indigena sdo conduzidas como politica de governo, porém, a
falta de prioridade das gestdes dos governos estaduais com as agdes de Educacdo Escolar
Indigena seguem marcadas por propostas descontinuas e com baixo éxito de resultados. Nessa
falta de prioridade com a Educacdo Escolar Indigena, observamos uma lacuna que Santos e
Meneses (2009) chamam de pensamento abissal, ou seja, uma linha imaginaria que separa o
que é relevante e irrelevante.

Mesmo com esses pontos abissais, 0s povos indigenas, politicamente ndo se
fragilizam, seguem firmes na luta pelo seu bem viver'®, Como Luciano (2010) enfatiza,
enquanto ndo existirem politicas efetivas, os povos indigenas ndo desistirdo, apostam com
muita esperanca na resolugdo dos dilemas da politica para os povos indigenas. O movimento
indigena sempre lutara em prol do avanco da Educacdo Escolar Indigena, mesmo quando o
governo ndo sinaliza uma resposta positiva. Podemos dizer que ecoa a sociologia das
emergéncias entre os povos indigenas (SANTOS e MENESES, 2009).

Grupioni (2011) destaca que, para mudar esse contexto atual e avancar na politica
educacional, é necessario que o governo federal reveja e atualize, ndo sé as legislacdes e normas
educacionais de EEl como vem fazendo nos ultimos anos, mas também o atual modelo de
gestdo compartilhado entre os entes federados, instituido pelo Decreto Federal n°® 26/1991, que
resulta em acdes desarticuladas.

Evidenciamos que estdo garantidas na lei, em documentos oficiais, a oferta de uma
Educacao coerente com as reivindica¢des dos povos, porém ndo foi concretizado. No processo
de desenvolvimento do estado brasileiro, muitos direitos indigenas foram sendo desrespeitados,
com isso surgiram novas frentes do movimento indigena organizados a nivel de estado.

Destacamos que esses contextos de lutas iniciaram no &mbito nacional desde a década
de 1980, na luta pelo reconhecimento da identidade e por politicas publicas aos povos indigenas.

13 Frases que foram bastante repetidas no acampamento terra livre, que ocorreu no periodo de 24 a 28 de abril de
2017 em Brasilia.
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A luta iniciou com a Comissédo de Articulacdo dos Povos e Organizagdes Indigenas do Brasil
(CAPQIB), desencadeando na Unido das Nacbes Indigenas (UNI), paralelo a isso, as

articulag@es ocorriam no estado do Amazonas também, como veremos a seguir.

Além da experiéncia de dirigente da FOIRN e da COIAB que totalizou 12 anos da
minha vida, ainda atuei ativamente na criacdo e consolidacdo da Comissdo dos
Professores Indigenas do Amazonas e Roraima — COPIAR (Atual Conselho de
Professores Indigenas da Amazdnia — COPIAM) e da Comissdo de Articulacdo dos
Povos e Organizagdes Indigenas do Brasil (CAPOIB). A COPIAR foi criada em 1989
e, apesar de ndo ser uma organizacdo formal legalizada, teve papel histérico
fundamental na luta pela educacédo escolar indigena bilingue, especifica, diferenciada
e intercultural no Brasil. Fui membro da coordenagdo executiva da comissao por sete
anos, entre 1989 e 2006. Foi um periodo de rica aprendizagem. A COPIAR adotou
uma metodologia administrativa fantéastica, ausente nas atuais organiza¢des indigenas
do Brasil, que era de praticar um modelo de administracdo radicalmente aberto e
transparente. A prestacdo de contas de recursos recebidos e administrados era feita de
forma descentralizada, coletiva e publica pelos coordenadores das comissfes
regionais, correspondendo as sub-regides de abrangéncia. A verificacdo era feita nota
por nota, recibo por recibo, em reunides publicas. E dificil imaginar como isso era
possivel, logicamente com momentos criticos e de tensdo, mas suficientemente
eficiente e eficaz nos seus resultados. A COPIAR foi transformada em 2002 em
Conselho dos Professores Indigenas da Amazonia (COPIAM) desta vez como uma
organizacdo formal e ampliada para a toda a regido amazdnica, compreendendo nove
estados: Amazonas, Roraima, Acre, Ronddnia, Mato Grosso, Para, Maranhdo,
Tocantins e Amapa. Desde entdo se tornou hierarquizada e centralizada, aos moldes
de outras organizaces indigenas, espelhos das organizages ndo indigenas, na minha
Gtica perdendo sua forca politica e sua capacidade de articulacdo, mobilizagdo e
intervencdo interna e externa (LUCIANO, 2011, p. 20).

Conforme o autor, o Amazonas, especificamente em Manaus, foi o centro das
articulacdes dos indigenas no qual teve éxito a COIAB e COPIAM, no ambito da Amaz6nia.
Com isso, obtiveram varias conquistas, durantes esses anos, aos indigenas de todos 0s povos,
no decorrer dos anos. Essa realidade foi-se transformando, muitos indigenas migraram para a
cidade por varios motivos, nem por isso deixaram sua cultura de lado.

Destacamos que 0 movimento indigena, durante esses longos anos, acompanhou esse
processo de transformacdo em que os indigenas buscaram se organizar conforme a realidade
atual, lutando pelo direito de serem reconhecidos como indigenas, por sediarem na cidade, que
é a bandeira de luta da Coordenacéo dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME) para
desmitificar de que o indigena que mora cidade deixa automaticamente de ser indigena.

Cruz (2018) frisa nas falas de liderancas indigenas que néo se trata da disputa entre os
indigenas que moram na aldeia, “os de dentro”, e “os de fora”, os indigenas que moram na
cidade, mas sim de uma dinamica complementar da politica indigena [...]. Ambas organizacGes
indigenas precisam ter uma relacdo forte e de confianca para legitimar a luta (CRUZ, 2018, p.
51).
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Nesse processo de transfiguracdo, apontaremos novas organizac¢des indigenas que sao
chamadas pelo movimento indigena, de “segmentos indigenas*’, cuja luta envolvem o
Movimento dos Estudantes Indigenas do Estado do Amazonas (MEIAM), que reivindicam pelo
direito dos estudantes indigenas na Educacgdo Béasica e Superior, que tem inicio ha mais de 30
anos. Registramos, ainda, a Rede de Mulheres Indigenas do Amazonas (MAKIRA-ETA), que
luta pelo direito da mulher indigena em todos os ambitos, tem inicio no ano de 2017.
Evidenciamos, por sua vez, o Forum de Educacdo Escolar e Saude Indigena (FOREEIA)
fundado em 2014, como foco na luta pelo direito a politica plena de Educacgdo Escolar e Satde

Indigena no Amazonas.

14 Que na linguagem dos ndo indigenas se refere as lutas de classes.
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Figura 03- Mapa dos Trés Segmentos Estaduais Indl'gena do Amazonas.
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Na visdo dos povos indigenas, na luta pelos direitos coletivos, ja esté evidenciado que
somente organizados e unidos conseguirdo enfrentar o sistema brasileiro que considera a
sociedade homogénea, desrespeitando a existéncia da diversidade cultural indigena assegurada
e reconhecida na Constituicdo Federal de 1988.

Com objetivo de fortalecer o movimento indigena do estado, em 2022 foi convocado
0 encontro denominado de Retomada Coletiva do Movimento Indigena do Amazonas,
organizado por uma comissdo para realizacdo da assembleia geral eletiva da Coordenacdo da
Organizac@es Indigenas do Amazonas (COIPAM), com objetivo principal de ser a articuladora
de politicas publicas e defensora dos direitos coletivos das organizacdes indigenas do
Amazonas. Tem-se ainda como objetivo, criar estratégias de lutas frente aos retrocessos que 0s
povos indigenas tém vivenciado no ataque frontal nos Gltimos 6 anos pelos governos federal,
estadual e municipal.

N&o podemos esquecer que no &mbito estadual, antes da Coordenacéo da Organizagdes
Indigenas do Amazonas (COIPAM), existiu a Coordenacdo dos Povos Indigenas do Amazonas
(COIAM), ambas ndo conseguiram despontar durante anos, com isso, o estado do Amazonas

ndo possuia uma representatividade efetiva, cada organizagéo regional buscava apoio para suas
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regibes, organizadas com suas referéncias indigenas locais e avangavam nas politicas
indigenista, ja aquelas que nao possuiam ficavam para tras, podemos citar a regido do Jurua.
Atualmente no ano de 2022 foi criado a Articulacdo das Organizagdes e Povos Indigenas do
Amazonas (APIAM), com objetivo de garantir aos povos indigenas, visibilidade e direitos
cumpridos.

Nessa lacuna, sem um movimento indigena estadual, o0 FOREEIA, criado pela
auséncia de um movimento que lutasse contra os retrocessos do direito na Educacdo Escolar
Indigena no estado, ap6s muitas reunides, em 2014 foi constituido oficialmente, iniciando
mobilizagdes com os indigenas pela luta para implementacdo e defesa das pautas voltadas a
educacao escolar e satde indigena. Recordamos que essa bandeira de luta iniciou, a nivel de
Amazonia, com a COPIAR e depois COPIAM, na década de 1980.

Ap0s varias mobilizagcdes com a participacdo dos movimentos indigenas do estado do
Amazonas, na luta pela politica de EEI, ganhou forca politica para conquista do direito a
Educacdo Escolar Indigena, mas ndo em acGes concretas. Porém, nos tempos das incertezas,
sdo essenciais a luta e o fortalecimento do movimento indigena para continuarem a pautar as
reivindicagdes coletivas e defender os direitos conquistados.

Com essa compreensdo, 0 Forum de Educacéo Escolar e Satde Indigena do Amazonas
(FOREEIA), em sua articulacéo, ndo tem lutado sozinho, tem-se articulado as redes de lutas do
Forum Nacional de Educacdo Escolar Indigena (FNEEI), da Coordenagdo das Organizacdes
Indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB), da Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil
(APIB); da Frente Amazonica de Mobilizacdo em Defesa dos Direitos Indigenas (FAMDDI);
da Coordenacdo das OrganizacOes e Povos Indigenas do Amazonas (COIPAM); da Rede das
Mulheres Indigenas do Amazonas (MAKIRA-ETA) e do Movimento do Estudantes Indigenas
do Amazonas (MEIAM).

Para o FOREEIA ¢ nitido que o espaco do Movimento Indigena, seja em encontros,
reuniBes ou assembleias, sdo espacos democraticos de aprendizagens e até pedag0dgicos, pois
educa e reeduca o individuo, assim como é o espaco do conhecimento da resisténcia, afirmacao

e existéncia.
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Figura 04 — Mapa dos Segmentos Indigena em Educagdo Escolar Indigena das regionais do estado.
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Os membros do FOREEIA, ndo sio apenas de professores. E constituido por ptblicos
diversos, compreendendo que, mesmo sendo o movimento de um segmento, agrega desde a
lideranca indigena até um doutor, entre indigenas e ndo indigenas de todas os ambitos. Nessa
unido em prol dos objetivos comuns, pela garantia do direito a EEI, foram apresentadas,
reivindicac6es com o governo estadual do Amazonas, tendo como consequéncia perseguicao e
demisséo de pessoas ligadas ao FOREEIA.

Os documentos registram o0 quanto 0s povos indigenas que tém lutado em prol dos seus
direitos sofrem perseguigdes e ndo é de agora. No século passado, Manuel Moura Tukano (in
memoriam), ao lutar pela instituicdo da COIAB, foi perseguido pela Policia Federal, governo
federal, inclusive pela FUNALI, a época, que o levou ao ponto de dormir na casa de amigos e de
outros para se proteger, assim como 0 Marcos Terena contextualizou a perseguicédo sofrida ao
movimento indigena da Unido das Nagdes Indigenas pelo governo federal na década de 1980 e
1990 (CRUZ, 2018, p.43;53)

Apos leituras, consultas a documentos oficias, concluimos que a conquista de politicas
publicas dos povos indigenas sempre foi a base de pressdo, sdo os documentos oficiais que

revelam esses fatos de lutas por pesquisadores indigenas e nao indigenas.
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A base de muita luta, perseguicdo e conquistas, 0 FOREEIA tem resistido em
momentos cruciais para Educacdo Escolar Indigena dos povos indigenas do Amazonas, a
exemplo, em 2015, na constru¢do do Plano Estadual de Educacdo (PEE) 2015-2025, no qual
foi inserido no PEE a Meta 21, referente a Educacdo Escolar Indigena do Amazonas. Ainda,
neste mesmo ano, houve a fundagdo do Forum Nacional de Educacdo Escolar Indigena
(FNEEI), em Luziania/GO, movimento indigena que luta pela Educacdo Escolar Indigena
nacionalmente.

Em 2017, o FOREEIA entregou um documento referente a Educacdo Escolar Indigena
na audiéncia do Conselho Nacional de Educagédo sobre a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) Ensino Fundamental, que ocorreu na Reitoria da UEA, documento importante que
desdobrou no reconhecimento das Diretrizes de Educacdo Escolar Indigena no documento
oficial da BNCC para os ensinos fundamental e médio.

Em 2019, na audiéncia do MEC sobre a Politica de Educacdo Escolar Indigena,
entregou-se documento solicitando o fortalecimento da politica dos TEEs, que atendesse a
inclusdo dos novos TEEs. O evento aconteceu no Auditério do Centro Educacional de Tempo
Integral Gilberto Mestrinho, em Manaus. (Relatorio Anexo H).

Em 2020, durante a pandemia, através de varias reunides virtuais em parceria com as
organizacOes indigenas (COIAB, COPIME, AMARN, FOIRN) e Coletivo Indigena do
Amazonas, apos os indigenas residentes na cidade serem excluidos do plano de vacinagdo da
covid-19, o FOREEIA enviou um documento ao Ministério Pablico Federal (MPF), resultando
num documento do Supremo Tribunal Federal (STF) para que no estado do Amazonas e
municipios incluissem na politica de vacinag¢do, os povos indigenas da cidade.

Em 2022, a luta foi marcada por muitas vitorias (ANEXO N). O FOREEIA em parceria
de frente com a MAKIRA-ETA, MEIAM, AMARN, AKIM, AMISM, COIPAM e
organizacg0es regionais do estado, Conselho Indigena Mura — CIM, Coordenacdo dos Povos
Indigenas de Manaus e Entorno — COPIME, Federacdo das Organizacfes Indigenas do Alto
Rio Negro — FOIRN, Federacdo das Organizacdes e dos Caciques e Comunidades Indigenas da
Tribo Ticuna — FOCCIT, Unido dos Povos Indigenas do Vale do Javari — UNIVAJA, Conselho
Geral da Tribo Sateré Mawé — CGTSM, Unido dos Povos Indigenas Munduruku e Sateré Mawe
— UPIMS, Organizacao dos Povos Indigenas do Alto Madeira — OPIAM, Conselho Geral do
Povo Hexkaryana - CGPH, Organizacdo dos Povos Indigenas do Jurud — OPI1JU, Movimento
dos Estudantes Indigenas do Amazonas — MEIAM, Rede de Mulheres Indigenas do Estado do
Amazonas - Makira E’ta, Forum de Educacdo Escolar e Saude Indigena do Amazonas —
FOREEIA, Unido dos Povos Indigenas do Médio Solimbes — UNIPI MS, Organizacdo dos
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Povos Indigenas Tora, Tenharim, Apurind, Mura, e Pirahd — OPITTAMP, Federagdo Indigena
do Povo Kokama-Kukamiria do Brasil, Peru e Colémbia, Federacdo das OrganizacGes e
Comunidades Indigenas do Médio Purus — FOCIMP, Coordenacdo dos Povos Indigenas do
Amazonas — COIPAM, realizaram a Assembleia Geral de Constituicdo Juridica, Eleicdo e Posse
dos Orgdos Administrativos de Organizacdo Indigena do Amazonas, que ocorreu nos dias 13 a
15 de dezembro de 2022, no Xare do CIMI, BR 174 Km , assim criando a Articulagcdo das
OrganizacGes e Povos Indigenas do Amazonas — APIAM (significa na lingua Sateré Mawe,
Menina nova) composta pela coordenacdo executiva, Mariazinha Cordeiro (Baré) —
Coordenadora Geral , Darcy Comapa (Marubo) — Vice Coordenador, Eliomar Osias (Tukano)
— Coordenador Secretario, Claudia Mendes (Tikuna) — Secretaria Substituta, Joede Miquiles
(Sateré-Mawe) — Tesoureiro, Jonas Reis (Mura) — Tesoureiro Substituto; e conselheiros fiscais:
José Walter (Apurind), Regina Satere (Sateré-Mawé), Andrirlei Castro (Parintintin).

A criacdo da APIAM foi fruto de um longo processo de articulagdo dos povos,
organizacOes indigenas, segmentos estaduais, constituindo-se num marco para a organizagao
dos povos indigenas do estado que detém a maior diversidade de povos e a maior populagéo de
povos indigenas do Brasil, tendo a frente uma mulher como a sua primeira coordenadora. Na
Assembleia Geral, foram discutidas e construidas as principais ac0es e estratégias de atuacdo
da APIAM, além de elaborar um documento do movimento indigena do Estado do Amazonas
a ser entregue ao Governo Estadual com suas pautas coletivas (ANEXO M).

A exemplo da APIAM, registra-se a criacdo da Articulacdo dos Povos Indigenas do
Brasil (APIB), a luta do movimento no ambito nacional, ndo esquecendo que a luta nacional foi
0 desdobramento das lutas regionais dos estados brasileiros. Luciano (2011) evidencia que a

luta indigena tem inicio desde a década de 1980, como veremos a seguir,

A Comissdo de Articulagdo dos Povos e Organizac¢des Indigenas do Brasil (CAPOIB)
foi criada em 1989, com objetivo de responder a necessidade de um movimento
indigena nacional ou mesmo de uma organizacao indigena de carater nacional, apds a
derrocada da Unido das NagOes Indigenas (UNI). A UNI foi pioneira na articulagdo
indigena nacional na década de 1980 e inicio da década de 1990, cujo auge foi sua
atuacdo marcante junto @ Assembleia Nacional Constituinte de 1987-1988 na luta
intransigente e habilidosa pela garantia dos direitos indigenas na Constitui¢do Federal
aprovada em 1988, com avancos e conquistas historicas. Desde a sua criacdo, pude
acompanhar a trajetdria da CAPOIB até 2003 quando foi abandonada pelas liderancas
e organizac@es indigenas, apds experiéncias fracassadas de gestdo administrativa e
financeira, sem muitos feitos extraordinarios, a ndo ser a fracassada organizagéo de
eventos de resisténcia por ocasido das comemoragdes de 500 anos de “descoberta” do
Brasil em Porto Seguro/BA no ano de 2002. Durante o evento ocorreu uma divisdo
entre os participantes da conferéncia indigena e uma repressdo violenta da policia
baiana contra a marcha indigena, resultando em muitos feridos entre as liderancas
indigenas. A causa principal da divisdo foi a divergéncia interna quanto ao dialogo
com o entdo governo de Fernando Henrique Cardoso (LUCIANO, 2011, p. 20-21.).
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O movimento indigena do Brasil, ap6s anos, com varios processos historicos de muitas
mobilizagdes para fortalecimento e luta contra as ameacas e desrespeito aos direitos dos povos
indigenas, deu inicio com a UNI, depois a CAPOIB e atualmente a Articulacdo dos Povos

Indigenas do Brasil (APIB), instancia de referéncia nacional do movimento indigena do Brasil,

representado pelas diferentes regifes do pais, conforme o mapa e o quadro abaixo.
Figura 05: Mapa da APIB.

Fonte: APIB, 2022

Quadro 01: Organizac6es Indigenas do Brasil

ORGANIZACAO INDIGENA SIGLA REGIAO
01 | Coordenacao das Organizacdes COIAB NORTE
Indigenas da Amazénia Brasileira
02 | Articulacdo dos Povos Indigenas do | APOINME NORDESTE
Nordeste, Minas Gerais e Espirito Santo
03 | Conselho do Povo Terena CENTROOESTE
04 | Comissao Guarani Yvyrupa CGY SUL/SUDESTE
05 | Grande Assembleia do povo Guarani ATY GUASU CENTROOESTE
06 | Articulacdo dos Povos Indigenas do | ARPINSUDESTE SUDESTE
Sudeste
07 | Articulacdo dos Povos Indigenas da ARPIN SUL SUL
Regido Sul

Fonte: Autora, 2022.

Com problemas de desentendimento interno das liderancas indigenas da CAPOIB em

2002, conforme vimos acima, ap0s a importancia de haver uma organizacao nacional, foi criada
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a APIB durante o Acampamento Terra Livre (ATL) de 2005, a constituicdo foi representada
pelas seis regides, dando a continuidade das mobilizacGes nacionais, para tornar visivel a
situacdo dos direitos indigenas e reivindicacao ao Estado brasileiro no atendimento as demandas
dos povos indigenas.

A APIB foi criada com proposito de fortalecer a unido dos povos indigenas, a
articulacdo entre as diferentes regides e organizagdes indigenas do pais; unificar as lutas dos
povos indigenas, a pauta de reivindicacdes e demandas e a politica do movimento indigena;
mobilizar os povos e organizagdes indigenas do pais contra as ameacas e agressoes aos direitos
indigenas (APIB, 2022).

Durante esse periodo, houve muitas mobilizacbes em todo pais, no qual surgiram
varias frentes pelos indigenas. Desta vez, a luta ndo era apenas pela garantia da terra, mas
também pela implementacédo de politicas voltadas a uma saude indigena, sustentabilidade e
educacdo escolar indigena. Diante desse dilema, Vieira (2017) destaca que na luta do
movimento indigena pela Educacgdo Escolar Indigena, varios movimentos organizados estavam
envolvidos, dentre os quais podemos destacar 0 movimento dos Professores Indigenas da
Regido Norte, com a formulacdo de propostas expressas em uma Declaracdo de Principios,
apresentada em 1995 (VIEIRA, p.35, 2017).

No atual momento do século XXI, observou-se um crescimento das organizacgdes de
professores indigenas em cada estado, em busca de uma Politica de Educagdo Escolar Indigena
de qualidade para seus povos. Deste universo, destacamos a Organizacdo dos Professores
Indigenas do Acre (OPIAC), Organizacdo Geral dos Professores Indigenas do Alto Solimdes
(OGPTB), Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima (OPIRR), Coordenacdo das
Organizacdes Indigenas do Maranhdo (COAPIMA), Conselho Indigena Tapajos-Arapiuns
(CITA), Organizacdo dos Professores Indigenas de Rondbnia e Noroeste do Mato Grosso
(OPIRON), Organizacdo dos Professores Indigenas da Paraiba (OPIP), Organizacdo dos
Professores Indigenas do Ceara (OPRINCE), Comissdo dos Professores Indigenas de
Pernambuco (COPIPE), Férum de Educacdo Indigena da Bahia (FORUMEIBA), Organizacéo
dos Professores Indigenas de Mato Grosso (OPRIMT), Associacdo Terra Indigena Xingu,
Movimento dos Professores Indigenas (ATIX), Povos do Pantanal, Forum de Educacéo Escolar
e Saude Indigena do Amazonas (FOREEIA), Férum de Educacgdo Escolar Indigena do Mato
Grosso do Sul (FOREEIMS), e o movimento novo, que surge em ambito nacional, o Férum
Nacional de Educacédo Escolar Indigena (FNEEI) (VIEIRA, 2017, p.32).

Como vimos, 0s povos indigenas dos estados compreenderam que s6 organizados e

unidos podem enfrentar o sistema colonial que coloca todos huma sociedade homogénea, néo
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respeitando as diferencas culturais e ndo dando acesso a politicas publicas porque sdo
consideradas pessoas inferiores.

Santos e Meneses (2009) consideram fundamental o surgimento e a forca dos
movimentos sociais, a organizacdo para romper as barreiras em busca das politicas publicas
para seu publico. Reflete que néo se pode seguir o mesmo modelo para todos, deve-se atentar-
se as realidades dos povos. Mostra ainda, as contraposicdes entre as diferencas epistemoldgicas
das forcas de dominacéo colonial e a resisténcias sociais a este tipo de dominacéo cientifica.

No inicio da luta do movimento indigena, na década 1980 e 1990, sem escolaridade da
academia, as liderancas indigenas tinham consciéncia que precisavam se organizar para
enfrentar o Estado e defender os direitos conquistados na constituicdo, e que sozinhos nao
teriam forcas politicas. Gramsci (2013) frisa que o intelectual organico exerce o papel na
organizacdo da cultura com base na realidade e tomada de consciéncia que passa por
autoconhecimento individual. Advertimos que, quando o autor fala no intelectual orgénico, a
compreensdo ndo pode ser confundida com atribui¢des de grande orador ou de mestre da escrita,
mas sim de alguém que efetivamente desenvolve suas atividades no cotidiano da sociedade.

O eixo principal no inicio da luta do movimento indigena, conforme Cruz (2018) foi
0 reconhecimento de ser indigena e a recuperagédo de suas terras indigenas (CRUZ, 2018, p.
40).

No decorrer dos anos, apos muitas discussdes, surgiram muitas organizacdes, entre as
quais a Coordenacdo das OrganizacGes Indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB) que foi
criada apos muitos encontros, assembleias, reunides que ndo foram faceis. Assim, a organizacao
representaria a Amazonia com 0s seguintes objetivos: articular e conscientizar 0s povos e
organizacOes indigenas ao direito de se organizarem conforme a sua cultura; lutar pela
demarcacao e garantia da terra indigena para proporcionarem sua cultura conforme o povo; e
também trabalhar para continuidade da tradicao cultural (CRUZ, 2018, p. 52).

Com isso no século XXI, as lutas se intensificaram, ferozmente. Nos ultimos cinco
anos os Povos Indigenas se mostraram estratégicos, através da APIB na linha de frente no
processo de enfrentamento do Pacote da Destruicdo do Congresso e do Governo Bolsonaro.
Articulados com as organizacdes regionais que compdem as bases, fortaleceram suas agdes com
assembleias e recompondo o Forum de Liderancas da APOINME, ATY GUASU, ARPIN
SUDESTE, ARPINSUL, Comissdo Guarani Yvyrupa, Conselho do Povo Terena e COIAB
convocando o movimento indigena para ampliar as incidéncias politicas, juridicas e de
comunicacdo dentro e fora do Brasil. Com isso, no Acampamento Terra Livre (ATL) em 2022,

registrando a maior participacdo indigena da historia; participacdes nas elei¢cdes; denuncias aos
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assassinatos, violéncias e invasfes aos territorios indigenas; resistindo ao governo Bolsonaro
nas urnas e participando na reconstrucdo das politicas indigenas.

Entre os compromissos assumidos publicamente durante a campanha de Lula a
Presidéncia da Republica, em 2022, constava, no que se refere a questdo indigena, a realizacao
de profundas e substanciais mudancas na politica indigenista brasileira. Propunha-se, durante
sua participacdo na 182 edi¢do da maior mobilizacdo indigena do Brasil, 0 Acampamento Terra
Livre (ATL), realizado em abril de 2022 e com a participacdo de mais de 8.000 (oito mil)
indigenas, se eleito, a criagdo do Ministério dos Povos Originarios e faria uma revogacao de
todas as medidas anti-indigenas adotadas pelo governo Bolsonaro (2019-2022). Naquele
momento, a ado¢do de uma proposta, assegurando a voz e o controle sobre as politicas publicas
destinadas aos povos indigenas representa, o pleno e absoluto respeito ao direito indigena de
existéncia e identidades proprias.

No periodo pds eleicdo 2022, a equipe de transicdo governamental, através do GT
Povos Indigenas, apresentou no relatério final a Radiografia do Desmonte do Estado e das

Politicas Publicas, no &mbito dos direitos dos Povos Indigenas, destacando que:

Os direitos indigenas nunca foram téo ultrajados e ighorados na histéria recente do
Brasil como no governo Bolsonaro. Os cortes orcamentarios; o desmonte das
estruturas administrativas; a completa paralisacdo dos processos demarcatorios,
somados ao aumento das invasGes de terras e territorios indigenas, além da auséncia
de agdes de prevencdo e enfrentamento durante a crise sanitaria da COVID-19,
representam um desmonte sem precedentes na politica indigenista brasileira.
(RELATORIO 2022, p.29)

Além da negacgdo dos Direitos, o Relatério (2022) da transi¢do entre os governos
também fez referéncia a “invasdo das terras e territdrios indigenas”, que “se acentuou
exponencialmente nesse periodo, em razdo de politicas de incentivo a grilagem e a exploracao
ilicita e indevida de recursos naturais por garimpeiros, madeireiros, pecuaristas, pescadores,
cacadores ilegais e narcotraficantes”, produzindo “aumento expressivo de conflitos e violéncias
contra 0s povos indigenas”, demonstradas por “ameacas e mortes de liderancas e defensores
indigenas (e ndo indigenas)”, que cresceu assustadoramente, “em razdo da impunidade, como
mostrou o caso do assassinato do indigenista Bruno Pereira e do jornalista Dom Phillips, na
regido do Vale do Javari, que chocou o pais e provocou grande e compreensivel comog¢éo
internacional.

O Relatorio de 2022 ressalta que, dentre as consequéncias do Governo Bolsonaro, é
“grave a situacdo de calamidade que vem se perpetuando na Terra Indigena Yanomami, onde
vivem, em 371 comunidades, mais de 28,1 mil indigenas, incluindo povos indigenas isolados”,

configurando-se como “uma situagdo de emergéncia humanitéria, com violéncias sistematicas,
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mortes de criangas e mulheres, destruicdo ambiental e adoecimento”, além da existéncia de
“garimpo ilegal”, que “avancou 46% nessa regido, em 2021”, pode ser considerada uma
criminosa omissdo do Estado na fiscalizacdo das terras indigenas”, por ter afetado “os povos
originarios em todas as regides”.

Segundo o Relatorio de 2022, a paralisacdo das demarcacdes de Terras, no governo
Bolsonaro, foi determinante para o agravamento da “inseguranca e das violacGes de cerca de
40% da populacdo indigena, que vive em pouco mais de 1% do total da superficie demarcada
atualmente no Brasil”. Essa paralisacdo exp0s “os povos indigenas a situacdes de violéncia e
racismo”, contribuindo “para a aceleragéo da destruicdo ambiental e a degradacéo dos biomas”,
referendados pelos dados que registraram “as maiores taxas de desmatamento na Amazonia,
desde 2006

Porém, o desmatamento, ndo atingiu severamente as Terras Indigenas, mesmo com a
violacdo de direitos no governo Bolsonaro, continuaram, segundo dados do Relatério de
Transigéo (2022),

Apresentando os menores indices de desmatamento na Amazonia Legal, com taxas
que representam apenas 1% do total desmatado na regido. Soma-se a isso o fato de
que as terras indigenas sdo areas protegidas que abrigam a maior parte da
biodiversidade do planeta, e que as populagbes que nelas habitam detém o
conhecimento milenar e ancestral sobre formas de manejo e relacionamento com o
universo ndo-humano. Por isso, a paralisacdo das demarcacfes e demais acdes de
protecdo das terras indigenas ndo sO compromete seriamente a vida dos povos
indigenas, em especial a dos isolados, mas também coloca em risco a sua prépria
subsisténcia na Terra. (RELATORIO 2022, p.30)

O cenério devastador constituido no Governo Bolsonaro “foi acompanhado e
intensificado pela desorganizacdo e desmonte das estruturas administrativas relacionadas as
politicas puablicas indigenistas” (RELATORIO, 2022), exemplificado, pelo desmantelamento
da Fundacdo Nacional do Indio — FUNAI, que “sofreu drastica reducdo orcamentaria”,
demonstrada no “Projeto de Lei Orcamentaria Anual (PLOA) 2023, apresentado ao Congresso
Nacional”, contendo o “corte de R$ 34 milhdes”. Além da FUNAI, a Secretaria Especial de
Salde Indigena (Sesai) também deve or¢camento de 2023 reduzido, logo, passou a contar “com
a previsdo do menor orcamento do 6rgdo desde sua criacdo, tendo sofrido reducéo de 59% em
relacdo ao orcamento de 2022”.

No que se refere a recursos humanos, no Governo Bolsonaro, conforme contetdo do
Relatorio de Transicdo (2022), foi frequente “a nomeacao de profissionais sem experiéncia nos
assuntos indigenas para ocupar cargos na FUNAI, bem como o aparelhamento do érgéo por
representantes de setores contrarios aos direitos indigenas”, que “contribuira para a

desestruturacéo total da politica indigenista publica. Politicas conquistadas ao longo de décadas
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nas areas de gestdo territorial e ambiental, satde, educacéo, agricultura familiar e cultura foram
sucateadas”.

Consequentemente, “os povos indigenas que vivem fora de seus territérios ou em
terras ndo-regularizadas, retomadas ou mesmo em contexto urbano, foram relegados a
invisibilidade e total desassisténcia” (RELATORIO, 2022), assim como “as instancias
representativas dos povos indigenas foram excluidas dos espagos de participacdo e controle
social de politicas pablicas, em razdo da extin¢do ou paralisa¢do do funcionamento de diversos
Conselhos Participativos criados e implementados até 2016, incluindo o Conselho Nacional de
Politica Indigenista (CNPI)”.

Por fim, porém, ndo menos importante, o Relatério de Transi¢do de 2022 rememora
que “a gestdo irresponsavel da pandemia de COVID-19 levou & morte de mais de mil indigenas,
pertencentes a 165 povos, pelo coronavirus”, sendo que houve perdas ndo apenas de vida, mas
também de conhecimentos, saberes, linguas indigenas, considerando que, dentre as vidas
perdidas, “destaca-se a morte de ancides e ancides, detentoras/es do conhecimento tradicional
de seus povos, impactando na transmissdo e continuidade desses saberes e tradi¢Oes ancestrais”
(BRASIL, p. 29-30, 2022), perdas irreparaveis e irrecuperaveis .

O Relatdrio de Transicdo Governamental de 2022 foi entregue ao presidente eleito,
pelo movimento indigena, cumprindo sua parte. A participacao dos povos indigenas no governo
brasileiro € histdrica, cuja trajetéria ndo foi facil, foram muitas frentes que ecoaram no grito
dos povos por representatividade junto a espacos de tomada de decisdo. A articulacdo da APIB,
iniciada em 2017, se fortaleceu em 2022, quando a Campanha Indigena decidiu organizar uma
Bancada Indigena com 30 candidaturas, que juntos conquistaram 500 mil votos e dobrou o
numero de Deputadas Federais na cdmara dos deputados e alcangam a criagcdo do Ministério
dos Povos Indigenas® (MPI) no governo Lula, trata-se de novos tempos, uma politica

indigenista nova, democrética e pluralista.

[...] estamos ocupando um lugar que nés nunca ocupamos na vida. E eu falo sempre
nds, porque nao estou aqui sozinha, estamos aqui com muita gente, com 0 movimento
indigena. Esse ministério é uma demonstracdo de respeito a nossa luta secular, e
vamos fazer de tudo para que ninguém nunca mais venha destruir esse ministério
(entrevista dada no dia 29/12/22 na folha, link
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/12/acabou-a-era-militar-na-funai-diz-
sonia-guajajara-futura-ministra-de-povos-indigenas.shtml).

A luta persiste, acreditamos no governo que cumpriu a sua promessa de campanha com

a criacdo do MPI, colocando como ministra uma mulher indigena, conhecedora da causa

5 No anexo B a estrutura do Ministério dos Povos Indigenas criado no ano 2023.


https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/12/acabou-a-era-militar-na-funai-diz-sonia-guajajara-futura-ministra-de-povos-indigenas.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/12/acabou-a-era-militar-na-funai-diz-sonia-guajajara-futura-ministra-de-povos-indigenas.shtml
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indigena. Com isso, vislumbramos a criacdo da Secretaria Nacional de Educagdo Escolar
Indigena, que € um anseio antigo do segmento da Educacdo Escolar Indigena no Brasil, o qual

entregou um documento para equipe do governo com as seguintes prioridades:

1)Criar no MEC a Secretaria de Educagdo Escolar Indigena (EEI), gerida
majoritariamente por profissionais indigenas, e estabelecer formas iniciais (a serem
posteriormente detalhadas e consolidadas) de articulacdo com as demais secretarias
do MEC. 2) Criar um fundo especifico para a EEI de forma a garantir o financiamento
da educacdo bésica, assegurando a implementagdo do Programa de Apoio a Formacédo
Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND), do programa Saberes
Indigenas na Escola, a consolidacdo do programa Bolsa Permanéncia para graduacéo
e pos-graduacédo, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)
Diversidade, Observatério da Educagdo Escolar Indigena e ampliacdo da oferta do
Ensino Médio Indigena nas Terras Indigenas de forma a se constituirem como politica
de Estado. 3) Garantir a melhoria da infraestrutura fisica e tecnologica das escolas
indigenas através da elaboracéao e gerenciamento dos recursos do Programa de Ac¢Ges
Articuladas (PAR-Indigena), de outras formas de execucdo direta, assim como a
gestdo comunitaria e autogestionéria. E imprescindivel garantir o custo amazdnico
diferenciado no financiamento das infraestruturas das escolas indigenas na Amazonia.
4) Criar programas especificos para 0s povos e/ou regides e para 0s povos de recente
contato com casos graves de violacdo de direitos humanos a educacao, tais como:
Yanomami/Ye’kwana (RR e AM); Guarani-Kaiowd (MS); Parakand (PA);
Munduruku (PA); Alto Rio Jurua (AM). 5) Revogar o Decreto 9.759/2019 que
extinguiu, dentre outras, a Comisséo Nacional de Educagéo Escolar Indigena (FNEEI,
2022).

A solicitacdo ndo foi atendida até o més atual, janeiro de 2023, mas confiamos que sera
prioridade na articulagdo da ministra do MPI, conforme sua entrevista no dia 29/12/2022.
Destacamos que para a efetivacdo da politica de Educacdo Escolar Indigena é necessaria uma
secretaria com autonomia nas decisfes. Da forma que esteve na gestdo passada do governo
Lula, como Coordenagdo Geral de EEI, ficava muito limitada e engessada com pautas

especificas dependendo das chefias superiores.

1.2 O modelo de gestdo de Educacéo Escolar Indigena (1988 a 2009)

A relacdo entre o Estado brasileiro e os povos indigenas para implementacao de politicas
publicas nunca foi facil, sempre foram apresentadas propostas de politicas homogeneizadoras
pela parte do Estado, ndo aceitando o sui generis, dessa forma. Por outro lado, os indigenas e
seus aliados organizaram estratégias de lutas para reivindicar uma politica de educacao escolar
indigena que atendesse aos seus anseios, conforme garantindo na Constituicdo Federal, o
reconhecimento de sua organizacgdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢des, e os direitos

originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam.

Qualificando a escola como uma instituicdo politica, inserida e articulada a outras
dimens6es da vida social, Sebastido Duarte apontava para um impasse que precisava
ser superado: o de que a escola que existia em suas comunidades respondia ao
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contexto nacional, mas ndo ao universo cultural e comunitario especifico de cada povo
ali presente (GRUPIONI, p.32, 2008).

Grupioni (2008) destaca o ponto de convergéncia que comprova que a escola que temos
hoje ndo d& para o nosso futuro, ou seja, 0 modelo de escola implementada néo corresponde as
expectativas da aldeia/comunidade. Ressalta-se que a nova escola indigena reivindicada, em
termos de seu reconhecimento legal, ndo era novidade no contexto das reuniées em particular,
apenas reivindicacao e afirmacao por uma educacao diferenciada era unanime (GRUPIONI, p.
33, 2008).

Como ja sabemos, os povos indigenas sdo anteriores ao Estado brasileiro e com visdes
de mundo especificas. O avanco na educacdo diferenciada foi resultado de conquistas da
organizacdo dos indigenas e 0s movimentos sociais, concomitantes a énfase dos direitos
humanos universais e Direitos Humanos de 1996. Por outro lado, essa nova politica de educacgéo
escolar indigena estaria ligada as transformacgdes do sistema educacional, que tragaremos
panorama contendo as principais questdes que envolveram a construcdo desse processo.

Em toda caminhada histérica dos povos indigenas, nenhum direito foi conquistado sem
luta, do colonialismo até a contemporaneidade foram percursos de muitas resisténcias
indigenas, todas as fases sobre as quais iremos discorrer, conforme o documento da Il

Conferéncia Nacional de Educag&o Escolar Indigena, Vieira (2017).

Na década de 1970, o movimento indigena com apoio das igrejas, universidades,
ong’s inicia a luta pelo reconhecimento de ser indigena. Nesse periodo, a FUNAI em
parceria com o Summer Institute of Linguistics (SIL), oficializam o Ensino Bilingue
nas escolas indigenas e a primeira formacéo para professores indigenas. Em 1973 com
a Lei 6.001 (Estatuto do indio), garante-se a alfabetizacdo dos povos indigenas em
suas linguas. Com isso em 1978, o CIMI, realiza o Seminério sobre a diferenga entre
Educacdo Escolar e Educacio para o indio, assim como em 1979, a Comissdo Pro-
indio (CPI) promove o Encontro Nacional sobre Educac&o Escolar, como objetivo de
publicitar as experiéncias alternativas de escolas diferenciadas trabalhadas com os
povos indigenas (VIEIRA, p.103,2017).

Na década de 1970, os povos indigenas, sob a tutela da FUNAI por serem considerados
incapazes, tinham as politicas negociadas por essa instituicdo indigenista, porém na contramao,
os indigenas se articulavam em busca de reconhecimento pela identidade e autonomia. A
educacao ofertada pela FUNAI aos indigenas ndo tinha objetivo de escolariza-los para torna-
los autdnomos sendo que nunca fez nada além de distribuir material, merenda escolar e entregar
as missoes religiosas a tarefa de definir principios e realizar a pratica da escolarizacao indigena
(GRUPIONI, p. 44, 2008). Com isso na década seguinte,

Na década de 1980, os movimentos indigenas se mobilizam com organizagdes da
sociedade civil, igrejas e universidades, para garantir o reconhecimento de direitos
indigenas na Constituicdo Federal, dentre os quais, o direito a Educacdo Escolar
Indigena diferenciada. A Operacdo Amazonia Nativa (OPAN) realiza quatro
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encontros que discutem questdes como a preparacdo do professor indigena,
elaboracdo de planos curriculares especificos, o ensino bilingue e calendarios
diferenciados. Como resultado foi organizado o livro “A Conquista da Escrita-
Encontros de Educag&o Indigena”, por Loretta Emiri e Ruth Montserrat. Essas agdes
ocorreram entre 1982 a 1990. Em 1988, o movimento indigena do norte se articulavam
intensamente, quando cria-se a COPIAR (Comissdo dos Professores Indigenas do
Amazonas, Roraima e Acre) em Manaus, cerca de mil professores indigenas de mais
de 100 povos indigenas dos nove estados amazdnicos - Acre, Amapa, Maranhdo,
Rondénia, Roraima, Amazonas, Mato Grosso, Tocantins e Pard. O ano de 1988,
considerava-se 0 marco na redefinicdo das relagdes entre o Estado brasileiro e as
sociedades indigenas, garantindo-se o respeito as suas formas préprias de organizagao
social, aos seus costumes, linguas, crencas e tradicBes, reconhecendo o direito
originario sobre as terras que tradicionalmente ocupam e garantindo aos povos
indigenas o direito a uma educacdo escolar especifica e diferenciada (VIEIRA, 2017,
p.103).

A década de 1980 é considerada, o periodo de conquistas, pois 0s povos indigenas
conseguiram ser reconhecidos na Constituicdo Federal. Porém, para que de fato conseguisse
uma politica de educacdo escolar indigena, os parceiros da Operacdo Anchieta (OPAN)
realizaram encontros com o0s povos indigenas, refletindo e discutindo sobre o projeto
educacional referente a educagdo escolar indigena. Com isso, para se fortalecerem na luta em
prol da educagdo escolar indigena, criou-se 0 movimento da Comissdo dos Professores
Indigenas do Amazonas, Acre e Roraima (COPIAR) que, logo mais, se transformou em
Comisséo dos Professores Indigenas da Amazonia (COPIAM), ampliando e abrangendo os
estados do Acre, Amapa, Maranhdo, Rond6nia, Roraima, Amazonas, Mato Grosso, Tocantins
e Para.

No decorrer da luta, a oferta de educacao ja tinha um novo proposito. O acesso a escola
pelos indigenas deixou de ser tratado como assisténcia e ser abordado como direito. O ensino
seria laico, o que implicava no abandono de qualquer forma de associacdo entre o direito a
educacdo e sua oferta por missdes de fé ou outras agéncias missionarias. O ensino seria
conduzido pelos proprios indigenas, apds serem formados para a atuagdo, em substituicdo a
agentes missionarios e/ou professores ndo-indigenas em atuacdo nas escolas das
aldeias/comunidades (GRUPIONI, p. 38, 2009).

Com isso, 0 movimento indigena, com apoio de seus parceiros, lutou pela concretizacéo,
de fato, das legislacdes educacionais de EEI do estado, cujo inicio de formulacdo ocorreu na
década de 1990, quando os povos indigenas debateram a implementacdo da politica de
escolarizacdo indigena, exigindo a efetivacdo do direito a uma Educacdo Escolar Indigena
especifica voltada para o respeito as diferencas, linguas e especificidades de cada povo
indigena, tendo no Decreto Presidencial n® 26/1991, a atribui¢do do “MEC a responsabilidade
de integrar a Educacéo Escolar Indigena aos sistemas de ensino regular e de coordenar as a¢des

referentes as escolas em todos os niveis de ensino” (BRASIL, 1991).
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Segue-se ao Decreto, a publicacdo da Portaria n. 559/1991, que “Estabelece a criacdo
dos Nucleos de Educacdo Escolar Indigena- NEIs nas secretarias Estaduais de Educacéo, de
carater interinstitucional com representaces de entidades indigenas; prioridade a formacéo
permanente de professores indigenas que devem receber a mesma remuneracdo dos demais
professores; Estabelece as condicdes para a regulamentacdo das "Escolas Indigenas"-
calendario escolar, metodologia, avaliacdo de materiais didaticos devem ser adequados a
realidade sociocultural de cada sociedade indigena.

Em 1992, temos a Criacdo da Coordenacdo Geral de Educacdo Escolar Indigena
(CGEEIMEC) e do Comité Nacional de Educacdo Escolar indigena que reline representantes
indigenas e ndo indigenas de varios setores que atuam na Educacao Escolar Indigena. Em 1993,
cria-se as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena: instrumento para
implantacdo da politica de especificidade da educacéo escolar dos povos indigenas (frente aos
ndo indios) e a sua diversidade interna (linguistica, cultural, histdrica).

Em 1996, garante-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB/1996
garante o direito a educac&o intercultural, comunitéria, especifica e diferenciada e preserva o0s
direitos conquistados na Constituicdo. Em 1998, cria-se Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas (RCNEI), documento que integra a série Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) elaborados pelo MEC, que aponta questdes comuns a todos os professores e
escolas, esclarecendo e incentivando as pluralidades e a diversidade das mudltiplas
programac0es curriculares dos projetos historicos e étnicos especificos.

Em 1999, cria-se o parecer CNE/CEB n° 14/99 e a Resolu¢do CNE/CEB n° 3/99, que
define, diretrizes e metas especificas para a escola indigena, com destagque para o
reconhecimento administrativo da categoria escola indigena no sistema de ensino, énfase na
formacdo de professores indigenas e producdo de materiais didaticos especificos,
reconhecimento de programas e curriculos especificos, a adaptacdo do projeto escolar a
realidade indigena e a criacdo de condi¢bes de autonomia e autogestdo desses projetos
escolares.

A COPIAR transforma-se em Conselho dos Professores Indigenas da Amazonia
(COPIAM). E lancada a Carta Aberta dos professores indigenas do Amazonas, Roraima e Acre
aos membros da Cémara de Educacdo Basica do CNE, reafirmando o direito dos povos
indigenas a uma educacdo escolar diferenciada, autbnoma, com participacdo das comunidades
e organizagOes indigenas na elaboracdo dos projetos politicos pedagdgicos, a garantia de

financiamento puablico, a realizacdo de concurso de professores indigenas, a divisdo de
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responsabilidades entre ente federados e a participacdo das comunidades e organizacgoes
indigenas (VIEIRA, 2017, p.103-104).

Na década de 1990, foram discutidas varias legislacdes educacionais especificas, com
isso varios parceiros iniciam seus trabalhos com a populagdo indigena. A elaboracdo de
documentos referenciais, de diretrizes e de subsidios, ao longo de mais de uma década, constitui
uma faceta importante da politica implementada pelo MEC no sentido de demarcar seu campo
de atuacéo e de procurar organizar a forma de atendimento as escolas indigenas por parte dos
sistemas de ensino. Especificamente no caso destes documentos, tratava-se de definir o marco
legal e conceitual em que tais praticas deveriam ocorrer (GRUPIONI, 2009, p. 55).

O MEC orienta que os estados, através das SEDUCs e SEMECs garantam politicas
especificas aos povos indigenas de sua jurisdi¢do, sendo que, pelos documentos encontrados,
esse inicio foi muito dificil, porque os entes federados omitiam a existéncia dessa populagédo
por ndo saberem como trabalhar ou por puro preconceito institucional, como ocorre na
atualidade.

Mesmo diante do silenciamento das instituicdes de ensino, os povos indigenas nao
desistiram, continuaram almejando muito mais direitos, lutando por uma politica de educacéo
escolar indigena de fato como politica publica, que foi criado forma a partir da decada de 2.000,
com o movimento indigena reivindicando a implementacdo de politicas, sendo que j& existia,
de fato, legislagdes indigenas, porém, fica década “a criagdo dos Territorios Etnoeducacionais
(TEEs), modelo inovador de gestdo na politica de Educacdo Escolar Indigena”, organizada “a
partir do reconhecimento da diversidade e territorialidade dos povos indigenas e garante a
participacdo, formulagdo, acompanhamento e avaliagdo de representantes indigenas nas
Comissdes Gestoras dos TEEs e a realizagdo da | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar
Indigena” (I CONEEI) (VIEIRA, 2017, p.104-105).

Vieira (2017, p. 105) destaca que, em 2001, o Plano de Educacdo Nacional, Lei n°
10.172/2001, garante metas especificas para as escolas indigenas, como a universalizacdo da
oferta de programas educacionais aos povos indigenas para todos os anos do ensino
fundamental, a autonomia para as escolas indigenas quanto ao projeto politico pedagdgico e o
uso dos recursos financeiros, e a garantia da participacdo das comunidades indigenas nas
decisdes relativas ao funcionamento dessas escolas.

Ainda na primeira década do ano 2000, o Comité Nacional de Educacdo Escolar
indigena foi extinto e, em seu lugar, foi “criada a Comissdo Nacional de Professores Indigenas,
composta unicamente por professores indigenas, 13 titulares, de diferentes regides do Brasil
(VIEIRA, 2017, p.104-105); a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) cria o



64

Projeto 3° Grau Indigena - projeto politico pedagogico construido com participacdo indigena.
Em 2002, o Referencial para a Formacdo de Professores Indigenas foi publicado pelo
Departamento de Politica da Educacdo Fundamental, vinculado a Secretaria de Educacao
Fundamental/MEC, apresentando diretrizes para os programas de formagdo inicial e continuada
de professores indigenas pelos sistemas de ensino.

Em 2003, a Organizacdo de Professores Indigenas de Roraima (OPIR) encaminha
consulta ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) sobre a formacéo de professores indigenas
em nivel superior — especificidades garantidas aos Magistérios Interculturais de Ensino Médio.
Universidade Federal de Roraima (UFRR) — e cria a Licenciatura Intercultural para Formacéao
de Professores Indigenas. Ja em 2004, a Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do
Trabalho sobre Povos Indigenas e Tribais (Decreto n® 5.051) define que os programas e 0sS
servicos de educacao destinados aos povos interessados deverao ser desenvolvidos e aplicados
em cooperacdo com eles a fim de responder as suas necessidades particulares, e deverdo
abranger a sua historia, seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas
demais aspiracdes sociais, econdmicas e culturais.

Ainda em 2003, de acordo com Vieira (2017, p. 105), a Comissdo Nacional de
Professores Indigenas foi reorganizada, passando a se chamar Comisséo Nacional de Educacao
Escolar Indigena (CNEEI), composta por 10 representantes de professores indigenas e cinco
representantes de organizagdes indigenas, propondo a discussédo e criagdo de politica para a
formacéo especifica de professores indigenas em nivel superior.

Consequentemente, foi “instituida a Comissdo Especial para auxiliar na construcao e
sistematizacdo de subsidios para o debate, formulagdo e implementacdo participativa de
politicas de educagdo superior indigena, compativeis com a diversidade étnica do Brasil e com
metas relativas aos projetos de futuro dos povos indigenas no Brasil” (VIEIRA, 2017, p. 104).

Ainda nos anos 2000, especificamente em 2005, foi instituida a “Comissdo Nacional de
Apoio a Producdo de Material Didatico Indigena (CAPEMA - Portaria MEC n° 13), o primeiro
edital de convocacao do Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais
—PROLIND”, que teve como consequéncia a criagdo de cursos especificos indigenas em cerca
de “20 Institutos de Ensino Superior”, que “desenvolvem as Licenciaturas Interculturais
Indigenas - 14 universidades federais, 4 estaduais e 2 Institutos federais. Em 2006, formatura
da primeira turma do projeto Terceiro Grau Indigena da UNEMAT” (VIEIRA, 2017, p. 105).

No ambito da construcdo de Direitos, em 2007, de acordo com Vieira (2017, p. 105), “a
Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) aprova a Declaracdo das Nagdes Unidas sobre os

Direitos dos Povos Indigenas”, promulgando o direito dos povos indigenas de “determinar
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livremente seu status politico e perseguir livremente seu desenvolvimento econémico, social e
cultural, incluindo sistemas proprios de educacdo”. Em 2008, cria-se a Lei n°® 11.645 torna
obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas. Segundo edital
de convocacéo do Prolind.

Por fim, em 2009, “cria-se a politica dos Territérios Etnoeducacionais (TEEs), Decreto
n°® 6.861 de 27 de maio de 2009, que dispGe sobre a Educagdo Escolar Indigena e sua
organizacdo em Territérios Etnoeducacionais, definindo a participa¢do dos povos indigenas, a
sua territorialidade, respeitando suas especificidades e 0 modelo de gestdo compartilhada entre
6rgdos publicos e organizagdes indigenas e indigenistas (BRASIL, 2009).

Como encaminhamento do Decreto, foi orientada a realizagdo de Pactuagdo dos TEEs
Rio Negro (AM), Baixo Amazonas (AM), Povos do Pantanal (MS) e Cone Sul (MS). De acordo
com Vieira (2017, p. 105), até o ano de 2016 foram pactuados 25 TEEs, trés estdo em processo
de implementacdo e 13 em processo de consulta. Terceiro edital de convocacédo do Prolind. A
I Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CONEEI) é realizada pelo MEC,
CONSED e FUNAI com objetivo de discutir as condi¢des de oferta da educacdo intercultural
indigena, buscando aperfeicoar as bases das politicas e a gestdo de programas e acles para 0
tratamento qualificado e efetivo da sociodiversidade indigena, com participagdo social.

A década de 2.000, foi um periodo no qual os movimentos indigenas discutiram muito
as politicas publicas em todos 0s &mbitos, pois se depararam com uma politica de EEI sem
destinacdo de recursos especifico, quer no ambito federal, quer estadual, com recursos
modestos, descontinuos, pontuais e, de modo geral, insuficientes. Isso sem contar com a total
falta de equipamentos e recursos didatico-pedagogicos para quase maioria das escolas indigenas
(GRUPIONI, 2008, p. 61). Com a preocupacdo em resolver essa problematica, fora apresentada
a politica dos territorios etnoeducacionais. Simultaneamente, nesse mesmo periodo, foram
apresentados trés editais do Programa de Licenciatura Intercultural (PROLIND) e a realizacédo
da | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena (I CONEEI). O objetivo geral do
PROLIND, do primeiro edital, tratava da “formagao superior indigena”, ou seja, comportava a
“implementagdo de politicas de permanéncia de estudantes indigenas nos Cursos de
Licenciaturas especificas e demais Cursos de Graduacao” (BRASIL, 2005).

A | Conferéncia Nacional de Educacédo Escolar Indigena (CONEEI) ficou estabelecida
pela Portaria n® 1.062, de 27 de agosto de 2008, buscando analisar a oferta de educacéao escolar
indigena e propor diretrizes que possibilitassem o avanco com qualidade e efetividade, tendo
como tema central “A politica de educacdo escolar indigena do Estado brasileiro”. A realizacao

da | CONEEI foi considerada um marco histérico da conquista do movimento indigena e da
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democratizagdo do estado, sendo a primeira vez que o Estado considerava os povos indigenas
como protagonistas nas decisdes politicas para seu povo.

Entre 1970 a 1999, a conducdo pela politica de EEI no pais era gerida pelos ndo
indigenas, ap6s a década de dois mil mudou esse panorama, ja se encontravam professores
indigenas formados, conduzindo a gestdo de escolas, professores indigenas em sala de aula,
professores indigenas na universidade, assim como em outras aéreas.

Segundo os dados dos documentos da CGEEI foram pactuados 25 Territorios

Etnoeducacionais no pais, dos 41 TEEs planejados pelo MEC, conforme a figura abaixo.

Figura 06 — Mapa dos Territérios Etnoeducacionais

Fonte: MEC, 2013.

Na tabela 01, observamos que a implantacdo’® dos TEEs ocorreu intensamente nos
anos de 2009 a 2011. Entre 2012 a 2014, a implantacdo dos TEESs declinou, ndo acontecendo
nenhuma movimentacdo até 2022, mesmo sendo citado nos documentos finais da | e Il

CONEEL, reivindicagdes enviadas pelos movimentos indigenas ao MEC.

Figura 07: Tabela dos Territorios Etnoeducacionais pactuados!’ anualmente — 2009-2012

Ano Numero de TEEs Pactuados
2009 04
2010 10

16 Reuni&o com organizagOes governamentais, ndo governamentais e povos indigenas, para apresentacio e
consulta sobre politica do Territorio Etnoeducacional.

17 Assinaturas do Plano de Acdo das instituicbes governamentais, ndo governamentais e povos indigenas sobre 0s
compromissos a serem executadas no TEE.
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2011 07
2012 01
2013 01
2014 02
TOTAL 25

Fonte: Brasil, 2013.

Salientamos que a partir dessa figura, a politica do TEE demonstra que foi apenas uma
politica de governo e ndo de estado. Aparentemente, a politica de TEES pode ser entendida
como politica de governo, porém, o percurso pelo qual vem se mantendo, consideramos ser

uma politica de estado.

1.3 Propostas de Educacdo Escolar Indigena: algumas iniciativas.

Durante o periodo de transi¢do da pasta de Educacdo da FUNAI para 0 MEC, construcéo
da politica de EEI, havia organizac6es indigenistas, realizando trabalhos pedagdgicos com
povos indigenas nas aldeias ou comunidades indigenas deste pais. Salientamos que nenhuma
escola € igual a outra, cada povo tem sua cultura, seja ela do povo de recente contato, povo da
terra demarcada ou povo da territorialidade ndo demarcada, tal afirmativa esta na legislagdo ao
garantir os principios da especificidade e diferenca, além do que € possivel observar nas
reunides do movimento indigena e reunifes de governos.

Um dos pontos fundamentais para o sucesso de uma escola é o curriculo diferenciado,
colocando em pratica o trabalho pedagdgico em articulacdo com a comunidade, dialogando
com os saberes comunitarios, valorizando os conhecimentos tradicionais e expressdes culturais
do povo indigena.

Bendazzoli (2011) destaca que o pesquisador Grupioni (2008) chama de projetos
inovadores as fecundas agdes, especialmente de ONGs, que hd muito tempo vinham sendo
desenvolvidas, tais como: curso de formacéo de professores, agentes agroflorestais, agentes de
salde, entre outras acOGes voltadas a promover a autonomia dos povos indigenas no
gerenciamento de suas terras, escolas, bens culturais e recursos naturais. Projetos inovadores
eram 0s que nao seguiam os padrdes integradores da Funai ou das Secretarias e das missdes e
tornaram-se parametros para as politicas publicas e orientacdes pedagoégicas em relacdo a
educacao escolar para os povos indigenas (BENDAZZOLI, 2011, p. 293).



68

Encontramos no trabalho do Caderno de Educacdo Escolar Indigena da Faculdade
Latino-Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO), alguns trabalhos exitosos em Educacédo

Escolar Indigena no pais, como o “Curriculo Diferenciado do Tremembé”.

A Escola Indigena Tremembé Maria Venancio, localizada no municipio de Itarema,
no litoral do Ceard, é uma instituicdo de ensino criada a partir da reivindicacdo do
povo Tremembé de Almofala com o objetivo de atender as demandas educacionais da
comunidade. A iniciativa da criacdo esta ligada a luta do movimento indigena na busca
pelo reconhecimento e pela garantia dos seus direitos, sobretudo os territoriais.
Fundada em 1991, a escola integra um projeto mais amplo de a¢fes do movimento
dos indigenas no Ceara, iniciado no final dos anos de 1980, que reivindica uma
educacao escolar diferenciada (FLACSO, 2020, p. 6).

Como grito de guerra: “Por uma educagdo que ndo mude a cara da gente”, a escola
indigena Tremembé, ao longo de suas experiéncias educativas, produziu um curriculo feito em
articulacdo com a comunidade, buscando promover um didlogo entre saberes comunitarios e
académicos, valorizando tanto os conhecimentos tradicionais e expressdes culturais do povo
Tremembé quanto aqueles que compdem a chamada base comum curricular das escolas
brasileiras (NASCIMENTO, p. 7, 2020).

Os principais desafios da escola apontados foram: o0 ndo reconhecimento da categoria
professor indigena que, acarreta a nao realizacdo de concurso publico especifico e diferenciado;
Avaliacdes padronizadas pelos sistemas de ensino que ndo consideram as especificidades
socioculturais, seus saberes e conhecimentos expressos no Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
da escola e na sua organizacgéo curricular; e a falta de apoio do estado para a consolidagéo do
ensino médio (NASCIMENTO, p. 12, 2020).

Outro projeto, a Educacao Ticuna iniciou em 1996 com a oferta do curso de Formacéo
de Professores Ticuna, desenvolvido pela Organizacdo Geral dos Professores Ticuna Bilingue
(OGPTB), o projeto atendeu a populagéo Ticuna que vive na Regido do Alto Rio Solimdes, nos
municipios de Benjamin Constant, Tabatinga, Sdo Paulo de Olivenca, Amaturd, Santo Antonio
do Ica e Tonantins, no estado do Amazonas, reunindo uma populacdo de cerca de 46.000
pessoas (IBGE, 2010). As a¢Oes, nesses 30 anos de projeto, promoveram a reformulacéo da
educacédo escolar Ticuna em suas aldeias, em consonancia com as demandas da populacéo
indigena e seus projetos societarios (NASCIMENTO, 2020, p.29).

O projeto de formacéo de professores reuniu quase todos professores de todas as aldeias,
independente da religido e politicos existentes. Os professores passaram a atuar ativamente no
movimento indigena, adquirindo novos discursos e estratégias de agdo, tal como o
fortalecimento da OGPTB, que passou a reivindicar as demandas da educacdo Ticuna. O
programa curricular e a metodologia dos cursos orientaram-se na dire¢cdo de oferecer aos

professores os instrumentos necessarios que lhes permitiriam identificar problemas e buscar
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solucdes criativas e inovadoras, fortalecendo-se nos aspectos politicos e pedagdgicos para
poder reinterpretar e atualizar, permanentemente, as fungdes da sua escola (NASCIMENTO,
2020 p. 35).

Os desafios da Educacdo Ticuna se configuram no ndo reconhecimento das agdes
pedagogicas interculturais e o ensino bilingue, que sdo fundamentos da educacdo diferenciada
indigena e desenvolvidos nas escolas Ticuna pelas secretarias de educag¢do, municipais e
estadual. E também na oferta do ensino médio indigena nas aldeias conforme seus projetos
societarios (NASCIMENTO, 2020, p. 37).

Por sua vez, o Projeto Ibaorebu de Ensino Médio Integrado Munduruku, no estado do

Para.

Implantou o ensino médio integrado a educacdo profissional nas aldeias das Terras
Indigenas Munduruku e Sai Cinza, localizadas no Alto Tapajos, no municipio de
Jacareacanga, no estado do Para. O povo Munduruku é um dos grupos étnicos mais
populosos do pais, com mais de 13 mil pessoas que vivem cerca de 850 quildmetros
do rio Tapajos e afluentes. O projeto promoveu a formagdo de profissionais indigenas
para atuarem nas 48 escolas das aldeias em trés areas: magistério intercultural, técnico
em enfermagem e técnico em agroecologia. Areas identificadas pela populagio como
necessarias para o desenvolvimento dos projetos sociais comunitarios, o que resulta
em um projeto que vai além da oferta da escolarizagdo profissional, também fortalece
0 projeto societério do povo Munduruku (NASCIMENTO, 2020, p. 43).

O projeto criado pelos indigenas e seus parceiros possibilitou aos jovens indigenas
assumirem o protagonismo nos projetos societarios do povo Munduruku, atuarem em
consonancia com a politica de fortalecimento da identidade e da autonomia de seu povo. A
estratégia pedagdgica viabilizou a formulagdo e execucdo de projetos proprios e projetos
comunitarios, muito além das ac6es de sala de aula (NASCIMENTO, 2020, p. 44).

Assim como a maioria das escolas indigenas, o desafio encontrado do projeto Ibaorebu
€ 0 ndo reconhecimento das instituicdes que promovem acdes e politicas de educacdo, de satde
e alternativas econdmicas/sustentaveis e o ndo reconhecimento da formacdo dos profissionais
indigenas, através de concursos especificos para que estes possam exercer suas atividades junto
aos orgaos responsaveis (NASCIMENTO, 2020, p. 52).

Outra experiéncia é a Escola Indigena Baniwa Koripaco Pamaali, localizada no Alto do
Rio Negro/AM. Apds quatro grandes encontros da Organizagdo Indigena da Bacia do I¢ana
(OIBI), realizados entre 1996 e 1998, as discussOes levaram a criagdo da Escola Indigena
Baniwa/Coripaco Pamadali. Durante esses encontros, comunidade, jovens, liderancas,
representantes de ONG’s e 0s mais velhos discutiram o Regimento Interno da Escola Indigena
Baniwa e Coripaco (EIBC) e, também, construiram junto seu Projeto Politico Pedagogico. A

escola Pamaali foi construida, visando formar jovens Baniwa e Koripaco com um projeto que
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valoriza os conhecimentos tradicionais a0 mesmo tempo em que ensina a dominar o
conhecimento ocidental de modo a utilizd-lo na busca de direitos para a comunidade
(BATISTA, p. 04, 2020).

Batista (2020) explica que um dos principais motivos da necessidade de se construir
uma escola na regido foi para implementar os cursos das séries finais do Ensino Fundamental
(apenas em 2009 a escola passaria a ofertar o Ensino Médio), o que além de ajudar a conter o
éxodo de jovens que iam para centros urbanos terminar seus estudos, impulsionaria a formacéo
de professores Baniwa. As metodologias de ensino, conteldo programatico e o0s objetivos ndo
eram as mesmas da escola convencional, o povo faz um uso diferente da escola, prioriza outros
valores, dando énfase a escola como um espago de reunido dos saberes de dois mundos,
construindo um ensino intercultural, convergindo conhecimentos que interessam tanto a
comunidade indigena, como o restante da comunidade nacional, priorizando-os de acordo com
suas potencialidades para resolver questfes atuais (BATISTA, p. 12, 2020).

O principal desafio da escola Paméali foi o funcionamento e reconhecimento da escola
como foi pensada pelos indigenas. A escola funcionava parte na escola e parte nas comunidades
de origens dos alunos, possuia uma pedagogia propria de organizagéo curricular, mas garantida
pelas legislacbes de EEI, mas dificeis de compreensédo para os sistemas de ensino.

Destacamos também a escola Tuyuca, era desde o ano 2000, a demanda era por uma
escola Unica e ndo separada como vinha acontecendo, assim, as comunidades passaram a se
reunir para discutir conjuntamente. Apds varias discussdes, o ensino foi ofertado em ciclos. Os
ciclos foram organizados na duracédo de dois anos, sendo, 0s 1° e 2° ciclos (I segmento do ensino
fundamental) funcionaram nas salas de extensdo das trés comunidades (Sdo Pedro, Assuncao e
Cachoeira Comprida). Os ciclos subsequentes funcionaram apenas na comunidade de S&o

Pedro: 3° e 4° ciclos do ensino fundamental; e 5° e 6° ciclos do ensino médio de quatro anos.

Nesse processo de debates, aparece com destaque a pesquisa como metodologia de
ensino-aprendizado. As mudancas nas praticas politico-pedagdgicas foram graduais,
mas continuas. DecisGes vado sendo tomadas e encaminhamentos dados em varios
ambitos de reunibes coletivas, que vao desde as refeigdes comunitarias cotidianas,
avaliacOes coletivas de final de médulos de estudos, encontros pedagogicos locais e
regionais, encontros de pesquisa, assembleias da associacdo e grandes encontros
regionais e além-fronteiras, envolvendo um conjunto de associacdes indigenas de base
vizinhas (FOIRN/ISA, 2012, p. 96).

Sua metodologia de ensino via pesquisa, foi o diferencial do ensino ofertado na época,
para que se concretizasse e ganhasse forca o ensino buscado, o povo Tuyuka se organizou,
criando em 2001 a Associagdo Escola Indigena Utapinopona-Tuyuka (AEITU), com “objetivos

de encontrar solucdes alternativas para o futuro das novas geracdes, vivendo nas proprias terras
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indigenas, valorizando suas linguas e saberes; de experimentar novas praticas escolares e
garantir que as decisoes locais ganhassem legitimidade frente aos poderes publicos”.

Citamos também, o Curso Técnico de Agente Comunitario Indigena de Saude, Ensino
Meédio Indigena Integrado a Educacéo Profissional Técnica de nivel Médio, pertencente ao Eixo
Tematico: Ambiente, Saude e Seguranca. Trata-se de uma experiéncia piloto no Estado do
Amazonas, ¢é ofertado pela Secretaria de Estado da Educacdo e Qualidade do
Ensino/SEDUC/AM, por meio da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena/GEEI, em parceria
com o Instituto Le6nidas e Maria Deane/ILMD/FIOCRUZ, a Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio/EPSJV/FIOCRUZ; conta com o apoio da Federagdo das Organizacgoes
Indigenas do Rio Negro/FOIRN, do Distrito Sanitario Especial Indigena do Alto Rio
Negro/DSEI, subsistema da Fundacdo Nacional de Saude/FUNASA e da Secretaria Municipal
de Educacdo de Séo Gabriel da Cachoeira- SEMEC. O curso fundamentou-se nos principios da
especificidade, diferenca, interculturalidade e bilinguismo preconizados para a educacao
escolar indigena e tem como objetivo garantir a elevacdo da escolaridade e a formacéo técnica
profissional de nivel médio para 250 Agentes Indigenas de Saude (AlS), pertencentes ao DSEI
do Alto Rio Negro, ao noroeste do Estado do Amazonas que compreende 0s municipios de Sdo
Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos (SEDUC, 2010).

A proposta resultou da confluéncia de agdes e da participacdo das instituicdes parceiras
com o intuito de oferecer uma sélida formacdo para os Agentes Indigenas de Satde do DSEI
que, ao final do curso, seriam capazes de compreender o seu trabalho como um fenémeno,
historicamente, instituido e permeado por condicionantes politicos, econdémicos e sociais,
visando a reorganizacdo do sistema de satde indigena local (SEDUC, 2010).

A organizacdo curricular apresentou-se como um desafio politico e pedagdgico a equipe
de profissionais envolvida no processo formativo, no que pese nao apenas a inclusdo do Agente
Comunitario Indigena de Saude na sociedade, mas a luta pela construcdo de uma sociedade
fundada na equidade politica, econdmica e social. Formando um sujeito capaz de intervir e
transformar o processo de trabalho, discutindo de forma critica os principios que o regem, as
contradic@es e possibilidades geradas em sua atuacao e os desafios para o desenvolvimento de
acdes educativas voltadas para a prevencdo, a cura e o cuidado com a saude do seu povo nos
territérios de moradia e atuacdo (SEDUC, 2010).

O principal desafio do curso foi o reconhecimento da categoria dos ACIS. Atualmente,
ainda tramita na Camara Federal, a proposta da Deputada Federal Joénia Wapichana, o projeto

de Lei n° 3.514/2019 que regulamenta as profissdes de agente indigena de saude (AIS) e de
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agente indigena de saneamento (AISAN), no ambito do Subsistema de Atencdo a Salde
Indigena (SasiSUS).

Com as falas de Davi Kopenawa encerramos essa se¢ao, “nds, povos originarios nao
somos coitadinhos, o Indio n&o € coitadinho. Sabemos pensar, falar, explicar, fazer grande festa,
pensar 0 mundo inteiro, pensar na lua, no sol e sabemos pensar claridade e escuriddo, onde
estamos vivendo. Indio ndo é coitadinho”. Ou seja, 0s povos indigenas sabem o que querem,
apresentam propostas de politicas publicas, porém o Estado brasileiro ndo consegue
compreender os povos indigenas. Muitas dessas iniciativas educacionais indigenas, ndo deram
continuidade por esbarrarem nas normas estatais das instituigdes de ensino, por seguirem

apenas uma Unica linha, ensino homogeneizador.

2. CONSTRUCAO DA POLITICA DE TERRITORIOS
ETNOEDUCACIONAIS NO AMAZONAS

A escrita na lingua portuguesa desafia os pesquisadores indigenas pela propria
esséncia da educacdo indigena que ¢ totalmente oral e ndo da escrita, a conquista do territorio
académico instiga ainda mais em apresentarmos uma anélise da Educag&o Escolar Indigena nos
TEES a partir da 6tica indigena.

A implementacdo de uma politica publica para uma Educacdo Escolar Indigena (EEI)
que respeite e garanta os direitos educacionais dos povos indigenas e seja construido juntamente
com eles é um grande desafio para todas as esferas de governo.

O artigo 231 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 garante aos

povos indigenas direitos fundamentais:

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicBes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens.

§ 1° S3o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em carater
permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a
preservagdo dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a
sua reprodugdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradigdes.

8§ 2° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos
lagos nelas existentes.

§ 3° O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais energéticos, a
pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas sé podem ser efetivados
com autorizagdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades afetadas, ficando-
Ihes assegurada participacdo nos resultados da lavra, na forma da lei.

8 4° As terras de que trata este artigo sdo inalienaveis e indisponiveis, e os direitos
sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° E vedada a remocéo dos grupos indigenas de suas terras, salvo, "ad referendum™
do Congresso Nacional, em caso de catéstrofe ou epidemia que ponha em risco sua
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populacdo, ou no interesse da soberania do Pais, apés deliberagdo do Congresso
Nacional, garantido, em qualquer hipétese, o retorno imediato logo que cesse o risco.
8§ 6° Sdo nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que tenham por
objeto a ocupacédo, o dominio e a posse das terras a que se refere este artigo, ou a
exploracdo das riquezas naturais do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes,
ressalvado relevante interesse publico da Unido, segundo o que dispuser lei
complementar, ndo gerando a nulidade e a extincéo direito a indenizagdo ou a acdes
contra a Unido, salvo, na forma da lei, quanto as benfeitorias derivadas da ocupacédo
de boa fé.

8 7° Ndo se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, § 3° e § 4° (BRASIL,
1988, cap. VIII, art. 231).

Diante desta garantia é necessario fazer uma reflexdo sobre as atuais politicas
educacionais apresentadas aos povos indigenas nas suas aldeias ou comunidades indigenas. A
atual legislacdo da Educacdo Escolar Indigena tem avancos significativos, existem inimeras
legislacdes infra legais e demais documentos oficiais que orientam os sistemas de ensino na
implementacdo da educacdo escolar indigena.

Nesta secdo abordaremos sobre o processo historico da Politica dos Territorios
Etnoeducacionais do pais, no Amazonas e ainda conheceremos, os desafios da Educacao
Escolar Indigena para os povos indigenas que vivem fora da Terras indigenas demarcadas e 0
cenario panordmico da Educagdo Escolar Indigena em cada Territorio Etnoeducacional do

Amazonas.

2.1 Politica dos Territérios Etnoeducacionais no Brasil

Grillo (2022) frisa que a politica do TEE converge com as discussdes do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), razbes, principios e programas (MEC, 2007),
documento formulado pelo Ministro Fernando Haddad para orientar as politicas educacionais
do MEC, que tinha uma forte &ncora no conceito de territdrio, considerando que “o PDE esta
sustentado em seis pilares: i) visdo sistémica da educacdo, ii) territorialidade, iii)
desenvolvimento, iv) regime de colaboracdo, v) responsabilizagdo e vi) mobilizagdo social”.
Consequentemente, os desdobramentos do plano, cujos principios e objetivos sao
constitucionais, possuem finalidade de expressar 0 enlace necessario entre educacao, territorio
e desenvolvimento, de um lado, e o0 enlace entre qualidade, equidade e potencialidade, de outro.
(BRASIL, 2007, p. 06). Reconhecia-se que a partir da diversidade sociocultural que caracteriza
a sociedade brasileira era necessario considerar as demandas presentes em territorios
especificos. Nessa constru¢dao, se comecou a falar em “arranjos étnico-educativos” para a
realidade indigena, no transcorrer das discussbes se adotou a expressao territorios

etnoeducacionais” de preferéncia dos representantes indigenas (FOREEIA, p.1, 2022).
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Diante disso, a politica dos Territdrios Etnoeducacionais traz uma nova possibilidade
para gestdo da Educacdo Escolar Indigena no pais, conforme frisa Sousa (2013), o
reconhecimento por parte do estado brasileiro, como sujeitos politicos ativos, conscientes e
responsaveis pela construcdo dos projetos que lhes favorece como protagonistas da politica
(SOUSA, 2013, p. 23).

A autora conceitua os Territérios Etnoeducacionais como:

Os territdrios etnoeducacionais — TEE, criados a partir do Decreto Presidencial n°
6.861/2009, surgem como um marco politico-juridico na histéria dos movimentos
indigenas brasileiros, ao possibilitarem que a organizacdo da educacgdo escolar
indigena se dé em ateng@o a territorialidade de seus povos. A partir dai, intensifica-se
e revigora-se a discussdo sobre terras, territorios e territorialidades, identidades
étnicas e processos de identificacdo indigenas, sob o viés da educacéo. Cerca de quatro
anos depois, a Portaria n° 1.062/2013 institui o Programa Nacional dos Territdrios
Etnoeducacionais — PNTEE, estabelecendo diretrizes mais especificas para a
implementacéo e o funcionamento dos etnoterritérios. Este documento foi editado no
mesmo ndmero de Diario Oficial que a Portaria n°® 1.061/2013, que institui a Acgao
Saberes Indigenas na Escola, tendo por principal objetivo a formac&o continuada de
professores indigenas, sendo parte integrante e fundamental do PNTEE (SOUSA,

2014, p. 02).

Conforme Sousa (2014), a politica dos TEEs traz muita esperanga como uma politica
inovadora, apresentando conceitos importantes da luta indigena, com isso, lan¢a o Programa
Nacional de Territdrios Etnoeducacionais para efetivacao da politica dos TEES no pais.

Goncalves (2018) ressalta que a criagdo do Decreto n. 6.861/2009 vem ao encontro da
desconstrucdo do paradigma educacional assimilacionista, instituido desde o século XV para as
populacdes indigenas. A partir dos Territorios Etnoeducacionais da-se um salto na compreensao
e legitimagdo do conceito de “educagdo”, “aprender” e “escola”, dentro da logica dos povos
indigenas. Reitera a importancia da politica com uma transformacdo dos modos de pensar e
fazer educacéo, a partir dos anseios e necessidades das comunidades, com respeito as diferengas
culturais e a forma de organizacdo (GONCALVES, 2018, p. 117).

Inicialmente, o conceito de TEE estava associado as areas etnograficas e ao modelo
dos Distritos Sanitarios Especiais de Saude Indigena (DSEI), nesse sentido, considerava-se que
a separac¢do dos povos indigenas levadas a efeito pelos estados e municipios ndo correspondiam
as formas de organizacdo social que lhes eram proprias €, ainda, que um mesmo povo recebia
atendimento desigual das diversas instancias pablicas. Em sintese, as divisGes politico-
administrativas nao respeitavam a distribuicdo historica dos povos (BENDAZZOLI, 2011,
p.307)

Enfatizamos que a politica do TEE nédo obteve reac6es positivas inicialmente pelo fato
de ter sido instituido por decreto, antes das Conferéncias Regionais de Educacdo Escolar
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Indigena onde o tema deveria ter sido previamente discutido. A reacao a esse processo ja havia
motivado debates acalorados nas reunides da CNPI e, durante a | CONEEI, o que levou a
exigéncia por parte de delegacGes indigenas que os TEES somente fossem implantados a partir
de uma ampla consulta e com a anuéncia dos povos indigenas (BENDAZZOLI, 2011, p.307).

Durante a Conferéncia Regional de Educacdo Escolar Indigena do Alto Solimdes,
realizada em maio de 2009 na cidade de Tabatinga/AM, os representantes dos povos indigenas
do Javari posicionaram-se contra os TEESs, pleiteando a federalizacdo da educacdo escolar
indigena como Unica possibilidade de vencer as resisténcias dos gestores anti-indigenas da
regido. O posicionamento contrario aos TEEs tambem foi defendido por outros povos,
especialmente os do Nordeste. Entretanto, as reunides de apresentagédo dos TEEs tanto em
Salvador/BA como no Vale do Javari/AM culminaram na aceita¢ao e posterior pactuacao dos
TEEs (BENDAZZOLLI, 2011, p.310).

Salientamos que a Politica dos Territorios Etnoeducacionais tem como génese 0s
principios da EEI, fundamentando-se na territorialidade, protagonismo indigena,
interculturalidade, controle social e regime de colaboragcdo. Com isso, questiona-se de onde
surgiu 0 nome dado a politica do TEE, é importante destacarmos que na luta dos povos
indigenas o tripé fundamental sempre foi terra, saude e educacdo. A terra para o povo indigena
é sagrada, local onde se nasce, cresce e morre. Ndo tem como se discutir, a satide e a educacéo,
desvinculada da terra, estes elementos estdo interligados, como também a sustentabilidade.

Diante disso, para compreendermos essa relacdo, é importante refletirmos sobre
territério, que segundo Alentejano (2001) esta voltado a perspectiva de controle politico no
ordenamento territorial, além da organizacdo das relacGes sociais e de apropriacdo da natureza.

Milton Santos (1994) conceitua territério para além da ideia de algo “estatizado”,
nacional, dirigindo-o para a nogdo “transnacional”, mundial e global. Afirma que o territorio
nacional ¢ o espaco de todos, abrigo de todos. Ja o territorio “transnacional” € o de interesse
das empresas, habitado por um processo nacionalizador e um contetdo ideoldgico de origem
distante e que chega a cada lugar com os objetos e as normas estabelecidos para servi-los
(SANTOS, 1994, p. 1).

Santos (1994) conceitua territério nacional como o espaco em que se vive. Esse € 0
significado mais aproximado na visdo dos povos indigenas, sendo que o territorio tem
significado mais forte, representa o bem viver, a vida (VIEIRA, 2017, p.34).

Destacamos que, na visdo dos povos indigenas do TEE Rio Negro, a compreensao do

territério indigena é mais ampla, é o lugar de habitacdo, em que tudo tem sua importancia,
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O territorio para o povo indigena do TEE Rio Negro é muito mais do que o espaco
geografico visivel de onde os povos indigenas extrai 0s recursos necessarios para a
sobrevivéncia. O territdrio e suas paisagens sdo também histéria, meméria e fonte de
poderes espirituais fundamentais para a manutencdo da vida. O que para 0s ndo-
indigenas é uma simples pedra, uma serra, um banco de areia ou uma ilha qualquer
no meio do rio, para os conhecedores dos diversos povos do alto rio Negro pode ser
uma casa ancestral, onde estdo guardados as memorias e 0s poderes criativos do tempo
da origem do mundo e da humanidade. Ou pode ser também a morada de algum
espirito da floresta, em geral responsavel pela vida e reproducéo dos peixes e outros
animais (FOIRN, 2019, p. 25).

Para a sociedade brasileira, o territorio ndo tem significado, mas para 0s povos
indigenas faz um sentido muito importante, nele sdo criados e recriados significados da natureza
que o cerca, além das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida, como veremos no

depoimento abaixo.

Para os conhecedores, pajés, ndo existe a floresta: um lugar sagrado é uma casa, como
se fosse uma comunidade, uma cidade. Essas casas tém seu chefe, seus instrumentos,
suas flautas sagradas, seu pote de caxiri, suas rogas, tém tudo 4. Por isso que é
importante. Para os brancos pode parecer muito duvidoso também, né? Por que 0s
indios consideram aqui um lugar sagrado? N&o tem nenhum sinal, é tudo mato, pedra,
as vezes uma montanha. Mas nds temos que ter esse olhar muito diferente quando o
indio fala sobre as suas casas invisiveis, suas casas sagradas. Pois ai existem seres
morando. Eles sdo imortais, estardo sempre ai. O pajé que vé, no seu pensamento, nos
sonhos, pois ele estd sempre viajando, em vérias camadas do cosmos. Quando ele
sonha, esta ai, conversando com o ser espiritual. Para quem ndo conhece, ndo dialoga
com esse extra mundo, pode ser um jabuti enorme, um jacaré enorme, um tucunaré
enorme, uma cobra grande. Mas, para os pajés, ele é o chefe daquela casa, 0 kumu
(mestre espiritual) dos wai mahsa (peixe-gente). Por isso que nossos antepassados
respeitavam muito esses lugares e por isso que nds também devemos respeitar”
(Higino Tendrio, conhecedor e lideranga Tuyuka) (FOIRN, 2019, p.25).

Grande lideranca indigena e professor Higino Tuyuka (in memoriam) conhecia o
significado de um territorio indigena, que muitas vezes os elementos ndo sdo vistos a olhos nus,
somente pelos pajés, mas compdem elementos importantes para a vida do povo, ndo é uma
nocao que remete apenas ao espaco fisico, mas, sobretudo, a concepcdes cosmoldgicas. Sendo
assim, a relevancia do territorio na 6tica indigena, ndo se restringe aos recursos naturais, se
constitui a um recurso sociocultural com dimensdes sociopolitico-cosmoldgicas. Segundo as
cosmologias indigenas, o homem ndo ocupa uma posi¢cdo de superioridade nem de
inferioridade, mas € parte integrante da natureza.

Castro (2017) argumenta que existe uma experiéncia compartilhada dos indigenas
sobre o territorio, “ser indigena ¢ ter como referéncia primordial a relacdo com a terra em que
nasceu ou onde se estabeleceu para fazer sua vida, seja ela uma aldeia na floresta, um vilarejo
no sertdo, uma comunidade de beira-rio ou uma favela nas periferias metropolitanas”. Segue
orientando que as terras ocupadas por esses povos nao sao vistas como propriedade, porque,

sob sua perspectiva, sdo eles que pertencem a terra, com a qual mantém uma relacéo social e
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4

cultural. H4, assim, uma relagdo crucial entre a pessoa e o lugar e ndo ¢ “qualquer terra” que
interessa aos indigenas, sendo aquelas em que se estabelece o sentido de pertencimento e de
complementaridade.

Vieira (2017), ressalta que terra indigena ndo é sindbnimo de territorio indigena, a terra
indigena é uma porcéo do territorio nacional, de propriedade da Unido, habitada por um ou mais
povos indigenas, utilizada para as suas atividades produtivas e culturais, 0 seu bem-estar,
segundo seus usos, costumes e tradi¢cdes. Sdo terras demarcadas pelo Governo Federal e ndo
podem ser vendidas nem cedidas. Enquanto, Gallois (2004) afirma que a diferenga entre “terra”
e “territorio” engloba as distintas perspectivas e atores envolvidos no processo de
reconhecimento e demarcacdo de uma terra indigena. Salienta-se que a nogdo de “terra
indigena” diz respeito ao processo politico-juridico conduzido sob a égide do Estado, enquanto
a de “territorio” remete a construcao e a vivéncia, culturalmente variavel, da relagdo entre uma
sociedade especifica e a sua base territorial. Portanto, terra seria uma parcela dentro do pais.

A autora (2017) ainda aponta que, no ambito do governo federal, existem politicas
publicas formuladas a partir da palavra “territério”, mas com enfoques diferentes, ndo tem o
mesmo significado que consideram os povos indigenas. O territorio, para os povos indigenas é
muito mais abrangente, refere-se a garantia das terras indigenas que é o pilar para os demais
direitos, representa o cerne da luta dos povos indigenas desde o inicio, e € muito importante
levar em consideracio a territorialidade®® indigena (VIEIRA, 2017, p. 34).

[..] como, por exemplo, o territdrio rural, direcionado para a politica do
desenvolvimento rural, e o territorio da cidadania, com a finalidade de proporcionar o
desenvolvimento econdmico e universalizar os programas basicos da cidadania, por
meio de uma estratégia de desenvolvimento territorial sustentavel. Dessa forma, essa
estratégia define o plano de desenvolvimento do Territdrio, identifica necessidades,
pactua a agenda de a¢des, promove a integracdo de esforcos, discute alternativas para
o desenvolvimento do Territdrio e exerce o controle social do Programa (BRASIL,
2009, p.3).

Reiteramos que 0s programas acima chamados de territério ndo tém nada a ver com o
sentido, territorio para o povo indigena. Para o povo indigena, territorio, assegura-se o direito
as politicas de salde, educacéo, sustentabilidade e outras politicas publicas. A primeira grande

conquista nas terras indigenas, ap6s muitas lutas foi o direito a educagdo especifica e

18 A nocdo de territorialidade remete a relagdo dos povos indigenas com os seus territorios e tem como base o
entendimento de que todos os entes sdo partes integrais do mundo, do qual tudo provém e no qual se torna possivel
0 estabelecimento de uma medida, que representa as proprias possibilidades de vida, conforme a situacao historica,
a identidade cultural e a circunstancia ambiental de cada (BRASIL, 2015, p.21).
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diferenciada, através dela buscou-se escolarizar os povos indigenas, preparando-0s para
organizacdo e o desenvolvimento econémico, social e cultural de suas comunidades indigenas.

A politica dos Territorios Etnoeducacionais tem sua origem a partir desse viés, ap0s
varios debates entre representantes governamentais, indigenas e indigenistas, chegando as
propostas do TEE, juntamente com a Comissdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena, antes
de se tornar um Decreto Federal (DF), essa afirmacéo aparece nos relatérios da CGEEI/MEC
(MEC, 2009).

A partir disso, apresentamos uma andlise de leitura dos relatérios e comparando com
0 Decreto Federal (DF) n° 6.861/2009, dos Territorios Etnoeducacionais, verificamos que o DF
apresenta reivindicagcdes que aparecem nas discussdes das assembleias do movimento de
Educacao Escolar Indigena como veremos a seguir (Anexo O).

A participacdo efetiva dos povos indigenas, em todas as etapas da construcéo, desde a
definicdo do modelo educacional, que respeite e fortaleca os projetos de futuro (hoje falada de
bem viver'®), o planejamento e acompanhamento das agdes e, por fim, o controle social sobre
a politica e o financiamento da educacdo € fundamental para que o modelo de gestdo da
Educacao Escolar indigena em TEES seja exitosa (BRASIL, 2009, p.1).

O artigo 2° do Decreto n°6.861/2009, frisa a valorizagédo das identidades de cada povo,
garantindo a participacdo dos povos indigenas na construcdo e gestdo da sua politica
educacional, respeitando e valorizando dentro do sistema educacional as identidades de cada
povo indigena (Brasil, 2009, p.1)

No artigo 1° e paragrafo unico do artigo 5°, estd garantido a organizacdo da EEI a
partir do respeito a territorialidade dos povos indigenas, sendo que a educacéo escolar indigena
deveria ser organizada a partir do modo em que os povos indigenas mantém suas relagdes
politicas e de parentesco, filiagdes linguisticas e especificidades culturais, que na maioria dos
casos ndo coincidem com as divisGes politico-administrativas dos estados e municipios
brasileiros (BRASIL, 2009, p.1-2).

Ressaltamos que o territério tem como base a organizacdo da vida coletiva
(sociocultural, politica, econdmica, religiosa); territorio como espaco simbdlico (terra,
tradicdes, valores, lingua, mitos, rituais saberes); territorio como referéncia dentitaria e gestdo
do presente e futuro; territorio como base dos Planos de vida (autonomia e autodeterminacéo)
(BRASIL, 2009, p.1-2).

19 Bem viver nessa frase refere-se a politicas pablica de EEI.
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Umas das grandes reivindica¢cBes que mais surge nos documentos é referente a
construcdo da politica de EEI, que seja feita, de fato, a partir do principio da Convenc¢do n°169,
Decreto Legislativo n® 5.051/2004 que promulga a Convencdo n° 169 da Organizagédo
Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais no pais. Que sejam dialogadas
e articuladas entre as instituigdes, referente as politicas a serem implementadas, juntamente com
0s povos indigenas (protagonismo indigena). Assim, 0s povos indigenas envolvidos na EEI,
trabalhariam de forma conjunta, definindo as responsabilidades e atribui¢fes de cada uma das
instituicdes envolvidas nos territérios, para melhor oferta da EEI pelas instituicdes de ensino,
conforme esta garantido no DF (BRASIL, 2009) do artigo 7° (BRASIL, 2009, p.2).

Em todos os relatérios, aparecem, com frequéncia, a reivindicacdo pelas formacGes de
professores tanto do magistério indigena quanto no superior, construcdes de escolas,
construcdes dos curriculos diferenciados, material didatico, implantacdo do ensino médio e
outras. Analisando no DF (BRASIL, 2009) de cada ente federado as responsabilidades,
verificamos que os artigos 5° e 14° frisam, que a coordenacgdo da politica nacional do TEE seria
feita pelo Ministério da Educacdo em parceria com a FUNAI, mas permaneceriam as
atribuices e responsabilidades dos estados e municipios no planejamento e execucao das acdes
da educagéo escolar indigena e financiamento do MEC (BRASIL, 2009, p.2;4).

No Decreto de 2009 esta explicito, nos artigos 5° e 7°, que o0 MEC fortaleceria o regime
de colaboragdo entre os governos Federal, estaduais e municipais, além da sociedade civil. A
EEI continuaria vinculada aos estados e municipios, com a diferenca de que haveria maior
participacdo do Governo Federal no planejamento das a¢Ges e no apoio técnico e financeiro aos
entes federados (BRASIL, 2009, p.2).

O Decreto Federal n° 6.861/2009 define que a organizacdo das acOes para EEI seja
feita em Territorios Etnoeducacionais, porém, para sua implantacdo é necessario seguir as
orientagdes do Decreto Legislativo n° 5.051/2004 (Convencéo n. °© 169).

Assim, destacaremos 0s quatro passos que devem ser realizados para a consulta da
politica conforme os relatérios da politica do TEE. Inicialmente devem ser feitas a Consulta aos
Povos Indigenas e a constitui¢cdo da Comissao Gestora (ou Comité Gestor), garantida no artigo
6° e 7° Participam desta etapa representantes indigenas, instituicbes governamentais e
sociedade civil. A partir disso, os representantes eleitos indigenas e das instituicdes discutiriam
sobre as possibilidades de implementacdo do territorio, sua area de abrangéncia e definiriam a
composicdo da Comissdo Gestora (ou Comité Gestor) do territdrio. Nessa etapa, 0s

representantes indigenas tém autonomia para decidir por diferentes formas de organizacéo, de
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acordo com a sua territorialidade, podemos exemplificar o TEE Rio Negro, constituido de 23
povos indigenas (BRASIL, 2009, p. 2).

No segundo momento da implantacdo, cada TEE constituido se organizaria para
construcdo do Diagndstico e do Plano de Acédo a partir da definicdo da area de abrangéncia e
da composicdo da Comisséo Gestora/Comité Gestor (CG), planejariam a sistematizacdo do
diagndstico da situagdo educacional e a construcdo de um Plano de Acdo para o territorio, etapa
garantido nos artigos 7° e 8° do Decreto Federal (BRASIL, 2009).

Ressalto que todo o diagnostico dever ser feito com base nas informacGes ja existentes
nas instituicdes de ensino e, caso a CG avalie importante, podem ser consideradas propostas
estratégicas para o aprimoramento das informagdes a partir do dialogo com os povos indigenas
das aldeias ou comunidades indigenas.

No DF (BRASIL, 2009) artigo 8° esta garantido que o Plano de Acdo deve ser
construido com a participacdo efetiva dos povos indigenas, das instituicdes governamentais e
ndo governamentais com base no diagnostico sistematizado, e sejam apontadas acOes
necessarias para a melhoria da educagdo escolar indigena no territério, estas devem ser
priorizadas no plano. A partir dos planos definidos, sdo delegadas as atribuicbes e
responsabilidades de cada participante do territério, além da elaboragdo de cronograma
orcamentario. Assim, a CG constituiria uma agenda de trabalho para a construgdo de dois
instrumentos: a normatizacdo da acédo e o controle social.

A partir da definicdo da CG, sistematizacdo do diagnostico e construcao do Plano de
Acao, define-se uma data para a pactuacdo do territorio Etnoeducacional, iniciando assim o
terceiro momento, uma espécie de formalizagdo do TEE, em que os dirigentes de cada
instituicdo e os representantes dos povos indigenas comprometem-se a cumprir o que ficou
definido no plano de acdo. A partir da pactuacdo, o territorio considerado oficialmente
implementado, sendo expedida uma portaria pelo MEC.

Mas, o funcionamento de fato do Territério Etnoeducacional, s6 ocorre apds a
pactuacdo do TEE, assim a CG define sua agenda de trabalho para o cumprimento das suas
atribuicdes, propondo formacéao continuada para seus membros, inclusive socializagdo do Plano
de Acdo junto as comunidades indigenas e revisdo do plano. No relatério, define-se que o MEC
garantiria o funcionamento dessas comissfes através do apoio técnico-financeiro do trabalho,
assim constituiria um controle social da a¢do. Tudo isso esta garantido no DF (BRASIL, 2009)
nos artigos 13° e 14°.

Diante disso, Gongalves (2018) ressalta a importancia da politica dos TEES no pais,

considerando,
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A institucionaliza¢do do Decreto n. 6.861/2009 um grande avanco ao ponto que em
cada etnoterritorio tera a renovacao da instituicdo escola em todas as localidades, cada
uma com sua prépria maneira de educar, valendo-se das suas estratégias pedagégicas.
Trata-se de uma transformacéo da logica, da estrutura, dos modos de pensar e fazer
educacdo, a partir de agora em consonancia com 0s anseios e necessidades das
comunidades, e respeito as diferencas culturais, organizagdes, etc. Todavia, ndo basta
o instrumento legal (GONCALVES, 2018, p. 118).

Porém, com o decorrer do tempo, a politica do TEE perdeu for¢as, uma politica que

iniciou com muita forca conforme aborda Grillo (2022),

Na implementacdo surgiu como uma inovagdo nas politicas educacionais e na
execucdo do regime de colaboragdo. Assim, tornava-se necessaria uma constante
articulagdo com o Conselho dos Secretarios de Educagdo (CONSED) e com a Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) para se apreender, discutir a
politica dos TEEs e garantir a adesdo dos secretérios de educacdo. Era uma acgao
fundamental para o desenvolvimento da politica. Ap6s o impeachment da Presidenta
Dilma, durante o governo Temer, essa articulagdo deixou de ser feita, ndo sendo do
conhecimento dos Secretarios Estaduais e Municipais de Educacdo sua
implementacdo. O novo grupo politico também néo se interessou pela politica e para
os indigenas a realizacéo da Il Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena
se tornou prioridade, o que foi conseguido diretamente com a ministro Mendonga
Filho, em 2018. No governo que assumiu em 2019, a SECADI foi extinta, instancias
de participagdo social foram eliminadas e toda marca de politicas direcionadas para
grupos sociais especificos foram abolidas. Assim, a Coordenacdo Geral de Educacéo
Escolar Indigena e outras estruturas para a gestdo da educacao escolar quilombola, do
campo e as a¢Bes para a educacgdo étnico-racial perderam o foco (FOREEIA, 2022, p.
02).

A politica do TEEs, mesmo com a paralisagdo, continuou sendo uma das pautas dos
povos indigenas no &mbito da EEI. Com isso, Grillo (2022) reitera que, ha mudanga do campo
politico, retoma-se a reivindicacdo, porém com observacGes, inicialmente, refazendo as
estruturas gerenciais no Ministério da Educacéo para o tratamento da diversidade sociocultural
nas politicas educacionais, com lugar de destaque para as demandas por educacdo escolar
diferenciada pelos povos indigenas, populagdes quilombolas e do campo, a serem atendidas em
todas as etapas e modalidades da educacéo bésica. E relevante também recompor a Comissio
Nacional de Educacdo Indigena, transformando-a em um Conselho deliberativo, para avaliar e
propor politicas de acordo com as demandas dessas populacfes, e planejar a retomada dos
TEESs. Deve ser viabilizada para a gestdo representantes desses grupos sociais, reinstituindo o
didlogo institucional, mantendo permanente a articulagdo com 0 CONSED, a UNDIME, o CNE
(FOREEIA, 2022, p. 02).

As observacbes feitas por Grillo (2022) séo reiteradas por Gongalves (2018) que

reafirma que

As politicas dos TEEs ndo sdo simples de serem colocadas em pratica, primeiro
levando-se em conta o nimero de envolvidos para que ela se conclua, segundo que é
necessario que os professores indigenas se apropriem dela, apreendam cada
movimento dela que nasce a partir das politicas dos TEE’s. Acredito que temos que
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fazer um estudo aprofundado do decreto junto com a nossa base, nos reunir e ir para
0 embate, exigir do governo que o plano de acdo do PNTEE seja retomado de onde
ele parou (GONCALVES, 2018, p. 118).

Com olhar esmiucado que é necessario rever os planos de acdo, compreender a propria
politica, rever as responsabilidades, definindo bem claro as competéncias e responsabilidades,
definir os tipos de ac¢des a serem implementadas com os consorciados e criar instrumentos de

gestdo para que se dé um novo panorama na politica do TEE para 0s préximos anos.

2.2 Os Territérios Etnoeducacionais do Amazonas

Abordaremos sobre a andlise do levantamento das terras demarcadas ou ndo,
mostrando a garantia da implementacdo da Educacao Escolar Indigena (EEI) nesses territorios
mesmo ndo sendo homologados, mostrando que as diretrizes educacionais indigenas nao
impedem sua implantacéo, o direito a educacao é um direito subjetivo garantido na constituicdo
federal, assim como para EEI. Apresentaremos 0s povos e linguas indigenas existentes nestas
terras indigenas ou ndo, do estado do Amazonas.

Evidenciaremos nesta se¢do, também, como ficaram constituidos os territorios do estado
do Amazonas apo6s a consulta do MEC no ano de 2019. Com isso vamos analisar as interfaces
no atendimento da EEI nos nove TEEs, tendo como parametro os eixos apresentados no
Programa Nacional dos Territorios Etnoeducacionais — PNTEE, instituido pela Portaria n°.
1.062/2013 e o documento pactuado de cada TEE.

O estado do Amazonas possui a maior populacdo indigena do pais, encontra-se
distribuida nos 62 municipios. A populacdo aproxima-se de 168 mil indigenas (IBGE de 2010),
dados retardados hd mais de 12 anos, registra-se ainda 107 povos indigenas (SANTOS, p.119),
62 linguas indigenas (SANTOS, p. 127) e mais 46 povos isolados (SANTOS, p. 124).
Caracterizado como estado com Terras indigenas demarcadas e maior nimero de linguas
indigenas no territorio nacional (SANTOS, 2022).

A partir do Decreto n° 6.861/2009 no estado do Amazonas, foram criados inicialmente
07 (sete) territorios etnoeducacionais apds varias reunides e encontros com as organizacoes
indigenas, organizacdes indigenistas e instituicGes governamentais (VIEIRA, 2017, p. 40).

Atualmente, esta constituida de nove TEES no Amazonas.
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Figura 08: Mapa dos Territorios Etnoeducacionais do Amazonas e seus municipios.
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Fonte: Autora, 2022.

Como resultado desta secdo teremos informacgdes da EEI detalhada de cada territorio,
no estado que possui 0 maior nimero de TEEs pactuados, organizacGes indigenas e terras
indigenas demarcadas.

2.2.1 Contextualizacio Etnica e Territorial dos Povos Indigenas

No inicio da luta, os povos indigenas reivindicavam ao estado brasileiro o
reconhecimento da sua identidade e o direito a terra, essa luta resultou no artigo 231 da
Constituicdo Federal de 1988, que também garantiu o direito a organizacgéo social.

Pelo texto constitucional que garante aos povos indigenas o direito a se organizarem
conforme sua cultura, assim como seu direito social, o Estado ndo poderia negar a implantacao
da politica de Educacdo Escolar Indigena para os povos indigenas no local que estdo
organizados no estado. Esta prerrogativa esta garantida na constituinte, assim como, no estado
do Amazonas esta garantida na Resolugdo n.03%%/2018, do Conselho Estadual de Educacio

20 Normas para criagdo, credenciamento, funcionamento, autorizagéo e reconhecimento de ensino ministrado nas
escolas indigenas.
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Escolar Indigena, que assegura a implantacéo da escola indigena no ambito da educacgéo bésica
no Amazonas.

Na Resolucao de 2018, artigo 4, inciso primeiro, garante o funcionamento da escola
indigena em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda que se estendam por territérios
estaduais e municipais contiguos ou fora de terras tradicionais, desde que demonstrem interesse,
respeitadas suas formas de organizacdo e possuam populacao escolarizavel (CEEI, 2018, p. 2).

Como vimos, a implantacdo da Politica de EElI no Amazonas pode ser implantada para
todos os indigenas, conforme a Constituicdo Federal e a Resolucdo do CEEI/AM, a prerrogativa
da terra ser ou ndo demarcada ndo esta condicionada a implantacdo da escola indigena, pois 0
reconhecimento e a demarcacgdo das Terras Indigenas estdo muito longe de ser concretizadas,
conforme foi exposto na apresentacdo no Seminario sobre Estratégias de Protecdo e
Monitoramento Territorial na Amazonia, situacdo de T1 na Amazonia Brasileira, realizado pela
COIAB.

Figura 09: Situacdo de Terras Indigenas na Amazdnia Brasileira.




85

T

e

UNIR PARA ORGAMNIZAR,
FORTALECER PARA CONQUISTAR

Mezzas erganizagde: de baze

APOIANP | ArPIT | COAPIMA | COIPAM | CIR | FEPIPA | FEPOIMT | M. ACRE | OPIROMA

As terras indigenas no governo atual

homologadas  portaria declaratéria  identificadas em processo de
assinada pelo identificacio
Ministro da Justica
0 0 0] 0
TOTAL 0

Fonte: Verdum, Ricardo. Sobre a demarecacio de terras indigenas, 2022.

Nos tltimos 45 meses, nao foi identificado, demarcado ou homologado um tinico
centimetro de terra indigena.

Fonte: Coiab, 2022.

A figura 08 conduz a reflexdo sobre a falta de respeito com os povos indigenas,
retratada nessa situacao técnico-cientifica engendrada por um regime colonialista que tende a
supressdo do direito educacional e outras politicas publicas. Isso pode ser verificado ainda no
levantamento realizado pelo CIMI Norte | junto aos povos indigenas em 2015, identificando
mais de 160 aldeias situadas fora de terras indigenas no estado do Amazonas e Roraima (CIMI,
2022, p.8).

Observando as pesquisas apontadas pela Coiab e Cimi, a situacdo de se ter uma terra
demarcada e homologada, ndo é o objeto de resolucdo do governo federal, sendo assim, ndo se
pode negar a crianca e ao jovem indigena seu direito a Educacdo Escolar Indigena, com
justificativa de suas terras ndo estarem demarcadas, sendo que, atualmente, no Amazonas
existem muitas terras que se encontram em identificacdo ou sem providencias, conforme a

figura abaixo.
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Figura 10: Mapa da Terra Indigena em fase de demarcag&o.
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Fonte: Cimi, 2022
Como observamos na figura acima, existem terras indigenas ndo demarcadas onde os
povos permanecem resistindo, ainda que em condigdes adversas, em muitos casos. Esta falta de
informacé&o acaba por consolidar a invisibilidade que incide sobre essas terras e seus habitantes,
que sdo tratados como se ndo fossem indigenas.
Reafirmando essa realidade atual, vejamos esse desafio através do mapa das terras
indigenas demarcadas na Amazo6nia Legal em que oculta a existéncia de centenas de terras

indigenas ainda ndo demarcadas, na figura abaixo.
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Figura 11: Terra Indigena demarcadas e ndo demarcadas na Amazonia.
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Fonte: COIAB, 2022.

Santos (2022) ressalta que as linguas indigenas faladas sdo identificadas como
amazoOnicas, considerando que seus falantes estdo “nas areas banhadas pelo sistema fluvial do
rio Amazonico” (RODRIGUES, 1996, p. 15), logo a demarcacao geografica ultrapassa o
territdrio amazonense.

A regido do Alto Rio Negro, registra a maior quantidade de linguas e povos do estado,
os dados da Linguas Indigenas no Amazonas destacam a contradi¢cdo entre o nimero de povos
e, consequentemente, de linguas, reforcando que 0s nUmeros sdo aproximativos,
principalmente, ao ser considerado fatores como defini¢ao dos “limites da Amazonia (e do que
podemos chamar de lingua amazénica); determinacdo do que é lingua e dialeto; existéncia de
falantes de lingua indigena em comunidades monolingues em portugués ou em outra lingua
europeia”, além das situacdes em que a lingua indigena, tradicionalmente falada por um povo,
deixou de ser empregada, por conta de fatores sociopolitico-culturais diversos . Destaca, ainda,
que alguns povos falam, atualmente, outra lingua indigena, adotada como meio de interacéo, a
partir de situacdes de contato. E o caso, entre outros, do povo Baré, que fala a lingua geral
amazonica ao lado de sua lingua tradicional, conhecida, quase sempre, apenas pelos membros

mais velhos dessas comunidades (Santos, 2022, p.129).
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Santos (2022), salienta que no Amazonas, registra-se 62 linguas, a partir de dados
baseados em Rodrigues (1986, 2010) e Moore, Galucio e Gabas Jr. (2008), conforme a figura

abaixo (Santos, 2022, p. 127).

Figura 12: Linguas Indigenas no Amazonas.
Quadro 03 = Linguas indigenas no Amaronas
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Fonte: Santos, 2022.

O direito a lingua indigena € um direito assegurado ao povo indigena, garantido na

constituinte de 1988, fundamentado no Direito Internacional dos Direitos Humanos, e

atualmente proclamado pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) o Ano Internacional das

Linguas Indigenas, desde o ano de 2019 em decorréncia da urgéncia e da gravidade da situacdo

em que muitas linguas indigenas se encontram em exting&o.

O direito a Terra Indigena e as politicas publicas especificas e diferenciadas, é uma
reparacdo historica do Estado brasileiro com os povos indigenas, pois antes de se tornar o
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territorio que hoje chamamos de Brasil, era habitada por muitos povos indigenas. Nao se pode
sustentar o discurso do desenvolvimento (progresso), que, com suas raizes e visdes coloniais,
exclui os povos indigenas, ndo garantindo seu direito de ser indigena no lugar que escolher para

viver.

2.2.2 A oferta da Educacéo Escolar Indigena nos Territorios Etnoeducacionais do

Amazonas

A politica dos Territérios Etnoeducacionais (TEES) é uma politica publica educacional
do governo federal que ndo muda o regime de colaboracéo entre os entes federados, mas dialoga
com eles exercendo controle social. Os estados e municipios tém a sua autonomia, conforme
Jamil Cury (2010) aborda sobre a questéo federativa, enfatizando que funcionam numa diviséo
politico-administrativa. Com a politica do TEE essa divisao ndo vigora, mas ndo muda o regime
de colaboracéo, respeitando a organizacéo politica brasileira.

Com a homologacéo do Decreto Federal n° 6.861/2009, no estado do Amazonas foram
criados sete territorios, pactuados nas seguintes datas, TEE Rio Negro, em 25/05/2009 —
envolvendo trés municipios; TEE Baixo Amazonas, em 04/11/2009 — com vinte municipios;
TEE Jurué/Purus, em 25/07/2010 — integrando nove municipios; TEE Médio Solimdes, em
07/10/2010 — com nove municipios; TEE Alto Solim@es, em 29/11/2010 — com sete municipios;
TEE Vale Javari, em 29/11/2010 com um municipio; e o TEE Yanomami e Ye'kuana, que
retine os estados do Amazonas e de Roraima, em 13/12/2013 (VIEIRA, p. 39, 2017).

Figura 13: Territorios Etnoeducacionais do Amazonas
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7 TEEs
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Fonte: Autora, 2022.
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Ap0Os as reunides para pactuacao dos TEES e assinaturas dos Plano de Ac¢éo, entre 0s
compromissos pelas instituicdes, destaca-se a criagdo, nas secretarias municipais de educacéo,
as Coordenacdes Municipais de Educacdo Escolar Indigena, parceria na execucao do Projeto
Pirayawara e assim como a implantacéo das Licenciaturas Interculturais, com o financiamento
do MEC.

Em dezembro de 2010, o MEC e a SEDUC/Amazonas realizaram o | Seminario
Estadual dos Territorios Etnoeducacionais, com objetivo de avaliar os territérios que haviam
sido pactuados e priorizar as a¢des para 0 ano seguinte (SEDUC, 2010).

Neste seminario, participaram as secretarias municipais de educacdo, organiza¢des
indigenas e indigenistas, Conselho Estadual de Educacdo Escolar indigena, universidades e
FUNAI. No quadro abaixo, apresentamos o que cada instituicdo se comprometeu em executar

como acdo prioritarias para os TEEs.

Quadro 02: Instituices participantes do | Seminario do TEES no Amazonas.
| SEMINARIO ESTADUAL DOS TEEs NO AMAZONAS

ESTADO — GEEI Executar o Projeto Pirayawara nos sete TEEs, priorizando a
SEDUC formacéo inicial.
CEEI Trabalhar em parceria com a GEEI na realizacdo do Projeto
Pirayawara.
UEA Criar em 2011 a Geréncia de EEI na UEA.

Dialogar com a CG para a oferta da Licenciatura
Intercultural e p6s graduacao em parceria com UFAM e

FEDERAL — IFAM.
MEC E IFAM Em 2011, oferta da licenciatura Intercultural no TEE Rio
UNIVERSI Negro - SGC, TEE Alto Solimbes -Tabatinga e TEE Baixo
DADES Amazonas - Labrea.

Em 2012, parceria com UFAM e UEA para a oferta da
licenciatura intercultural em outros TEEs.

MEC Financiamento para agGes da SEDUC e Universidades.
TEE Rio | Construcdo de escola, magistério intercultural, formacao
Negro. continuada para professores indigenas e instituigdo da
Comissdo Gestora
TEE Instituicdo da Comissdo Gestora, criacdo das categorias de
MUNICIPIOS Baixo prof|§3|ona|s dg e_scola indigena e a construcdo dos Projetos
Amazonas | Politico-Pedagdgicos
— SEMEDs — - . p
TEE Retomada do Projeto Pirayawara, para construcao de escolas
POR TEEs. . x -
Jurua- e reunides da Comisséo Gestora.
Purus
TEE Construcgéo de escolas, melhoria do processo ensino-
Meédio aprendizagem e reunido do TEE, entre margo e novembro de

Solimdes 2011.
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TEE Alto | Construcdo de escolas, formacao de professores em nivel
Solimdes. | superior, formacéo continuada, construcdo do Centro de
Formacdo Alto Solimdes e reunido do TEE

TEE Vale | Construcdo de 27 escolas e a conclusdo da formacéo de
do Javari | professores indigenas no Projeto Pirayawara

TEE Pactuado em 2013.

Yanomami
e
Ye’kuana

Fonte: Autora, 2022.

Ressaltamos a analise dos compromissos firmados nesse seminario em cada TEE,
verificamos no documento que a Universidade Federal do Amazonas ndo participou deste
seminario.

Diante da paralizacdo das reunides do TEESs, o0 movimento indigena do Amazonas, no
ano de 2019, no més de abril, dedicado ao més dos povos indigenas, entregaram ao governador
o documento final da 1l Marcha dos Povos Indigenas do Amazonas, no qual reivindicaram pelo
Forum de Educacdo e Saude indigena do Amazonas, que a Secretaria de Estado e Qualidade do
Ensino coordenasse as reunides da politica dos Territdrios Etnoeducacionais no estado do

Amazonas para a continuidade da politica, anexo P (FOREEIA, 2018).

Figura 14: Territérios Etnoeducacionais no Amazonas atualizados
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Fonte: Autora, 2022.

Em 2019, na audiéncia publica, realizada pelo MEC em Manaus sobre a consulta do
1° Plano Nacional de Educacdo Escolar Indigena, os povos indigenas reivindicaram o
fortalecimento da politica dos TEEs e entregaram documento solicitando o desmembramento

dos territorios pactuados, incluindo o TEE Jurua, TEE Baixo e Médio Madeira e TEE Alto
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Madeira e Purus, aumentando para nove Territorios Etnoeducacionais no Amazonas, conforme
a figura 13 (SEDUC, 2019).

2.2.2.1 Territorio Etnoeducacional Rio Negro - TEE Rio Negro

Vieira (2017) apresenta que o Territorio Etnoeducacional Rio Negro esta composto por
trés municipios, Sdo Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos, todos
localizados as margens do alto Rio Negro no estado do Amazonas. As populac¢des indigenas
estimadas nestes municipios, contabilizam no total de 48.133 pessoas, é 0 TEE que possui a
maior populacdo indigena do pais, conforme o IBGE (2010), sendo que a populacdo do
municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira tem o maior nimero de povos indigenas deste TEE
(Vieira, 2017, p.42).

O TEE Rio Negro esta situado ao norte do pais, fronteira com a Colémbia e Venezuela.
Nesta abordagem apresentaremos a populacao indigena, levantamento das linguas indigenas,
resultado das reuniGes do TEE Rio Negro, resultado da reunido do seminéario de avaliacdo do
TEE Amazonas referente ao territdrio e analise dos compromissos pactuados de acordo 0s eixos
do PNTEEs.

Figura 15: Mapa do Territ6rio Etnoeducacional Rio Negro.
-66.0

T 1
Sistema de Coordenadas Geograficas

Datum: SIRGAS 2000
Fonte de dados: IBGE(2017), MEC
Org. VIEIRA, Alva Rosa; GRIJO, Davi
Manaus, outubro de 2022

Fonte: Autora, 2022.
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O TEE Rio Negro manteve a execucao das reunifes, instituidas pelas organizages
indigenas, revisando seu Plano de acdo em 2014 em S&o Gabriel da Cachoeira e em 2017 no
municipio de Santa Isabel do Rio Negro (Vieira, 2017, p. 44).

A partir dos documentos oficiais e relatérios no Amazonas, é notavel que 0os povos
indigenas e movimento indigena do estado, persistem na luta pela efetivagdo da EEI por meio

da politica do TEE Rio Negro, s6 ndo estd compreensivel para os responsaveis da politica.
Quadro 03: Populagdo indigena do TEE Rio Negro.

Barcelos Santa Isabel do Rio Sao Gabriel da
Negro Cachoeira
8.367 10.749 29.017
Total 48.133

Fonte: Autora, 2022
Vieira (2017) destaca que o TEE Rio Negro soma vinte e trés grupos indigenas,
conforme o quadro abaixo.
Quadro 04: Povos Indigenas do TEE Rio Negro

Povos Indigenas do TEE Rio Negro
Familia Linguistica Povos
Tukano Arapaco, Barasana, Bard, Dessana, Kubeo, Karapand, Makuna,
Miriti-Tapuia, Tariano, Piratapuia, Tukano, Tuyuka e Wanano
Aruak Baniwa, Bare, Kuripako, Tariano e Werekena
Maku Daw, Hupd’ah, Nadéb e Yuhup
Yanomami Yanomami

Fonte: Autora, 2022.

Estes grupos pertencem as dez (10) Terras Indigenas localizadas no Alto Rio Negro
(Alto Rio Negro, Balaio, Cué Cué/Marabitanas, Maraa Urubaxi, Médio Rio Negro I, Médio Rio
Negro 1, Parana do Boa Boa, Rio Apaporis, Rio Téa e Uneiuxi), distribuidas em mais de 750
comunidades ou aldeias indigenas, com aproximadamente 400 pequenos sitios, nos quais vivem
0s povos indigenas (Vieira, p. 43, 2017).

A discussao da politica sobre o TEE Rio Negro, aconteceu na | Conferéncia Regional
de Educacdo Escolar Indigena do Rio Negro, em Sdo Gabriel da Cachoeira, no periodo de 15 a
18 de dezembro de 2008, abordou a politica e a pactuacdo do Plano de Agdo para o
desenvolvimento e institucionalizacdo da Educacdo Escolar Indigena no Territorio
Etnoeducacional Rio Negro. Segundo Vieira (2017), participaram das discussoes, 0 MEC, a
SEDUC/AM, as SEMECs de Sao Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos,
IFAM/ Séo Gabriel da Cachoeira, Universidade do Estado do Amazonas, Universidade Federal
do Amazonas, FUNAI e os representantes dos povos indigenas da regido do Rio Negro,

liderancas politicas e tradicionais, organizacGes indigenas e indigenistas (Vieira, 107, p.43).
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Apos varias reunides, o documento pactuado foi assinado entre as instituicdes com a

presenca das organizacgdes indigenas e indigenistas no dia 25 de maio de 2009.
Quadro 05: Institui¢des presentes na reunido do TEE Rio Negro.
TEE RIO NEGRO — ASSINATURA DAS INSTUTICOES NO DOCUMENTO

Municipios Prefeito de S8o Gabriel da Cachoeira; Secretario de Educacdo do
Municipio de Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos

Estado Secretario de Educacdo do Estado do Amazonas (SEDUC).

Federal Secretario da SECADI/MEC; Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia do Amazonas (IFAM); Universidade do Estado do Amazonas
(UEA); a Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e Fundacao
Nacional do indio (FUNALI).

Fonte: Autora, 2022.

Vieira (2017) nos relata que outras reunides ocorreram ap0s pactuacdo do TEE Rio
Negro, sendo que em 2011, nos dias 16 a 18 de agosto, 0 encontro com objetivo de construir
propostas para a reestruturacdo das redes escolares do Territorio Etnoeducacional Rio Negro,

reuniram-se, em Sao Gabriel da Cachoeira, representantes de uma série de organizacgdes.

Quadro 06: Comisgéo Gestora do TEE Rio Negro.
COMISSAO GESTORA (CG)

OrganizacOes Federacdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro — FOIRN;

Indigenas Associacdo dos Professores Indigenas do Alto Rio Negro — APIARN;
Conselho dos Professores Indigenas do Alto Indigena Rio Negro —
COPIARN.

Organizacao Instituto Socioambiental — ISA

Indigenista

Municipios Secretaria de Educacao do Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira.

Estado Secretaria de Educagéo do Estado do Amazonas (SEDUC).

Federal Coordenacdo Geral de Educacdo Escolar Indigena do Ministério da
Educacdo (CGEELI); Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas — IFAM/Campus SGC; Fundagio Nacional do indio —
FUNAI/CR SGC

Fonte: Autora, 2022.

As instituicbes que fazem parte do TEE Rio Negro: Secretaria de Educagdo do
Municipio de Barcelos, Secretaria de Educacdo do Municipio de Santa Isabel do Rio Negro,
Universidade Federal do Amazonas e Universidade Estadual do Amazonas, que apesar de terem
confirmado participacdo, ndo compareceram por problemas logisticos, segundo as justificativas
registradas no relatorio da FOIRN.

Nesta reunido, foram relatados diversos problemas enfrentados pelas instituicdes no
desenvolvimento da Educacdo Escolar Indigena no Territério Rio Negro, além disso,
destacaram os desafios que precisariam ser enfrentados e superados pela Comissdo Gestora do

TEE Rio Negro, a curto, médio e longo prazo, para garantir a qualidade da EEI.
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Em 2014, os povos indigenas, persistentes reuniram-se, dos dias 01 a 06 de junho,
convocados pela Federacdo das Organizacdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), em parceria
com o Instituto Socioambiental (ISA) e com o Observatorio de Educacdo Escolar Indigena da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com apoio da Fundacdo Nacional do Indio
(FUNAI), para realizacdo do Seminario de Educacdo Indigena e o Encontro do Territorio
Etnoeducacional Rio Negro, em S&o Gabriel da Cachoeira. O objetivo da reunido foi realizar
um diagnostico sobre a Educacdo Escolar Indigena, nas cinco regides administrativas do Rio
Negro, além de promover o intercambio de experiéncias, propor melhorias e inovacdes de
infraestrutura, metodologias de ensino, formacdo de professores indigenas, elaboracdo de
projetos politicos pedagodgicos indigenas e, de forma mais ampla, aprofundar a discussdo

politico-filosofica da Educacdo Escolar Indigena e suas especificidades na regido.
Quadro 07: Instituices presentes na reunido do TEE Rio Negro na reunido do dia 01 a 06/06/2011.

Instituicdes

Organizacg0es Federacdo das Organizagbes Indigenas do Rio Negro — FOIRN;

Indigenas Associacdo dos Professores Indigenas do Alto Rio Negro — APIARN;
Conselho dos Professores Indigenas do Alto Indigena Rio Negro —
COPIARN.

Organizacao Instituto Socioambiental — ISA

Indigenista

Municipios Secretaria de Educac¢do do Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira.

Estado Secretaria de Educagdo do Estado do Amazonas (SEDUC); Conselho
Estadual de Educacdo Escolar Indigena/AM.

Federal Coordenacdo Geral de Educacdo Escolar Indigena do Ministério da
Educacdo (CGEEI); Observatorio de Educacdo Escolar Indigena da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar); Fundagdo Nacional do
indio — FUNAI/BSB/SGC

Fonte: Autora, 2022.

Além das instituicbes convidadas, instituicdes indigenas e indigenistas da CG,
participaram, aproximadamente 312 professores e liderancas indigenas das comunidades
localizadas nos municipios de Barcelos, Santa Isabel do Rio Negro e Sdo Gabriel da Cachoeira.
Assim como a Coordenacio Geral de Indios Isolados e Recém- Contatados (FUNAI/BSB) e a
Coordenacdo Geral de Promocédo da Cidadania (FUNAI/BSB).

Na reunido de junho de 2014, foram destacados a estrutura precaria das escolas, a falta
de formacdo continuada dos professores, processo seletivo de professores com padrbes
inadequados a regido, falta de material didatico produzido pelas préprias comunidades e em
linguas indigenas, falta de reconhecimento dos Projetos Politicos Pedagdgicos Indigenas pelo

governo e problemas com a qualidade e distribuicdo da merenda escolar.
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Segundo Vieira (2017), o plano de acdo do Territorio Etnoeducacional Rio Negro,
assinado em 2009, foi discutido, revisado e atualizado pelos indigenas presentes, junto aos
representantes institucionais que antes, expuseram as linhas de acdo do TEE Rio Negro e
debateram, com os participantes, as acfes propostas. Com isso, encerrou-se com assinatura das
instituicdes indigenas e ndo indigenas, no dia 04 de junho de 2014, o Plano de A¢éo do TEE
Rio Negro revisado (Anexo C).

Ap0s essa assinatura, no ano de 2014, foi realizada outra reunido no ano de 2017, para
avaliacdo do documento do TEE Rio Negro, em Santa Isabel do Rio Negro (ndo encontramos
0 documento). Este foi o Gltimo encontro, mas a discussdo sobre o TEE Rio Negro continuou
sendo pautada pelo movimento indigena (FOIRN), sempre convidando as instituicdes
governamentais e ndo governamentais. A persisténcia pela politica do TEE Rio Negro, pelos
indigenas, € observada nas atas de reunides realizadas e documentos que foram assinados
(VIEIRA, 2017, p. 45).

O primeiro documento pactuado em 2009 apresenta compromissos assumidos e
assinados na acdo deste TEE do MEC, SEDUC/AM, Universidades Publicas, SEMEDs e
FUNAI. No segundo documento revisado e pactuado em 2014, além dos compromissos das
instituicOes governamentais, citadas no primeiro documento, foram incluidas a¢des integradas
entre as instituicGes para o avanco das agdes deste TEE.

No | Seminério Estadual de Avaliacdo dos TEEs do estado do Amazonas, este territorio,
apos um (1) anos de pactuado, apresentou como prioridade as construcbes de escolas,
magistério intercultural, formacao continuada para professores indigenas e a instituicdo da
Comissdo Gestora (Viera, 2017, p. 41).

Para analise dos dados deste TEE, buscamos a leitura do segundo documento revisado
e pactuado no ano de 2014, separando de acordo com os eixos do PNTEE. Este TEE, teve maior
andamento e acompanhamento devido a iniciativa do movimento indigena, organizado e
representado pela FOIRN.

Vejamos a figura 16 abaixo com acOes pactuadas referente ao eixo 12! do PNTEE, o

eixo esta voltado a gestdo dos sistemas de ensino.

21 Para compreensio do quadro de analise, ATENDIDO (em negrito, verde); ATENDIDO PARCIALMENTE
(sublinhado, laranja), NAO ATENDIDO (em italico, sem cor), conforme os relatorios e documentos do movimento
indigena, FOIRN, FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D)




Figura 16: TEE RN - Eixo 1 — Gestdo Educacional e Participacdo Social
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Eixo I - Gestdo Educacional e Participacio Social
¢y | Mobiliar & CAPES pera manter Oservaiirio da Eilucagdo Escolar lndigens, por (s poderes executivos dos municipios e do estado na abrangéncia do
meio de editais especificos para o Observatorio de EE] Terrisirio Einoed [Rio N do Territério ¥ Yek
0 Reunido de representantes gestores da gestdo municipal e estadual do Territorio ‘m(nr‘o : inoe ucafmna “f y cgnf ¢ 8 ‘mm”? anomami e I exuana
~ | Etnoeducacional do Rio Negro incluindo o Ternitorio Yanomani e Yekuana 21 | criardo o Sistema PTUPI'IO de l:dumgao Escolar /Ildlgt’lld. Os ,DO({C‘V (4]
03] Criar Stste Friprio de Faicaglo Kscolar adigeue e executivos do estado e municipios comocardo conferéncias municipais e
Mec| os me;:i.:lrn Twn\:;‘o PAR (Plano de Agdes Articuladas) para fortalecer a Educagdo estaduais para delibera ¢ 0 sobre o Sistema.
04 igena. " i . .
g5 | Tracar o plano intermunicipal e estadual de educagdo escolar indigena de AC "\Q 0 Poder executivo e legislativo do estado do Amazonas garantirao dotagdo
_| acordo com o Plano Nacional de Educagio CON | 22 | orgamentaria especifica no orgamento (LOA ¢ LDO) do estado do Amazonas
s | Reatizar concarso especifico parn contratagdo de recirsos kiamanas JUNTA para educagdo escolar indigena de acordo com a arrecadagdo anual.
destinados @ educagdo escolar indigena para a gestdo da politica dos TEEs. - e - -
7 | Esobeecer um conograma para i, mplemenagdo e reularzagio do Demincia da FOIRN e FUNAL, ao MPT {Ministério Piblico do Trabalko) para
Ensino Médio Integrado nas escolas indigenas da rede estadual. realizado de audiencia com vistas a Termo de Ajustamento de Conduta para
. i e pary poodighe e ietries dhf-mf;“ especficos que Rfﬂi!ﬂ’l:ld as as SEMECs no sentido de regularizar o contrato de trabalho (inchuindo
§ | realidades sociolinguisticas, a ¢ os conhecimentos dos povos indigenas, ) - . -
, premtonds s propesias e publicacho pers e da CAPEMA 23 | pagamento de dec imo ferceiro) e o pagamento dos prg(exmres municipais
SEpuC | Mamerofuncionameat regaar do Conslho Extaduald Educacio Exclar indigenas de Santa Isabel e Barcelos. A carga hordria de trabalho dos
Indigena/AM como espaco institucionalizado de didlogo intercultural professores de 6° ao 9° deve ser regularizada para a joreada de 40 horas
Reconhecer ¢ regulanizar todas as escolas indi da rede estadual. assim como semanais
10 | eodr o5 manicipos da o manic s
11 | Regularizar as escolas municipais indigenas nucleadas. SEMECs e SEDUC'\M validardo as mmcm.s'. certificados ¢ dlplolms
‘Manter o pleno funcionamento das Escolas Municipais Indigenas de Ensino 24 | dos estudantes indigenas nas esferas de educacio municipal ¢ estadual, em tem
12 | fundsmental com a filosofia de educacio diferenciada ¢ com apoio financeiro do habil,
MEC levando em conta a realidsde local. =1 e - "
R TS B T S As SEMECs e a SEDUC -.?.l! garantirdo que os ( 0"5!.”'0‘5 Estadual e
semgp | 13 | Educacio. de Alimentacio Escolr ¢ do FUNDEB de acordo com os Conselhos ys | Municipais criem Resolugdes reconhecendo que as avaliages das escolas
| { Regionais, modelo implementado na gestio municipal no Plano Dirctor 2006, “" | indigenas incorparem criterios diferenciados e especificos nas etapas e
Garantir o cavio dos materiais escolares as escolas indigenas par assegurar a MO Y
14 | qualidade ¢ resularidade das atividades escolaes. antes do nicio das ulas mo modalidodes da educogdo bisico S
| | primeiro e sequndo semestre. Todas as escolas municipais e estaduais, com apoio da SEDUC-AM
|5, | Garantir que na contrataco dos pofessores sj a prioridade dos SEMECs, devem incluir e reconhecer no sew PPP (Projeto Politico Pedagogico)
e fessores "ah, Yi Daw ¢ Nadch cin suas comunidades. : y
e e T as atividades comunitarias e o5 aprendizados realizados fora do espago escolar ¢
o 0 processo m EE!EI_]\'& com a Egamo s ) 5 TR B ' _
;E)\Eﬁ 16 | FOIRN_ MEC, ISA APIARN. SEMED, ATARN, APM do [FAM. SEMPA. 26 | incluir em sufu matrizes ‘ umculm;es a lematica sobre Direifos Indigenas ron{
COPIARN ¢ FUNAL material didatico especifice. Qs Conselhos Municipais ¢ Estadual de Educagdo
FUNALY 17 | Prestar assessoria técnica para o desenvolvimento das agoes deste Plano. Escolar Indigena do Amazonas reconhecerdo e validardo estes PPPs assim
Solicitar ao Ministério Publico Federal convocar, com base nos materiais constituidos
reunidos pelos Semindrios de Educagdo Inaliena e enviados pela FOIRN, wma - = -
18 | audiéncia piblica com os poderes executivo e legislativo dos municipios de 0 poder exccutivo do Estado do Amazonas criard Escolas Indigenas de
Barcelos, Santa Isabel do Rio Negro e Sio Gabriel da Cachoeira sobre a n Educg’o Basica. de acordo com iniciativas ¢ propostas dos povos ¢
Educagdo Escolar Indigena na regido. . ) ioN
O Presidente da Republica, o Ministério do Planejamento e o Ministério da comunidades indg do Rio Negro.
Educaggo transformardo em Unidades Gestoras e Executores os Territdrios
19 | Etnoeducacionais de acordo com a Resolugdo 03, de 2012, artigo 27
pardgrafos 2*. Esta é a demanda dos povos indij eserdc
cobrada pelo movimento indigena.
As SEMECs (Secretarias Municipais de Educacdo). com assessoria da
SEDUC-AM. do Conselho Estadual de Educaco Escolar Indigena ¢ do MEC.
20 | reconhecerio e valorizario os professores indigenas de virios grupos étnicas
©Omo categor: ifica de Magistério com plano de cargo ¢ salnios nos
municm’ i0s de Barcelos ¢ Santa Isabel do Rio Ncgo.

Fonte: Autora, 2022.

Das vinte e seis (26) propostas deste eixo, dezessete (17) propostas ndo se efetivaram
(NAO ATENDIDO), conforme é possivel observar nas proposicdes destacadas hum (01)
compromisso foi realizado pela SEDUC, que é a manutencdo do Conselho Estadual de
Educacdo Escolar Indigena do Amazonas e esta assinada com o descritor “atendido”. No
descritor, ATENDIDO PARCIALMENTE, aparecem nove (09) propostas, referindo-se as
acOes realizadas, em parte pela SEDUC relacionado a regularizagdo das escolas indigenas,
porém, ainda possui muitas escolas anexas. A SEMED no descritor ATENDIDO
PARCIALMENTE, ac0Ges referentes ao funcionamento das escolas indigenas com a filosofia
da EELI; funcionamento dos conselhos municipais, conforme o plano diretor; envio do material

escolar para escolas indigenas; e a contratacdao de professores Hupd’ah, Yuhupdeh, Daw e
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Nadcb eiri. A universidade local, em parceria com as institui¢des locais, constituindo-se o
Forum Institucional para agdo conjunta no &mbito de politicas publicas em SGC. Ainda na
acdo conjunta, relacionamos o reconhecimento de escolas, nas quais o atendimento ainda
é insipiente e demorado, assim como na criacdo de escolas indigenas e a validacdo dos
certificados entre os sistemas de ensinos.

No que se refere ao Eixo 2, 0 quadro abaixo apresenta em destaque com agdes pactuadas

referente aos compromissos do eixo 22> do PNTEE.

Figura 17: TEE RN - Eixo 2 — Pedagogias diferenciadas e uso das Linguas Indigenas.

Eixo II- Pedagogias diferenciadas e Uso das Linguas Indigenas
0l m""""' 'ﬁ E"w"*""; m"""""ﬂ"ﬂ.&ﬁi’.‘?’fix’"""’” 20 | Regulamentar o HTP (hordrio de rabalho pedagigico) e HTPC.
MEC| | Divulgar amplamente os editais CAPEMA para acesso ds escolas indigenas, 21 L :
@ : sessoria da Fom. Funai, [SA
secretaria de educy o;aa asociog des mdlgmm indi guusras ¢ universidades. S e e
S = . UNIVER
03 osmmmmcsmdodc»mammmcﬂmduwdnmwsde . _ - — -
| | formagio dos professores indigepas. 2 ,4mar}mafrr¢'1mmme as articulagdes da FOIRN em prol da educagio
4 | Naimplatagio de cursos de Magistriodeve haver pleno entendiments | FUNAIL__{ escolar indigers
entre as instincias municipais ¢ estaduais, 2 Apoiar técnica e financeiramente a realizagdo das oficinas dos PPP das
A SEDUC-AM ¢ as SEMECs com apoio do MEC (via PAR- Plano de Acdes | escolas indigenas em pareceria com as instituigdes
mw]mewmlm c_sgifmemedq@cscdu As instincias governamentais de educagdo apoiardo ¢ promoverio cursos
indi ati I it dentro da temitica de Gestdo Territorial ¢ Ambiental na regiio do Rio
: X 24 | Negro no iimbito da PNGATL. Também garantir condicdes de execuglo ¢
e g g apoio & realizaciio dos Planos de Gestio Territorial ¢ Ambiental
sepuc | 66 chlmrmf mmalos I‘csso:esmdn de&mloaeSu Isabl do | [ desenvolvidos pela FOIRN. ISA, FUNAL ICMBio, [FAM.
. | | Rio Negro s termas  seem inicndas n 2013, A SEMEC ¢ a SEDUC-AM promoverdo a formagdo continwada, em parceria
) Construir ¢ oferecer programa de complementagdo de estudos para professares ja 5 | com FUNAL ICMBIO, IFAM, IS4, FOIRN, de professores da educacao hisica
" “‘:}"m‘{m em aivel médio académico para habiltogdo do magisiério de ivel | e superior sobre a temdtica da gestdo territorial ¢ ambiental do Rio Negro,
Medio e, I o1 imdiop o instituicaes de nive i
Viahilizar ¢ gavantir capecitagdo para @ gestdo dos recursos da alimentopdo escolar Mcﬁa = P.'\ Sl u.tofas mdx%zm.u ot
08 » {;1 ardorie exole ; i Iniciar o projeto de formagdo e atuagdo dos API em Barcelos ¢ Santa Isabel,
¢ escold. a e G DA e A
Promover esforgas para a constituigdo de um grupo interinstitucional com MEC, % | s com:7 "“;,m m; (;rh:gma R0 POCR, nstiucismalizads poos el
09 | SEDUC e SEMECs para definir e assegurar o desemvolvimento regular dos munizrlr;»?: t oma - L. - - -
cursas de formagdy de professores Indigenas As SEMEC se SEDUC Q,(mt{raafomagaa continuada para professores ¢
Elaborar e aprovar a emenda de Lei que regulamenta o Consetho Municipal ACAO| 27 g"‘"‘"m indigenas na e!ulxmxao.do H"‘D com garantia de recursas do
10 | de Edweagdo ew Sio Gabriel da Cachoeira para que seja alterada o processo de CON "E.(_ PAR, com assessoria da FOIRN, do Instituto Socioambiental e da
eicotha de presidente do Conzelho. JL'\TIA FUNAL
1 SEMEC, em parceria com FOIRN, 1S4, FUNAI e MEC por meio do PAR, S SEMECs, SEDUC e MEC garantirdo recursos mediante planejamento conjinto
reativar e promover d formagdo e atuagio dos APls. para a reatizagdo de oficinas de elaboragio de material diditico especifico para as
0 Fazer levantamento de maseniats diddticos elaborados, conforme solicitado pela % escolas indigenas do fundamental ¢ médio, com a participagdo dos professores
~ | plendria, ¢ apresentar o SEDUC AM para publicagdo =" | indigenas e movimento indigena. Garantir uma fase de expeniéncia com o
Realizar levantamento de agdes'oficinas na drea da produgdo de materiais material diditico nas escolas a fim de verificar o viabitidade do sew uso
13 | diddticas fomentar e apotar que as testituigdes de ensing superior, escolas indigenas, pedagogico,
organizages indigenas e indigenistas producam material diditico. As SEMECs, SEDUC e MEC garantirdo recursos para publicagdo, revisio e
semp | 14 Manter a coordenacio ¢ execucho do Magistério Indigena [11, em articulacio coen 29 | reedigdo de material diditico diferenciado para as escolas no nivel
’ FOIRN, SEDUC, FUNAL APIARN. ISA ¢ demais parcei Fundamental ¢ Médio, em curto prazo.
15 (fGMa‘r.u_ﬁJma"dn continuada de forma descentralizada e em discussdo com a 30 | As Cimaras Municipais, incentivadas pelo movimento indigena, deveado lutar
FORN s co-oficalizagio de todas as linguas indi
' - s . = 31 | O Movimento Indigena ira avaliar a aplicagio do decreto de co-oficializagio
1 ei‘iﬂuﬁnﬁcmm \iumc N dc Edw: s o Brnle das tréslinguas indigenas (Tukano, Baniwa, Nheengaru) nas instancias
Dar contimidad xdx'kisn?a o e el e publicas federal, estaduais e municipais
|17 | posibidades Fsaceins da i mcio & suacl dos APl
18 Viabilizar e garantir capacitagdo para a gestdo dos recursos da alimentagdo
escolar pela propria excola
19 Apoiar politica e financeiramente as iniciativas de formagdo de redes de
escolas indigenas

Fonte: Autora, 2022.

22 Para compreensio do quadro de analise, ATENDIDO (em negrito, verde); ATENDIDO PARCIALMENTE
(sublinhado, laranja), NAO ATENDIDO (em italico, sem cor), conforme os relatdrios e documentos do movimento
indigena, FOIRN, FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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O Eixo 2 estd voltado ao funcionamento da Educacdo Basica, das 31 propostas
apresentadas s6 foram ATENDIDAS trés: repasse do recurso federal para formacéo inicial e
continuada, a SEDUC e a discusséo e constru¢do do PNGAT. O recurso federal foi repassado
via Plano de Ac¢do Articulado (PAR) pelo MEC a SEDUC/AM, pelo Termo de Convénio
n°701624/2011 e Termo de Compromisso n® 7388/2012, em que o TEE Rio Negro foi
contemplado conforme o documento da SEDUC. No territorio foi elaborado o Programa
Nacional de Gestdo Ambiental e Territorial (PNGAT) o PGTA das cinco microrregides da
FOIRN (FOIRN, 2022.)

Destacamos que, pela discussdo mundial sobre as Décadas das Linguas Indigenas, das
cinco (05) propostas ANTENDIDA PARCIALMENTE referente a cooficializacdo das linguas

indigenas, ocorrendo somente em Sao Gabriel da Cachoeira, através da Lei Municipal n°145

aprovada em 2002 e regulamentada pela Lei n° 210, de 31 de outubro em 2006, as Linguas
Tukano, Nheengatu e Baniwa, e a Lei n® 0084/2017 — Lingua Yanomami, publicada em 02 de
abril de 2018, no Diario Oficial dos Municipios do estado do Amazonas (SANTOS, 2022,
p.239).

No que se refere ao cumprimento do direito a educagédo, especificamente a oferta da
educacdo bésica, apresentamos os numeros de alunos, escolas e professores da Educacdo

Escolar Indigena de 2018 a 2021 deste territorio, através da figura 18.

Figura 18: Censo TEE Rio Negro — 2018 a 2021
CENSO - TEE RIO NEGRO

2018 2019 2020 2021
Mun. | Rede
ESCOLA | ALUNO | PROF | ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA | ALUNO | PROF | ESCOLA | ALUNO | PROF
M - - - - - - - - - - - -
E - - - - - - - - - - - -
M 19 609 61 19 584 56 23 803 24 23 869 108

SIRN

E - - - - - - - - - - - -
M 221 9.221 816 215 8.940 662 211 9.024 | 651 209 9.270 740

SGC

E 10 3.043 353 10 2.995 301 9 2.809 226 9 3.058 281
Total M 240 9.830 877 234 9.524 718 234 9.827 675 232 10.139 848
Rede E 10 3.043 353 10 2.995 301 9 2.809 226 4 3.058 281

']‘utal(}crall 250 |12.873| 1.230' 244 |1z.519| 1.019 | 243 |12.636| 901 241 13197 | 129

Fonte: Autora, 2022.
Pelo quadro apresentado, observamos que o maior numero de oferta aos estudantes

indigenas se concentra na rede municipal. No municipio de Barcelos (BAR) ndo existe o

atendimento da rede estadual e municipal nos Gltimos 4 anos. Observamos que a rede municipal
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tem cumprido com a oferta no ensino fundamental e a rede estadual tem apresentado pouca
oferta aos estudantes indigenas, com isso, analisamos que o estado precisa priorizar a oferta no
territdrio, especialmente no municipio de Barcelos.

De acordo com o sistema educacional assegurado a Constituicdo Federal, no artigo n°
211, os municipios tém obrigagdo no atendimento do ensino fundamental inicial e final e a rede
estadual pelo ensino fundamental final e ensino médio.

Quanto a formacao de professores indigenas no Projeto Pirayawara, 0 municipio de Sdo
Gabriel da Cachoeira foi contemplado com a oferta do curso, parceria entre 0 municipio e
governo federal neste territorio, conforme documento da SEDUC?%. De acordo com os dados
de 2021 da figura 17 o nimero de professores atendidos foi de 1.129.

Na figura abaixo, constam acdes pactuadas referente ao eixo 32* do PNTEE, sobre as
condi¢des de funcionamento das escolas, isto €, construcdo de estrutura fisica, alimentacédo

escolar, transporte escolar, de acordo com o povo indigena daquele territério.

Figura 19: TEE RN - Eixo 3 — Memorias, Materialidades e Sustentabilidade.

Eixo III - Memorias, Materialidade e Sustentabilidade
Manter o apoio técnico e financeiro para a SEDUC e as SEMECs na

01 reestruturacio da rede fisica das EEI discutido com FNDE.
MEC 02 Apoiar a visita da FOIRN, SEMECs e SEDUC para conhecer experiéncias
de construcdes arquiteténicas diferenciadas (Acre e outras)
03 Dr’scr,f.ffr com o FNDE a ."e.'fm’ugc'io de entraves para a construcdo, reforma e
ampliacdo das escolas indigenas.
SEDUC Incentivar a up:frac':iunalizagiu |.ro Programa Nacion!al de Alimentacio Escolar
04 |paraas escolas indigenas, respeitando os padrbes alimentares dessas

comunidades e possibilitando a aquisiciio da produc¢io indigena em parceria
com outras instituices.

SEMEDs Incentivar a operacionalizacio do Programa Nacional de Alimentaciio Escolar
05 | para as escolas indigenas, respeitando os padrdes alimentares dessas
comunidades e possibilitando a aquisi¢io da produgio indigena.

UNIVERSI
DADE
FUNAI

ACAO
CONIUNTA

Fonte: Autora, 2022.
Neste eixo apareceram apenas cinco propostas, dentre as quais se destacam a construcéo
e alimentacéo escolar. Conforme Vieira (2017), o MEC por meio da SECADI conduziu o

desenvolvimento das construcGes de escolas indigenas, reunindo nos dias 06 a 08 de fevereiro

23 Oficio n° 1614 -2022 GSE/SEDUC.

24 Para compreens&o do quadro de anélise, ATENDIDO (em negrito, verde); ATENDIDO PARCIALMENTE
(sublinhado, laranja), NAO ATENDIDO (em italico, sem cor), conforme os relatérios e documentos do movimento
indigena, FOIRN, FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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de 2017, numa reunido em S&o Gabriel da Cachoeira com as organizagdes governamentais e
ndo governamentais para o inicio da discussdo do programa de construcdo de escolas
especificas (VIEIRA, 2017, p. 50).

Vieira (2017) destaca que a reunido foi coordenada pela SECADI/MEC e resultou no
Termo de Compromisso n® 01/2017/ 5° Oficio/PR/AM, com objetivo de definir, em regime de
colaboracéo, o apoio nas construcdes e funcionamento das 50 escolas com projeto arquiteténico
indigena, financiadas e construidas diretamente pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo/ FNDE, Ministério da Educacdo. Segue a lista das escolas contempladas deste TEE
no anexo E do trabalho.

No dia 31 de agosto de 2018, veiculou-se no site do MEC o anuncio da primeira
licitacdo, em grupo, para constru¢cdo do projeto emergencial, priorizando a diviséo das
cinguentas (50) escolas, em quatro grupos diferentes, tomando-se como critério os fatores
logisticos, transporte, acessos e acidentes geogréaficos.

Diante dos critérios, definiu-se o projeto de implantacdo piloto que continha as primeiras
dezoito (18) escolas, sendo treze (13) escolas indigenas em Sdo Gabriel da Cachoeira e cinco
(05) escolas em Santa Isabel do Rio Negro. Com isso, avaliariam problemas e sucessos do
projeto para realizar as modificacdes em tempo habil para os demais grupos.

No mapa abaixo conheceremos as dezoito (18) escolas indigenas, na cor azul, que foram
para licitagdo.

Figura 20: Mapa das dezoito (18) escolas indigenas no TEE Rio Negro.
Y | § “N_J > A 5 AR DAE T

.  —

ey e LY
e N2 § N e

Fonte: MEC/FNDE, 2018.
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O edital de licitacdo foi publicado no ano de 2019, tendo como vencedora uma empresa
desconhecida (ndo localizamos o nome social e numero do processo). Ndo encontramos
nenhuma informacao a respeito dos desdobramentos no site do MEC/FNDE sobre o inicio e
termino das construgdes pela empresa.

Quanto a alimentacdo escolar diferenciada, pela iniciativa do Ministério Publico Federal
do Amazonas, foi criada em 2016, a Comissdao de Alimentos Tradicionais dos Povos no
Amazonas (CATRAPOA), que vem contemplando por meio de editais a alimentacdo
tradicional neste territorio. Desta comissdo participam a SEDUC, SEMEDs, Movimento
Indigena, Movimento Social, Extrativistas e outros.

Permanece a divulgacdo do edital de chamadas publicas para os servigos deste projeto,
como todo projeto novo, vem sendo avaliado a cada edital para melhor oferta do produto na
regido, conforme os relatérios de reunido da CATRAPOA.

A figura abaixo apresenta agBes pactuadas referente ao eixo 4% do PNTEE.

Figura 21: TEE RN - Eixo 4 — Educagéo de jovens e Adultos, E. Prof. e Tecnoldgica

Eixo IV - Educaciio de Jovens ¢ Adultos, Educacfio Profissional e Tecnulégica
MEC

SEDUC
SEMEDs

IFAM/SGC criard um processo de consulta para que um projeto de formacdo
UNIVER | 01 | técnica adequada a realidade local por meio de um levantamento e
SIDADE participacdo comunitdria.

Ampliar a oferta de cursos de formacdo técnica e tecnoligica de acordo com

02 . .
as demandas e necessidades das comunidades.

FUNAI

ACAO
CONJUNTA

Fonte: MEC, 2009.

Este eixo estd voltado as politicas especificas da EJA e Ensino Médio Técnico e
Profissional. Conforme a figura, registra-se somente a proposta para educacdo profissional e
tecnoldgica, que até entdo sé funciona na cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira pelo IFAM. Os
cursos ofertados ndo sao especificos conforme ¢ divulgado no site do IFAM.

N&o encontramos nenhuma proposta especifica da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

no documento pactuado do TEE Rio Negro, mesmo assim, sem nenhuma proposta especifica a

%5 para compreensao dg quadro de analise, ATENDIDO (em negrito, verde); ATENDIDO PARCIALMENTE
(sublinhado, laranja), NAO ATENDIDO (em italico, sem cor), conforme os relatérios e documentos do movimento
indigena, FOIRN, FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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EJA ¢ ofertada pela SEDUC. Séo oitenta (80) estudantes indigenas nesta modalidade, segundo
censo de 2021, somente em S&o Gabriel da Cachoeira.

Quanto a formacdo técnica, atendendo o documento pactuado, foi realizada somente o
Projeto dos Agentes Comunitério Indigenas de Saude (ACIS), apresentado pela FOIRN a
SEDUC, realizado em parceria com a FIOCRUZ e formando 250 agentes no ano de 2012
(Vieira, 2017, p. 15).

Na figura abaixo, constam acdes pactuadas referente ao eixo 5% do PNTEE.

Figura 22: TEE RN - Eixo 5 — Educacdo Superior e Pés-Graduacéao

Eixo V - Educacio Superior e Pos-Graduacio
01 | Manter o apoio técnico e financeiro para as Licenciaturas Interculturais.

SESU e SECADI devem elaborar programa que apoie o acesso dos

MEC estudantes aos vestibulares e apoie no traslado.

03 Apoiar as IES com programas de inclusdo superior de vestibulares proximo as
suas comunidades/aldeias.

SEDUC deve apresentar a demanda de oferta de especializacdo para os professores
(4 | indigenas habilitados na pedagogia da UEA e outros e inserir no PAR o apoio
para a logistica.

=
[

SEDUC Fazer levantamento dos professores em servico que nio possuem graduacio em

05 | educacio escolar indigena e apresentar as universidades para a criacio de cursos de
licenciaturas interculturais.

Articular as discussdes com a FOIRN, demais parceiros e as Instituicdes de Ensino
SEMED | 06 Superior visando a criagdo da Universidade Indigena do Alto Rio Negro e
fortalecer a articulacdo, considerando o Instituto dos Conhecimentos Indigenas e
Pesquisa do Rio Negro.

Atualizar e ampliar as suas acgées, a partir das demandas locais e em
conformidade com o disposto nos artigos 6°, 7°e 8°da Lei 11.892 de 29 de
UNIVER | 07 | dezembro de 2008: formacdo de professores em licenciatura intercultural,
SIDADE ensino médio integrado, ensino médio subsequente em cursos técnicos
demandados no territorio, cursos de extensdo e pesquisa e demais cursos.

Estabelecer, em conjunto com o MEC, programa queque apoie o acesso dos
FUNAIL | 08 | estudantes indigenas das aldeias até a cidade e no deslocamento da cidade
das universidades durante o curso.

g Universidades Federais e Estaduais, em articulacdo com o movimento indigena
ACAO aades bederdis ! : : \
con | 09 (FOIRN), realizardo oficinas de formacdo continuada sobre a metodologia do ensino
JUNTA via pesquisa que deve ser articulada com os estudos de linguistica e informdtica
para professores indigenas.

Fonte: Autora, 2022.

O eixo 5 refere-se a politica especifica de Ensino Superior, tanto na graduacéo e pds-
graduacdo, aparecendo com dez propostas. Neste Territorio, as universidades com a

Licenciatura Intercultural, financiado pelo MEC em parceria com as prefeituras dos municipios.

% Para compreenséo do quadro de analise, ATENDIDO (em negrito, verde); ATENDIDO PARCIALMENTE
(sublinhado, laranja), NAO ATENDIDDO (em italico, sem cor), conforme os relatorios e documentos do
movimento indigena, FOIRN, FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D)
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A oferta das Universidades Publicas no TEE é de suma importancia para que haja

professores graduados em Licenciaturas para ministrar aulas no ensino fundamental final e

ensino médio.

Figura 23: Oferta de Graduacéo e Pés-Graduagdo especifica no TEE Rio Negro.

ENSINO SUPERIOR - LICENTURAS OU PEDAGOGIAS ESPECIFICAS
UNIVERSIDADES CURSO QUANT PARCERIA FINANCIAMENTO ANOQ INICIAL
UNIVERSIDADE Pedagogia com formagio em
ESTADUAL DO g[n![%crculturalid']d‘c‘ 52 MUNICIPIOS ESTADO 2009
AMAZONAS - UEA -
Licenciatura Indigena Politicas ., .
Educacionais e Desenvolvimento 40 MLMQPIO DE SGC FEDERAL 2013
, ) FOIRN
Sustentivel - Baniwa
Licenciatura Indigena Politicas N .
Educacionais ¢ Desenvolvimento 40 MLMCFPIO DESGC FEDERAL 2013
, FOIRN
Sustentdvel - Tukano
Licenciatura Indigena Politicas N .
Educacionais e Desenvolvimento 40 MLMCFPIO DE SGC FEDERAL 2013
. FOIRN
Sustentavel - Nheengatu
UNIVERSIDADE — — e
FEDERAL DO E'a'cf“‘c.'m“ﬁ Ir'gl’*“”i PI"__!"“_“? o MUNICIPIO DE SGC FEDERAL So14
AMAZONAS - teacionis ¢ Ligsenvovimenta - AYRKA - FOIRN
UFAM Sustentavel - Yanomami
Licenciatura Indigena Politicas MUNICIPIO
Educacionais e Desenvolvimento 40 SANTA ISABEL FEDERAL 2014
Sustentavel — Nheengatu FOIRN
Formagio de Professores Indigenas MUNICIPIO DE SGC S
- Alto Rio Negro 60 FOIRN FEDERAL 2015
Especializagdo em Educagio MUNICIPIO DE SGC -
Escolar Indigena 60 FOIRN FEDERAL 2018
UNSTITUTO
FEDERAL DO o ) N
AMAZONAS - Licenciatura em Fisica 50 FOIRN FEDERAL 2015
1IFAM
TOTAL | 372

Fonte: UEA, UFAM, 2022.

Como podemos observar na figura 21, a oferta de licenciaturas especificas para o

professor indigena € insuficiente para o publico, atualmente de 1.129 professores neste

territdrio, sendo que so fora ofertada uma turma de especializacdo em EEI pela UFAM com o

total de 60 vagas.

Contando os quatros anos de inicio e término dos cursos, a UEA deixou de ofertar cursos
interculturais em 2015, a UFAM desde 2017 e 2019, e o IFAM desde 2019.

No TEE Rio Negro, particularmente em Sdo Gabriel da Cachoeira, estdo sediadas duas

universidades publicas: a Universidade Estadual do Amazonas (UEA) e o Instituto Federal do

Amazonas/Campus SGC. Os cursos ofertados atualmente ndo possuem nenhuma especificidade

voltada aos povos indigenas.

2.2.2.2 Territério Etnoeducacional Baixo Amazonas - TEE Baixo Amazonas

O Territorio Etnoeducacional Baixo Amazonas esta constituido de 22 municipios e uma

variedade de povos, Mura, Sateré Mawé, Hiskaryana, Munduruku, Tukano, Kambeba, Tikuna,
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Tatuio, Kokama, Baniwa, Baré e sua localizagdo esta proxima a capital do estado do Amazonas.

Vejamos sua populacdo indigena (IBGE,2010) em cada municipio deste TEE no quadro abaixo.

Quadro 08: Populagéo Indigena do TEE Baixo Amazonas.

Municipios Populagdo Indigena
01 Anama 94
02 Barreirinha 4.691
03 Beruri 510
04 Boa Vista do Ramos 57
05 Careiro Castanho 499
06 Careiro da Véarzea 494
07 Presidente Figueiredo 519
08 Iranduba 33
09 Itacoatiara 351
10 Manacapuru 104
11 Manaquiri 919
12 Manaus 203
13 Maués 4.939
14 Itapiranga 14
15 Sédo Sebastido do Uatuma 21
16 Nhamunda 722
17 Novo Airédo 537
18 Parintins 592
19 Rio Preto da Eva 55
20 Urucara 108
21 Urucurituba 3
22 Silves 28

Total 15.493

Fonte: Autora, 2022.

Como observamos no quadro 09, em todos 0s municipios aparece a popula¢édo indigena,
com dados no IBGE (2010). Diante dessa constatacdo, 0 TEE possui indigenas em todos os 22
municipios.

O TEE Baixo Amazonas possui 0 maior nimero de municipios, por isso seu
atendimento se torna bem desafiador. No | Seminario Estadual dos Territorios
Etnoeducacionais, conforme consta no quadro 02, a prioridade deste TEE foi a Instituicdo da
Comissdo Gestora, criacdo das categorias de profissionais de escola indigena e a construcdo
dos Projetos Politico Pedagdgicos das escolas indigenas.

Este territorio realizou somente as reunifes de implantagdo com o MEC e depois reunido

de Pactuacdo entre as institui¢fes e participacdo dos representantes indigenas.

Figura 24: Mapa do Territorio Etnoeducacional Baixo Amazonas.
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Fonte: Autora, 2022.

Os compromissos firmados pelas instituicbes neste territorio, constam no anexo F, no
qual destacamos o que foi executado a partir do documento pactuado no eixo 1?7,

27 para compreensdo do quadro de analise, ATENDIDO (em negrito, verde); ATENDIDO PARCIALMENTE
(sublinhado, laranja), NAO ATENDIDO (em italico, sem cor), conforme os relatérios e documentos do movimento
indigena, FOIRN, FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Pablicas, UNICEF (ANEXO...).
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Figura 25: TEE BA - Eixo 1 — Gestéo Educacional e Participacdo Social

Eixo I - Gestio Educacional e Participacio Social
Viabilizar a implantagdo do Observatorio da Educagdo Escolar Indigena, com a
Universidade Federal do Amazonas e a Universidade do Estado do Amazonas,
para realizagdo de diagnosticos da situagdo da educagdo escolar indigena no
Territorio Etnoeducacional Baixo Amazonas.
0 Criar um programa de apoio & permanéncia dos estudantes indigenas no ensino
Superior.
Disponibilizar profissionais para articular instituigdes responsaveis pelas agdes que
integram este plano de trabalho e sistematizar informacdes.
Implementar o funcionamento regular do Conselho Estadual de Educaciio
04 | Escolar Indigena/AM como espaco institucionalizado de dilogo intercultural,
interlocuciio e debate dasperspectivas sociopoliticas dos povos indigenas.
SEDUC Acompanhar anualmente o Censo Escolar / INEP /MEC das escolas indigenas
em articulaciio com as Secretarias Municipais de Educacio.
Reconhecer e regularizar todas as escolas indigenas da rede estadual e municipal do
06 TEE Baixo Amazonas. bem como apoiar tecnicamente os municipios do referido
territorio.
Manter o pleno funcionamento das Escolas Municipais Indigenas de Ensino
fundamental com a filosofia de educacdo diferenciada.
Criar na estruturas das SEMECs uma equipe especializada para atendimento das
demandas e escolas indigenas.
Crnar e manter em pleno funcionamento e aperfeicoar os Conselhos Municipais de
Educacio, de Alimentacio Escolar e do FUNDEB de acordo com os Conselhos
SEMED L Regionais, modelo implementado na gestdo municipal no Plano Diretor/2006,
garantindo assentos para indigenas.
Cadastrar corretamente as escolas indigenas no Censo Escolar / INEP /MEC a cada

01

MEC

3

10
ano.
i1 Garantir a criagdo e a realizagdo do concurse publico especifico para efetivacdo de
professores indigenas e outros profissionais das escolas indigenas.
12 Implementar o nicleo especifico dentro da Universidade para desenvolver a

- educacio indigenaem nivel superior.
13 Desenvolver o projeto de Licenciatura Intercultural

UNIVER — : - p p -
SIDADE 14 Realizar projeto de pos-graduacdo em nivel de especializagio em Educacdo
— Intercultural Indigena.
/5 Formular o projeto de pos-graduacdo em nivel de especializacio em gestio para
Educagdo Escolar Indigena.
16 | Prestar assessoria técnica para o desenvolvimento das acdes deste Plano.
FUNALL 17 | Apoiar financeiramente as articulacées das Organizacées Indigenas em prol da

educagdo escolarindigena no Territorio Emoeducacional Baixo Amazonas.

Fonte: Autora, 2022.

O eixo 1 deste territério apresenta 17 (dezessete) propostas, sendo que 04 (quatro)
destas, sdo consideradas como atendido pelo MEC, SEDUC e SEMED, 07 (sete) propostas

apresentam atendidas parcialmente e 06 (seis) absolutamente ndo atendidas.

Este TEE é o que mais implantou as coordenacdes de educacdo escolar indigena nas
secretarias municipais apds a implantacdo da politica do TEE Baixo Amazonas, conforme

apontam os relatorios dos Encontros dos Coordenadores da GEEI/SEDUC (2015), anexo G.
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Na figura abaixo, constam acdes pactuadas referente ao eixo 22 do PNTEE.
Figura 26: TEE BA - Eixo 2 — Pedagogias diferenciadas e uso das Linguas Indigenas.

Eixo Il - Pedagogias diferenciadas e Uso das Linguas Indigenas

Descentralizar recursos em apoio ao Programa de Produciio de Materiais Didaticos
para as escolas indigenas do Territério Etnoeducacional Baixo Amazonas a ser
criado pela SEDUC-AM, em parceria com as Secretarias Municipais de Educacio,
organizagies indigenas e indigenistas.

Descentralizar recursos em apoio 4 formagciio inicial e continuada de professores
MEC indigenas para o Magistério Intercultural, coordenada pela SEDUC/AM ¢ em

02 parceria com as SecretariasMunicipais de Educaciio dos respectivos municipios, as
organizacdes indigenas e indigenistas do Territério Etnoeducacional Baixo
Amazonas

Garantir a realizacio de duas etapas presenciais de formacio inicial ¢ continuada de
professores indigenas, por ano, a partir de um calendério estabelecido com as Secretarias

MuIIlClpdlb de Educaciio dos respectivos munlu,lplm para o pcncdc de ’009 2011,

gscolas indigenas.
Estabelecer um cronograma para implementagdo e regularizagdo do Ensino Médio Integrado
nas escolas indigenas da rede estadual.

04

Dinamizar e ampliar o Programa Piravawara para produgdo de materiais diddticos
especificos que reflitam as realidades sociolinguisticas, a oralidade e os conhecimentos
dos povos indigenas, elaborados nos espagos de formagdo de professores indigenas, com
cronograma para periodo de 2009 -2011, apresentando as propostas de publicagio para
SEDUC andlise da CAPEMA — Comissdo de Apoio a Publicagdo de Materiais Indigenas do
MEC/SECAD.

Firmar e executar de forma compartilthada, convénios com as secretarias municipais de
educagdo para criagdo de Ensino Médio Indigena nas comunidades onde jd se formaram
o ensino fundamental, em regime de gestdo compartilhada entre o estado e
municipio.

03

06

Apoiar e participar do grupo interinstitucional com MEC, FUNAI e secretaria municipais
07 de educagdo para definir e assegurar o desenvolvimento regular dos cursos de formagdo
de profissionais indigenas em educagdo, com todas condigdes necessarias e disponives.

PD&Mbllllﬂr [ gdranLLr guc a lf_cord(:@m Fodag_cglm ¢ politica da I:dux:a_!;ao Ba.slca

08 municipais de educacfio. para gue se consolide uma politica lnica em I:dux:a_y;an Escolar
Indigena.

09 Manter a coordenaciio e execuciio do Magistério Indigena, em articulaciio com a
SEDUC demais Secretarias Municipais de Educaciio, FUNAI e outros parceiros.

10 Manter a formaciio continuada de professores Indigena de forma descentralizada

em discussfio com a SEDUC.
SEMED T Promover cursos de formagdo de conselheiros para o exercicio de suas atividades nos
Conselthos Municipais de Educacio, de Alimentagio Escolar e do FUNDEB.

Garantir encontros pedagogico de planejamento nas comunidades indigenas com a
12 participacio de maior niimero de escolar por encontro e dar continuidade as viagens de

acompanhamentos escolares de acordo com as possibilidades financeiras das secretanas.

Garantir a continuidade do Programa de Formacdo de Professores Indigenas em magisténio
Intercultural, em articulaciio com a SEDUC.

UNIVER
SIDADE

Apoiar técnica e financeiramente a realizagdo de oficinas de discussdo das politicas
FUNAI 14 | publicaseducacionais para conhecimento de professores e liderangas no Territorio
Etnoeducacional Baixo Amazonas.

Fonte: Autora, 2022.

O eixo 2 apresenta 14 (catorze) propostas no documento pactuado, porém, somente 04

(quatro) propostas foram atendidas pelo MEC e SEMED, 04 (quatro) propostas surgem como

28 Este eixo esta voltado & Educagio Basica e magistério indigena. Para compreensdo do quadro de analise,
ATENDIDA (em negrito, verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (sublinhado, laranja), NAO ATENDIDA (em
italico, sem cor), conforme os relatorios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas,
UNICEF (ANEXO D).
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atendida parcialmente, 06 (seis) propostas ndo atendidas e ndo houve propostas deste eixo para
Universidades.

A SEDUC através da Geréncia de Educacdo Escolar Indigenas ofertou o Projeto
Pirayawara (2019), Formagdo para professores indigenas (Magistério Indigena) nos seguintes
municipios, distribuidos em polos, Autazes, Manaquiri (Careiro da Varzea, Iranduba, Rio Preto
da Eva), Beruri (Anama, Manacapuru), Nhamunda e Parintins.

Segundo os dados do Censo 2018, as ofertas de Educacdo Escolar Indigena neste

territério estdo registradas na figura abaixo.
Figura 27: Censo do TEE Baixo Amazonas — Censo 2018 a 2021.

CENSO - TEE BAIXO AMAZONAS
Mun. Rede |— 2018 | 2019 _ _ 2020 | 2021 _
ESCOLA | ALLNG PMRIVF ESCOLA | ALLUNCG FROF ESCOHLA | ALLNO FROF ESCOLA ALLNO FROF
. i | 3 1) [ 3 119 ] 3 102 [ 3 114 [
AMANMA
E 1 17 11 1 44 18 1 G2 18 1 T 3
RARKER M 36 2.37TR 213 37 2.392 182 37 2.238 202 35 2.377 235
NHA E 1 379 46 1 250 20 1 342 38 1 271 48
e .'I-! 13 538 35 15 Sall 41 16 i) 49 18 Hl3 63
E - - - - - - - - - - - -
i = = = = = = = =
E - - - - - - - - -
CAREIRD M 2 8BS 4 - - - -
CASTANHO E N ~ - ~ B N _ B _
CAREIRO DA M B 1656 10 B 163 12 8 146 10 ] 136 9
VARFZEA E 1 Al 32 - - - - = - - -
_ M 1 30 3 1 23 1 19 2 1 9 1
ITRANDI BA
E - - - - - - - - - - -
rracoatiags M 5 346 27 5 208 26 5 242 20 5 272 21
E 1 14 4 = - - = - = - - -
O —— : 7 71 7 8 102 14 9 104 12 8 87 11
] M 13 d6d 32 13 496 42 13 482 44 13 496 43
MANADUIRI E — n ~ ~ - ~ — - ~ 1 33 38
MANALS LYl 4 123 20 2 116 19 4 116 19 4 122 20
o E 1 24 25 2 972 47 1 224 8 1 221 5
MALES M 37 1.839 112 37 1.938 117 36 1.904 140 i 2003 122
o E 1 257 39 3 1.172 87 1 391 15 1 36l 19
iY = - - - - - = - -
E - - - - - -
M - - - - - - -
E - - - - - - - - -
NHAMIUNDA M [ 179 18 8 170 15 ] 16 19 7 195 20
E 2 129 68 1 53 13 2 120 18 2 110 14
I 2 6} 4 2 81 [3 2 6% [3 2 6 4
E - - - - - 1 33 5 1 37 4
FARINTING M 5 415 30 3 362 27 5 364 25 5 400 16
E 1 69 23 1 53 13 1 D 0 2 89 [
RO PRETO DA i | 1 49 3 1 69 [ 1 38 4 1 37 3
EVA E - - - - - - - - - - -
M _ _ _ _ _ _ _ _ _ _
E - - - - - - - - - - -
o M 2 41 2 41 4 49 4 2 40 4
URUTARA
E - - - - - - - - - -
ST T = = = - - = = = - =
E - - - 1 471 35 - - - - -
M - - - _ - - _ _ - -
E - - - - - - - - - -
Total ud | 147 6884 5218 146 6.930 523 150 6639 562 148 T.007 SR8
Rede E 4 950 248 5 3.024 233 3 1.268 132 4 1.199 127
Total Geral | 151 ]| 7834 | 776 | 151 [ 9954 | 756 | 153 | 7007 | 694 152 £.2006 715

Fonte: Autora, 2022.
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Como podemos observar na figura 27 do censo de 2018 a 2021, a rede municipal tem
numero de escolas muito superior ao numero da rede estadual. Os municipios que aparecem
sem cor, sdo municipios que sdo atendidos pelas duas redes de ensino, sendo que na rede
estadual, em sua maioria, sdo atendidas pelas salas de extensdo ou sala anexa, vinculada a uma
escola ndo indigena em sua maioria, chamadas no censo, como Centro de Educacéo Indigena.
Os municipios apresentados na cor amarela sdo cidades atendidas apenas pela rede municipal.

Os municipios apresentados na cor vermelha sdo municipios que ndo possuem escolas
cadastradas no Censo, mas que possuem populacdo indigena conforme o quadro 08. Os
municipios, que aparecem destacados na cor verde, sao municipios que, de alguma forma foram
atendidos pela rede municipal ou estadual e que nos anos de 2019 a 2021 ndo estdo sendo
atendidos.

Na figura 28, constam agdes pactuadas referente ao eixo 32° do PNTEE.
Figura 28: TEE BA - Eixo 3 — Memdrias, Materialidades e Sustentabilidade.

Eixo III - Memorias, Materialidade e Sustentabilidade
Apoiar técnica e financeiramente a SEDUC-AM e as Secretaria Municipais de
01 Educacdo na reestruturacdo da rede fisica (construgdes e aquisicdo de equipamentos)
MEC das escolas indigenas no Territorio Etmoeducacional Baixo Amazonas
Estruturar a rede fisica das escolas indigenas de acordo com os interesses das
02 | comunidades, suas realidades ambientais e principios de sustentabilidade com
projetos e recursos a serem definidos com o Ministério da Educacdo.
Incentivar a operacionalizacio do Programa Nacional de Alimentagdo Escolar para as
03 escolas indigenas, respeitando os padroes alimentares dessas comunidades e
possibilitando a aquisicdo da producio indigena em parceria com outras instituicdes.

SEDUC

Garantir a criagdo de mecanismos para aquisi¢do de produtos regionais da
04 | merenda escolar por meio das Associagdes das Escolas e demais associagdes
indigenas.

Elaborar um plano de investimento para garantir a infraestrutura adequada e o0 bom
funcionamento das escolas indigenas.

Garantir o envio dos materiais escolares para manter a qualidade e regularidade
das atividades escolares.

SEMEDs | 05

Garantir transporte escolar adequado ds escolas indigenas em parceria com as
secretarias municipais de educacdo, SEDUC e MEC.

UNIVER
SIDADE
FUNAI

Fonte: Autora, 2022.

29 Este eixo esta voltado & construcdo de escolas indigenas, alimentacdo escolar e transporte escolar, mas de uma
forma especifica. Para compreensdo do quadro de analise, ATENDIDA (em negrito, verde); ATENDIDA
PARCIALMENTE (sublinhado, laranja), NAO ATENDIDA (em italico, sem cor), conforme os relatérios e
documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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No eixo 3, a figura registra 07 (sete) propostas, sendo que 02 (duas) aparecem como
atendida parcialmente e o restante ndo atendida. Neste eixo ndo aparece nenhuma proposta para
Universidade e Funai.

A figura 29 registra acdes pactuadas que se refere ao eixo 4*° do PNTEE deste territorio.

Figura 29: TEE BA - Eixo 4 — Educagdo de jovens e Adultos, E. Prof. e Tecnoldgica.
Eixo IV - Educaciio de Jovens e Adultos, Educaciio Profissional e Tecnologica

MEC

SEDUC
SEMEDs

01 Ampliar a oferta de cursos de formacdo técnica e tecnologica de acordo com as

demandas e necessidades das comunidades.
UNIVER A partir das demandas locais e em conformidade com o disposto nos artigos 6°, 7'
SIDADE e 8 da Lei 11.892/2008 (que institui a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
02 Tecnologia e da outras providéncias), atualizar e ampliar as suas agdes de:

Jormacdo de professores em licenciatura intercultural, ensino médio integrado,
PROEJA, ensino médio concomitante, ensino médio subsegiiente em cursos técnicos
demandados no territorio, cursos de extensdo (curta duragdo) epesquisa e demais
CUTSOS.

FUNALI

Fonte: Autora, 2022.

Conforme registrada na figura 29, nenhuma proposta das duas a¢6es foi ATENDIDA
pelas instituicdes, sendo que ndo foi apresentada nenhuma proposta ao MEC, SEDUC,
SEMEDs e FUNAL.

A figura abaixo, destaca aces pactuadas referente ao eixo 5! do PNTEE.
Figura 30: TEE BA - Eixo 5 — Educagao Superior e Pés-Graduagdo.

Eixo V - Educacio Superior e Pos-Graduacio
Apoiar técnica e financeiramente a UEA. o [IFAM e a UFAM no desenvolvimento
MEC 01 de programas de formacéo inicial de professores indigenas nas licenciaturas
interculturais.
Apoiar e acompanhar tecnicamente a criagdo de cursos das licenciaturas
SEDUC 02 | interculturais da UEA, IFAM e UFAM para garantir a ampliacdo da oferta de
Educacdo Basica intercultural no Territorio Etnoeducacional Baixo Amazonas.
Empenhar esforcos para apoiar os programas de formacdo superior em Educacdo

03

SEMED Escolar Indigena, em especial as licenciaturas interculturais.
UNIVER Desenvolver o projeto de Licenciatura Intercultural e outros cursos superiores
SIDADE | (04 | sugeridos pelascomunidades que integram o Territério Etnoeducacional Baixo
Amazonas.
FUNAI 05 Apoiar financeiramente com bolsas de auxilios os estudantes indigenas em cursos
7 superiores.

%0 Este eixo esta voltado a EJA especifico e Ensino Médio Técnico e profissional. Para compreenséo do quadro de
analise ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme
os relatorios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D)

31 Este eixo estd voltado a graduacgio e Pds-graduagio especificos. Para compreensdo do quadro de analise,
ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme os
relatérios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D)
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Fonte: Autora, 2022.
No eixo 5, apareceram 05 (cinco) propostas, das quais duas propostas aparecem

PARCIALMENTE ATENDIDA no que tange a licenciaturas especificas. Quanto as trés
propostas restantes NAO ATENDIDA.

Neste territdrio, foram ofertados cursos especificos de graduacdo para o Povo Mura de
Autazes em 2007 e em 2011 para o povo Sateré Mawé de Maués pelo Departamento de
Educacao Escolar Indigena (DEEI) da FACED/UFAM e, também, graduacéo especifica para o
povo Sateré Mawé de Barreirinha pelo programa de Licenciatura Indigena da Politicas
Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel do IFCHL/UFAM no ano de 2014. Foi ofertado
ainda o curso de pos-graduacdo, especializagdo em EEI pelo Departamento de Educagdo
Escolar Indigena da FACED/UFAM, no ano de 2018.

Segundo Bettiol (2017), em agosto de 2009, foi ofertado o Curso Pedagogia
Intercultural por meio do Programa de Formacgdo do Magistério Indigena/PROIND da UEA,
nos municipios deste TEE: Anama, Anori, Autazes, Barreirinha, Beruri, Boa Vista do Ramos,
Canutama, Caapiranga, lranduba, Itacoatiara, Itapiranga, Manacapuru, Manaquiri, Manaus,
Maués, Nhamunda, Novo Airdo, Parintins e Sd8o Sebastido do Uatuma (BETTIOL, p. 121,
2017).

Neste TEE, estdo localizados os nucleos de Ensino Superior da Universidade Estadual
do Amazonas pelos Nucleos de Ensino Superior da UEA que abrigam cursos de oferta especial,
vinculados as Unidades Académicas nos municipios de Manacapuru, Iranduba, Maués, Manaus
e Presidente Figueiredo. Ha ainda, dois Centros de Estudos Superiores que possuem um corpo
docente préprio e oferecem cursos regulares e outros de oferta especial nos municipios de
Parintins e Itacoatiara (BETTIOL, 2017, p. 58-59). A UFAM possui sede em ltacoatiara e
Parintins. O IFAM registra sede nos municipios de Iranduba, Maués, Parintins, Itacoatiara,

Presidente Figueiredo e Manacapuru.

2.2.2.3 Territério Etnoeducacional Alto Solimdes - TEE Alto Solimoes

No TEE Alto Solimdes vivem os povos Tikuna, Kokama, Kanamari, Kambeba, Kaixana
e Witoto. Esta constituido pelos municipios de Amatura, Benjamin Constant, Santo Anténio do
Ic4, S&o Paulo de Olivenca, Tabatinga e Tonantins e tem uma populacdo indigena estimada em
52.203 pessoas neste TEE (IBGE, 2010).
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Quadro 09: Populacédo indigena no TEE Alto Solimdes.

Municipios | Amaturd | Benjamin | S Antdnio | S&o P. de Tabatinga | Tonantins
Constant | do I¢é Olivenca
Populagdo | 3.024 9.833 6.445 14.974 14. 855 3.072
Indigena
Total 52.203

Fonte: Autora, 2022.

E o TEE do Amazonas que possui a maior populacdo indigena, constituido de
municipios que se formaram a partir dos aldeamentos fomentados pelas missdes religiosas,
conforme Silva (2016).

Quadro 10: Municipios do TEE Alto Solimdes que se formaram a partir dos Aldeamentos.

Aldeamento | Localiza¢do Atual Povos Indigenas
01 | Eviratéua Amatura Cambeba, Caiuvicena, Juri, Pariana, Xomana
02 | Sao José do | Benjamim Constant Tikuna
Javari
03 | Javari Sdo Paulo de Olivenca | Cambeba, Juri, Passé, Tikuna
04 | Tabatinga Tabatinga Cambeba, Tikuna
05 | Tonantins Tonantins Caiuvicena, Passé, Tikuna
06 | Boa Vista Santo Antonio do Icd | Caiuvicena

Fonte: Silva, 2016.

No | Seminario Estadual do TEEs do Amazonas, o TEE Alto Solimdes apresentou como
prioridade, a construcdo de escolas indigenas, formacdo de professores em nivel superior,
formacéo continuada, construcdo do Centro de Formacéo no Alto Solimdes e a reunido do TEE

Alto Solimdes, entre maio e novembro de 2011.



Figura 31: Territdrio Etnoeducacional Alto Solimdes.
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SOLIMOES

PERU
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[ TEE Alto Solimbes
(& Sedes municipais (cidade)
|| Hidrografia

Amazonas
([ 65

73 - -68

Fonte: Autora, 2022.

Sistema de Coordenadas Geograficas

Datum: SIRGAS 2000

Base de dados: IBGE (ZOW
0Org. VIEIRA, Alva Rosa; G , Davi
Manaus, outubro de 2022

Conforme Silva (2016), em 2010 foram realizados encontros sobre a implantacdo do

TEE, seminario de implantacdo e reunido de Pactuacdo, coordenados pelo Ministério da

Educacdo (MEC), em parceria com a Fundag&o Nacional do indio (FUNALI)

, conforme o quadro

abaixo.

Quadro 11: Comissao Gestora do TEE Alto Solimdes

COMISSAO GESTORA (CG)

OrganizacOes
Indigenas

Organizacdo Geral dos Professores Tikuna Bilingie (OGPTB);
Federacdo das Organizacbes dos Caciques e Comunidades Indigenas
Tikuna (FOCCIT); o Conselho Geral das Tribos Tikuna (CGTT)

Organizacao

Indigenista
Prefeitos de Benjamin Constant e Sdo Paulo de Olivenca e Secretaria de
Municipios Educacdo do Municipio de Benjamin Constant, Tabatinga, Sdo Paulo de
Olivenca, Amatura, Santo Antonio do I¢a e Tonantins.
Estado Geréncia de Educagdo Escolar Indigena - GEEI/SEDUC.
Universidade Estadual do Amazonas (UEA)
Coordenacdo Geral de Educagdo Escolar Indigena do Ministério da
Federal Educacdo (CGEEI); Fundacio Nacional do indio — FUNAI/BSB/SGC

o Centro de Ensino Superior de Tabatinga; o Instituto Federal do
Amazonas (IFAM)

Fonte: Autora,2022.
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Silva (2016) aponta que a Reunido de Pactuacdo dos Territdrios Etnoeducacionais do
Alto Solimbes teve como objetivo consolidar os encaminhamentos das discussfes de
implantacdo deste territdrio por meio da sistematizacdo e pactuacdo do Plano de A¢do. Assim
foi constituida a Comissdo Gestora (CG) pela Portaria n°. 928/2011/MEC e a Portaria n°
937/2011/MEC, que cria, respectivamente, os Territorios Etnoeducacionais Alto Solimdes e
Vale do Javari.

Vejamos a figura abaixo com acdes pactuadas referente ao eixo 1% do PNTEE .
Figura 32: TEE AS - Eixo 1 — Gestéo Educacional e Participacéo Social.

L Eixo I - Gestao Educacional e Participacio Social
Viabilizar a implantagdo do Observatorio da Educagdo Escolar Indigena, FUNDEB de acordo com os Consclhos Regionais, garantindo assento ¢
01 | coma UFAMea UEA, para realizagdo de diagnosticos da situagdo da participacio cfetiva dos representantes indigenas.
educagdo escolar indigena no TEE Alto Solimdes. 17 | Manter constante comunicado com os representantes indigenas dos
Disponibilizar um coordenador para o TEE Alto Solimdes para articular SEMED Conselhos de Merenda para garantir suas participades nas reunides.
MEC (| asinstiniqdes responsaveis pelas agdes que integram este Plano de e Escolur | INEP MEC
~ | Trabalho e sistematizar as informagdes necessarias para o controle social
indigena.
0 Apoiar técnica e financeiramente o trabalho da Comissdo Gestora do TEE Alto e
Solimdes 20 | Apoiar o trabalho da Comissdo Gestora do TEE Alto Solimdes
Implementar o funcionamento regular do Conselho Estadual de ¥ Criar a carreira de magistério indigena e realizar concurso piiblico
m Educagio Escolar Indigena/AM como espago institucionalizado de =" | especifico para contratagdo de professores indigenas
didlogo intercultural, interlocucio ¢ debate das perspectivas Criar o Niicleo de Diversidade Etnoeducacional ¢ fazer estudos para
MM 22 | implementagdo de umCampus Avangado de Formagdo Indigena dentro do
Garantir 0 bom funcionamento dos Conselhos Escolares com a plano de expansdo do Instituto hdcmf da Amazonas (IFAM) (2011 ’UIJ)
05 | disponibilizado de informagdes precisas sobve os rrecursos destinados ds Pl nci ot -
escolas indigenas (FUNDEB, alimentagdoescolar e outras), 2 f;xplrmml«:{ 0 nuclm espe r;f ico denm) da Univ rmdadc para dm molver a
Discutir com MEC, FNDE e as Secretarias Municipais de Educagdo sobre UNIVER i e el "m_ = el SR
p ; ) 25 | Apoiar tecnicamente as agdes do TEE Alto Solimdes.
a criagdo de estratéglas que possibilitem o repasse de recursos federais e SIDADE - -
(1] et Vot W 26 | Apoiar o trabalho da Comissio Gestora do TEE Alto Solimdes
estaduais diferenciados destinados as escolas e alunos indigenas em contas e e i —
SRS " ntir a participacio dos membros da Universidade em as reunides
Spagie — — ~"" | da Comissio Gestora do TEE Alo Solimes.
0 D."I"f”” » em parceria com MEC, Secretarias Municipais de Educagdo, Implementar o Niicleo especifico dentro da Universidade para desenvolver a
FUNAI e demais instituigdes, a qualidade da merenda escolar. 28 | educagio indigena em nivel superior e oferecer cursos de Licenciatura
o Manter constante comunicagdo com os representantes indigenas dos Conselhos Intercultural e demais cursos superiores de interesse das comunidades.
de Merenda para garantir suas ;x)m(lpa(rk'.\‘ nas re ulmit\ Prestar assessoria técnica e acompanhar o desenvolvimento das agdes
Possiblhlu ¢ tir que 30 mm da Fd 29 | deste Plano, na garantia de direitos e interesses dos povos indigenas do
? ’ fa ng e s Gl TEE Alto Solimoes.
(8 B x g i - . | Apoiar financeiramente as articulagdes das Organizagdes Indigenas em prol
TSR oh comasSccmnasMuma deEduc 0. eS¢ 30 ’ Y : .
SEDUC . da educagdo escolarindigena no Territrio Etnoeducacional Alto Solimdes,
Somalid wms poktics ks de Rakaae 31| Apoiar o trabalho da Comissdo Gestora do TEE Alto Solimdes
4 S Ji L o
Cadastrar corretamente as escolas indigenas no Censo Escolar/ INEP MEC - ;
10 5 7 A Acompanhar tecnicamente a realizagdo dos diagnésticos elaborados em
4 cada ano, emarticulago com as Secretarias Municipais de Educagio. FUNAL| 32 | parcerias com as Instituigdes participantes da Comissdo Gestora e outras
Regularizar a situagdo das escolas indigenas para o atendimento d Instituicdes convidadas pelas comunidades indigenas
11| diferenciado em politicas piblicas financeiras, técnico-administrativas ¢ Considerar as propostas do Territorio Etnoeducacional Alto Solimdes na
pedagagicas. 3 elaboragdo do Plano Plurianual — PPA da FUNAI e na programagdo da
i | Ao técnica ¢ financeiramente o trabalho da Comissdo Gestora do TEE ;f”"d‘ ’*‘I’"‘;" Geral de Educagdo ¢ na Segdo de Educagdo da Coordenagdo
“ | Alto Solimdes Eon.
G 7 0 d " orfl pedace Tomar as providéncias cabiveis, de acordo com as normas internas, para
arantir a wmrulaqvao ¢ representantes indigenas com M pedagogico- 34 | resolver a sitwagdo trabalhista dos Monitores Bilingties vinculados a
13 | administrativo nas Coordenadorias Estaduais nos municipios do TEE Alto FUNAL
Solimes - ’ - 35 Socializar com as comunidades dos povos do TEE Alto Solimdes as
" Criar a carreira de magistério indigena e realizar concurso publico MEMBRO discussoes e as deliberagoes adotadas pela Comissio Gestora
especifico para contratagdo de professores indigenas. INDIGENAS | 36 | Acompanhar todas as agées e atividades do Ternitorio
Manter o pleno funcionamento das Escolas Municipais Indigenas de DA 7 Indicar de forma auténoma os representantes indigenas para participar de
15 | Educagio Infantil ¢ nsino Fundamental com a politica de educacio COMISSAO reunides relacionadasao TEE Alto Solimdes.
= ol mm GESTORA 38 Consultar previamente as comunidades, quando julgarem necessario, para
e e m i to¢ aperte tomadas de decisoesno ambito da Comissdo Gestora.
16
— | os Conselhos Municipais de de Alimentagio Escolar ¢ do

Fonte: Autora,2022.

32 Este eixo esta voltado & gestdo dos sistemas de ensino. Para compreensdo do quadro de analise, ATENDIDA
(verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme os relatorios e
documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).




116

O eixo 1 apresenta, pelo documento pactuado entre as instituigdes, 38 (trinta e oito)
propostas, entre as quais, apenas 02 (duas) propostas foram atendidas, 06 (seis) propostas
atendidas parcialmente e 30 (trinta) propostas ndo foram atendidas pelas instituicdes no campo

da gestéo.
Vejamos a figura abaixo com acdes pactuadas referente ao eixo 233 do PNTEE.

33 Este eixo esta voltado & Educagio Basica e magistério indigena. _Para compreensdo do quadro de analise,
ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme os
relatérios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).




Figura 33: TEE AS - Eixo 2 — Pedagogias diferenciadas e uso das Linguas Indigenas.

Eixo II - Pedagogias diferenciadas e Uso das Linguas Indigenas

MEC

01

Descentralizar recursos em apoio ao Programa de Producio de Materiais
Diditicos para as escolas indigenas do TEE Alto Solimdes a ser criado pela
SEDUC, em parceria com as Secretarias Municipais de Educagio,
organizacdes indigenas e indigenistas.

02

Viabilizar o trabalho da CAPEMA — Comissdo de Apoio a Publicagdo de
Materiais Indigenas para a andlise e aprovagdo dos materiais didaticos do TEE Alto
Solimdes.

Descentralizar recursos em apoio i formacéo inicial e continuada de
professores indigenas para o Magistério Intercultural, coordenada pela
SEDUC e em parceria com as Secretarias Municipais de Educacéo dos
respectivos municipios, as organizagdes indigenas e indigenistas do TEE Alto
Solimies.

SEDUC

Garantir a realizacio de duas etapas presenciais de formacéo inicial e continuada
de professores indigenas, por ano, a partir de um calendério estabelecido com as
Secretarias Municipais de Educaciio dos respectivos municipios, para o periodo de
2011-2013. visando a oferta de educacio escolar de qualidade no interior das terras
indigenas por meio de programa de habilitagio para a docéncia em nivel médio
especifico (magistério) nas escolas indipenas.

05

Apoiar e acompanhar tecnicamenie a criagdo de cursos de licenciaturas
interculturais na UEA, IFAM e na UFAM para garantir a ampliacdo da oferta de
educagdo basica intercultural no Territorio Etnoeducacional Alto Solimdes.

6

Estabelecer um cronograma para implementagio e regularizagdo do Ensino Médio
Integrado nas escolas indigenas da rede estadual, em parceria com o IFAM e o
CETAM.

07

Criar um Programa para produgdo de materiais diddticos especificos que
reflitam as realidades sociolingiiisticas, a oralidade e os conhecimentos dos
povos indigenas, elaborados nos espagos de formagdo de professores indigenas,
com cronograma para periodo de 2011 -2013, apresentando as propostas de
publicacdo para andlise da CAPEMA — Comissdo de Apoio a Publicagdo de
Materiais Indigenas do MEC/SECAD.

SEMED

Manter a coordenacio e execucdo do Magistério Indigena, em articulaciio
com a SEDUC,demais Secretarias Municipais de Educacio, FUNAI e outros
parceiros.

Criar, garantir e/ou manter a formacio continuada de professores indigenas
de forma descentralizada ¢ em discussio com a SEDUC e demais Instituicdes da
Comissio Gestora.

Promover cursos de formacio de conselheiros para o exercicio de suas atividades

nos Conselhos Municipais de Educacio. de Alimentacio Escolar e do FUNDER.

Assepurar as Coordenacies Indipenas visitas de acompanhamento pedagogico
nas escolas indigenas, parantindo recursos financeiros para a realizaciio.

UNIVER
SIDADE

FUNALI

Apoiar técnica e financeiramente a realizagdo de oficinas de discusséio das
politicas publicas educacionais para conhecimento de professores e liderangcas no
TEE Alto Solimdes.

13

Apoiar técnica e financeiramente e acompanhar a execucdo de cursos de
Jformacdo de professores indigenas.

Fonte: Autora,2022.

117

O eixo 2 apresenta 13 (treze) propostas, sendo 03 (trés) propostas atendidas, 04 (quatro)

atendidas parcialmente, 06 (seis) propostas ndo atendidas pelas instituicdes e nenhuma

proposta para a Universidade.
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O eixo esta voltado a Educacdo Basica, que conforme o censo 2018 a 2021, tem 0s

seguintes nimeros de oferta pelas instituicdes de ensino neste TEE.

Figura 34: Censo do TEE Alto Solim&es de 2018 a 2021.

CENSO — TEE ALTO SOLIMOES
Mun. Rede | 2018 _ 2019 _ 2020 _ 2021
ESCOLA | ALUNO PROF ESCOLA | ALUNO PROF ESCOLA | ALUNO PROF ESCOLA ALUNO PROF
. M 12 1.021 | 60 12 1.134 | 56 12 440 57 12 1.374 63
]
AMATURA = 2 332 76 2 346 68 1 225 27 2 249 75
BENJAMIN | M 24 [ 3.791 [ 202 26 | 3980 | 214 26 | 4.175 | 227 28 4377 | 230
CONSTANT [ E 2 1.095 | 130 2 1.082 | 104 2 961 75 2 893 72
SANTO M 26 | 2.391 | 236 10 1.974 | 177 11 2074 | 215 13 2.398 | 231
ANTONIO E 2 639 64 2 612 44 2 650 42 2 657 40
DO ICA
SAOPAULO [ M 66 | 6494 | 342 66 | 6364 | 345 66 | 6.193 | 320 70 6.054 | 399
DE E 3 972 87 1 555 33 3 1.223 | 60 3 1.044 86
OLIVENCA
] M 29 [ 529 [ 264 29 [ 5927 276 29 [ 6122 ] 288 30 6774 | 331
TABATINGA T— 3 | 1641 | 106 7 | 1945 | 106 7 | 1524 | 440 3 1942 | 121
) M 23 1.083 | 82 24 1.037 | 95 25 949 93 29 1.269 127
TONANTINS T8 - B - 1 182 21 1 136 21 1 172 33
Total M 180 [20.079] 1.186 | 167 J20425] 1.163 | 169 J19.953] 1200 | 182 | 22.246 | 1.381
Rede E 9 4.679 | 463 8 4.422 | 346 9 4719 | 665 9 4957 | 427
Total Geral | 189 ][24.758] 1.649 | 175 [25.147] 1.539 | 178 J24.672] 1.865 | 191 | 27.203 | 1.808

Fonte: Autora,2022.

Para compressdo do quadro, a oferta da rede municipal esta representada pela letra M e

a oferta da rede estadual esta representada pela letra E. Os municipios que tem educacdo

ofertada pela rede estadual, os numeros estdo na cor vermelha, significa que possui uma (1) sala

anexo ou de extensdo na aldeia/comunidades indigena, assim ndo sendo contabilizada como

escola indigena conforme o censo, porque a maioria destas estdo vinculadas a matriz das escolas

ndo indigenas.

No item, “total da rede”, observamos na coluna “escola”, a diferenca muito grande entre

a oferta da rede municipal e rede estadual, nos anos de 2018 a 2021.

Neste TEE foi realizada a formacgdo de professores indigenas no Projeto Pirayawara

(2019) nos seguintes municipios, Amatura, Sdo Paulo de Olivenca, Tonantins, Santo Antonio

do Ica, porém, ainda em 2022, paralisado sem realizacdo do curso desde 2019 pela

GEEI/SEDUC.

Na figura abaixo constam ag@es pactuadas referente ao eixo 3* do PNTEE.
Figura 35: TEE AS - Eixo 3 — Memérias, Materialidades e Sustentabilidade.

34 Este eixo esta voltado a construcdo de escolas indigenas, alimentagdo escolar e transporte escolar, mas de uma
forma especifica. Para compreensdo do quadro de analise, ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE
(laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme os relatérios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI,
Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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Eixo III - Memorias, Materialidade e Sustentabilidade
Priorizar a compra dos produtos na propria aldeia para alimentacio escolar a partir de
(01 | mudancas na repulamentaciio vigente sobre procedimentos de compra e prestacio de
contas.
Apoiar técnica e financeiramente a SEDUC-AM e as Secretaria Municipais de
Educagdo na reestruiuragdo da rede fisica (construgdes e aguisicdo de equipamentos)
das escolas indigenas no TEE Alto Solimdes, com previsio de construgdo de 87
MEC escolas nos proximos guatro anos.
Apoiar técnica e financeiramenie a construgiio do Ceniro de Formagdo de
03 | Professores Indigenas Torii Nguepataii, na Aldeia Filadélfia em Benjamin Constant
— AM, para professores indigenas do TEE Alto Solimdes.
04 | Apoiar a estruturagdo de geréncias de educagio escolar indigena nos municipios.
Estruturar a rede fisica das escolas indigenas de acordo com os interesses das
05 | comunidades, suas realidades ambientais e principios de sustentabilidade com
projetos e recursos a serem definidos com o Ministério da Educacdo.
Apresentar, em parceria com a Prefeitura Municipal de Benjamin Consiant,
projeio ao Ministério da Educacdo / FNDE para construgdo do Centro de
Formagdo de Professores Indigenas Torii Nguepataii, na Aldeia Filadélfia em
Benjamin Constant — Aos professores indigenas do TEE Alto Solimdes.
Incentivar a operacionalizacfio do Programa Nacional de Alimentagiio
Escolar para as escolas indigenas, respeitando os padries alimentares dessas
comunidades e possibilitando a aquisi¢io da producio indigena para
suprimento dessa merenda, de acordo com o ordenamentojuridico vigente.
Priorizar a compra dos produtos na propria aldeia para alimentaciio escolar a partir
08 | de mudangas na repulamentaciio vigente sobre procedimentos de compra e prestacio
de contas.
09 Apoiar a estruturacio das Coordenacoes de educacio escolar indigena nos
— | municipios.
Criar e estruturar a Coordenaciio de educacio escolar indigena no dmbito da
— | SecretariaMunicipal de Educagio, com recursos humanos e logisticos.
Buscar mecanismos para garantir a aquisiciio de produtos regionais da merenda
11 | escolar pormeio das Associacies das Escolas e demais associacdes indigenas, de
acordo com a realidade de cada municipio.
Garantir a distribuicio de merenda escolar no prazo estipulado pela legislagio
— | vigente. no local determinado e com transporte adequado.
Carantir a elaboragdo de um plano de investimento e apresentar parva o
MEC/FNDE os projetos para a construgdo de escolas indigenas.

02

6

SEDUC

SEMEDs

Estabelecer parcerias com Orgdios Federais, Estaduais e Municipais para

14 | viabilizar a construgdo de escolas indigenas, respeitando as especificidades de
cada comunidade.

Garantir a oferta e manutencio de transporte escolar adequado de
acordo com asnecessidades de cada comunidade.

Fazer levantamento junio das comunidades indigenas da regido do Alto Solimoes
16 | sobre a capacidade de produgdo e viabilidade econdmica para oferecer produtos
que serdo adguiridos para merenda escolar.

Apoiar, por meio da Faculdade de Tecnologia, a elaboragdo de projetos para a
consirucdo de escolas indigenas no dmbito do TEE Alto Solimdes.

UNIVER
SIDADE

17

FUNAL

Fonte: Autora, 2022.
Das 17 (dezessete) propostas apresentadas no eixo 3, somente uma acdo foi atendida

pelas instituicdes, sendo que 07 (sete) acdes foram atendidas parcialmente, 08 (oito) acdes nao

atendidas. Nenhuma proposta surgiu deste eixo para FUNAL.
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A Unica acgdo executada neste eixo foi a iniciativa do Ministério Publico Federal do
Amazonas, referente a Comissdo de Alimentos Tradicionais dos Povos no Amazonas
(CATRAPOA), em 2016, que contempla por meio de editais, aquisicdo de alimentacdo
tradicional neste territdrio.

A figura abaixo reline agdes pactuadas referente ao eixo 4*° do PNTEE.

Figura 36: TEE AS - Eixo 4 — Educacdo de jovens e Adultos, E. Prof. e Tecnoldgica.
Eixo IV - Educacio de Jovens e Adultos, Educacio Profissional e Tecnolégica
MEC
SEDUC
SEMEDs

0l Ampliar a oferta de cursos de formacdo técnica e tecnologica de acordo com as
demandas e necessidades das comunidades.

A partir das demandas locais e em conformidade com o disposto nos artigos 6°, 7
e 8%da Lei 11.892/2008 (que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
UNIVER Tecnologia e da outras providéncias), atualizar e ampliar as suas acgdes de:
SIDADE | 02 formacdo d ) . e ) ) C e

¢do de professores em licenciatura intercultural, ensino médio integrado,
PROEJA, ensino médio concomitante, ensino médio subsegiiente em cursos
técnicos demandados no territorio, cursos de extensdo (curta duracdo) epesquisa
e demais cursos.

FUNALI

Fonte: Autora, 2022.
Como podemos observar, somente duas propostas apareceram neste eixo e ndo foram

realizadas pelas instituicdes responsaveis durante os Ultimos anos. Ndo aparecem propostas
destes eixos no documento de pactuacdo ao MEC, SEDUC, SEMEDs e FUNAL.
Vejamos a figura abaixo com acdes pactuadas referente ao eixo 5°° do PNTEE.

35 Este eixo esta voltado a EJA especifico e Ensino Médio Técnico e profissional. Para compreenséo do quadro de
analise ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme
os relatorios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Pablicas, UNICEF (ANEXO D)

36 Este eixo esta voltado a graduacdo e Pds-graduacdo especificos. Para compreensao do quadro de analise,
ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme o0s
relatorios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Pablicas, UNICEF (ANEXO D)
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Figura 37: TEE AS - Eixo 5 — Educagdo Superior e P6s-Graduagao.
Eixo V - Educacio Superior e Pos-Graduacio

Discutir e implementar politicas publicas gue garantam o acesso e a
01 | permanéncia de alunosindigenas no Ensino Superior durante todo curso para
conclusdo com bom desempenho.

Apoiar técnica e financeiramente a UEA, o IFAM e a UFAM no desenvolvimento
02 | de programas de formacdo inicial de professores indigenas nas licenciaturas
interculturais, buscando atender a demanda.

Apoiar técnica e financeiramente a UEA, o IFAM e a UFAM no desenvolvimento
03 |de politicas de inclusio e permanéncia de estudantes indigenas em cursos
superiores regulares e programas de pos-graduacdo

Apoiar técnica e financeiramente o IFAM, a UEA e 0 CETAM no

04 | desenvolvimento de politicas de formagdo tecnoldgica especifica de nivel médio,
consultando consultando os interesses das comunidades.

MEC

Apoiar técnica e financeiramente a UEA, o IFAM e a UFAM no desenvolvimento
de programas de formacdo continuada de professores indigenas.

SEDUC
SEMED

06 Desenvolver o projeto de Licenciatura Intercultural e outros cursos superiores

— | sugeridos pelascomunidades gue integram o TEE Alto Solimdes.

07 Expandir a oferta da Licenciatura Intercultural para todos os municipios do TEE
Alto Solimoes.

UNIVER ; - - - ,
SIDADE | 08 Desenvolver cursos de pos-graduacdo sugeridos pelas comunidades que integram o

TEE Alto Solimdes.

09 | Apoiar a permanéncia dos estudantes indigenas com bolsas institucionais.
10 Realizar cursos de pos-graduacdo em educagdo intercultural indigena e outras
dreas.

FUNAI

Fonte: Autora, 2022.

No eixo 5, apareceram 10 (dez) propostas, sendo que 03 (trés) propostas atendidas
parcialmente e 07 (sete) ndo atendida pelas instituicbes. Nas atendidas parcialmente,
destacamos as ofertas de cursos de Licenciaturas especificas, contemplando uma parte do
territério, professores de Tabatinga, Benjamim Constant pelo Departamento de Educacdo
Escolar Indigena da FACED/UFAM. Em Séo Paulo de Olivenca pela ENS/UEA foi ofertado o
curso de Pedagogia Intercultural.

Em 2006, foi realizado o curso de Licenciatura para professores Indigenas do Alto
Solimdes pela UEA em parceria com a OGPTB, projeto que teve um longo processo de
discusséo, de escolhas, de elaboracéo de implantacdo e implementacdo. Registra-se a matricula
inicial de 250 professores indigenas, dos quais concluiram 204 professores indigenas, em 2010
(BENDAZZOLI, 2011, p. 327).

Em 2009, atraves do PROIND da UEA, contemplou indigenas e ndo indigenas nos
municipios de Benjamin Constant, Santo Anténio do I¢a, Sdo Paulo de Olivenca, Tabatinga e

Tonantins.
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No TEE Alto Solimdes estdo localizadas as universidades publicas, Centro de Estudo
Superior da UEA que abriga os cursos de oferta especial, vinculados as Unidades Académicas
no municipio de Tabatinga (BETTIOL, 2017, p. 58-59). A UFAM tem um Campus em

Benjamim Constant e o IFAM em Tabatinga.

2.2.2.4 Territério Etnoeducacional Vale do Javari — TEE Vale do Javari

O Territorio Etnoeducacional Vale do Javari localiza-se na fronteira do Brasil com o
Peru, no extremo oeste do estado do Amazonas, compreendendo parte dos municipios de
Atalaia do Norte, Benjamin Constant, Sdo Paulo de Olivenca e Jutai. Totaliza uma area continua
de 8.544.480 hectares de floresta equatorial densa, com rica biodiversidade e diversos rios

navegaveis como o Javari, Curugé , Itui, Itacoai e Quixito, além dos altos cursos dos rios Jutai
e Jandiatuba (CTI &ISA, p.28, 2011).

Figura 38 — Mapa do Territdrio Etnoeducacional Vale do Javari.
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Fonte: Autora, 2022.

A Terra Indigena foi demarcada em 2000 e homologada em 2.001. Historicamente a

regido tem sofrido constante pressdo de exploracdo de seus recursos naturais, em especial a
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borracha, madeira e peles. Mais recentemente, devido a sua localizagdo fronteirica e isolada,
tem sido alvo de caca e pesca ilegais, e do narcotrafico (CTI &ISA, 2011, p.28).

Este TEE estd constituido somente pelo municipio de Atalaia do Norte, dada a
especificidade da regido. Estima- se uma populacao indigena de 6.274, conforme os dados do
IBGE (2010). Fazem parte deste territério os povos indigenas Marubo, Mayuruna, Matis,
Kanamari, Kulina e Korubo. O TEE tem muitos desafios, dentre os quais: sua historia de
escolarizacdo perpassa pelos missionarios da Missdo Novas Tribos do Brasil; esposa de
servidores da FUNAI; peruanos contratados pela prefeitura do municipio. Sem uma politica de
EEI, em 1998 foi elaborado o Projeto Pirayawara, magistério indigena, implementado em
outubro de 2001 e concluido em abril de 2014.

Figura 39 — Mapa das AIdeias/comunidades indigenas do TEE Vale do Javari.
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Fonte: CTI & ISA, 2011.

Neste TEE, se encontra 0 maior nimero de povos isolados do pais, 22 povos, sendo
uma area muito densa, necessitando de uma politica de EEI colaborativa entre as instituicdes,
para que seja ofertada educacao de uma forma organizada, considerando o publico de indigenas
de quatro realidades: povos isolados, povos de recente contato, povos nas terras demarcadas e
pOoVos que vivem no contexto urbano, no mapa observamos a localiza¢éo aproximada dos povos

isolados.
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Figura 40 — Mapa do Povos Isolados no TEE Vale do Javari.
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Fonte: CTI & ISA, 2011.

No | Seminario Territério Etnoeducacional do Amazonas, em 2010, neste TEE foi
destacado pelas instituicdes presentes, como prioridade, a construgcdo de 27 (vinte e sete)
escolas e a conclusdo da formacdo de professores indigenas do Projeto Pirayawara, que foi
concluido no ano de 2014.

A figura 41, apresentamos as acdes pactuadas referente ao eixo 13’ do PNTEE.

37 Este eixo esta voltado & gestdo dos sistemas de ensino. Para compreensdo do quadro de analise, ATENDIDA
(verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme os relatérios e
documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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Figura 41: TEE VJ - Eixo 1 — Gestdo Educacional e Participagdo Social.
Eixo I - Gestio Educacional e Participa¢do Social

Viabilizar @ implantagdo do Observatdrio du Educagdo Escolar Indigena, com a Contratagdo de um técnico especialista em educagdo escolar indigena gue acompanhe a
il Universidade Federal do Amazonas e @ Universidade do Estado do Amazonas, para ) 17 rlom.rmcan dos Projetos Po{mm; Pedagagicos de cada povo, encaminhando-0 aos
realizagio de diagnasticos da situagdo da educagiio escolar indigena o Temitirio SEMED drgdos competentes para andlise e aprovagdo.
Enoeduaciona! Fole do Jmvuri 18 C:.-lim a5 escolas indigenas no Censo Escolar / INEP /MEC a cada
{5 e e il et Pl 1 | o o s sl s o e o
: 2 L = | politicas piblicas financeiras. técnico-administrativas ¢
Trabalho ¢ sistematiar as iformagies necessarias para o controle socal indigena Kl Apoiar o trabalho da Comissdo Gestora do TEE Vale do Javari
(3 | dpoiar técnica ¢ fisanceiramente o rabalko da Comissdo Gestora do TEE Vale do Jovar | Efetivar o funcionamento do Conselho Municipal de Educagdo garantindo o assento
Garantir a designagdo de um consultor para acompanhamento da montagem das planos ~_| derepresentante indigena titular e suplente, respeitando a legislagdo em vigor
4 | de execugio, implantagio e fetivagio do Conselho Manicipal de educagdo escolur indigens, Garantic que o SEMAI acompunbe ¢ defende o processo de construcio de Projelo
SIS Programaqdes ¢ agies com protagonisma indizens para o Vale do Jovar, 2 M‘%‘%—Mﬂ”ﬁm

e D
Implementar  funcionamento egalar do Conselho Estadual de Educacio Escolar Criar o Niicleo de Diversidade Etoeducacional do Vale do Javari e fazer estudos para
23 | implementado de um Campus Avangado de Formagdo Indigena dentro do plano de
expansdo do Instituto Federal do Amazonas (IFAM) (2011-2013).
gsihili infis enacio pedasooy itica da Fducacio Basic: M | Apoiar a implementagdo de um Centro de Formagdo e Pesquisa Indigena no TEE.

@kmmmwm_q. &mmmd@mu UNIf 55 Implementar o niscleo especifico dentro da Universidade para desenvolver a educacio
Secretaras Muicpis de Edcach, pur qe e onsolide uma polcainia de VER || el e
EEEE!E esoolar M'EE! u E!!D‘ SIDA | 26 | Apoiar tecnicamente as agdes do TEE Vale do Javari.

Cadast Jamente 3 ecola indigenas no Ceaso Escolar / INEP MEC 8 DE | 27 | Garantir participagdo dos membros da Comissdo Gestora do TEE Vale do javari

Garantir a participagdo dos membros da Universidade em todas as reunides da
cada com s Secretarias 28|, a %
t L & Comissdo Gestora do TEE Vale do javari

Assessorar a implantagdo do Centro Cultural dos Povos Indigenas do Vale do

=

= =

Regularizar a simagdo das escolas indigenas para o atendimento diferenciado em

politicas piblicas financeiras, técnico-administativas ¢ pedagdgicas " | Javari no levantamento socio antropolégico
o Apoiar técnica e financeiramente o trabalho da Comissdo Gestora do TEE Vale do 30 | Prestar assessoria técnica e acompanhar o desenvolvimento das agdes deste Plano.
Joun 3l Cumprir as responsabilidades aferldas pelo presente instrumento que serd acompanhado
10 e ; e pelas instituicdes locais e comissdo gestora
SEDUC == = —— : s | Apoiar financeiramente as articulagdes das Organizagdes Indigenas em prol da
1l qum i em;a']u escolarindigena no T 'err‘uono !:'mofducu:mna} J 'afvdo.luvufl
;W_ 33 | Apoiar o trabatko da Comissio Gestora do Vale do Javari
Contratar coordenador pedagagico indigena em cada b regido para acompanhar ¢ Acompanhar tecnicamente  realizagdo dos diagndsticos elaborados em parcerias com
12 | supervisionar a educagdo escolar indigena em consondncia com decisdo das FUNAL| 34 | as Instituigdes participantes da Comissdo Gestora e outras Instituigdes convidadas
liderangas indigenas do Vale do Javari pelas comunidades indigenas para garantia dos direitos dos povos indigenas.
Designar um técnico para acompanhamento da mostagem dos planas de execugdes, 3y | Gormmtr %o lonciamento amal do setorde edwcsclo da FUNAI « nchido dos epresetantes
implantagdo e efetivayio do Consefho Municipal de educagdo escolar Indigena e 'f'd'ge"‘” e Cominlo (’e“'w d” IEE Vale d”J"“'"_' -
13 | pogranagdes daedeagio excolar indigna % Considerar as propostas do Tmlwlonn Emoeducacional Vale do Javari na elaboragdo do
o P PlanoPlurianual - PPA da FUNAL
Coniitar (erwms humanos lmm‘.'ldelraj. Secretarias, diretores, maiiar o | Garantir ra setor de educagdo a presenca de técnicas especializados em educagio
administmtivo) para atuarem nos palos de educagdo escalar indigena 37 | ascolar ¢ commitaria ndigens
" ir materiais esoolares completos para cads polo de de 6°a %ano na MEM " Socializar com as comunidades dos povas do Vale do Javari as discussdes e as
= | fema indi BROS | " | deltberagdes adotadas pela Comissdo Gestora.
s Manter o pleno funcionamento das Escolas Municipass Indigenas de Infantil (,LL\\:): ¥ Acompanhar todas o5 agdes e arvidades do Territario Etnoeducacional Vale do

| = | Ensino Fudamental com a poiica de educago escolar ntercultural DAC -’fﬂ'ﬂ”'

i, grant, esruurar elos marte en plen funconanenty € apereoar os GESTO | Consultar previamense as comumidades, quando julgarem necessdrio, para fomadas de decisoes
4l gt 3 ; o LA RA no dmbito da Comissdo Gestora

Canselhas Municipais de Educagdo, de Alimentagdo Escolar ¢ do FUNDEB de acordo AR

com o5 Conselhos Regionis, garantindo assento e participacio efetiva dos X

Tepresentantes | i gends.

Acompanhar as agdes firmados pelas instinicoes mo plano de agin do TEE Vale do Jovari

Fonte: Autora, 2022.
Das 41 (quarenta e uma) propostas neste eixo 1, apenas 03 (trés) propostas foram

atendidas, 06 (seis) atendidas parcialmente e 32 (trinta e duas) propostas nédo atendidas pelas

instituicdes. Destacamos que na SEMED de Atalaia do Norte esta constituido um setor
responsavel pela Educagdo Escolar Indigena, conforme a lista de coordenadores da
GEEI/SEDUC (2022).

Na figura abaixo, registramos as aces pactuadas referente ao eixo 2% do PNTEE.

% Este eixo esta voltado & Educagio Basica e magistério indigena. _Para compreensao do quadro de analise,
ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme os
relatérios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Pablicas, UNICEF (ANEXO D).
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Figura 42: TEE VI - Eixo 2 — Pedagogias diferenciadas e uso das Linguas Indigenas.

Eixo Il - Pedagogias diferenciadas e Uso das Linguas Indigenas

MEC

Descentralizar recursos em apoio ao Programa de Producio de Materiais Didaticos para
as escolas indigenas do Territorio Etnoeducacional Vale do Javan a ser criado pela
SEDUC-AM. em parceria com as Secretarias Municipais de Educaciio. organizacdes
indigenas e indigenistas.

02

Viabilizar o trabalho da CAPEMA — Comissdo de Apoio a Publicacdo de Mareriais
Indigenas para a andlise e aprovagdo dos materiais didaticos do Territorio
Etnoeducacional Vale do Javari.

03

Descentralizar recursos em apoio 4 formacéo inicial ¢ continuada de professores
indigenas para o Magistério Intercultural, coordenada pela SEDUC/AM e em
parceria com as SecretariasMunicipais de Educacio dos respectives municipios,
as organizacies indigenas e indigenistas do Territério Etnoeducacional Vale do
Javari.

SEDUC

Garantir a conclusio dos cursos de formacio continuada dos professores indigenas do Vale do
lavari. bem como garantir a novas etapas dos cufsos de formacio continuadas duas vezes por
ano. a partir de um calendario estabelecido com a Secretaria Municipal e SEDUC, para
o periodo 2011 a 2015, visando a oferta de educaciio escolar dt qualidade no interior da
terra indigena do Vale do Javari, por meio de programa de habilitacdo para a docéncia

em nivel médio nas escolas indigenas.

05

Estabelecer um cronograma para implementacdo e regularizagdo do Ensino Meédio
Integrado nas escolas indigenas da rede estadual.

06

Criar um Programa para producdo de materiais diddricos especificos que reflitam as
realidades sociolinguisticas, a oralidade e os conhecimentos dos povos indigenas,
elaborados nos espagos de formagdo de professores indigenas, com cronograma para
periodao de 200111 -2011 3, apreseniando as propostas de publicagdo para andalise da
CAPEMA — Comissdo de Apoio a Publicacdo de Materiais Indigenas do
MEC/SECAD.

Garantir oficinas de capacitaciio em educaciio escolar indigena para os gestores, SEMED
SEMALI. coordenadores indigenas e liderancas indigenas.

Prestar apoio e acompanhamento pedagogico para as escolas indigenas e equipe téenica
da Secretaria Municipal de Educacio.

SEMED

Apoiar a coordenaciio e execugiio do Magistério Indigena, em articulacio com a
SEDUC,FUNAI e outros parceiros.

Promover cursos de formagdo de conselheiros para o exercicio de suas atividades nos
Conselhos Municipais de Educacdo, de Alimentacdo Escolar e do FUNDEB.

Assegurar as Coordenacdes Indigenas wvisitas de acompanhamento pedagdgico nas
escolas indigenas, garantindo recursos financeiros para a realizacio.

UNIVER
SIDADE

FUNAI

i2

Apoiar técnica e financeiramente a realizacdo de oficinas de discussdo das politicas
priblicaseducacionais para conhecimento de professores e liderancas no Territorio
Ermoeducacional Vale do Javari.

i3

Apoiar técnica e financeiramente a execucdo dos cursos de formagdo de professofes indigenas
garantindo a manuntengio das especificidades da educagio intercultural.

Fonte: Autora, 2022.

No eixo 2, temos 02 (duas) propostas atendidas, das 13 (treze) apresentadas no

documento de pactuacédo, sendo que 05 (cinco) propostas atendidas parcialmente, 05 (cinco)

ndo atendidas e ndo apareceram propostas para as universidades publicas.

A SEDUC, através da GEEI, finalizou o magistério indigena do Projeto Pirayawara,

contemplando apenas uma turma que demorou aproximadamente 13 anos para concluir, porém

ndo houve continuidade para novas turmas de magistério indigena (Projeto Pirayawara).

Na figura abaixo, demonstramos o funcionamento da Educacéo Bésica neste territorio.



Figura 43: Censo do TEE Vale do Javari de 2018 a 2021.
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CENSO - TEE VALE DO JAVARI

Mun. Rede 2018 2019 _ 2020 2021
ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA ALUNO PROF
ATALAIADO | M 45 | 2222 ] 118 45 [ 2075 ] 9 48 | 2.246 | 98 48 1.179 94
NORTE E 1 91 16 1 143 18 = = = 1 21 4
Total M 45 | 2222 118 45 [2075] 9 48 | 2.246 | 98 48 1.179 04
Rede E = 91 16 = 143 18 = = = = 21 4
Total Geral | 45 J2313] 136 | 45 [ 2218] 109 | 48 | 2246 ]| 98 48 1.200 98

Fonte: Autora, 2022.

Conforme apresentado na figura 43, 0 municipio tem ofertado um ndmero razoavel no

ensino fundamental, enquanto a rede estadual apresenta apenas sala anexa ou sala de extenséo

de uma escola estadual da cidade de Atalaia do Norte. Assim, pelos desafios da figura

constatamos que neste territério, conforme o Censo nao ha escola indigena da rede estadual.

Na figura abaixo, constam as acdes pactuadas referente ao eixo 3% do PNTEE.

39 Este eixo esta voltado a construcdo de escolas indigenas, alimentacdo escolar e transporte escolar, mas de uma
forma especifica. Para compreensao do quadro de analise, ATENDIDO (verde); ATENDIDO PARCIALMENTE
(laranja), NAO ATENDIDO (sem cor), conforme os relatrios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEElI,
Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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Figura 44: TEE VI - Eixo 3 — Memérias, Materialidades e Sustentabilidade.

Eixo III - Memorias, Materialidade e Sustentabilidade
Priorizar a compra dos produtos na propria aldeia para alimentacfio escolar a partir de
mudancasna resulamentacio vigente sobre procedimentos de compra e prestacio de contas.
Apoiar tecnicamente ¢ financeiramente a SEDUC-AM ¢ a Secretaria Municipal de Educagdo
do Municipal de Atalaia do Norte na reestruturaco da rede fisica {construgdo de 27 escolas e
02 | aguisigdo de equipamentos) para escolas indigenas do Territorio Etmoeducacional do Vale do
Javari, bem como viabilizar estruturagdo e construgdo de 7 polos de Educagdo e as construcdes de
novas escolas no Vale do Javari.
Criar um Grupe de Trabalho Téenico envolvendo MEC-FNDE, universidades, SEDUC-

MEC 03 AMISEIHF, SEMED, FUNAL Exército e representantes indigenas da Comissdo Gestora do

TEE com o objetivo de encontrar solugdes para construgdo de escolas que atendam a
especificidades geogrdficas e sociais do TEE Vale do Javari em 201 1.
Apoiar e estruturar uma geréncia de educaciio escolar indigena na sede Municipal de Atalaia

04 = o : T
— | do Norte. com intuito de facilitar o controle social com participacio indigena.
a5 Garantir a construgdo e implementagdo de um Centro de Formagdo ¢ Pesquisa Indigena no TEE,

com apoio da UFAM, UEA e IFAM.

Estruturar a rede fisica das escolas indigenas de acordo com os interesses das comunidades, suas

6 | realidades ambientais e principios de sustentabilidade com projetos e recursos a serem definidos

com o Ministério da Educacdo.

Incentivar a operacionalizaciio do Programa Nacional de Alimentaciio Escolar para as escolas

indigenas, respeitando os padrdes alimentares dessas comunidades e possibilitando a agquisicio

da produciio indigena para suprimento dessa merenda. de acordo com o ordenamento juridico

vigente.

SEDLUC 08 Priorizar a compra dos produtos na propria aldeia para alimentaciio escolar a partir de mudancas
— | na regulamentaciio vigente sobre procedimentos de compra ¢ prestaciio de contas.

09 .::poliar a estruturacio das Coordenacdes de educacio escolar indigena no municipio de Atalaia do

— orle.

10 Garantir a distribuicio da merenda escolar para cada polo de educagio de 6°a 9%ano na terra indigena

— | Vale do javan em prazo adequado.

Viabilizar guatro embarcagdes nas respectivas calhas de rios pra uso de transporte escolar por meio do
Programa Caminho da Escola do FNDE.

Criar ¢ estruturar a Coordenacio de educacio escolar indigena no Ambito da Secretaria
Municipal de Educaciio, com recursos humanos e logisticos.

Buscar mecanismos para garantir a aguisicio de produtos regionais da merenda escolar por
13 | meio das Associactes das Escolas e demais associacdes indigenas. de acordo com a realidade do

municipio.

Viabilizar f_'mbm'fug'(ie.s' s Fespectivas calhas de rios P wso de ransporte escolar oy meta

SEMEDs 4 do Programa Caminho da Escola do FNDE.
15 (}'ru'.rmm' a elaboracdo de um plano de n:w_:_m'me.lrm e apresentar para o MEC/FNDE as
projetos para a construcdo de escolas indigenas.
16 Ga.ran!irln envio dos materiais escolares ds escolas indigenas para manter a qualidade e repularidade
— | das atividades escolares.
17 Ga.ranlia? 4 compra ¢ uj:m'iu Ic ula1r de merenda cscola?r ¢ materiais escolares (didatico- cc!a Ogicos
— | de qualidade e quantidades suficientes nas escolas indigenas. obedecendo ao calendsrio escolar.
unt | 18 Realizar lev antamento de dados de capacidade de producdo agricola e viabilidade g{_-.a.n.cj;rm'ca
VERSI nas comunidades indigenas objetivando o atendimento das demandas de merenda escolar do TEE.
DADE | 9 Apoiar, por meio da Ff!ﬁ'!ﬂlffﬂd{’ flrr’. .T_ecmja'ogm. a elaboragdo de projeto para a construgdo de
escolas indigenas no dmbito do TEE Vale do javari.
Disponibilizar técnico especializado em educagdo e ou pedagogia especificamente para
FUMAI 20 | articular com as instituigdes responsdveis pelas agdes que integram os Planos de Educagdo, bem como

sistematizar informagdes necessdrias para garantir o controle social indigena no TEE Vale do Javari.

Fonte: Autora, 2022.
Nesta figura 44, observamos que das 20 (vinte) propostas apresentadas, somente 10
(dez) foram atendidas parcialmente, sendo que 50% das propostas ndo foram atendidas.

A figura abaixo, apresenta as acdes pactuadas referente ao eixo 4*° do PNTEE.

40 Este eixo esta voltado a EJA especifico e Ensino Médio Técnico e profissional. Para compreenséo do quadro de
analise, ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme
os relatdrios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D)
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Figura 45: TEE VJ - Eixo 4 — Educacgdo de jovens e Adultos, E. Prof. e Tecnoldgica.

Eixo IV - Educacdo de Jovens e Adultos, Educaciio Profissional e Ternulﬁgica

MEC

SEDUC
SEMEDs

Ampliar e ofertar cursos de formagdo técnica e tecnologica para as comunidades indigenas do
Vale do Javari.

A partir das demandas locais e em conformidade com o disposto nos artigos 6° 7" e 8°
da Let 11.892/2008 (que institui a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia e da outras
02 | providéncias), atualizar e ampliar as suas acdes de: formacdo de professores em
licenciatura intercultural, ensino médio integrado, PROEJA, ensino médio
concomitante, ensino médio .mhseqa'.‘enre em cursos técnicos demandados no territorio,
cursos de extensdo (curta duragdo) epesquisa e demais cursos.

01

UNIVER
SIDADE

FUNAI

Fonte: Autora, 2022.

No eixo 4 deste territorio, percebe-se somente 02 (duas) propostas, e ainda ndo foram
executadas pelas instituicdes responsaveis.
Por sua vez, a figura abaixo, com a¢Bes pactuadas referente ao eixo 5** do PNTEE,

registra proposicOes para atender as demandas dos povos.

Figura 46: TEE VJ - Eixo 5 — Educacdo Superior e P6s-Graduagao.
Eixo V - Educacfio Superior e Pos-Graduaciio
Discutir e implementar politicas ptiblicas que garantam o acesso e a permanéncia de
01 | alunos indigenas no Ensino Superior durante todo curso para conclusdo com bom
MEC desempenho no TEE Vale do Javari.
Apoiar técnica e financeiramente a UEA. o IFAM e a UFAM no desenvolvimento de

programas de formacdo inicial de professores indigenas nas licenciaturas interculturais.

Apoiar e acompanhar tecnicamente a criaciio de cursos de licenciaturas interculturais na
SEDUC | 03 | UEA, IFAM e na UFAM para garantir a ampliacio da oferta de educacio bésica intercultural no
Territorio Etnoeducacional Vale do Javar.

SEMED
Desenvolver projetos de Licenciatura Intercultural e outros cursos superiores
04 | sugeridos pelas comunidades que integram o TEE do Vale do Javari, priorizando a
formagdo dos professores € lunos indigenas.
05 Elaborar g‘a’e.senvm’ve.f‘ junto a comissdo gestora do TEE, projetos de extensdo e pesquisa
UNIVER em atendimento dos interesses dos povos indigenas.
SIDADE Desenvolver projetos de Licenciaturas Interculturais e outros cursos superiores sugeridos

06 | pelas comunidades gue integram o TEE do Vale do Javari, priorizando a formaciio do dos
professores e alunos indigenas.

Realizar projetos de pos-graduagdo em nivel de especializagdo em gestio de Educacdo
Escolar Indigena, educacdo intercultural e outras dreas.
FUNAI 08 Apoiar técnica e financeiramente a realizagdo de reunides de discussdo sobre politica de

° | criagdoda Universidade indigena no interior da terra indigena Vale do Javari.

07

Fonte: Autora, 2022.

41 Este eixo esta voltado a graduacdo e Pds-graduacédo especificos.~Para compreensao do quadro de analise,
ATENDIDO (verde); ATENDIDO PARCIALMENTE (laranja), NAO REALIZADO (sem cor), conforme os
relatorios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D)
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Nesta figura 46, apareceram 08 (oito) propostas, destas propostas, 03 (trés) propostas
foram atendidas parcialmente e 05 (cinco) ndo atendidas.

Em 2009, foi ofertada a turma do PROIND da UEA em 52 municipios, entre eles no
municipio de Atalaia do Norte, porem o curso contemplou indigenas e ndo indigenas
(BETTIOL, 2017, p. 121). Neste territorio, ainda foi ofertado o PARFOR — Pedagogia
Intercultural em Atalaia do Norte pela ENS/UEA, a formatura de 34 professores indigenas
ocorreu no més de dezembro de 2022. Sendo que ndo existe nenhuma universidade publica
neste TEE.

2.2.2.5 Territério Etnoeducacional Médio Solimdes - TEE Médio Solimoes

No Territorio Etnoeducacional Médio Solimbes estdo os povos indigenas: Maku,
Miranha, Mayuruna, Kanamari, Kokama, Kambeba, Tikuna, Madja Kulina, Arara, Katukina,
Mura, Ava Canoeiro, Kaixana. Esta constituido pelos seguintes municipios e populagdo
indigena, conforme o IBGE 2010, segue o quadro abaixo.

Quadro 12 - Populacédo Indigena do TEE Médio Solimdes

Alvardes | Anori | Japura | Coari | Jutai | Fonte | Caapiranga | Tefé | Uarini | Marad | Codajas
Boa
1.016 367 1.348 | 403 | 2.688 | 736 15 1.054 | 564 1.149 | 18

TOTAL | 9.358

Fonte: Autora, 2022.

Conforme o quadro 12, em todos os 11 municipios possui populacdo indigena, sendo
gue o0 municipio de Jutai destaca-se como o0 mais populoso, conforme o quadro acima.

No | Seminéario Estadual dos Territdrios Etnoeducacionais do Amazonas, em 2010, este
TEE apresentou, como prioridade, a construcdo de escola, melhoria do processo ensino-
aprendizagem e reunido do TEE, entre marco e novembro de 2011. O TEE Médio Solimdes
teve trés reunides, sendo que em Alvaraes e Tefé, ocorreu a assinatura de pactua¢do em Manaus,
conforme os documentos da GEEI/SEDUC. Abaixo registra-se este territério na localizacédo

geografica, conforme a figura 47 abaixo.
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Figura 47 — Mapa do Territorio Etnoeducacional Médio Solimdes.

LEGENDA

istemd de Coordenadas Geografit
Datum: SIRGAS 2008

DAl

Fontéde dados: IBGE(20]7),MEG _

Org. VIEIRA, lAlva Rosa;.GRIJO, Davf,
Manaus outubro dg'2022

-63

Fonte: Autora, 2022.

Diante da constituicdo do TEE Médio Solimdes, conforme a imagem acima 0s
compromissos pactuados no documento oficial, com acdes pactuadas referente ao eixo 1* do
PNTEE, estdo na figura 48.

42 Este eixo esta voltado & gestdo dos sistemas de ensino. Para compreensdo do quadro de analise, ATENDIDO
(verde); ATENDIDO PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDO (sem cor), conforme os relatérios e
documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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Figura 48: TEE MS - Eixo 1 — Gestdo Educacional e Participacdo Social.

Eixo I - Gestiio Educacional e Participacio Social

Viabilizar a implantacdo do Observatorio da Educacdo Escolar
1 | Indigena, com a UFAM e a UEA, para realizagdo de diagndsiicos da
situwagdo da educagdo escolar indigena no TEE Médio Solimoes.

Disponibilizar um coordenador para o TEE Meédio Solimdes para

MEC 02 articular as institwicoes responsaveis pelas agdes que integram este
Plano de Trabalho e sistematizar as informagdes necessdrias parda
o cantrale social indigena.
03 Apoiar técnica e financeiramente o trabalho da Comissdo Gestora do

TEE Meédio Solimoes.

Garantir o reconhecimento das escolas indigenas. por meio de
SEDUC | 04 | portaria do poder executivo estadual.

Manter o pleno funcionamento das Escolas Municipails Indigenas de
05 | Educacio Infantil e Ensino Fundamental com a politica de
educacio escolar intercultural.

Crnar, garantir, estruturar e/ou manter em pleno funcionamento e
aperfeicoar os Conselhos Mumcipais de Educacio, de Alimentacio
Escolar e do FUNDEB de acordo com os Conselhos Regionais
— | garantindo assento e participacio efetiva dos representantes
indigenas.

Cadastrar corretamente as escolas indizenas no Censo Escolar /
SEMED | 07 | INEP /MEC a cada ano.

8 | Apoiar o trabalho da Comissdo Gestora do TEE Médio Solimdes.
Elaborar e aprovar os decretos de criacdo das escolas indigenas

019 | municipais indigenas e reconhecimento da categoria dos professores
indigenas.

Garantir a criagdo € o reconhecimento da categoria de escolas e dos
professores indigenas, por meio de decreto legislativo.

i

Garantir o reconhecimento das escolas indigenas, por meio da portaria do
11 | poder executivo

Implementar o nlcleo especifico dentro da Universidade para
12 | desenvolver a educacio indigena em nivel supernor.

UNIVER
SIDADE 13 | Apoiar tecnicamente as agdes do TEE Meédio Solimbes.
14 | Apoiar o trabalho da Comissido Gestora do TEE Médio Solimdes.
15 Frestar assessoria técnica e acompanhar o desenvolvimento das
agoes deste Plano.
FUNAI Apoiar financeiramente as articulacdes das Organizagdes Indigenas

16 | em prol da educacio escolarindigena no Territdrio
Emoeducacional Médio Solimdes.

17 Apoiar o trabalho da Comissdo Gestora do TEE Meédio Solimdes.

Fonte: Autora, 2022.

No eixo 1, foram apresentadas 17 (dezessete) propostas, sendo que, destas, apenas 01
(uma) foi considerada como atendida e 12 (doze) propostas ndo foram atendidas pelas

instituigdes conforme os documentos consultados.
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Na figura abaixo, apresentamos as a¢Ges pactuadas referente ao eixo 2* do PNTEE.

Figura 49: TEE MS - Eixo 2 — Pedagogias diferenciadas e uso das Linguas Indigenas.
Eixo II - Pedagogias diferenciadas e Uso das Linguas Indigenas
Descentralizar recursos em apoio a formacio inicial e continuada de
professores indigenas para o Magistério Intercultural, coordenada
MEC 01 | pela SEDUC/AM e em parceria com as SecretariasMunicipais de
Educacio dos respectivos municipios, as organizacoes indigenas e
indigenistas do Territorio Etnoeducacional Médio Solimoes.

SEDUC

Manter a coordenacio e execucio do Magistério Indigena, em
02 | articulagdo com a SEDUC ,demais Secretarias Municipais de
Educacdo, FUNAI e outros parceiros.

Criar, garantir e/ou manter a formacio continuada de professores
03 | indigenas de formadescentralizada e em discussio com a SEDUC e
SEMED demais Instituicdes da Comissdo Gestora.

Promover cursos de formacio de conselheiros para o exercicio de
04 | suas atividades nos Conselhos Municipais de Educacio. de
Alimentacio Escolar e do FUNDEB.

Garantir a continuidade do programa de formacio dos professores

— | indigenas em Magistério intercultural, em articulacio com a SEDUC.

Descentralizar recursos em apolo 4 formacio inicial e continuada e
o professores indigenas para o Magistério Intercultural, coordenada pela
;IIE!:SE 06 | SEDUC/AM e em parceria com as Secretarias Municipais de Educacio
dos respectivos municipios, organizacdes indigenas e indigenistasdo
Territorio Etnoeducacional do Médio Solimées.

Apoiar técnica e financeiramente a realizagdo de oficinas de
17 | discussdo das politicas publicaseducacionais para conhecimento de
professores e liderancas no TEE Médio Solimdes.

Fonte: Autora, 2022.

FUNAI

No eixo 2, conforme os documentos do Plano de Agéo, aparecem 07 (sete) propostas,
sendo que destas 05 (cinco) foram parcialmente atendidas, o que mostra que as a¢Oes foram
atendidas pelas instituicdes, porém ndo em todo territério. Sendo que apena 01 (uma) nao foi
atendida e ndo apareceu nenhuma proposta deste eixo para SEDUC, causando curiosidade,
sendo que o Ensino Fundamental 2 e Ensino Médio, sdo obrigatoriedade da rede estadual, que
vem atendendo, no estado do Amazonas.

Em parceria com o municipio deste territério, foi realizado o Projeto Pirayawara (2019)
nos municipios de Fonte Boa, Japura e polo Alvardes (Tefé e Marad).

A figura abaixo traz dados do censo deste territério no periodo de 2018 a 2021.

43 Este eixo esta voltado & Educagio Basica e magistério indigena. Para compreensdo do quadro de analise,
ATENDIDO (verde); ATENDIDO PARCIALMENTE (laranja), NAO REALIZADO (sem cor), conforme os
relatérios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).




Figura 50: Censo do TEE Médio Solim@es de 2018 a 2021.

134

CENSO - TEE MEDIO SOLIMOES

Red 2018 2019 2020 2021

Mun. . [EscoL TaLun Tpro [EscoL TALUN TPrO [ESCOL JALUN JPRO [ESCOL JALUN [PRO
A 0 F A 0 F A 0 F A 0 F
ALVARA M 9 846 5 9 753 50 9 739 54 9 787 60
ES E 1 65 1 95 25 1 99 18 1 99 14
M - - - - - - - - - - -
E - - - - - - - - -
M - - - _ _ _ . . -
E - - - - - - - - - - - -
. M 13 773 77 13 787 75 13 727 65 13 766 54
COARI E 1 40 24 1 26 20 1 76 13 = = =
E - - - — o - - o o - o -
FONTE M 12 804 48 12 808 44 12 724 44 12 891 37
BOA E = = = 1 81 22 1 62 21 1 45 3
; M 7 709 37 7 787 46 7 729 50 3 440 17
]
JAPURA T 1 46 31 1 70 24 1 92 22 1 45 3
JUTAI M 36 2.288 127 39 2.409 134 38 2.251 128 3 2495 | 125
E 2 183 91 2 160 48 2 221 46 2 245 55
N Y 15 805 79 14 939 81 14 922 85 17 975 77
MARAA

i E 1 23 31 1 102 19 1 80 27 1 94 4
TEFE M 15 1.272 133 15 1.192 100 15 1316 | 126 16 1494 | 162
E 1 69 15 1 110 17 1 84 24 1 208 13
) M 8 384 41 8 366 39 7 305 35 8 453 44
UARINI E - = = 1 57 20 1 46 1 1 12 1
Total M 115 7.881 599 117 8.041 569 115 7.713 | 587 81 8.301 576
Rede E 1 426 217 1 701 195 1 760 172 1 748 93
Total Geral 116 8307 | s16 118 | 8742 | 764 | 116 | 8473 | 759 82 9.049 | 669

Fonte: Autora, 2022.

Nesta figura 50, podemos constatar que dos 10 (dez) municipios deste territorio, ndo se

tem a modalidade Educacdo Escolar Indigena em 03 (trés) municipios que esta apresentada na

cor vermelha, enquanto que a populacdo indigena é demonstrada a existéncia da popula¢do em

todo TEE Médio Solimodes.

Analisando a figura, observamos que a rede municipal vem ofertando o Ensino

Fundamental, enquanto a oferta da rede estadual ocorre como em salas anexas ou de extenséo

a escola estadual indigena e ndo indigena, que na maioria dos casos se encontra na cidade. Com

isso, a rede estadual ndo possui nenhuma escola cadastrada no censo, apenas aparecendo como

Centro Educacional de Educacéo Escolar Indigena.

Vejamos a figura abaixo com acdes pactuadas referente ao eixo 3* do PNTEE.

44 Este eixo esta voltado a construcdo de escolas indigenas, alimentagdo escolar e transporte escolar, mas de uma
forma especifica. Para compreensao do quadro de analise, ATENDIDO (verde); ATENDIDO PARCIALMENTE
(laranja), NAO ATENDIDO (sem cor), conforme os relatérios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI,
Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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Figura 51: TEE MS - Eixo 3 — Memorias, Materialidades e Sustentabilidade.

Eixo III - Memorias, Materialidade e Sustentabilidade

Apoiar técnica e financeiramente a SEDUC-AM e as Secretaria
Municipais de Educacdo na reestruturacdo da rede fisica (construgdes
01 | e aquisicio de equipamentos) das escolas indigenas no Territorio
Etnoeducacional do Médio Solimées, com previsdo de construgdo de
56 escolas nos proximos quatro anos.

MEC

SEDUC

Criar e estruturar a Coordenaciio de educacgio escolar indigena no
02 | ambito da SEMEDs de Educacio, com recursos humanos e
logisticos.
Buscar mecanismos para garantir a aguisicio de produtos regionais
03 | da merenda escolar pormeio das Associacoes das Escolas e demais
SEMED associacoes indigenas, de acordo com a realidade de cada municipio.
Garantir o envio dos materiais escolares para menter a qualidade e
— | regularidade das atividades escolares.

Garantir a elaboracdo de um plano de investimento e apresentar

05 | para o MEC/FNDE os projetos para a construgdo de escolas
indigenas.

Apoiar, por meio da Faculdade de Tecnologia, a elaboracdo de

UNIVER . Y
.| 06 | projetos para a construcdo deescolas indigenas no ambito do TEE
SIDADE S e
Meédio Solimdes.
FUNALI

Fonte: Autora, 2022.

No eixo 3, aparecem 06 (seis) propostas, sendo que destas 03 (trés) foram atendidas
parcialmente pelas instituicdes, 03 (trés) acdes ndo atendidas pelos entes, ndo aparecendo
nenhuma proposta deste eixo para SEDUC e FUNAL.

A figura abaixo, demonstra a¢des pactuadas referente ao eixo 4* do PNTEE.

Figura 52: TEE MS - Eixo 4 — Educacéo de jovens e Adultos, E. Prof. e Tecnoldgica.

45 Este eixo esta voltado a EJA especifico e Ensino Médio Técnico e profissional. Para compreensdo do quadro de
analise, ATENDIDO (verde); PATENDIDO ARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDO (sem cor), conforme
os relatdrios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D)
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Eixo IV - Educacio de Jovens e Adultos, Educacio Profissional e Tecnologica

MEC
SEDUC
SEMEDs
01 Ampliar a oferta de cursos de formagdo técnica e tecnologica de acordo
com as demandas e necessidades das comunidades.
UNIVER

A partir das demandas locais e em conformidade com o disposto nos
SIDADE artigos 6°, 7 e 8°da Lei 11.892/2008 (que institui a Rede Federal de
Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e da outras
02 | providéncias), atualizar e ampliar as suas acodes de: formagdo de
professores em licenciatura intercultural, ensino médio integrado,
PROEJA, ensino médio concomitante, ensino medio subseqiiente em
cursos técnicos demandados no territorio, cursos de extensdo (curta
duragdo) epesquisa e demais cursos.

FUNAI

Fonte: Autora, 2022.

Neste eixo 4, apareceram apenas duas propostas para a Universidade, porém ndo foram
atendidas. Ressaltamos que nédo foi apresentada nenhuma acgédo deste eixo para MEC, SEDUC,
SEMEDs e FUNALL.

Vejamos a figura abaixo com acdes pactuadas referente ao eixo 5% do PNTEE.

Figura 53: TEE MS - Eixo 5 — Educacdo Superior e P6s-Graduacdo.
Eixo V - Educacfio Superior e Pés-Graduacio
Apoiar técnica e financeiramente a UEA, o IFAM e a UFAM no

MEec | o1 desenvolvimento de programas de formacdo inicial de professores
— | indigenas nas licenciaturas interculturais. buscando atender a

demanda.
SEDUC
SEMED
Desenvolver o projeto de Licenciatura Intercultural e outros cursos
02 superiores sugeridos pelas comunidades que integram o
Territério Etnoeducacional Médio Solimdes, priorizados os
UNIVER professores que concluiram o Pirayawara.

SIDADE | 03 Desen w:lh-'er o projeto de pr'is- graduagdo em nivel de especializagdo em
Educacdo Intercultural Indigena.

04 Desenvolver o projeto de pos-graduagdo em nivel de especializagdo
para Educacdo Escolar Indigena.

FUNAI

Fonte: Autora, 2022.

46 Este eixo esta voltado a graduacao e Pés-graduacdo especificos. ‘Para compreensdo do quadro de analise,
ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme os
relatérios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D)
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No eixo 5, foi apresentada como acdo 04 (quatro) propostas, destas: 01 (uma) foi
atendida, 01 (uma) foi atendida parcialmente, 02 (duas) acdes ndo atendidas pelas instituicdes,
ndo aparecendo nenhuma proposta para SEDUC, SEMED e FUNAI.

Em 2009, foi ofertado pelo Programa de Formacao do Magistério Indigena/PROIND da
UEA, em 52 municipios, sendo contemplados os indigenas e nao indigenas deste territorio em
Alvardes, Anori, Caapiranga, Coari, Fonte Boa, Japura, Jutai, Maraa, Tefé e Uarini.

Este TEE foi atendido pelo Programa de Licenciatura para Professores Indigenas do
Departamento de educacdo Escolar Indigena da FACED/UFAM, a turma Médio Solimdes,
atendendo 60 professores indigenas no ano de 2013.

No TEE Médio Solimdes estdo localizadas as universidades publicas: UEA/Centro de
Estudo Superior, que abriga os cursos de oferta especial, vinculados as Unidades Académicas
no municipio de Tefé e o Centro de Estudo Superior em Coari (BETTIOL, 2017, p. 58-59),

assim como a UFAM, Campus Coari e o IFAM em Tefé e Coari.

2.2.1.6 Territério Etnoeducacional Yanomami - TEE Yanomami

Neste TEE Yanomami, registra-se a presenca de varias organizagdes nao
governamentais trabalhando com o Povo Yanomami. Os representantes deste territério,
conforme o relatério da SEDUC (2019), compareceram a audiéncia do MEC no dia 23 de maio
de 2019, em Manaus. Com isso, este TEE ficou de ser consultado pelo Estado, em outro
momento, se 0 TEE Yanomami seria desmembrado do Yekuana de Roraima. No Encontro de
Educacdo Escolar e Saude Indigena do Amazonas, que ocorreu nos dias 03 e 04 de fevereiro de
2022, no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, estiveram presentes os representantes do povo
Yanomami do Amazonas, reforgando a criacdo do TEE Yanomami do Amazonas, nao juntando

ao TEE Rio Negro, pela sua especificidade.
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Figura 54 - Registro do Povo Yanomami falando da Educacédo e Saide do TEE Yanomami.

Fonte: Autora22.

Na figura acima, a lideranga Yanomami fala dos desafios do povo na Educacéo e Saude
indigena, reiterando a criacdo do TEE Yanomami. Diante disso, foi encaminhado que a
ocorréncia de comunicado oficialmente ao estado e ao governo federal sobre a decisdo do
desmembramento do TEE Yanomami ¢ Y’ekuana. Todas as reivindicagdes do TEE Yanomami
se encontram no Documento Final do TEE Yanomami que estdo na posse das Organizagdes
Indigenas AYRCA, KURIKAMA, FOIRN E FOREEIA (FOREEIA, 2022).

Este TEE, esta localizado no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel do
Rio Negro e Barcelos. Apresenta especificidades impares, a populacdo deste TEE mora 100%
na Terra Indigena. Destes a maioria da populacdo sdo de recente contato, assim como existe
povo isolado.

As organizagdes indigenistas que trabalham neste TEE sdo: a Missdo Novas Tribos do
Brasil com trabalho em apenas em duas comunidades Yanomami, na Aldeia Marari e no Novo
Demini, no municipio de Barcelos, estado do Amazonas.

O Novo Demini, localiza-se as margens do Rio Alto Demini e divide-se em trés

malocas: Abrado, Antonio e Etewexipi. Tem uma populacdo de 363 pessoas, 0 acesso, é via

aérea e fluvial. Via avido o tempo de voo, saindo de Boa Vista, 1 hora e 40 minutos. Possui
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uma pista de pouso no local de 540m e bem conservada. O acesso pode também ser feito de
canoa com motor pelo Rio Demini, saindo de Barcelos em um periodo do ano, na época das
chuvas. Tem apenas uma escola que se situa ao lado da pista de pouso, sendo de facil acesso as
duas malocas.

O Marari fica a 2 horas de caminhada do Rio Marari e dividida em 5 malocas: Castanha,
Alapusi , Ahima, Gasolina, e recentemente, a Funasa cadastrou, no censo, como pertencente ao
Marari, o grupo kona Momopihiwei, porém, este grupo, provindo recentemente da Venezuela,
estabeleceu-se no ano passado em um local na mata, uma antiga maloca do Ahima, que fica
aproximadamente 7 horas de caminhada e possuem pouco relacionamento com os demais
grupos que moram na aldeia. Eles alternam moradas entre Venezuela e este local. Sua
populacdo € de 956 pessoas (sendo 125 pertencentes ao grupo Kona). Via avido, 0 acesso é
saindo de Boa Vista com 2 horas e 15 minutos de duracdo de voo, ha uma pista de pouso no
local de 500m e bem conservada. O acesso ao Marari também pode ser feito de voadeira vindo
do Rio Negro até o rio Padauiri, no posto da Funai. Dali prossegue com motor rabeta até o Rio
Marari e mais duas horas de caminhada até a aldeia Marari, tem apenas uma escola que situa-
se ao lado da pista de pouso, ao lado do posto de saude, sendo também de facil acesso a todas
as malocas.

A Inspetoria Salesiana Missionaria da Amazonia (Salesianos) trabalha e tem sede na
aldeia Komixiwe. Ajudou na implantacdo da Escola Sagrada Familia Rio Marauia, que ajuda
no desenvolvimento da Escola, na qual possui anexos ou salas de extensdo. Todas as Escolas
foram construidas pelos Salesianos e 0 povo Yanomami ainda preserva a sua cultura tradicional.
A escola existe nas aldeias a pedido dos proprios tuxauas deste territorio.

Ha 30 anos, a Associacdo Servi¢o e Cooperacdo com o Povo Yanomami (SECOYA)
vem construindo e desenvolvendo, junto ao Povo Yanomami do estado do Amazonas, nos
municipios de Santa Isabel do Rio Negro e de Barcelos, Médio Rio Negro, um trabalho
indigenista voltado para gestdo territorial e ambiental autbnoma do povo Yanomami. Este
trabalho se consolida por meio da promocao dos direitos indigenas, da valorizacdo da cultura
tradicional e do desenvolvimento de programas promotores da formacdo e capacitacdo de
agentes multiplicadores interculturais Yanomami. Uma das frentes de trabalho é o
desenvolvimento de atividades educacionais numa perspectiva bilingue, diferenciada,
especifica e intercultural.

Além das organiza¢Bes ndo indigenas, este territorio é atendido pelo governo
municipal e estadual como observaremos na figura de ofertas neste TEE. Em 2012, foram

realizadas as Ultimas reunides dos Territérios Etnoeducacionais pelo MEC no Amazonas, com
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a justificativa da falta de recursos pelo Ministério da Educacdo, este TEE Yanomami e
Ye’Kuana foi pactuado no ano de 2013. No entanto, mesmo sem reunifes das Comissdes
Gestoras dos TEEs, as ac¢Ges firmadas entre as instituicbes continuavam acontecendo.

N&o conseguimos localizar o documento pactuado pelas intuicdes MEC e SEDUC,
diante disso ndo conseguiremos fazer andlise do documento, mas apresentaremos os dados do
Censo, ofertados pelas institui¢cbes deste territorio. Iniciaremos com os dados do Censo de 2018

a 2021 neste territorio.
Figura 55- Censo do TEE Yanomami de 2018 a 2022.

CENSO - TEE YANOMAMI
2018 2019 2020 2021
Mun. | Rede
ESCOLA | ALUNO PROF ESCOLA | ALUNO PROF ESCOLA | ALUNO PROF ESCOLA ALUNO PROF
M 8 544 30 8 553 33 8 453 29 8 563 38
BAR
E - - - - - - - - - - - -
M 6 76 7 5 89 9 5 94 7 6 117 11
SIRN
E 2 593 136 2 690 106 2 687 76 02 728 75
M 4 482 30 4 487 30 4 532 30 4 562 30
SGC
E 1 84 18 1 o8 16 1 82 12 1 83 18
Toal | M 18 L1002 | 67 17 | 1.129 72 17 | 1079 | 66 18 1.242 79
Rede [ E 2 677 154 2 788 122 2 769 88 2 811 93
Total Geral | 20 | 1.779 | 221 | 19 | 1917 | 194 | 19 | 1.848 | 154 20 2.053 172

Fonte: Autora, 2022.

Pela figura 55, observamos que a rede municipal tem ofertado o ensino fundamental
neste territorio. A rede estadual tem apresentado pouca oferta, tendo apenas duas escolas no
territério. Pelo niumero de professores do ano de 2021, contabilizado em 172, verificamos o
atendimento pelo Projeto Pirayawara e ensino superior especifico.

No documento enviado pela SEDUC, ndo h& nenhuma oferta do magistério indigena,
sendo ofertada apenas uma turma que concluiu em 2012. Quanto ao ensino superior temos a
oferta do curso especifico com inicio no ano de 2014, pelo programa de Licenciatura Indigena
do IFCHL/UFAM para 42 professores Yanomami.

2.2.2.7 Territorio Etnoeducacional Jurué - TEE Jurua

O Territério Etnoeducacional Jurua registra a presenca do Povo Deni, Kulina e
Kanamari. Os municipios que compde este territdrio e sua populacdo indigena constam

conforme o quadro do IBGE (2010).
Quadro 13 - Populacédo Indigena do TEE Jurua.



Envira Guajard | Jurud | ltamarati Ipixuna | Carauari | Eirunepé
652 23 751 990 1.734 200 1.157
TOTAL | 5.507

Fonte: Autora, 2022.
Como podemos observar no quadro 13, este territério possui, em todos 0s municipios,

populacdo indigena. Tendo Ipixuna, o municipio com mais indigenas, conforme o IBGE (2010).

Figura 56: Mapa do Territ6rio Etnoeducacional Jurud.
. R i :
L\/V\,/‘/?ERRIME!%ETZIA(/)\EDUCACIONAL
P P o T

LEGENDA

[ TEE Jurua
() Sedes municipai
Amazona:
QOutrds Estados
|| Hidrg/grafia
[ Terrjtérios Internacionais

istema de €6
Dati

Fonte de dad
Org. VIEIRA
Manaus,

-66

-69
Fonte: Autora, 2022.

O TEE Jurué é o territorio que foi desmembrado do TEE Jurué/Purus, considerando o
aspecto geogréfico e politico, pedido realizado na Audiéncia Publica do MEC no ano de 2019,
conforme relatério da SEDUC.

No relatério encontrado sobre o | Seminario dos Territérios Etnoeducacionais do
Amazonas, em 2010, o TEE Jurud/Purus complexo pela divisdo geografica, foi apresentado
como prioridade para a retomada do Projeto Pirayawara, 0 magistério indigena ofertado pela
SEDUC. As instituicdes municipais deste TEE, apresentaram, como prioridade, a construgédo

de escolas e reunides da Comissao Gestora.
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Mesmo desmembrado do TEE Purus, vejamos o documento que foi pactuado entre as

instituicBes deste territorio, referente ao eixo 14" do PNTEE.

Figura 57: TEE J - Eixo 1 — Gestdo Educacional e Participacdo Social.

Eixo I - Gestiio Educacional e Participaciio Social
Viabilizar a implantagdo do Observatorio da Educagdo Escolar Indigena, com a
01 | UFAM e a UEA, para realizacdo de diagnosticos da situagdo da educagdo escolar
indigena no TEE Jurud/Purus.
Disponibilizar um coordenador para o TEE Jurua/Purus para articular as
02 | instituigdes responsdveis pelas agdes que integram este Plano de Trabalho e
sistematizar as informag¢des necessdrias para o controle social indigena.
MEC Apoiar técnica e financeiramente o trabalho da Comissdo Gestora do TEE
03 | Jurua/Purus.
Implementar o funcionamento regular do Conselho Estadual de Educacio
04 | Escolar Indigena/AM como espaco institucionalizado de didlogo intercultural,
interlocugiio e debate dasperspectivas sociopoliticas dos povos indigenas.
Possibilitar e garantir que a coordenagdo pedagdgica e politica da Educacio
05 Basica implementada nas Escolas Estaduais seja feita em estreita colaboragdo
com as SEMEDs, para que se consolide uma politica unica de educagdo escolar
indigena na regido.
06 Cadastrar corretamente as escolas indigenas no Censo Escolar / INEP /MEC
SEDUC a cada ano, emarticulacfio com as Secretarias Municipais de Educacgiio.
Apoiar técnica e financeiramente o frabalho da Comissdo Gestora do TEE
07 | Jurua/Purus.
Manter o pleno funcionamento das Escolas Munmicipais Indigenas do Ensino
08 | Fundamental com a politica intercultural.
Criar. garantir, estruturar e/ou manter em pleno funcionamento e aperfeicoar os
SEMED Conselhos Municipais de Educacfio. de Alimentaciio Escolar e do FUNDER de
09 | acordo com os Conselhos Regionais, garantindo assento para representantes
indigenas.
Cadastrar corretamente as escolas indigenas no Censo Escolar / INEP /MEC a
10 | cada ano.
11 | Apoiar o trabalho da Comissdo Gestora do TEE Jurua/Purus.
Implementar o nicleo especifico dentro da Umiversidade para desenvolver a
12 | educaciio indigena em nivel superior.
UNIVER
SIDADE 13 | Apoiar tecnicamente as agies do TEE Jurud/Purus.
14 | Apoiar o trabalho da Comissdo Gestora do TEE Jurud/Purus.
16 Prestar assessoria técnica e acompanhar o desenvolvimento das agdes deste
Plano.
FUNAI Apoiar financeiramente as articulagdes das Organizacdes Indigenas em prol da
) 17 | educagio escolarindigena no TEE Jurud/Purus
18 | Apoiar o trabalho da Comissdo Gestora do TEE Jurua/Purus.

Fonte: Autora, 2022.

47 Este eixo esta voltado & gestdo dos sistemas de ensino. Para compreensdo do quadro de analise, ATENDIDO
(verde); ATENDIDO PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDO (sem cor), conforme os relatérios e

documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Pablicas, UNICEF (ANEXO D).
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Das 18 (dezoito) propostas apresentadas para este eixo, somente 03 (trés) acoes foram
atendidas pelas instituic@es, sendo que destas, 03 (trés) propostas foram atendidas parcialmente
pelas instituicdes e 11 (onze) acdes nao foram realizadas.

Vejamos a figura abaixo com acdes pactuadas referente ao eixo 2% do PNTEE.

Figura 58: TEE J - Eixo 2 — Pedagogias diferenciadas e uso das Linguas Indigenas.

Eixo II - Pedagogias diferenciadas e Uso das Linguas Indigenas
Descentralizar recursos em apoio ao Programa de Produciio de Materiais
Didaticos para as escolas indigenas do TEE Jurua Purus a ser criado pela

01 | SEDUC. em parceria com as Secretarias Municipais de Educacio. organizacoes
indigenas e indigenistas.

MEC Descentralizar recursos em apoio 4 formacao inicial e continuada de
professores indigenas para o Magistério Intercultural, coordenada pela

02 | SEDUC/AM e em parceria com as SEMEDs dos respectivos municipios, as
organizacoes indigenas e indigenistas do TEE Jurus/Purus.

Garantir a realizacio de duas etapas presenciais de formacio inicial e continuada
de professores indigenas, por ano, a partir de um calendario estabelecido com as
SEMEDs dos respectivos municipios, para o periodo de 2010-2012., visando a
03 | oferta de educaciio escolar de qualidade no interior das terras indigenas por meio
de programa de habilitacio para a docéncia em nivel médio especifico (magistério)
nas escolas indigenas.

Estabelecer um cronograma para implementacdo e regularizagdo do Ensino Médio

04 Integrado nas escolas indigenas da rede estadual, em parceria com o [FAM e o
SEDUC CETAM.

Criar um Programa para produgdo de materiais diddticos especificos gue
reflitam as realidades sociolinguisticas, a oralidade e os conhecimentos dos
povos indigenas, elaborados nos espagos de formagdo de professores indigenas,
(15 | com cronograma para periodo de 2010 -201 2, apresentando as propostas de
publicacdo para andlise da CAPEMA — Comissdo de Apoio a Publicacio de
Materiais Indigenas do MEC/SECAD.

Manter a coordenaciio e execucio do Magistério Indigena, em articulaciio com a
06 | SEDUC. demais Secretarias Municipais de Educacio, FUNALI e outros parceiros.

Criar, garantir e/ou manter a formacio continuada de professores indipenas de
07 | forma descentralizada e em discussio com a SEDUC.

SEMED Promover cursos de formacio de conselheiros para o exercicio de suas atividades
’ nos Conselhos Municipais de Educacgfio, de Alimentacio Escolar e do FUNDEB.

=
oo

Assegurar as Coordenacdes Indigenas visitas de acompanhamento pedagdgico nas
escolas indigenas, garantindo recursos financeiros para a realizacéio.

|G
b=

Garantir a continuidade do programa de formacfio dos professoresb indigenas em
== | magisterio intercultural em articulacio com a SEDUC.

UNIVER
SIDADE

Apoiar técnica e financeiramente a realizagdo de oficinas de discussio das
FUNAI politicas publicaseducacionais para conhecimento de professores e liderangas no
TEE Jurua/Purus.

Fonte: Autora, 2022.

8 Este eixo esta voltado & Educagio Basica e magistério indigena. _Para compreensdo do quadro de analise,
ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme os
relatérios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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Neste eixo 2, foram apresentadas 11 (onze) acOes a serem executadas pelas instituicoes
deste TEE, somente 01 (uma) acdo foi atendida, sendo 07 (sete) propostas atendidas
parcialmente, 03 (trés) ndo atendida e ndo apareceu nenhuma acgéo para Universidade.

O documento enviado pela SEDUC ndo apresenta nenhuma oferta do Projeto
Pirayawara, magistério indigena, nos ultimos cinco anos. Diante disso, vejamos a figura do

Censo de 2018 a 2022.
Figura 59: Censo do TEE Jurua de 2018 a 2021.

CENSO - TEE JURUA

Mun. Rede 2018 2019 _ 2020 2021
ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA ALUNO PROF
. M 2 172 19 2 185 19 2 170 18 3 172 20
CARAUARI E 1 11 1 1 12 11 1 26 13 1 27 2
EIRUNEPE :1 14 829 28 14 | 1rooo | 32 14 | 1009 [ 33 14 1.032 35
ENVIRA tl 5 390 15 12 396 11 4 277 5 5 426 25
M - - - - - - - - - _ —_— -
E - - - - - - - - - -
M 7 276 16 6 265 12 6 241 11 6 241 11

IPIXUNA

E = = = 1 27 4 1 21 1 1 20 2
M 7 638 26 7 632 30 7 601 29 8 635 31
[TAMARATL g 1 38 26 1 28 9 1 70 13 1 44 3
JURUA M 4 429 20 3 432 18 3 401 14 3 440 17
E = = = 1 12 4 1 14 4 = = =
Total M 39 | 2784 ] 124 44 | 2910 | 122 36 | 1002 | 110 39 2.946 | 139
Rede E = 49 27 5 79 28 = 131 31 = 91 7
Total Geral | 30 J2833] 151 | 44 298] 150 | 36 | 1.133] 141 39 3.037 | 146

Fonte: Autora, 2022.

Conforme a figura 59, os municipios tém ofertado o Ensino Fundamental, a rede
estadual sO tem ofertado através das salas anexas ou de extensdo a escola ndo indigena, 0s
municipios que aparecem na cor amarela mostram que sao atendidos pela rede municipal e na
cor vermelha significa que ndo é ofertado a modalidade de Educacdo Escolar Indigena no
municipio.

Em suma, podemos sistematizar que este territorio ndo apresenta nenhuma escola
indigena na rede estadual, conforme a figura 59 do levantamento do censo 2018 a 2022.

Vejamos a figura abaixo com acdes pactuadas referente ao eixo 3*° do PNTEE.

49 Este eixo esta voltado a construcdo de escolas indigenas, alimentagdo escolar e transporte escolar, mas de uma
forma especifica. Para compreensdo do quadro de analise, ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE
(laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme os relatérios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI,
Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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Figura 60: TEE J - Eixo 3 — Memorias, Materialidades e Sustentabilidade.
Eixo II1 - Memorias, Materialidade e Sustentabilidade
Apoiar técnica e financeiramente a SEDUC e as SEMEDs na reestruturagdo da rede
01 ﬁs;’ca'(cmrm'ugﬁes e aqu_f_ﬂ'ga"o de equipamentos) das escolas 1'nd:'gf3n_ars no TEE
Jurua/Purus, com previsdo de construcdo de 70 escolas nos proximos quatro
MEC anos.
02 | Apoiar a estruturacdo de geréncias de educacdo escolar indigena nos municipios.
Estruturar a rede fisica das escolas indigenas de acordo com os interesses das
03 | comunidades, suas realidades ambientais e principios de sustentabilidade com
projetos e recursos a serem definidos com o Ministério da Educacdo.
Incentivar a operacionalizacio do Programa Nacional de Alimentacio Escolar
para as escolas indigenas. respeitando os padrées alimentares dessas comunidades
¢ possibilitando a aguisicio da producio indigena para suprimento dessa
merenda, de acordo com o ordenamento juridico vigente.
05 | Apoilar a estruturacio das Geréncias de educacio escolar indigena nos municipios.

SEDUC

h=

Prestar apolo e acompanhamento pedagdgico para as escolas indigenas e equipe técnica
das Secretarias Municipais de Educacio.

Criar e estruturar a Geréncia de educaciio escolar indigena no dmbito da
SEMED, com recursos humanos e logisticos.

Buscar mecanismos para garantir a aguisicio de produtos regionais da merenda
08 | escolar pormeio das Associacoes das Escolas e demais associacoes indigenas, de
SEMEDs acordo com a realidade de cada municipio.

Garantir o envio de materials escolares 4s escolas indigenas para manter a
gualidade com regulanidade as atividades escolares.

Garantir a elaboragdo de um plano de investimento e apresentar para o
MEC/FNDE os projetos para a construcdo de escolas indigenas.

10

UNIVER |, Apoiar, por meio da Faculdade de Tecnologia, a elaboragdo de projetos para a
SIDADE construcdo deescolas indigenas no ambito do TEE Juruda/Purus.

FUNAIL

Fonte: Autora, 2022.

Este eixo 3, apresenta 11 (onze) propostas, porém apenas 06 (seis) foram atendidas
parcialmente pelas instituigdes, 05 (cinco) acbes ndo atendidas e ndo houve nenhuma proposta
de acdo para FUNAL.

A figura abaixo apresenta as agOes pactuadas, referente ao eixo 4% do PNTEE.

50 Este eixo esta voltado a EJA especifico e Ensino Médio Técnico e profissional. Para compreensdo do quadro de
analise, ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme
os relatdrios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D).
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Figura 61: TEE J - Eixo 4 — Educacéo de jovens e Adultos, E. Prof. e Tecnologica.

Eixo IV - Educagio de Jovens e Adultos, Educagiio Profissional e Tecnolégica
MEC
SEDUC
SEMEDs
0l Ampliar a oferta de cursos de formagdo técnica e tecnologica de acordo com as
demandas e necessidades das comunidades.
UNWER_ A partir das demandas locais e em conformidade com o disposto nos artigos 6°, 7'
SIDADE e 8%da Lei 11.892/2008 (que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
02 Tecnologia e da outras providéncias), atualizar e ampliar as suas acdes de:
= | formacdo de professores em licenciatura intercultural, ensino médio integrado,
PROEJA, ensino médio concomitante, ensino médio subsegiiente em cursos
técnicos demandados no territorio, cursos de extensdo (curta duracdo) e pesquisa
e demais cursos.
FUNALI

Fonte: Autora, 2022.

No eixo 4, foram apresentadas 02 (duas) acdes para instituicbes, porém nenhuma foi

atendida. A figura abaixo, registra as a¢es pactuadas referente ao eixo 5°! do PNTEE.

Figura 62: TEE J - Eixo 5 — Educacdo Superior e Pés-Graduagao.

Eixo V - Educacéo Superior e Pos-Graduacio
Apoiar técnica e financeiramente a UEA, o IFAM e a UFAM no desenvolvimento
MEC | 01 | de programas de formacfo inicial de professores indigenas nas licenciaturas
interculturais, buscando atender a demanda.
SEDUC Apoiar e acompanhar tecnicamente a criacdo de cursos licenciaturas
02 | interculturais na UEA, IFAM e a UFAM para garanti a oferta da Educacdo Bdsica
intercultural no Territorio Etnoeducacional Jurua/Purus.

SEMED
03 Desenvolver o projeto de Licenciatura Intercultural e outros cursos superiores
— | sugeridos pelas comunidades que integram o TEE Jurua/Purus.
UNIVER | 04 feaf:f:a;‘ pf'o}f?.!(; ffe pos-graduacdo em nivel de especializagdo em Educacdo
SIDADE ntercultural Indigena.
05 Formular o projeto de pés-graduagdo em nivel de especializacdo em gestdo para
Educagdo Escolar Indigena.
FUNALI

Fonte: Autora, 2022.

No eixo 5, foram apresentadas cinco acoes, destas, foram parcialmente realizados pelas
instituicdes duas, trés ndo foram executadas e ndo apareceu nenhuma deste eixo para SEMED

e FUNAL.

51 Este eixo esta voltado a graduacao e Pés-graduacdo especificos. ‘Para compreensdo do quadro de analise,
ATENDIDA (verde); ATENDIDA PARCIALMENTE (laranja), NAO ATENDIDA (sem cor), conforme os
relatérios e documentos do FOREEIA, SEDUC, CEEI, Universidades Publicas, UNICEF (ANEXO D)
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No levantamento sobre o acesso dos professores indigenas ao ensino superior, sO
encontramos 0 projeto apresentado em 2009, o Programa de Formacdo do Magistério
Indigena/PROIND da UEA para atender indigenas e ndo indigenas em 52 municipios, dos quais
foram atendidos nos municipios Eirunepé, Envira, Jurua, Guajaré e Ipixuna.

No TEE Jurua, estdo localizadas as universidades publicas, a UEA que sedia o Nucleo
de Estudo Superior que abriga os cursos de oferta especial, vinculados as Unidades Académicas
nos municipios de Carauari e Eirunepé (BETTIOL, 2017, p. 58-59). Assim como o IFAM tem

uma sede em Eirunepé, mas nenhuma delas oferece cursos especificos a populacao indigena.

2.2.2.8 Territorio Etnoeducacional Alto Madeira e Purus — TEE Alto Madeira e Purus

O Territério Etnoeducacional Alto Madeira e Purus apresenta dois momentos de
constituicdo: o primeiro aconteceu, em 2017, na ocasidao do seminario de lancamento da Il
Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena. Os indigenas do Alto Madeira,
entregaram um documento ao MEC solicitando o desmembramento do TEE Baixo Amazonas
e a criacdo do TEE Alto Madeira.

O segundo momento foi o pedido, novamente realizado em 2019, na primeira
audiéncia do MEC em Manaus, reiterando a solicitagdo, novamente assim como Jurud, com
isso foi criado o TEE Alto Madeira e Purus, a juncdo foi atendida pela divisdo geogréfica.
Diante da narrativa, orientamos que a mesma analise do TEE Baixo Amazona e Jurua/Purus em
que faziam parte, procede para este TEE. Esse momento encontra-se no relatério da SEDUC

no anexo H.
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Figura 63 - Mapa do Territdrio Etnoeducacional Alto Madeira e Jurua.
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Fonte: Autora, 2022.

Este TEE estd constituido pelos povos indigenas Tenharim, Parintintin, Diahui,
Jamamadi, Apurind e Banawa, abrangendo 0s municipios que compreende o territério com sua
populacdo indigena, conforme o IBGE (2010).

Quadro 14 - Populacdo Indigena do TEE Alto Madeira e Purus.

Boca do Acre | Canutama Humaita Apui Tapaua Labrea Pauini
877 165 1.583 68 1.819 3.330 2.044
TOTAL 9.886

Fonte: Autora, 2022.
Conforme o quadro 14, observamos que todos municipios deste TEE possuem

indigenas e 0 municipio de Labrea é o que apresenta mais populacéo indigena (IBGE,2010).
Vejamos a figura do Censo de 2018 a 2022 deste territdrio, que esta apresentando a

oferta da Educacgdo Basica na rede municipal e estadual neste TEE.
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Figura 64 - Censo de 2018 a 2022 do TEE Alto Madeira e Purus.

CENSO — TEE ALTO MADEIRA E PURUS
Mun. Rede 2018 2019 _ 2020 2021

ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA ALUNO PROF

M - - -

E = = =
BOCA DO M 7 264 19 7 271 20 7 231 18 10 407 21
ACRE E = = = 1 19 23 1 34 20 1 32 3
CANUTAMA 1:1 2 19 5 4 62 8 4 53 6 4 68 6
_ . M 12 342 32 11 333 29 12 321 34 12 378 30
HUMAITA E 3 157 105 3 174 71 3 158 56 3 127 57
LABREA M 47 1.238 95 41 1.291 101 45 1.070 95 50 1.107 97
E 1 25 24 1 45 17 - - = o - -
B AUINI M 30 894 49 30 862 55 30 884 50 37 935 59
E = = = 1 1.158 | 34 = = = = S =
TAPAUA 1:1 34 | 1151 ] 88 33 1.220 | 91 33 1207 ] 115 34 1.287 | 100
Total M 98 | 3908 | 288 | 126 | 4.039 ] 304 131 | 3.766 | 318 147 | 4182 | 313
Rede E 2 182 | 129 2 1396 | 145 2 192 76 2 159 60
Total Geral | 100 | 4000 | 417 | 128 | 5435 ] 449 | 133 | 3.958 | 394 149 4341 | 373

Fonte: Autora, 2022.

A figura 64 demonstra que a rede municipal oferta um nimero maior que a rede estadual
em relacdo aos alunos indigenas. Quando se analisa 0 numero de escolas, percebe-se o
diferencial exorbitante entre a rede municipal e a rede estadual. A figura nos apresenta dois
municipios que ndo sdo atendidos pela rede estadual, Canutama e Tapau, e no municipio Apui
ndo é ofertado a modalidade Educacéo Escolar Indigena pelas duas redes de ensino, municipal
e estadual.

Observamos que o numero de professores indigenas deste TEE varia de 370 a 449,
segundo figura acima. Analisando o documento da SEDUC, percebemos que somente dois
municipios foram atendidos pelo Projeto Pirayawara (2019), magistério indigena, sendo em
Humaita e Boca do Acre.

Em 2019, foi realizado o Programa de Formacdo do Magistério Indigena/PROIND da
UEA em 52 municipios, sendo contemplando os indigenas e ndo indigenas deste territorio em
Boca do Acre, Humaita, Labrea, Pauini e Tapaua. Sendo ofertada pelo programa de
Licenciatura para professores indigenas do Departamento de Professores Indigenas da
FACED/UFAM, a turma de Labrea consta 60 professores indigenas no ano 2015, que até o ano
corrente esta em andamento.

Neste TEE, estdo localizadas as sedes da Universidade Estadual do Amazonas, pelos

Nucleos de Ensino Superior que abrigam cursos de oferta especial, vinculados as Unidades
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Académicas nos municipios de L&brea, Boca do Acre e Humaita. E mais, Centros de Estudos
Superiores que possuem corpo docente proprio e oferecem cursos regulares e outros de oferta
especial no municipio Labrea (BETTIOL, 2017, p. 58-59). A UFAM possui sede em Humaita
e 0o IFAM nos municipios de Labrea, Humaita e Boca do Acre, porém, nenhuma das
universidades oferta uma licenciatura especifica aos povos indigenas. O curso de graduacao
Formagdo de professores indigenas, da faculdade de Educacdo da UFAM foi ofertado em

Labrea.

2.2.2.9 Territorio Etnoeducacional Baixo e Médio Madeira - TEE Baixo e Médio

Madeira

O Territério Etnoeducacional Baixo e Médio Madeira, surgiu da reivindicacdo do
desmembramento do TEE Baixo Amazonas, para criacdo do TEE Baixo e Médio Madeira, no
ano de 2019, na primeira audiéncia do MEC em Manaus, sendo atendida a solicitacdo pela
questdo geogréafica. Diante da contextualizacdo, reiteramos que a mesma analise do TEE Baixo
Amazonas se enquadra para este TEE.

A figura abaixo contém os municipios deste TEE.

Figura 65 — Mapa do Territdrio Etnoeducacional Baixo e Médio Madeira
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Este territério é habitado pelos povos indigenas Munduruku, Mura, Sateré Mawe,
Maragud, cujo quadro, abaixo, indica a populacdo indigena, conforme o IBGE (2010) nos
respectivos municipios do TEE.

Quadro 15 - Populacédo Indigena do TEE Baixo e Médio Madeira

Autazes Borba N. Aripuand Manicoré Nova Olinda do Norte
6.877 5.931 264 2.551 450
TOTAL 16.073

Fonte: Autora, 2022.

O quadro 15, nos mostra que todos 0s cinco municipios possuem populacéo indigena,
sendo 0 municipio de Autazes com o maior numero de indigenas (IBGE,2010). Diante do
quadro populacional, vejamos a oferta da Educacao Basica neste TEE, conforme o Censo de
2018 a 2021.

Figura 66 - Censo TEE Baixo e Médio Madeira.

CENSO — TEE BAIXO E MEDIO MADEIRA

Mun. Rede 2018 2019 _ 2020 2021
ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA | ALUNO | PROF ESCOLA ALUNO PROF
- M 10 | 1614 | 90 10 | 1594 | 77 11 | 1.761 | 95 10 1.555 81
AUTAZES E 1 258 | 39 1 311 26 1 191 17 - - -
BORBA M 52 | 1.899 | 153 53 | 1.851 | 169 52 | 1.688 | 171 51 1.670 | 166
E 4 544 | 151 4 523 79 4 524 | 92 4 378 39
. m 38 873 81 37 834 72 39 821 89 3 920 90
MANICORE =g 2 234 | 68 2 326 | 55 2 299 | 63 2 298 7
N ARIPUANA J\: 1 53 3 1 51 4 2 58 4 2 54 4
N(_J\«’z\ M 1 54 3 1 57 3 1 55 3 1 60 4
OLINDADO - - - 1 18 4 1 17 4 - - -

NORTE

Total M 102 | 4.493 | 330 | 102 | 4.387 | 325 105 | 4.383 | 362 103 | 4.259 | 345
Rede E 4 1.036 | 258 4 1.178 | 164 4 1.031 | 176 4 676 110
Total Geral | 106 | 5529 s88 | 106 [ 5565 ] 489 | 109 | 5414 | s38 107 | 4.935 | 455

Fonte: Autora, 2022.

Conforme a figura 66, 0 municipio de Novo Aripuana, na cor amarela, significa que é
atendido apenas pela rede municipal, sendo que, neste territdrio, o atendimento da rede estadual
é bem menor que a rede municipal, observado alto numero de alunos matriculados.

Analisamos o0 numero de professores, que varia entre 450 a 580 indigenas, analisamos
as escolas das redes, com isso levantamos o atendimento do Magistério Indigena/Projeto
Pirayawara, nos ultimos 04 (quatro) anos, tendo como referéncia os documentos enviados pela
SEDUC. A turma atendida deste TEE foi no ano de 2019 nos municipios de Autazes e Nova
Olinda do Norte pelo Projeto Pirayawara. Diante desse quadro procuramos verificar o

atendimento ao ensino superior, percebendo que ndo houve nenhuma oferta especifica pelas
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Universidades nos ultimos quatros anos neste territdrio. Portanto, verificamos que as redes do
estado e do municipio dependem das ofertas de licenciaturas das universidades, e vice-versa.

Ressaltamos que, ainda esta em andamento, a turma do curso de professores indigenas,
cujo inicio ocorreu em Manicoré no ano de 2015, para conclusdo no final de 2022, ofertado
pelo programa de Licenciatura para professores indigenas do Departamento de Professores
Indigenas da FACED/UFAM, como também foi ofertado a turma Munduruku para 60
professores indigenas no ano 2011, que finalizou em 2017.

Encontramos nos documentos que no ano de 2019 foi realizado pelo Programa de
Formacdo do Magistério Indigena/PROIND da UEA em 52 municipios, sendo contemplando
os indigenas e ndo indigenas deste territorio em Autazes, Borba, Manicoré, Nhamunda e Nova
Olinda do Norte.

Neste TEE, estéo localizadas a sede da Universidade do Estado do Amazonas, Nucleo
de Ensino Superior que abriga cursos de oferta especial, vinculados & Unidade Académica no
municipio de Manicoré (BETTIOL, 2017, p. 58-59). A UFAM e IFAM ndo possuem sede neste

territério, mas nenhuma delas oferta uma licenciatura especifica aos povos indigenas.

3. PERPECTIVAS E POSSIBILIDADES PARA EFETIVACAO DA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA NOS TERRITORIOS ETNOEDUCACIONAIS

Os povos indigenas, os indigenistas e as organizac¢des de professores indigenas, ainda
refletem sobre a execucdo e a¢es referente a implementacdo da politica de Educacdo Escolar
Indigena e sua efetivacdo sem perder as esperancas, constituindo-se, na atualidade, como um
dos grandes anseios dos povos indigenas.

No periodo de 2001, ocorreram mudancas na formulacao e implementacédo de politicas
publicas no pais, em decorréncia do Plano Nacional de Educacdo. Nessa direcdo, foi pensada
para educacdo escolar indigena uma nova politica, chamada, inicialmente, como arranjos
educacionais, politicas especificas, e, logo depois, politica dos Territérios Etnoeducacionais.

Desse modo, os processos de formulacdo e implementacdo de politicas pablicas em
Educacdo Escolar Indigena seriam organizados em Territérios Etnoeducacionais. Desde que foi
apresentada a politica do TEE, o MEC iniciou a caravana para discussdo da consulta nos
estados, acontecendo no Mato Grosso Sul e no estado do Amazonas entre 0s anos de 2008 e
2009, cumprindo seu papel de coordenador da politica nacional de educacgdo escolar indigena

em regime de colaboracdo com estados e municipios (BRASIL, CGEEI, 2015).
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Diante disso, abordaremos os desafios da Educacdo Escolar Indigena do Amazonas, a
luta dos indigenas por uma educacéo escolar indigena de qualidade, desencadeando para um
diagnostico bem preocupante referente a oferta da educacdo basica nos TEEs. Assim como,
abordaremos a politica de gestdo da Educacdo Escolar a partir dos Territérios Etnoeducacionais,
mostrando as perspectivas positivas e no projeto de bem viver de todos povos indigenas, sejam

na aldeia/comunidade ou na cidade.

3.1 Desafios da Educacédo Escolar Indigena no Estado do Amazonas.

Luciano (2010) destaca que a escola foi considerada e tratada como um poderoso
instrumento de transformac&o na luta pelo reconhecimento na identidade indigena e o processo
de escolarizacdo ganha forca com nova perspectiva, de uma educacdo escolar especifica,

diferenciada, intercultural e multilingue.

Foi a Constituicdo Federal de 1988 que trouxe uma nova base legal e conceitual de
mudanca da visdo e relagdo colonial, trazendo a perspectiva da cidadania indigena
(sujeitos coletivos de direitos universais e especificos), do protagonismo indigena
(reconhecimento da capacidade civil) e da autonomia indigena (capacidade de
pensamento e de auto representacdo), possibilitando pensar um novo espago e uma
nova funcdo social para a escola, agora com potencial instrumento de valorizagdo e
fortalecimento das identidades étnicas dos povos indigenas, de suas tradigdes,
culturas, linguas e valores proprios (LUCIANO, 2010, p. 36).

Essa caminhada nao foi facil, nesse longo periodo os povos indigenas tiveram que travar
grandes batalhas, intensas e longas lutas de liderancas indigenas apoiadas por seus aliados ndo-
indigenas, geralmente denominados de assessores, parceiros e apoiadores para se ter o
reconhecimento, de fato, a identidade indigena, e a criacdo e implementacdo de politicas
publicas de EEI aos povos indigenas. Essas lutas por uma politica publica, de fato, destacam-

se na Otica histdrica de EEI como frisa Luciano (2010).

O primeiro aspecto diz respeito a notdria diferenca entre a forma de relacionamento
do Estado brasileiro com os povos indigenas, no periodo posterior & Constitui¢do
Federal de 1988, e as que perduraram durante os séculos anteriores. Os longos
periodos colonial e imperial e os primeiros séculos da Republica foram marcados por
politicas educacionais autoritarias, arbitrarias, isoladas e impostas verticalmente aos
povos indigenas, sem que estes pudessem sequer se manifestar sobre tais politicas [...].
O segundo aspecto desta abordagem histérica esté relacionado exatamente aos atores
sociais indispensaveis no &mbito da discussdo, da formulagdo e execucdo de politicas
educacionais para 0s povos indigenas sob determinadas orientacBes politico-
pedagdgicas e ideoldgicas. Como ja foi observado acima, essa oferta de politicas,
imposta ou reivindicada pelos povos indigenas, esteve, ao longo da historia brasileira,
sob a responsabilidade de diferentes atores, instituicbes e orientacdes politicas e
ideoldgicas: governos locais, empresas, missdes, rgdo indigenista, organizagdes ndo-
governamentais e governo federal. Nos Gltimos anos, podemos dizer que os segmentos
determinantes na discussdo e na condugdo das politicas indigenistas no Brasil sdo os
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Estados, os Municipios, a Unido e as ONG’s nédo-indigenas [...]. Minha analise,
portanto, ndo deve ser entendida como critica politica ou ideolégica, mas como uma
analise histdrica e instrumental para a compreensao do atual quadro politico das lutas
indigenas no Brasil, no campo da educagdo, em seus avangos, desafios, impasses,
possibilidades e oportunidades. Nesse sentido, o caminho escolhido para esta anélise
¢ pensar essa relagdo como terceira etapa da tutela indigena no Brasil, que denomino
de semi-tutela (LUCIANO, 2010, p. 40-41).

Luciano (2010) destaca que as instituices que estiveram a frente da politica voltadas
aos povos indigenas, inicialmente, apresentaram uma politica de EEI integracionista. No
segundo momento como uma politica de EEl homogeneizadora, e, no terceiro, o autor chama
de uma politica de semi-tutela, na qual relaciona as organiza¢Ges ndo-governamentais pro-
indigenas dirigidas, principalmente, por antropdlogos e educadores ndo indigenas. Ou seja, ndo
ajudam os indigenas a serem auténomos, explicando melhor, ndo ensinam a fazer projetos, néo
apresentam os financiadores, sabemos que leva tempo, pois a insisténcia é fundamental no
aprendizado de algo. O que diferencia essa nova préatica tutelar € o seu proposito, mas ndo a

forma.

[....] se admite a capacidade de protagonismo e de autonomia indigena, mas ndo se
cria condicOes efetivas para o exercicio pleno dessa autonomia por parte dos povos
indigenas, seja por incapacidade instrumental, seja por uma inten¢do politico-
estratégica. O segundo aspecto é o fato de ndo terem conseguido transferir suas
experiéncias e seus conhecimentos acumulados, impedindo ou inviabilizando as
possibilidades efetivas de protagonismo e autonomia dos povos indigenas, na medida
em que eles ndo ficam de forma permanente nas regifes, mas somente nos periodos
de suas pesquisas de campo para conclusdo de seus mestrados e doutorados
(LUCIANO, 2010, p. 40-41).

Salientamos que os indigenas precisam de aliados e parceiros, porém precisam que seus
parceiros ajudem a fazer e compreender de fato, as politicas publicas. Correia (2011) destaca
gue os pressupostos legais primam pelo respeito as culturas dos povos indigenas, no entanto,
seus processos de escolarizacdo balizam-se no dominio dos cédigos nacionais. Fazer a
conciliacdo desses aspectos, na pratica, se torna um desafio. A ideia da educacdo diferenciada
é trabalhar com as especificidades étnicas de cada povo, no entanto, as escolas acabam
trabalhando em termos de homogeneizacdo dos grupos indigenas.

Para ser realizado o trabalho, solicitamos documentos atualizados das instituices
responsaveis, mas algumas delas ndo enviaram até hoje (dezembro/2022). Assim tivemos de
recorrer ao site das instituicbes onde ndo encontramos informagdes. A pesquisa documental,
realizada apo6s 2020 (ano pandémico), nos mostrou o quanto a politica de Educacdo Escolar
Indigena no estado ndo é priorizada, revelada no site das instituicGes, pela auséncia de
informagdes sobre o tema.

A partir dos aspectos observados, definimos como descritores para reflexdo dos TEEs
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do estado: populagdo indigena, documento de pactuacédo e censo 2018-2021. Conforme
apresentado neste trabalho, o estado do Amazonas, além de possuir a maior populacdo indigena
do pais, se destaca pelo maior nimero de escolas indigenas, segundo o IBGE (2010) e 0 CENSO
(2018-2021).

No aspecto populacdo indigena, segundo a fonte do IBGE Indigena (2010), como
registramos na oferta da EEI detalhado de cada TEE, confirmamos que ha indigenas em todos

municipios, sendo contabilizados o total de 168. 673 indigenas no estado do Amazonas.

Quadro 16- Populacéo Indigena por Territério Etnoeducacional no Amazonas

IBGE INDIGENA POR TEE - AM
TEE Rio TEE | TEE TEE Alto | TEE TEE Alto | TEE Baixo | TEE
Negro e Jurua | Vale do | Solimdes | Médio Madeira | e Médio Baixo
Yanomami Javari Solimdes e Purus Madeira Amazonas
48.133 5.507 | 6.274 52.203 9.358 9.886 16.073 21.239
TOTAL | 168.673

Fonte: Autora, 2022.

Como observamos no quadro 16, o TEE que tem o maior nimero populacional € o TEE
Alto Solimdes, seguido do TEE Rio Negro e Yanomami e o TEE Baixo Amazonas. Esse quadro
populacional indigena detalhado é relevante para analise dos descritores e demonstrar a
dimensdo do Amazonas Indigena existente no Norte do pais; outro fato evidenciado é que o
estado deixa/fica inviabilizado na construcdo de politicas publicas pela complexidade
geografica que a maioria dos indigenas habitam no Amazonas, mesmo assim, o Estado ndo

pode negar a existéncia deste publico.

O Brasil Indigena reflete hoje as grandes e complexas contradi¢des historicas
enfrentadas pelos povos indigenas na relagdo com o Estado e com a sociedade
nacional. Do ponto de vista da histéria colonial, o Brasil indigena foi e continua
portando diferentes imaginarios discriminatorios e excludentes. Tais imaginarios
reducionistas escondem o Brasil indigena real, com suas limitacBes, grandezas,
potencialidades e oportunidades. O Brasil indigena de pessoas e civilizagfes
complexas e milenares; de cidaddos com vozes, direitos e agendas politicas préprias
e diferenciadas entre si e com relag&o ao pais, mas que clamam por atencao e interagao
com a agenda nacional. O Brasil indigena de grande e rica diversidade cultural,
linguistica e econdmica que precisa ser conhecida, reconhecida, valorizada e
promovida (LUCIANO, 2015, p. 48).

O povo indigena faz parte da sociedade brasileira, assim como 0s negros e os brancos.
O pais também é indigena, e estes por sua vez tém direitos, conforme assegura a Constituicao
Federal de 1988. O Estado do Amazonas, por sua vez, precisa reconhecer essa populagdo que,
em grande parte, se encontra no interior do estado. N&o se trata de modernizar o Estado
incorporando burocraticamente as dimensdes indigenas ou favorecer Ihes espagos especiais,
mas o Estado é o unico campo de construcdo e execucdo de politicas publicas para sociedade

brasileira. Mas para que o Estado compreenda isto, ndo € facil, é necessaria muita articulacéo
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dos povos indigenas para essa oferta.

Ghedin & Herculano (2017) denominam esse processo pos-moderno como
epistemologia emancipatdria, no qual os sujeitos, negados pela ciéncia moderna ocidental,
deslocam-se do conhecimento-dominagao para o conhecimento-emancipagdo. Tudo isso surge
apo6s 0s surgimentos dos movimentos sociais, entre 0s quais 0s movimentos indigenas se
alinham a essas frentes de luta.

No descritor, documentos pactuados do TEE, verificamos um grande contraste na
analise com o Programa Nacional do Territério Etnoeducacional (PNTEE, 2013), para essa
justificativa chegamos no seguinte apontamento, a politica € nova ou o porqué o PNTEE foi
construido e homologado ap6s a pactuacdo (seu objetivo era efetivacdo e fortalecimento do
TEE) dos territérios etnoeducacionais.

A matriz de andlise que utilizamos foi o PNTEE, no qual constatamos que todos 0s
eixos apresentados sdo importantes para a efetivacdo da politica publica, porém nas acdes
apresentadas nos documentos pactuados ndo havia esse entendimento, sendo que em alguns
eixos ndo apareceram propostas ou ndo foram apresentadas acgdes para instituicOes
responsaveis, como podemos denominar o TEE Médio Solimdes.

A andlise do censo 2018-2021 concretiza as impressdes ou suposicdes sobre a oferta de
Educacdo Escolar Indigena. A rede municipal tem ofertado o ensino fundamental inicial e em
alguns territérios o ensino fundamental final. A rede estadual ndo tem atendido a oferta do

ensino aos povos indigenas, na maioria dos TEEs conforme a figura 67.

Figura 67: Censo 2017 a 2021 dos Territorios Etnoeducacionais do Amazonas.
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CENSO —2018-2021 - AMAZONAS
TERRITORIO REDE | 2018 | 2019 | 2020 2021
ETNOEDUCACIONAL " | Escora | acuno | proF | Escora | acuno | proF | Escora | anuno | ProF | Escora | aLuno | PrROF
TEE ALTO M 98 3.908 288 126 4.039 304 131 3.766 318 147 4.182 313
MADEIRA E
PURLS E 2 182 129 2 1.396 145 2 192 76 2 159 60
TEEALTO | ™ | 180 | 20079 | 1186 | 167 | 20425 | 1163 | 169 | 19953 | 12w 182 22.246 1.381
SOLIMOES | £ | 9 | 4679 ] 463 | 3 | 442 | 346 | 9 | 479 | 665 9 4.957 427
TEE BAIXOE M 102 4.493 330 102 4.387 325 105 4.383 362 103 4.259 345
MEDIO
MADEIRA E 4 1.036 258 4 1.178 164 4 1.031 176 4 676 110
TEEBAIXO | M | 147 | 6884 | 3528 | 146 | 6930 [ 523 | 150 | 6639 | 562 148 7.007 588
AMAZONAS | E | 4 ] o0 | 248 | 5 | 3024 | 233 | 3 | 1268 | 132 4 1.199 127
T 39 | 2784 | 124 | 44 ] 2010 | 122 | 36 [ 1002 | 1m0 39 2.946 139
LLAAULTES | £ | - | 49 | 27 | | 7 [ 2 | - | EIETI T - 91 7
TEEMEDIO | M | 115 | 7881 | sw | 117 | so41 | 569 | s | vz | 587 81 8.301 576
SOLIMOES | E | 1 | 26 | 217 | 1 | 70 | 195 | 1 ] 70 | 1m2 1 748 93
TEEVALEDO | ™M | 45 | 2222 | mns | a5 | 2075 | o1 | a8 | 2246 ]| 98 48 1.179 94
JAVARI | £ | - | T T | | 13 | 18 ] - | | 21 4
. | I | 18 | w2 | &7 | 17 | wze | 2 ] 17 | 1o | 66 18 1.242 79
ZE YANOM!
TEE YANOMAMI | E | 2 | 617 | 154 | 2 | 8 | 122 | 2 | 760 | s8 2 811 93
TEE RIO NEGRO I s | 240 [ 9830 | 877 | 234 | 9524 | 78 | 234 ] 987 | 675 232 10.139 848
- TR TR 10 | 3043 | 353 | w0 [ 2m5 | 3m | 9 | 2800 | 226 9 3.058 281
M| 984 | 5983 | 4117 | 998 | 59460 | 3887 | 1oos | Se.c08 | 3.978 998 61.501 4.363
E | 32 | a3z | 1865 | 32 ] 14726 | 1552 | 30 | 11679 | 1.566 31 11.720 1.202
| TOTAL | 1016 | 70316 | s982 | 100 | 74a86 | s439 | 1035 | 68287 | 5544 1.029 73.221 5.565

Fonte: Autora, 2022.

O numero de escolas indigenas do TEE Alto Madeira e Purus varia de 98 a 147 escolas
indigenas na rede municipal, enquanto na rede estadual este numero de escolas permanece
apenas de 02 (duas) escolas nestes quatros anos (2018-2021). No TEE Alto Solimbes, a rede
municipal varia o nimero de 180 a 182 escolas indigenas e na rede estadual varia entre 8 e 9
escolas indigenas neste territorio. No TEE Baixo e Médio Madeira, rede municipal, 0 numero
de escola indigenas varia de 102 a 105, enquanto, na rede estadual permanece o nimero de
quatro escolas de 2018 a 2021. O TEE Baixo Amazonas, apresenta 0 numero de escolas
indigenas na rede municipal de 150 a 156 escolas e na rede estadual o nimero de escolas varia
de 3 a 5 escolas indigenas. No TEE Jurud, o numero de escolas indigenas na rede municipal
varia de 39 a 44 escolas indigenas e nenhuma escola na rede estadual nos Gltimos quatro anos.
No TEE Medio Solimdes, o nimero de escolas indigenas na rede municipal varia de 81 a 117
escolas indigenas e na rede estadual durantes os ultimos 4 (quatro) anos, apresenta apena 01
(uma) escola indigena. O TEE Vale do Javari, na rede municipal as escolas indigenas variam
entre 45 a 48 escolas indigenas e na rede estadual, ndo registra nenhuma escola indigena. O
TEE Yanomami na rede municipal apresenta o quantitativo de 17 e 18 escolas indigenas. Por
sua vez, a rede estadual apresenta apenas duas escolas indigenas nos quatros anos. O TEE Rio
Negro registra o quantitativo de escolas indigenas na rede municipal, de 232 a 240 e a rede

estadual entre 9 e 10 escolas indigenas.
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Diante dessa radiografia, constatamos que a rede estadual ndo est4 cumprindo o papel
assegurado na Constituicdo Federal de 1988, artigo n° 11, em que a garantia da Educacéo Basica

tem a seguinte redacao dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboracdo seus sistemas de ensino. [...]§ 2° Os Municipios atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo infantil. 8 3° Os Estados e o
Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e médio. § 4° Na
organizacdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os Municipios definirdo formas
de colaboracéo, de modo a assegurar a universalizacéo do ensino obrigatério (Emenda
Constitucional n° 14 de 1996).

Diante do artigo 211, a educacdo esta garantida na CF de 1988 e a orientagcdo no seu
paragrafo 4°, frisa a colaboracdo entre os entes, sendo que a rede municipal (§ 2°) fica
responsavel pelo ensino fundamental (1° ano ao 9° ano) e Educacéo Infantil, e a rede estadual
(8 3°) pelo ensino fundamental (1° ano ao 9° ano) e ensino médio (1° ano ao 3° ano), assegurado
o direito subjetivo a educacao para todos.

Como sabemos, os povos indigenas do Amazonas tém culturas diferentes e, nesse
contexto, temos uma diversidade de povos, povos isolados, povos de recente contato, povos
que vivem na TI e povos que vivem na cidade. Com isso, tornando-se precéaria a oferta da EEI
pelas redes, e 0 mais grave dessas ofertas, sendo atendidas pelo modelo colonial. Os sistemas
de ensino dos entes federados, ndo estdo conseguindo atender o publico de indigenas que fazem
parte do estado. Dai a importancia da politica dos TEES no Amazonas, uma alternativa, de como
pensar conjuntamente numa estratégia de atendimento para os povos indigenas de diferentes

contextos de contato.

Figura 68 - Oferta da EEI pelas redes nos anos de 2018 a 2021 no estado do Amazonas.
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Observamos a figura do grafico 68 que a oferta da rede estadual responsavel pelo Ensino

Fundamental e Médio, é muito infimo. O nimero de escolas apresentado indica a possibilidade

do grande numero de indigena no contexto urbano em busca de escolarizacdo no ensino

fundamental final e ensino médio, conforme o documento do FOREEIA (2022).

Como néo recebemos o documento completo do Censo com o nimero de oferta pelo

nivel de ensino, vamos apresentar no quadro 17, os dados referentes ao atendimento da

Educacdo Escolar Indigena no Amazonas no ano de 2020, apresentado pela Geréncia de

Educacao Escolar Indigena (GEEI/SEDUC). Destacamos ainda o quantitativo de salas anexas

e ensino tecnoldgico.

Quadro 17 - Salas anexas e Ensino Tecnologico.

A EEI no Amazonas em numeros

*Dados do Censo Escolar de 2020 - (GEEI/SEDUC)
Quantidade de escolas Quantidade de alunos Responséavel
940 57.706 Secretarias Municipais
29 13.923 SEDUC
509 salas anexas - SEDUC
209 Ensino Tecnoldgico - SEDUC
300 Educacao Escolar - SEDUC
Indigena

Fonte: SEDUC, 2020.

Pelo quadro 17, observamos que esta sendo ofertado, pela rede estadual, as salas anexas

ou sala de extensao, totalizando 509 salas no ano de 2020. Assim, buscamos os dados do censo
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2020 e verificamos que nos municipios de Alvaraes, Atalaia do Norte, Boca do Acre, Anama,
Novo Airdo, Carauari, Ipixuna, Itamarati, Jurua, Fonte Boa, Coari, Tonantins, Nova Holinda
do Norte, Marad, Japura, Tefé, Uarini, as salas estdo vinculadas as escolas ndo indigenas da
cidade, ou seja, a sala anexa ou sala de extensdo, ndo segue a matriz curricular indigena
aprovada pelo Conselho Estadual de Educagdo Escolar Indigena em 2014, muito menos as
orientacGes sobre os principios da Educacdo Escolar Indigena.

Observando o quadro 17, a oferta de 209 salas de ensino tecnoldgico nas aldeias ou
comunidades indigenas, que ndo temos como nominar 0s municipios pelo ndo acesso ao
documento do Censo, alinha-se as reflexdes de Luciano (2015), principalmente em dois

aspectos, energia elétrica e internet.

Pela analise dos dados acima, observa-se que mais da metade das escolas ndo possuem
abastecimento de energia elétrica pela rede publica (56,41%). Dessas escolas, a
grande maioria estd concentrada no Estado do Amazonas (862) e em Roraima (258).
Ja em Pernambuco (141 escolas) e no Maranhdo (248 escolas), o abastecimento de
energia elétrica pela rede publica é consideravel (LUCIANO, 2015, p. 21).

Pela andlise do autor, o item bésico de energia elétrica, para oferta do ensino mediado
por tecnologia nédo existe, logo podemos inferir como ocorre o0 processo de ensino. Nao foi
apresentado pela GEEI/SEDUC, um documento metodolégico para promogdo do atendimento

do ensino dos alunos indigenas por mediacao tecnoldgica.
Figura 69 - Abastecimento de energia elétrica no estado do Amazonas

2.16 — Abastecimento de energia elétrica pela rede publica

43.0 - Abastecimento de energia  |43.1 - Abastecimento de energia
Estados elétrica pela rede publica — Ndo  felétrica pela rede publica — Sim
Ronddnia 41 61
Acre 182 19
Amazonas 862 149
Roraima 258 103
Para 146 46
Amapa 63 4
Tocantins 24 62
Maranhio 54 248

Fonte: Luciano, 2015.

Para a oferta deste ensino tecnoldgico nas aldeias ou comunidades indigenas, o essencial
para o funcionamento, pelo ensino ser via distancia. Primeiramente, deve ter o gerador na
aldeia, consequentemente combustivel, mas ndo h4 mencgéo sobre esse item, ndo obtivemos
nenhum documento, quanto a essa informacdo. Considerando essa forma de atendimento, ja

existe mais de 10 anos, entende-se que deveria ter sido avaliado se esta tendo resultado positivo,
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ja que o curriculo nao é diferenciado, ndo sdo considerados o0s aspectos linguisticos, nem a
metodologia relacionada ao processo de ensino aprendizagem, envolvendo varias linguas.
Como elemento relevante para oferta da Educacéo a distancia, € o servi¢o de internet,

que na pesquisa de Luciano (2015), revela a importancia.

Esse dado é importante para avaliar a metodologia do Censo Escolar, na medida em
que é prioritariamente preenchido por formulério online. Na pratica, apenas 12,68%
das escolas indigenas possuem acesso a internet, o que refor¢a a hip6tese que néo séo
os professores das escolas que preenchem o0s questionarios, mas as Secretarias
Estaduais ou Municipais de Educacdo. Observa-se ainda, que o universo de escolas
indigenas que responderam a pergunta acima é de 863 escolas, ou seja, 27,18 % do
total de escolas indigenas (LUCIANO, 2015, p. 25).

Figura 70 — Acesso a internet no estado do Amazonas.
2.20 Acesso a internet

Estados Nio Sim
Rondonia 30 |1
Acre 10 1
Amazonas 51 24
Roraima 46 27
Para 37 4
Amapa 15 3
Tocantins 24 (10
Maranhio 16

Fonte: Luciano, 2015.

Destacamos, conforme o autor, que se ndo ha energia elétrica, é impossivel ter acesso a
internet. Diante desse dado, conclui-se que s&o as redes de ensino que preenchem o quadro do
censo. Pela figura 70, observamos que na pesquisa, 0 estado do Amazonas apresentou, no
quesito se tem internet, NAO (51) tém acesso & internet e SIM (24) tém acesso a internet. Essa
pesquisa foi realizada nas 20 escolas indigenas do Alto Solimdes no estado do Amazonas
(LUCIANO, 2015, p. 2).

Cardozo (2022) apresenta a desigualdade de oferta de internet por regido no pais nas
escolas publicas, havendo mais equidade nas regides do sul (0,05) e centro-oeste (0,07), e mais
desigualdade nas regides norte (0,69) e nordeste (0,47) (CARDOZO, 2022, p. 8).

Pela figura 70, a oferta da rede estadual € muito pouco, com isso, confirmamos na
analise do eixo cinco do PNTEE, voltado ao ensino superior, que apresenta uma oferta muito
baixa pelas Universidades Puablicas do estado Amazonas, relacionando a oferta das

Licenciaturas Interculturais. E necessario que as universidades puablicas apresentem uma
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estratégia de politica de como atender os povos indigenas no ambito de ensino superior
especifico e diferenciado, conforme o paragrafo primeiro da Constituicdo Federal de 1988, do

seu artigo 211.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboracdo seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizaré o sistema federal de ensino e o dos Territorios, financiara as
institui¢des de ensino publicas federais e exercerd, em matéria educacional, fungéo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrao minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios; [...] (Emenda
Constitucional n® 14, de 1996).

Bendazzoli (2011) discorre que, assegurada pela normativa federal, construiu-se e
aprovou-se o Parecer do CNE/CP 010/2002, relatado por Carlos Roberto Jamil Cury, apontando
todas as exigéncias e garantias legais, desde a Constituicdo Federal até o Plano Nacional de
Educacdo, favorecendo aos indigenas o direito a educacdo em todo o ambito, especifica,
ministrada por professores indigenas cuja formacdo deveria se dar atraves de programas

especiais (BENDAZZOLLI, 2011, p. 282).

Entre 1995 e 2000 os cursos de magistério indigena em diversas regides brasileiras
formavam professores habilitados para a docéncia nas séries iniciais do ensino
fundamental. Entretanto, a legislacdo que trata da educacdo escolar indigena previa,
assim como para todas as demais criangas brasileiras, o direito ao ensino fundamental
completo. Embora fosse necessaria a formacao especifica para que os professores
indigenas pudessem melhor se preparar para lecionar naquelas séries, 0 que se
observou no decorrer daqueles anos foi a auséncia de uma politica publica que
atendesse essa demanda. Frequentemente, os professores indigenas com magistério
eram orientados a cursarem a modalidade normal superior que, no entanto, ndo Ihes
propiciava a habilitacdo adequada. Nesse contexto, a formagdo no ensino superior
para o exercicio da docéncia no ensino fundamental e médio passou a se constituir na
grande demanda dos pais, estudantes e professores indigenas (BENDAZZOLI, 2011,
p. 282).

Diante dessa preméncia, compreendemos que a oferta na Educacdo Bésica depende
muito da politica de formacao planejada nos sistemas de ensino, relacionado a formacao de
professores indigenas, tanto em magistério indigena como em Licenciaturas Interculturais.
Atualmente, a baixa oferta das universidades no ambito de Licenciaturas Interculturais, que tem
como objetivo de habilitar professores indigenas do Ensino Fundamental Final e Ensino Médio,

vem prejudicando a implantacdo de Educacgéo Escolar Indigena onde estao localizados os povos

indigenas.



Figura 71 - Oferta de Licenciaturas Interculturais no Amazonas.

ENSING SUPERIME - LICENTURAS OU PEDAGONGIAS ESPFECIFICAS

UNIVERSIDADES

CURSO

QUANT

PARCERIA

FINANCIAMENTO

ANO INICIAL

Lsenctatura e Faofessors 204 OGPTH FEDERAL 2006
Indigenas do 4 3
UNIVERSIDADE MUNICIPEO
5 FEDERS 2004
ESTADUAL D) - ATALALA [¥) NORTE FEDERAL 2
AMAFONAS - UEA MUMNICIPIO
0 A0 PAULD DE FEDERAI 2006
OLIVENCA
40 FEDERAL 2003
 Indigena Politicas MUNICTPIO DE SGC
mais ¢ Desenvolvimenio 40 FOIRN FEDERAL 2003
Sustentivel - Tukuno
40 FEDERAL 203
- MUNICIPIO DE SGC " F -
42 AYREA - FOIRN FEDERAL 204
MUNICIPIO
1] BARREIRINHA FEDERAL 204
UNIVERSIDADE CGTSM
FEDERAL DO MUNICIFIO
AMAZONAS - nais « Desenvolvimenla a0 SANTA ISABEL FEDERAL 2004
UFAM Susientivel — Nheengatu FOIRN
Curso Formagdo de Professores . MUNICIFIO S —
Indigenas Mura o OPIM FEDERAL o
Curse Formagdo de Professones MUNICIPIO 3
(1] FEDERAL i
Indigenas Sarerd Mawe CGTSM
Curse Formagdo de Professones MUNICIPIO 3
Indigenas Munduruku ol UPIMS FEDERAI A
Formagio de Professores Indigenas MUNICTPIO —
- Médin Solimbes o UNIPI MS FEDERAL s
Formagdo de Professores Indigenas MUNICIPIO DE 5GC _—
Alle Rio N &0 FOIRN FEDERAL ks
Formigia de frof 0 MUNICIPIOS FEDERAL ms
Ao 5
F A0 g Prof INICIFIO
e T & P FEDERAL 2015
Formsssio d Professores Indigenss MUNICIFIO DE
- Labnea &0 LABREA FEDERAL s
AMPILA
UNSTITUTO
FEDERAL DO Leeminatura Interciliural em MUNICIPIO DE SGC
AL NS5
AMAZONAS - Fisica o FOIRN FEDERAL o
IEAN
TOTAL 1.076

Fonte: Autora, 2022.
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Com a oferta de licenciaturas, a partir de 2006, verificamos que 1. 076 docentes foram

formados nas licenciaturas interculturais especificas durante estes dez anos. De 2015 a 2022,

ndo se iniciou nenhuma licenciatura especifica no estado, conforme o levantamento da autora.

Mas para que a universidade publica atenda os povos indigenas, € necessario um corpo técnico-

administrativo, gestdo e politico na estrutura da Universidade, sendo nao funciona.

Como verificamos na figura 71, o ndmero de cursos no ambito de Licenciaturas

Interculturais ofertados pelas Universidades Publicas é insuficiente para poder habilitar os

professores indigenas no Ensino Fundamental Final e Ensino Médio. Desta maneira, ha pouca

oferta do Ensino Médio na rede estadual para aos povos indigenas. A oferta das Licenciaturas

Interculturais pelas universidades publicas é muito importante para oferta da Educacdo Basica,
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pois ter uma educacdo de qualidade acarreta em ter professores indigenas graduados para

ministrarem aulas no Ensino Fundamental Final e Ensino Médio.

Figura 72 — Total de professores do censo de 2018 a 2021, Educacdo Bésica.

CENSO - 2018-2021 - AMAZONAS
| 2018 | 2019 | 2020 2021
] EscoLA | ALUNO | PROF | ESCOLA | ALUNO | PROF | ESCOLA | ALUNO | PROF | ESCOLA | ALUNO | PROF

M I 984 | 59083 | 4117 | 998 | 59460 | 3887 | 1005 | Se.c08 | 3.978 998 61.501 4.363
E | 32 | 11133 ] 1865 | 32 | 14726 | 1552 | 30 | 11.679 | 1566 31 11.720 1.202

| TOTAL ] 106 | 70316 | 5982 | 1030 | 74086 | 5439 | 1035 | 68.287 | 5.544 1.029 73.221 5.565

TERRITORIO
ETNOEDUCACIONAL

| REDE

Fonte: Autora, 2022.

O namero de professores indigenas do Amazonas varia entre 5.439 a 5.982, dos quais,
aproximadamente 60%, ndo possui graduagdo ou licenciatura intercultural, conforme os
documentos finais do FOREEIA. Com isso, observamos também a implantacdo de escolas
indigenas que varia de 1.016 a 1.030 escolas indigenas, sendo mais grave o atendimento da
oferta da rede estadual que ndo ultrapassa de 30 a 32 escolas nos ultimos 04 (quatro) anos, nos
territorios etnoeducacionais do Amazonas. Com a politica dos TEEs, essa acdo poderia ser
realizada em parceria entre as redes das universidades, a comunica¢ao seria mais préxima, com
iSso, conjuntamente, pensaria uma estratégia pedagogica no atendimento desses professores
indigenas.

A baixa oferta de Licenciatura Intercultural e a implementagéo deste ensino, nos remete
a discorrer sobre a luta do professor (in memoriam) Constantino Ramos Lopes pela Licenciatura
para Professores do Alto Solimdes entregue a solicitacdo de curso superior a Universidade

Estadual do Amazonas (UEA), conforme a pesquisa de Bendazzoli (2011).

Isso s6 foi resolvido quando eu como Professor Constantino Ramos Lopes resolvi
sozinho e pensei de pegar o Projeto de Ensino Superior de volta, quando voltava de
uma reunido do MEC que ndo tinha resolvido nada. Como essa reunido sobre ensino
superior ndo teve resultado, pensei em pegar o projeto de volta. Isso acontecia no dia
09 de junho de 2006, cheguei na reitoria com o vice reitor o professor Carlos Alberto,
falando que eu gostaria que ele me devolvesse o Projeto de Ensino Superior da
OGPTB. Quando falei que queria o projeto de volta o professor vice-reitor se assustou.
Perguntou se o que eu estava dizendo era verdade. Respondi que sim — era verdade.
Logo me chamou para o gabinete dele e nessa altura chegava também a professora
Marcia Montenegro e o professor Afonso de Souza que eram os dois coordenadores
que eram escolhidos pela OGPTB para cuidar do Projeto. O vice-reitor perguntava
deles se era verdade que eu estava dizendo para ele, os dois professores nao
responderam porque ndo sabiam o que eu estava planejando, ndo sabiam de nada o
que estava acontecendo. A nossa conversa continuou e logo o vice-reitor soube ou
caiu a ficha do que eu estava falando e logo chamou a moca da finanga perguntando
0 que estava faltando para o curso ser autorizado. A moga respondeu que estava
faltando o reitor assinar o documento da liberacdo do recurso para a publicacdo do
edital, e para os professores fazerem a inscrigdo do vestibular no Alto Solimes. Logo
em seguida, o vice-reitor mandou a professora Marcia e o professor Afonso fazerem
a carta para que o reitor assinasse, isso foi feito, e como o reitor no estava, logo o
vice-reitor assinou a Carta Parecer autorizando as inscri¢cbes do vestibular no Alto
Solimdes. Foi assim que aconteceu finalmente, foi uma luta muito cansativa para nds
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conseguirmos. Entdo foi assim professora (Lopes, p. 277, 2010) (BENDAZZOLI,
2011, p. 327).

A luta do professor Constantino ndo finalizou ainda, mesmo passados os 17 anos do
inicio (conquista) da primeira licenciatura intercultural. As mesmas dificuldades permanecem
em pleno século XXI, com politicas de a¢des afirmativas mais divulgadas em redes nacionais,
continuam os mesmos obstaculos pelas instituicdes publicas governamentais, tém dificuldades
e resisténcia de lidarem com a diversidade dos povos indigenas. O que poderia representar
riqueza, potencialidade e possibilidade de inovacdo politico administrativa, pedagdgica,
metodoldgica e epistemoldgica, a diversidade de linguas, de saberes, de culturas e de tradigdes
indigenas, acaba se tornando justificativas para ndo implementarem politicas publicas e, quando
se faz, é quase sempre na perspectiva de homogeneizar processos que inibem e inviabilizam os
direitos especificos (LUCIANO, 2015, p 50).

A Educacdo Escolar Indigena é um direito conquistado e garantido na Constitui¢éo
Federal de 1988 aos povos indigenas e ndo os cumprir € um direito violado como cidadaos
brasileiros.

Da forma que esté sendo ofertada a Educacdo Escolar Indigena pelos sistemas de ensino
aos povos indigenas é o retrocesso, a tendéncia nos préximos anos é confirmar de fato que EEI
s0 existe nos documentos legais. Diante disso, a politica dos TEEs da forma que foi apresentada,
respeitando sua forma de organizacdo em territorialidade, mostra o caminho a ser percorrido.
Com isso, os povos indigenas dialogando juntamente com os responsaveis dos sistemas de
ensino, acompanhariam desde a concepcdo da politica, discutindo, os pros e contra, para
efetivacdo da implementacdo da politica desde o planejamento até a avaliagcdo. Mas para isso,

€ necessario ser realizada a acdo na pratica.

3.2 A Politica de Gestdo da Educacéo Escolar Indigena no Amazonas por Territdrios

Etnoeducacionais

Tuxé (2010) salienta que a execucdo da politica de Educacdo Escolar Indigena esta
direcionada por diretrizes e que devem ser cumpridas. Porém, destaca como preponderante na

gestdo em EEI,

A inoperancia dos agentes governamentais para com a Educacdo Escolar Indigena,
marcada pelo despreparo técnico, pelo pouco reconhecimento da especificidade
indigena, pela ineficiéncia e pela auséncia de vontade politica, exige que providéncias
sejam tomadas para superar os entraves e 0s bloqueios nessa inoperancia do
gerenciamento das politicas publicas de Educacdo Escolar Indigena, fazendo valer as
conquistas postas na legislagio (TUXA, 2010, p.56).
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Essa observagdo feita pela autora é muito pertinente, uma vez que a maioria das
instituicdes de ensino, no @mbito municipal — estadual - federal, possuem corpo técnico muito
inexperiente no tema. Sob essa perspectiva, a parceria entre as redes e a sociedade civil seria
um salto muito importante, buscando uma compreensdo de corresponsabilidade pelas politicas
adotadas, com gestdes voltadas as a¢des indigenistas.

Grupioni (2011) destaca que, para mudar esse contexto atual e avangar na politica
educacional, é necessario que o governo federal reveja e atualize, ndo so as legislagdes e normas
educacionais como vem elaborando e aprovando nos ultimos anos, mas também o atual modelo
de gestdo compartilhado entre o governo federal, estadual e municipal, instituido pelo decreto
federal n°® 26/1991, que resulta em acOes desarticuladas. Na Educacdo Escolar Indigena, os
governos sao orientados a pensar a politica educacional a partir dos principios da igualdade
social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade. Porém a
orientacdo ndo é seguida pelas instituicoes.

Atualmente, se percebe os retrocessos da Educacdo Escolar Indigena nas suas
praxidades pedagdgicas, as aulas dadas nas escolas das aldeias/comunidades, utilizando os
livros didaticos ndo indigenas nas escolas indigenas sdo contraditorias aos direitos. Essa
realidade volta fortemente nos dias atuais, € necessario repensar a politica educacional e
pedagdgica abordada pelos sistemas de ensino (Weigel, 2000).

O Estado precisa criar uma politica publica nacional para a EEI, em parceria com seus
entes, para orientagdo da politica de EEI aos municipios que seguem as orientacdes do Estado.
Nessa perspectiva, reconhecemos 0s avanc¢os na implementacdo da Educacdo Escolar Indigena
no Amazonas, porem ainda ndo é possivel afirmar-se que ha um sistema estruturado para a
execucao dessa educacdo. No documento orientador sobre a politica do TEE ao FOREEIA,
Grillo (2022) ressalta que a politica dos Territérios Etnoeducacionais (TEES) foi uma grande
iniciativa da SECAD/MEC para agregar a gestdo da educacao escolar indigena (EEI) aspectos

condizentes com a organizacao social e politica dos povos indigenas.

A territorialidade foi fundamental no pensamento e nas estratégias de luta dos povos
indigenas com isso, sempre houve criticas de que a base formal da EEI era muito
pertinente, mas sua execuc¢do deixava a desejar pois se baseava em normas e estruturas
J& existentes nos sistemas de ensino muito direcionadas & homogeneizagdo cultural,
inadequadas para a realidade dos povos indigenas. A organizacdo politico-
administrativa brasileira se plasmou na territorialidade historicamente construida do
Brasil em estados e municipios que se superpde as territorialidades indigenas. Dessa
forma, o povo Guarani Mbya com territdrios em seis estados das regifes sudeste e sul
para serem atendidos com politicas estaduais ou municipais incidentes nessa base
territorial teriam os TEEs para construir unicidade a uma politica educacional de
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acordo com os interesses e perspectivas socioculturais dos Guarani Mbya. Assim
também os Xavante com seus territorios compreendidos na gestéo do estado do MT e
de mais de 8 municipios. Um TEE Xavante proporia uma coordenagdo de esforgos
conjunta entre esses atores a partir de um plano de acdo de interesse das liderangas e
professores do TEE, reorganizando politicas locais sejam municipais ou estadual
(GRILO,2022).

Conforme Grillo (2022) destaca, o TEE seria 0 novo caminho na gestéo, reafirma o que
apresentamos, mas para que esta politica avancasse precisaria que 0S responsaveis
compreendessem a politica de fato. Infelizmente a maioria destes ndo conseguem diferenciar
conceitos basicos, educacdo indigena da educacéo escolar indigena. Desconhecem que EEI esta
assegurada na Lei n® 9394/96, Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seus artigos
78 e 79, definem os objetivos da Educacdo Escolar Indigena e as a¢Ges o provimento da
Educacéo Intercultural as comunidades Indigenas. No PNE 2014-2024, Lei Federal n°. 13.005,
de 25 de junho de 2014, que no estado do Amazonas existe a meta de Educacdo Escolar
Indigena garantida no Plano Estadual de Educacéo.

A formacéo historica da sociedade brasileira em geral, e da sociedade amazonense, em
particular, a Educacdo Escolar Indigena tem permanecido como um desafio sem resposta.
Percebe-se a dificuldade ou relutdncia dos sistemas de ensino compreenderem as
especificidades da Educacéo Escolar Indigena.

O modelo atual da estrutura da SEDUC, apenas com uma GEEI, para atender os cento
e sete (107) povos indigenas ndo corresponde aos imensos desafios que a politica apresenta.
Diante disso, foi enviado pelo movimento indigena (FOREEIA) a Assembleia Legislativa do
Amazonas, uma solicitacdo da criacdo de uma Secretaria Adjunta em EEI com o projeto
“Educagdo Indigena para o Bem Viver” com a justificativa de que, nos ultimos cinco anos, tém
sido utilizada como principal bandeira de luta, no que tange a Educacdo Basica,
especificamente, por uma Politica Pablica para Educacdo Escolar Indigena, com a Criagdo do
Sistema Estadual de Educacdo Escolar Indigena do Amazonas (SAEEI) e a Criacdo da
Secretaria Adjunta de Educacéo Escolar Indigena (SAEEI) no ambito da Secretaria Estadual de
Educacdo do Amazonas (SEDUC), conforme previsto no Decreto n° 26/1991 (FOREEIA,
2022).

A proposta de criacdo do Sistema Estadual de Educacdo Escolar Indigena do
Amazonas, a ser instituido, normatiza as trés esferas administrativas autdbnomas e néo
hierarquicas, definindo responsabilidades e normas de cooperacdo para 0 exercicio das
competéncias comuns para atender aos preceitos constitucionais de acesso a educacdo de
qualidade para todos, aspirado a luz dos principios da Educacdo Escolar Indigena (BRASIL,
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1994), da Constituicdo Federal de 1988 - CF/1988 e nos demais documentos legais posteriores.
E importante compreender que o Sistema Nacional de Educacdo — SNE ndo é a mesma coisa
que o Sistema Educacional, que, respectivamente, se refere a organizacdo do ensino no pais
(conteudos, etapas de formacdo etc.) e a responsabilidade pela Educacdo de todo o pais,
distribuindo as funcdes entre Municipios, Estados e Unido. Ressalta-se que o SNE, também,
tem a funcdo de determinar como essas trés esferas de governo devem trabalhar juntas pela
Educacao brasileira (FOREEIA, 2022).

A solicitacdo da criacdo da Secretaria Adjunta de Educacao Escolar Indigena - SAEEI
é a concretizacdo institucional para a efetivacdo do sistema no ambito da gestdo pedagdgica,
administrativa e politica da Educacdo Escolar Indigena no Amazonas, especificamente, no
campo de execucdo da SEDUC. Com objetivo de construir e organizar uma politica publica
especifica para a Educacéo Escolar Indigena do Amazonas, pautada no Decreto Presidencial n°
26, de 04 de fevereiro de 1991, que confere aos entes federados a responsabilidade de coordenar
um processo educativo que preserve e respeite 0s costumes, as tradi¢Ges e as linguas dos povos
indigenas.

Tuxa (2010) evidencia a necessidade da continuidade da luta incessante dos
movimentos e segmentos sociais na defesa e construcao coletiva de uma politica publica que
atenda aos diferentes segmentos, seus saberes, suas especificidades, particularidades e seus
projetos societarios, pela efetivacdo de direitos j& assegurados nas legislagdes, mas que
necessitam, diuturnamente, da participacdo e do controle social desses grupos para que as
iniciativas e experiéncias ja realizadas nessa perspectiva revertam efetivamente em politicas
publicas consolidadas (TUXA, 2010, p. 57-58).

E necessario mudar a realidade que perdura ha muito tempo, conforme, Grupioni
(2008) ja evidenciava que no ambito dos estados e municipios, ainda permaneciam os velhos
problemas de infraestrutura, da logistica de transporte e comunicacao, falta de material didatico
adequado, contratacbes precarias de professores indigenas, desvalorizagdo das linguas
indigenas, organizacdo pedagdgica e curricular colonizadora das escolas e baixo nivel de
qualidade na formacdo dos professores indigenas.

Assim, a politica do TEE apresenta-se como estratégia politica na materializacdo do
Decreto Federal (BRASIL, 2009), transformando a inten¢do em pratica, fazendo com que
iniciem de fato, o dialogo das partes interessadas e responsaveis: 0s povos indigenas, sistemas
de ensino, dirigentes e gestores.

Com a politica do TEE, observa-se o funcionamento, de fato, do regimento de

colaboracgéo entre os municipios, estado e governo federal, colocando o regime de colaboragéo
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entre os sistemas de ensino, por meio da distribuicdo explicita das responsabilidades e meios
para execucdo das tarefas sob uma coordenacdo. As realizacdes das a¢bes continuariam a ser
executadas pelos estados e municipios, mas, a partir de um plano de trabalho, articulado e
territorializado sob a coordenacdo do MEC e em parceria da FUNAI (governo federal), com
iSSO a organizacdo e a execucdo dos planos seguiriam as configuragdes dos TEES e ndo as

configuracdes dos estados e municipios. Como segue na figura abaixo.

Figura 73 — Funcionamento dos Territorios Etnoeducacionais.
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Fonte: Autora, 2022.

Com a implementacgdo plena da politica do TEE, o MEC e o controle social, estaria
préximo as instituicBes governamentais e ndo governamentais, através da CG, representada
pelos TEEs na figura acima, representada pelas casas coloridas, possibilitando a discussao dos
povos indigenas a avancarem efetivamente no direito a educacéo escolar desejada, debatendo e
construindo caminhos possiveis na execucao da EEI, evitando o que ocorre atualmente: varios
sistemas de ensino elaborando e executando diferentes politicas para 0 mesmo povo indigena.

Com a cooperacdo das universidades, através de observatérios de Educacdo Escolar
Indigena (diagnostico, monitoramento e avaliagdo das politicas e acdes) é possivel melhorar a
politica e apresentar horizontes para mudan¢a no campo da gestdo (administracdo publica,
burocracia, normas e leis) que, atualmente, sdo os maiores obstaculos na EEI.

A partir da analise da politica do TEE e dos documentos finais dos movimentos
indigenas, percebemos que a politica contempla muitas reivindica¢cdes dos povos indigenas,
logo reafirma-se que é uma politica pensada a partir dos anseios indigenas, se na época nao foi,
atualmente corresponde a esse ensejo. E aqui enfatizamos o que Ball (2009) frisa do modelo
bottom-up, que ocorre “da populagdo para o governo”, ou seja, o TEEs foi pensado
conjuntamente com os atores para a implementacéo da politica.

Mas, como toda politica, 0 DF (BRASIL, 2009) precisaria ser aplicada e analisada

em todas as etapas da execugdo para melhor compreensdo das instituicbes governamentais e
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ndo governamentais. O Decreto Federal em si, apresenta-se como possibilidade, apesar de
conter lacunas, que precisam ser vivenciadas para serem esclarecidas, passando a ser incisiva
com as instituicBes que ndo efetivassem a politica, especialmente para aquelas instituicdes de
ensino, na sua grande maioria, que seguem diretrizes verticais e Unicas.

Assim, confirma-se o que Ball (2009) salienta, sobre seu segundo contexto, a produc¢ao
do texto baseia-se na construgédo do texto politico, expressando a politica, codificada de forma
complexa. Muitas instituicGes, que ndo tem compromisso com a questdo da EEI, ndo veem
responsabilidades na implementacdo, ignoram as legislacGes indigenas e apresentam
dificuldade no atendimento da EEI aos povos indigenas, conforme foi possivel observar em
diversas reunides institucionais de educagéo da Undime (UNDIME, 2022)

E necessario que se avalie o DF (BARSIL, 2009) para aperfeicoar bem a politica,
deixar bem explicito cada artigo para que nédo se tenha davida nas responsabilidades das acGes
e financiamentos.

No documento final da | CONEEI em 2009, na parte da organizacdo e gestéo da EEI
no pais, apareceram varios apontamentos sobre as observagdes feitas referente a implantagéo e
implementacdo dos Territorios Etnoeducacionais; marcos legais para implantacdo dos
Territorios Etnoeducacionais; estrutura organizacional dos Territdrios Etnoeducacionais;
comissdo/Conselho dos Territérios Etnoeducacionais; e Conselho Nacional dos Territorios
Etnoeducacionais (MEC, 2014, p.21).

Ball (2009) frisa, sobre o terceiro contexto da pratica, que esta sujeito a interpretacdo
e recriacdo, por estar relacionado com a forma como a politica produz efeitos e consequéncias,
que podem representar mudangas e transformacoes significativas na politica original.

Isso ocorre, ap6s a implementacdo da politica, apos a tomada de deciséo, sendo a etapa
em que se transformam o planejamento e a escolha em atos. O autor apresenta que existem dois
tipos de modelo de implementacao de politicas.

A primeira refere-se ao modelo top-down, quando a politica é implementada no sentido
“do governo para a populagdo”, havendo uma separagdo clara entre a tomada de decisdo ¢ a
implementagdo; e o segundo esta voltado ao modelo bottom-up, que ocorre “da populagéo para
o governo”, de forma descentralizada, dando maior liberdade para que os atores se auto
organizem e modelem a implementacéo da politica (BALL, 2009).

Como exemplo, podemos discorrer sobre o modelo top-down, que ocorreu com a
politica do MEC em 2019, que veio apresentar o primeiro Plano Nacional de Educacdo Escolar

Indigena, logo ndo foi aceita pelos povos indigenas do Amazonas. Sendo solicitada pelos
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indigenas ao MEC que fortalecesse a politica dos TEEs, politica discutida entre os indigenas
com mais de duas ou trés reunides nos territorios (SEDUC, 2019).

Reiteramos as vozes indigenas que almejam por uma Educacdo Escolar Indigena como
politica publica de estado e ndo apenas de governo. Ressaltamos que desde 2018 tramita no
Congresso Nacional, o Projeto de Lei (PL) n° 9.943 de 2018, de autoria do Senador Telmario
Mota (PROS/RR), que “Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), “para facultar” a organizacdo da Educacéo Escolar Indigena por
meio de territorios étnico-educacionais”. Na Camara Federal, o PL n° 9.943 de 2018, ja
aprovado pelo senado, contou com a relatoria da deputada federal Joénia Wapichana (REDE),
aprovando com substitutivo, ficando a redacdo: “Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para garantir a organizacdo da
Educacao Escolar Indigena por meio de Territérios Etnoeducacionais”.

A Deputada federal Joénia Wapichana justificou, no seu parecer de relatoria, que como
“facultativo” fragilizaria a Educacdo Escolar Indigena ao abrir a possibilidade dos sistemas de
ensino optarem ou n&o por este formato de organizagdo da EEI. Diante disso, propde uma forma
substitutiva para que a Educacdo Escolar Indigena seja fortalecida atraveés da disposicdo dos
Territorios Etnoeducacionais como ferramenta de implementacdo do regime de colaboragdo
entre os entes federados, e com a garantia da participacdo efetiva dos povos indigenas e dos
sistemas de ensino.

Destaca-se, assim, a importancia do PL que promove e fortalece a diversidade cultural,
além de valorizar a participacdo dos povos indigenas na definicdo da organizacao da Educacédo
Escolar Indigena em Territérios Etnoeducacionais.

Com isso a politica do TEE, ap6s passar por todos 0s tramites no congresso e ser
aprovada, seguira para sansao do presidente da republica, passando de Decreto Federal para um
Projeto de Lei.

Mesmo no formato de Decreto Federal homologado pelo executivo, a politica do TEE,
ja tem forca de lei. No estado do Amazonas foram realizadas todas as reunides de consulta nos
anos de 2008 a 2012, criando sete TEES, o primeiro TEE criado no Amazonas foi o TEE Rio
Negro, apresentado como TEE que possui 0 maior nimero de escolas indigenas no pais,
segundo censo 2018.

Com a implementacdo da politica dos Territdrios Etnoeducacionais, pretendia-se
efetivar os direitos dos povos indigenas a uma educacdo escolar indigena diferenciada,
intercultural e de qualidade, a partir da garantia a participacdo e ao respeito as territorialidades,

identidades, linguas e formas de organizacao social dos povos indigenas.
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Para isso, era necessario fortalecer o didlogo entre as institui¢fes e os povos indigenas,
aprimorando o regime de colaboracdo entre os governos federal, estaduais e municipais. Diante
da importancia dessa politica na efetivacdo dos direitos educacionais dos povos indigenas, na
garantia do principio de participacdo e protagonismo indigena nas politicas que os afetam e no
planejamento conjunto das acbes na area da educacdo, os Territdrios Etnoeducacionais
configurariam, neste cenario, o primeiro passo para a criagdo de um Sistema Proprio de
Educacao Escolar Indigena.

O Sistema Proprio de Educacéo Escolar Indigena (SPEEI) é outra grande reivindicacao
dos povos indigenas para Educacao Escolar Indigena. Para isso, o0 TEE seria um caminho para
criacdo desse sistema, sendo que as politicas do TEE mantem o didlogo direto com as
instituicbes governamentais e ndo governamentais, ou Seja, cCOm 0S responsaveis e 0s
interessados.

Reiteramos acima o0 exposto, uma vez que acompanhamos de perto as discussdes
durante a pactuacdo dos TEEs no pais e no estado do Amazonas. Se naquele momento nas
discussdes das conferencias regionais 0s povos indigenas compreendessem o funcionamento e
a possibilidade de utilizar o espaco da discusséo da politica apresentava poder juntamente com
as instituicbes governamentais e ndo governamentais, construiriam um escopo do SPEEI.
Assim, na | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena (I CONEEI) poderiam
discutir, a partir do desenho inicial vindo das bases indigenas através dos documentos das
conferencias locais e regionais.

A1 CONEEI aconteceu apds muitas reivindicacdes dos povos indigenas, em 2009, em
que participaram aproximadamente 50 mil pessoas entre representantes indigenas,
representantes da sociedade civil e do Poder Publico. O espaco serviu como um termdmetro
para mensurar a oferta da educacédo escolar aos povos indigenas em todas as regides do pais.

Dentre os pontos mais destacados, apareceu a proposicdo de um Sistema Proprio de
Educacdo Escolar Indigena (SPEEI), proposta, expressa e defendida em todas as Conferéncias
Regionais, que se efetivada garantiria as condi¢des para validar todas as préaticas especificas e
diferenciadas das escolas indigenas. Outro ponto importante foi a confirmacédo dos Territdrios
Etnoeducacionais, Decreto Federal n° 6.861/2009, como uma nova forma de gestéo da educacéo
escolar indigena que, sem romper com o regime de colaboragéo, estabelece novas formas de
pactuar a¢Ges visando a oferta de educacgdo escolar a partir do protagonismo indigena.

No documento final da | CONEEI, no eixo de propostas da Organizacédo e Gestao da

Educacédo Escolar Indigena no Brasil, é explicitada a discussdo pela constru¢do do Sistema



173

Proprio de Educagdo Escolar Indigena e fortalecimento da Politica dos Territdrios

Etnoeducacionais.

B) TERRITORIOS ETNOEDUCACIONAIS 1 — Implantagio e implementacéo dos
Territérios Etnoeducacionais 1.1 - O governo federal somente implantard os
Territérios Etnoeducacionais com a anuéncia dos povos indigenas a partir de consulta
publica ampla com a realizagcdo de seminarios locais, regionais e/ou estaduais para
esclarecimentos sobre a proposta de implantagdo e implementacdo dos Territorios
Etnoeducacionais, avaliando a sua viabilidade, sua area de abrangéncia em relagdo
aos povos e Estados, considerando 0s novos marcos legais a serem construidos e 0s
planos de trabalho dos Territdrios Etnoeducacionais. O Governo Federal garantira aos
povos indigenas, que ndo concordarem em adotar ou ainda ndo definiram o modelo
de gestdo baseado nos Territdrios Etnoeducacionais, o envio de recursos de igual
qualidade para a educacao escolar indigena ... (BRASIL, 2014, p. 22).

Com isso, em 2017, ap6s muitas negocia¢des aconteceu a Il Conferéncia Nacional de
Educacao Escolar Indigena (Il CONEEI) em Brasilia, com o tema O Sistema Nacional de
Educacéo e a Educacéo Escolar Indigena: regime de colaboracéo, participacdo e autonomia
dos Povos Indigenas. Teve como objetivos avaliar 0s avancos, impasses e desafios da EEI a
partir da I CONEEI; construir propostas para consolidacdo da politica nacional de EEI,;
reafirmar o direito a uma EEI especifica e diferenciada; e ampliar o didlogo para a construgéo
de regime de colaboracéo especifico para a EEI, fortalecendo o protagonismo indigena.

A 11 CONEEI teve cinco eixos tematicos para discussao, organizacao e Gestao da EEI
(Sistema Proprio, TEEs, Financiamento e Controle Social da EEI, participa¢do indigena nos
conselhos, comissdes e demais 6rgaos colegiados de acompanhamento e controle, alimentacéo
escolar, infraestrutura, e outros); praticas Pedagogicas Diferenciadas (Diretrizes da EEI, PPP,
curriculo, avaliacdo, materiais didaticos); formacédo e valorizacdo dos Professores Indigenas
(formacado inicial e continuada, carreira, concurso); educacdo basica (Infantil, Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo Profissional e Técnica); e acesso, permanéncia e conclusdo na
educacao superior (graduacao e pos-graduacio).

No documento final da Il CONEEI, foram apresentadas 25 propostas aprovadas
prioritarias entre as quais, mais uma vez, surge a reivindicacdo de um Sistema Préprio de
Educacdo Escolar Indigena e a concretizagdo da Politica dos Territorios Etnoeducacionais,

aparecendo como o segundo prioritario na visdo dos participantes indigenas e ndo indigenas.

2.Sistema préprio da Educagéo Escolar Indigena; Territérios Etnoeducacionais - Criar
e regulamentar um Sistema Proprio de Educacdo Escolar Indigena, considerando as
diferentes realidades étnicas e o protagonismo indigena e definindo obrigagdes
especificas para cada ente federado, com ordenamento juridico préprio e consulta aos
povos indigenas, a partir do qual o Ministério da Educacdo e as Secretarias de
Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios assegurem a implantacdo
da Politica dos Territdrios Etnoeducacionais, com consulta prévia aos povos indigenas
para a construcdo dos critérios de definicdo e gestdo dos TEES, bem como recursos
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financeiros especificos para a realizacdo e execucdo das acdes pactuadas (EIXO 1)
(BRASIL, 2018, p. 41).

O encaminhamento das propostas da Il CONEEI, desta vez, seria realizado através de
uma agenda de trabalho com a CGEEI/MEC e entes federados para efetivacdo das propostas,
apresentadas ao povo indigena e as instituicdes de ensino. Mais uma vez ficou apenas em
documento. Ap0s a andlise documental de relatorios e participacdo de seminarios virtuais e
presenciais nos eventos indigenas nos ultimos 5 anos, sdo as mesmas reclamacdes na oferta da
EEI no pais.

O direito a Educacdo Escolar Indigena diferenciada, especifica, bi/multilingue e
intercultural, ndo estd sendo respeitada pelos sistemas de ensino, atualmente a maioria dos
estados e municipios tem ofertado a EEI com as diretrizes das escolas ndo indigenas, deixando
de lado as diretrizes da educacdo escolar indigena (FNEEI, 2021)

Diante dos documentos pesquisados, ndo adianta apresentar avangos nas legislacGes
de EEI, se os sistemas de ensino ndo utilizam, incubem as escolas indigenas a seguirem a
sistema educacional padrdo. Diante disso, é necessario fortalecer a politica dos Territérios
Etnoeducacionais e criar o Sistema Nacional de Educacdo Escolar Indigena, sendo 0s povos
indigenas sempre estardo em busca do reconhecimento da pluralidade, diversidade,
interculturalidade, especificidade e diferenciacdo, como direito fundamental nas politicas
educacionais.

Atualmente, tramita-se na Camara Federal na fase final, aprovada no senado o Projeto
de Lei Complementar (PLP) 235/19, (Anexo 1), que regulamenta a criacdo do Sistema Nacional
de Educacéo (SNE), conforme prevé o Plano Nacional de Educacdo (Lei 13.005/14 - PNE).
Neste PLP, na parte da Secdo V, como subsec¢do I, garante os Territdrios Etnoeducacionais
(Camara federal, 2022, p. 18).

Com a garantia desse PLP na subsecéo I, da secdo V do SNE (Anexo J), que garante a
politica dos Territorios Etnoeducacionais, 0os povos indigenas ganham forca politica para
discussdo e criagdo do Sistema ou Subsistema Nacional de Educagéo Escolar Indigena que sdo
elencadas como relevantes nos documentos finais das duas conferencias nacionais de educacao
escolar indigena, surge um horizonte para concretizacdo da reivindicacdo almejada em todos

espacos de reunides da EEI dos povos indigenas.
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CONSIDERACAO FINAL

Sao anos de pesquisas por muitas pessoas na tematica indigena, em varios ambitos,
gestdo, formacdo, linguistica, territdrios e outros, como aborda Grupioni (2008). Muitos
trabalhos cientificos foram publicados revelando as fraquezas e potencialidades da Educacao
Escolar Indigena. Percebe-se o desinteresse dos sistemas de ensino por essas pesquisas
cientificas, tudo isso foi mostrado nos rumos da Educacdo Escolar indigena antes de 1988 até
os dias atuais com a nova politica apresentada.

No decorrer da escrita, salientamos que a partir das leituras dos documentos dos
encontros do movimento de Educacdo Escolar Indigena e de organizacbes indigenas,
constatamos que os sistemas de ensino tém muita dificuldade em compreender e trabalhar com
a EEI. O Estado brasileiro esta dividido em estados e municipios, respeitando a legislacédo
nacional, porém avesso a politica dos TEESs, que ndo segue a divisdo politico-administrativa
dos entes federados, politica que considera a territorialidade dos povos indigenas respeitando
sua forma de organizacdo propria, inovando a gestdo de politica publica para os povos
indigenas, com intuito de atender a questdo da EEI garantida na CF de 1988.

Apos 13 (treze) anos, as principais bandeiras assumidas pela | Conferencia Nacional
de Educacdo Escolar Indigena (I CONEEI) ndo foram implementadas, séo elas: criagdo do
Sistema Préprio de Educacdo Escolar Indigena; criacdo de um Conselho Nacional de Educacao
Escolar Indigena; criacdo de uma Secretaria Nacional de Educacdo Escolar Indigena; criacdo
de um Fundo Nacional de Educacdo Escolar Indigena. Logo, a implementacdo de fato da
politica dos Territérios Etnoeducacionais ndo foi plenamente executada, apesar de ser a
legislacdo de EEI em vigor atualmente.

Como foi abordado, na primeira secdo, tratamos sobre a trajetoria da mobilizagdo
indigena pelo reconhecimento da identidade “Indigena” e ndo “selvagem” e a implementacéo
de politicas publicas aos povos indigenas. Quando se trata de politicas publicas, os povos
indigenas almejam por politicas sem exclusdo, que respeite a diferenca de povos e suas culturas.
Nesse processo, foram organizadas varias frentes do movimento indigena a nivel municipal,
estadual e nacional. Salientado que os povos indigenas sempre tiveram aliados que os ajudaram,
principalmente na parte técnica-administrativa e politica. Abordamos, também, o
funcionamento da Educacdo Escolar indigena até a realizacdo da | Conferéncia Nacional de
Educacao Escolar Indigena (I CONEEI).

Apresentamos, as experiéncias criativas da Educacdo Escolar Indigena que néo

prosperaram pelos mecanismos sufocantes da méaquina burocréatica do Estado e municipios, que
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ndo flexibiliza, contrariando o exercicio da autonomia indigena garantida na Constitui¢éo
Federal. Existem leis que asseguram direitos especificos para 0s povos indigenas construirem
seus projetos de escola, porém as suas implantagcdes sdo travadas pela inércia das politicas
negacionistas do governo (estadual e municipal), com as quais 0s gestores dessas escolas
precisam lidar permanentemente.

Durante as leituras de documentos para a primeira parte deste trabalho, nos deparamos
com muitos exemplos de lutas das liderancas indigenas que ndo possuiam escolarizagéo,
conquistaram e garantiram os direitos desde a Constituicdo Federal as normatizagdes nas
politicas publicas.

Na segunda secdo, discorremos sobre a construcdo da politica dos Territdrios
Etnoeducacionais no estado do Amazonas. Para isso, contextualizamos toda trajetoria desta
politica no ambito nacional. Abordamos que o estado do Amazonas possui terras demarcadas e
ndo demarcadas, porém todo indigena tem o direito a uma escola de Educacéo Escolar Indigena,
garantida na Constituicdo Federal e no estado do Amazonas na legislagao aprovada no Conselho
Estadual de Educacéo Escolar Indigena do Amazonas. Ressaltamos que ndo € questdo fundiéria,
mas de territorialidades, memadrias historicas do povo indigena. Nesta secao, foi apresentado o
levantamento de cada Territorio Etnoeducacional do Amazonas, especificando sua
populacdo/povo indigena, oferta da educacdo bésica e superior. Mostramos que a divisdo de
competéncias nas esferas governamentais — ensino fundamental como responsabilidade dos
municipios, ensino médio dos estados e superior no &mbito federal — agrava essas dificuldades.
O modelo de gestdo governamental ndo corresponde a realidade indigena, pois os sistemas de
ensino ndo dialogam entre si.

Em vérias leituras, verificamos o avanc¢o da legislacdo de Educacdo Escolar indigena,
percebemos, como Luciano destaca (2010), a base legal aprovada pelos 6rgdos normativos nos
principios da cidadania, protagonismo e autonomia indigena. No entanto, a base politico-
administrativa € ainda extremamente conservadora, discriminatoria e monolitica, 0 que torna
as préticas politicas ainda fortemente excludentes e injustas (LUCIANO, 2010, p.47). Em outra
vertente, questionamos sobre o que falta, sendo que, na atualidade existe indigenas graduados,
mestres e doutores para mudar essa realidade.

Na terceira se¢do, apresentamos meios para efetivacdo da Educacdo Escolar indigena,
mas para isso, buscamos apresentar a gestdo da Educacdo Escolar Indigena no sistema de
ensino. Sendo que no &mbito da Secretaria Estadual de Educacéo, desde 2010, o indigena esta
a frente da politica de Educacao Escolar Indigena e existe um Conselho Estadual de Educacao

Escolar Indigena do Amazonas, normativo e deliberativo.
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A homogeneizacdo das politicas publicas afronta e atenta contra os direitos especificos
dos povos indigenas, e a escola precisa tornar-se um instrumento de mudanca. Mas ndo basta
querer que a escola automaticamente mude seu perfil, sua funcéo e sua forma. E necessario que
gestores, administradores, educadores e liderangas indigenas e ndo indigenas se capacitem e
tenham acesso a esse conhecimento para fazer essas mudancas. Nao basta apenas transferir a
gestdo das escolas aos indigenas para se esperar mudangas, sem antes investir fortemente na
formacéao técnica e politica (LUCIANO, 2010, p. 47).

Portanto, a luta pela garantia de direitos indigenas sempre aconteceu a partir dos
proprios indigenas com ajuda de seus aliados, ndo se viu outra alternativa, a ndo ser a de
organizar formacdo politica para habilitar as liderancas e as organizag¢des indigenas no seu papel
de protagonistas para construcdo de uma politica publica no ambito da Educacdo Escolar
Indigena, a partir dos instrumentos legais existentes e atualmente vigentes, que ¢ a Politica dos
Territérios Etnoeducacionais, que apresenta meios de comunicagdo entre o Estado e os Povos
Indigenas. Percebemos que os mecanismos legais educacionais utilizados atualmente nédo
correspondem aos anseios dos povos indigenas, apresentando uma baixa oferta na educagao
basica e superior, conforme constatado durante este trabalho. E necessario e urgente,
apropriacdo do conhecimento pelas instituicbes responsaveis para que o direito a Educacao

Escolar Indigena ndo continue sendo violado como vem acontecendo ao longo desses anos.
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