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RESUMO

Este trabalho buscou compreender a importadncia do programa Residéncia
Pedagdgica para a formacgao inicial dos académicos de Geografia da Universidade
Federal do Amazonas, evidenciando a contribuicdo do programa para a construgéo
dos saberes docentes experienciais por meio da percepgao dos residentes. Os
sujeitos desta pesquisa foram os residentes que participaram do edital CAPES n°
06/2018, referente, portanto, aos anos de 2018-2019. A pesquisa é de carater
qualitativa, tomando por referéncia a discussdo sobre a percepgdo com base nas
leituras de Yi-Fu Tuan (1980) no qual os aspectos subjetivos e pessoais sao
valorizados nos estudos da Geografia. O trabalho caracteriza-se como descritivo
dentro de uma abordagem fenomenolégica (DARTIGUES, 1992). Os dados coletados
através das entrevistas dos residentes da UFAM foram compreendidos a partir da
analise de conteudo (BARDIN, 2006). Cabe ponderar que o os resultados mostraram
que o programa se destaca como um mecanismo formativo no qual busca
correlacionar a IES e as escolas na tentativa de proporcionar uma formacgéao de
professores inicial significativa, na qual o residente possa vivenciar seu futuro espago
trabalho, se preparando de modo efetivo por meio da imersao proposta no programa.
A IES tem um papel fundamental no programa, uma vez que € a responsavel em
organizar formacdes e eventos no qual contribuam para a formacao dos professores.
A escola também tem uma funcionalidade essencial, pois € nela que os residentes por
meio da ambientagao e imersao, observagdes e acompanhamento nas escolas sob a
orientagdo dos professores de campo, se iniciam na produgao de saberes e fazeres
experiéncias.

Palavras-chave: Saber docente experiencial. Residéncia pedagdgica. Formacéo de
professores. Geografia. UFAM.



ABSTRACT

This work sought to understand the importance of the Pedagogical Residency program
for the initial training of Geography students at the Federal University of Amazonas,
highlighting the program's contribution to the construction of experiential teaching
knowledge through the residents' perception. The subjects of this research were the
residents who participated in CAPES public notice n® 06/2018, referring, therefore, to
the years 2018-2019. The research is of a qualitative nature, taking as reference the
discussion about perception based on the readings of Yi-Fu Tuan (1980) in which
subjective and personal aspects are valued in Geography studies. The work is
characterized as descriptive within a phenomenological approach (DARTIGUES,
1992). Data collected through interviews with UFAM residents were understood from
content analysis (BARDIN, 2006). It should be noted that the results showed that the
program stands out as a training mechanism in which it seeks to correlate the HEI and
the schools in an attempt to provide significant initial teacher training, in which the
resident can experience his future workspace, preparing himself effectively through the
immersion proposed in the program. The IES plays a fundamental role in the program,
since it is responsible for organizing training and events that contribute to the training
of teachers. The school also has an essential functionality, as it is there that residents,
through setting and immersion, observations and monitoring in schools under the
guidance of field teachers, begin to produce knowledge and experience.

Keywords: Know experiential teacher. Pedagogical residence. Teacher training.
Geography. UFAM.
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INTRODUGAO

A formacao inicial de professores e sua complexidade no Brasil, marcada por
politicas publicas sociais, implementadas via governo federal por programas de
formagao inicial como o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), é objeto de estudo
deste trabalho, onde se buscou compreender a importancia do programa Residéncia
Pedagdgica para a formacgao inicial dos académicos de Geografia da Universidade
Federal do Amazonas, evidenciando a contribuicdo do programa para a construgéo

do saber docente experiencial.

A justificativa deste trabalho surge com uma inquietagdo sobre o programa
Residéncia Pedagdgica e a sua contribuigdo para construcdo do saber docente
experiencial dos discentes. Este questionamento deu-se no ultimo evento da
residéncia no ano de 2019 realizado na Universidade Federal do Amazonas, onde
relatou-se diferentes experiéncias sobre o programa e a sua contribuicdo para
formacao inicial dos académicos do curso de licenciatura em geografia. No referido
evento, os residentes apresentaram as suas trajetorias percorridas no programa,

mencionando desde o periodo de inicio do programa até a sua finalizagao.

Neste evento, ocorreu a explanacao dos residentes sobre o funcionamento do
programa, no qual relatou-se desafios trilhados desde a selecdo dos discentes de
graduacdo, a escolha dos orientadores, bem como a selecdo das escolas e
funcionamento da residéncia na IES e nas escolas selecionadas do programa,
envolvendo até mesmo diferentes conflitos entre os programas que coexistiam dentro
das escolas selecionadas e também uma espécie de disputa entre as instituicoes
UFAM e UEA pela melhores escolas, assim como experiéncias que contribuiram para
pratica docente na sala de aula, tal como metodologias e novas concepgodes didaticas
sobre o0 ensino de geografia, como também a acumulagdo dos conhecimentos

teodricos.

Cabe ponderar que o presente trabalho é fruto também do trabalho de
conclusao de curso, desenvolvido no ano de 2019 na Universidade do Estado do
Amazonas, nesse surgiram diferentes temas, que nao foram possiveis serem
concluidos devido ao prazo solicitado pela disciplina de Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), dentre estes surgiu a contribuigdo da residéncia para aquisi¢ao de novos
saberes experienciais, que para Tardif (2017) ndo envolve apenas a ministragdo em

sala de aula sobre o componente curricular de Geografia no Ensino Médio, mas



também no ensino fundamental. Em relacdo a metodologia da pesquisa destaca-se

logo abaixo no fluxograma (Figura 1).

Figura 1 - Fluxograma da metodologia de trabalho

Qualitativa (YI-FU TUAN, 1980)

Descritiva (DARTIGUES, 1992) il Levantamento Bibliogrifico

o Lcvantamento Documental

Metodologia @ Procedimentos metodologicos [es Entrevistas semiestruturadas —
presencial

Sujeitos: Residentes(1 ano) /
— Professores de campo —
2018/2019

. Analise d tetd
L Analise de dados —_— ! 56 €6 COREH . 0
(BARDIN, 2006)

Fonte: Cunha (2022).

Para poder evidenciar o que foi proposto, o estudo que abrange a Residéncia
Pedagdgica e sua contribuicdo para a construgao do saber docente requer ampliar os
conhecimentos tedricos que fundamentam o trabalho, logo buscou-se realizar o
levantamento de dados primarios e secundarios e na realizagao de entrevista, esses
se tornaram necessarios para investigar: o processo de implementacéo do programa
na Universidade Federal do Amazonas, o funcionamento do programa nas escolas, e
a contribuigdo do Programa Residéncia Pedagodgica para aquisicdo dos saberes

docentes na formacgao inicial.

No que concerne a discussao teorica acerca dos objetivos deste estudo, o
levantamento bibliografico sobre a formagédo inicial, o Programa Residéncia
Pedagdgica e saberes docentes foram de extrema relevancia para discussdes obtidas
ao longo do desenvolvimento da pesquisa do trabalho, sendo utilizados, livros, artigos,

monografia e também relatos de experiéncias.

Para entender como ocorreu o processo de implementagcdo do Programa
Residéncia Pedagdgica na Universidade Federal do Amazonas, ocorreram aplicagao
de questionarios com perguntas abertas e entrevistas com os académicos que

participaram do programa no ano de 2018, analise dos relatérios dos académicos e
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também analise do proprio Edital CAPES n° 06/2018. Cabe salientar, que foram
selecionadas 11 residentes que participaram pelo menos um ano do programa, sendo
assim o fator de inclusado e exclusao deu-se pelo periodo citado. Para esta analise das
entrevistas ocorridas com os residentes foi utilizado o método Fenomenoldgico de
Tuan (1978).

Deve-se destacar que esta parte do trabalho envolveu toda questao de selegao
dos professores da IES, dos residentes, das escolas, entre outras questbes
pertinentes que contribuiram para o entendimento do processo de implementagéo do
programa na IES. Ainda como procedimento metodoldgico foram feitas analise das
fichas de frequéncias, que sao registros das atividades desenvolvidas pelos
residentes nas escolas, tomando por base de analise o Edital CAPES n° 06/2018. O
objetivo aqui foi realizar uma analise onde possa entender de fato se os critérios
solicitados pelo Edital CAPES n° 06/2018 da Residéncia Pedagdgica foram cumpridos
no subprojeto Geografia. Vale ressaltar que a pesquisa foi desenvolvida, quando o
mundo passava pela pandemia causada pelo COVID-19, desta forma, foram utilizadas

ferramentas tecnologicas de comunicagao para estas entrevistas (Quadro 1).

Quadro 1 - Proposta de Metodologia do Pré-projeto de Pesquisa

Objetivos Especificos Procedimentos

Entender como ocorreu o processo de implementagéo do
programa Residéncia Pedagogica nas universidades | _ | eyvantamento bibliografico sobre

publicas do Amazonas; formacéo inicial de professores de
geografia, saberes docentes,
Residéncia Pedagdgica;

- Levantamento documental dos
relatérios dos residentes e fichas de
frequéncias.

- Entrevistas com os Residentes via
guestionario

Compreender como ocorreu 0 processo de | - Entrevista com os residentes e
implementacao do programa Residéncia Pedagdgica nas | professores de campo presencial;
escolas por meio das percepcbes dos professores de | - Andlise de contelido (BARDIN,
campo e os discentes de graduacdo participantes do | 2006)

projeto da Universidade Federal do Amazonas; Pedagogia por meio do edital CAPES
n° 6/2018.

- Analise da ficha de frequéncia e
edital.
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Demonstrar a partir da percepcéo dos residentes do curso
de geografia da Universidade Federal do Amazonas a
contribuicdo do programa Residéncia Pedagodgica para
aquisicao dos saberes docentes na formacéo inicial.

- Entrevista com os residentes
presencial para os que estavam
residindo em Manaus e 0s que ndo
estavam em Manaus utilizou-se a
video conferéncia

- Andlise de contelido

(BARDIN, 2006)

Elaboragao: Cunha (2022).

Os dados foram analisados através do método fenomenolégico (TUAN, 1976),

dentro da abordagem qualitativa buscando a compreensdo da percepgéo dos

residentes sobre contribuicdo da Residéncia Pedagdgica para a formagéao do saber

docente. Além de termos feito uma interpretacdo dos dados de acordo com a analise

de conteudo de BARDIN (2006). Foram selecionadas cinco escolas (Figura 2) das

seis que participaram do programa, o fator que levou a selegcao destas, deu-se de

acordo com a participacdo dos académicos selecionados para cada escola, no qual

apenas 11 residentes frequentaram estas.

Figura 2 - Escolas Participantes do PRP
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Fonte: IBGE (2010, 2021, 2022). Elabora¢éo: Cunha (2022).

A dissertacado ficou organizada em trés capitulos, o primeiro capitulo esta

atrelado ao primeiro objetivo especifico do trabalho, no qual busca compreender como

ocorreu a implementagao do programa RP na IES, a priori buscar-se-a introduzir a
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histéria da formagao do professor de geografia no Brasil, realizando uma cronologia
da primeira formagao do professor de Geografia no Brasil, iniciada em meados de
1936, também o curso formativo de pequena duragdo, bem como as politicas de
formagao de professores nos anos 90 e 2000, além disso este capitulo ira trazer a

implementagao do programa RP na Universidade Federal do Amazonas

O segundo capitulo, esta interligado ao segundo objetivo do trabalho, no qual
busca-se compreender como ocorreu a implementagdo do programa RP nas escolas
por meio das percepgdes dos residentes, assim evidencia-se a ambientagdo e
imersao do Programa Residéncia Pedagogica nas Escolas, bem como a percepgao
dos residentes sobre como ocorreu a ambientagdo e imersdo destes nas escolas

selecionadas para participar do programa.

Por fim, o terceiro capitulo busca compreender os saberes docentes
desenvolvidos no Programa Residéncia Pedagogica, assim este divide-se em trés
subitens, no qual o primeiro ira trazer a concepgao dos saberes docentes, o segundo
capitulo evidenciara os saberes docentes experienciais, por fim o terceiro subitem ira
trazer as percepg¢des dos residentes sobre a contribuicdo do Programa Residéncia

Pedagdgica para construgao dos saberes docentes experienciais.
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CAPITULO 1 — HISTORIA DA FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA
NO BRASIL E O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

1.1. A trajetéria da formagao inicial do curso de geografia no Brasil

Buscar-se-a evidenciar neste capitulo a trajetéria da formacgao inicial do curso
de geografia no Brasil, procura-se aqui descrever o inicio dessa formagao de modo a
evidenciar as principais politicas sobre a formagao docente e seus modelos formativos
criados para formacdo académica. Nos préximos capitulos demonstrar-se-a a
trajetoria formativa em um periodo de 1930, marco inicial do primeiro curso de

formagao em geografia no Brasil, até 2018, no qual inicia o projeto pioneiro do PRP.

A origem no Brasil da primeira escola de formagao de professores, deu-se,
segundo Gatti (2010), no final do século XIX com a criagdo das Escolas Normais, a
partir da criacdo destas que a educacao brasileira do século XIX teve a primeira
iniciativa, no que tange a formacao docente (BERTOTI E RIETOW, 2013). Antes da
criacao destas escolas, o que se tinha no Brasil eram professores improvisados, ou
seja, sem a formagao adequada na area que ministrava suas aulas (MARTINS, 2009),
vale destacar, que as escolas Normais correspondiam ao nivel secundario e com o
passar do tempo foram sendo incorporadas ao Ensino Médio. Sobre a trajetéria da
formagao de professores de Geografia no Brasil, destaca-se:

Como em todas as licenciaturas, a formacéo do professor de Geografia, tem
uma trajetéria de constantes mudancas, desde a formagdo tradicional,
baseada apenas na teoria, que promovia professores conteudistas, até a
formacao critica, fundamentada na Teoria da Geografia Critica de Milton
Santos, que buscou formar professores voltados para a realidade em que se

encontram, capazes de promoverem uma Geografia para a transformagao
social (COSTA, 2010, p. 2).

E inimaginavel, pensar a geografia como uma ciéncia imutavel, sem duvida,
pode-se considerar a geografia como uma das ciéncias que mais sofre mudancas ao
longo dos anos, todavia, as formagdes de professores devem acompanhar estas
mudanc¢as, no entanto, ndo basta apenas acompanhar as mudancas, mas &
necessario buscar formar professores voltados para realidade social na tentativa de
transformar esta. Nisto, observa-se a grande complexidade que envolve a formacéao
dos professores de Geografia, uma vez que estas formacdes se modificam de modo
significativo no percurso em que o mundo vai se desenvolvendo e novas relagdes
humanas sido formadas. Cabe ponderar, que o primeiro curso de formacido de

professores de geografia no Brasil foi criado por meio do decreto n° 19.851, de 11 de
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abril de 1931, com o Ministro Francisco Campos, neste decreto destaca-se as
principais exigéncias de constituicdo de uma universidade brasileira, nisto destaca-se:
I. Congregar, em unidade universitaria pelo menos trés institutos de ensino
superior, dois dos quais estejam entre os seguintes: faculdade de filosofia,
faculdade de direito, faculdade de medicina, faculdade de engenharia. Il.
Dispor de capacidade didatica aos compreendidos professores laboratorios e
demais condicdes para eficiente ensino; lll. Dispor de recursos financeiros
concedidos pelos poderes publicos, por instituicbes privadas e por
particulares, que garantam o funcionamento normal dos cursos € a plena

eficiéncia das atividades universitarias. IV. Submeter-se as normas gerais
estabelecidas na legislagéo federal (BRASIL, 1931, n.p).

Segundo Rocha (2000) foi por meio deste decreto, que se fundamentou a
criacdo das Faculdades de Educacéao, Ciéncias e Letras, espago académico que
abrigariam a criacdo do curso de Geografia, além disso, observa-se que as duas
primeiras instituicbes que foram organizadas sobre a vigéncia deste decreto foram a
Universidade de Sdo Paulo (1934) e Universidade do Distrito Federal, (RJ) absorvida
em 1938 pela Universidade do Brasil (atual UFRJ), estas, fundaram suas Faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras, criando os primeiros cursos de formacdo de
profissionais para atuar nesta area da geografia. Cabe ponderar, que

Dentre os cursos surgidos no interior destas Faculdades, aparece pela
primeira vez o de Histéria e Geografia, a época constituindo uma unica
graduagdo, ministrados por professores contratados em sua maioria na
Europa. A contribuigdo desses novos cursos seria inquestionavel em se
tratando da difusdo de uma orientacdo moderna ciéncia geogréfica, tanto no

campo da pesquisa aplicada quanto para o ensino secundario de geografia
(ROCHA, 2000, p. 132).

Observa-se inicialmente nos primeiros caminhos trilhados no Brasil na
formagao de professores de geografia uma integragao dos cursos de licenciatura em
Geografia com os cursos de Histéria, nisto proporcionando aos académicos que
integravam este curso, uma formacgao inicial de professores polivalentes, pautada no
art. 206 do Decreto n° 19.852/31, no qual em sua lll Sec¢do de Letras consta a
integracao destas areas de conhecimentos, logo observa-se que esta formacao dual,
foi pensada no interior de um unico curso, pois a habilitacdo se faria em Histéria e
Geografia. Em relagao ao funcionamento destas formagdes destaca-se que:

Os primeiros cursos dessa instituicdo se constituiram no chamado modelo
“3+1”, isto é, trés anos de formacao especifica (bacharelado) somados a um
ano de licenciatura ou formagédo pedagdgica. Apds cursarem as disciplinas
especificas do curso de Histéria e Geografia, os discentes se dirigiam ao

Instituto de Educacdo a fim de cursarem as disciplinas pedagoégicas
(NASCIMENTO, 2014, p. 269).
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Observa-se que na formagao de professores de Geografia havia a priorizagao
da formagao especifica, isto &, o bacharelado que de certo modo envolvia os
académicos em disciplinas afins da area da Geografia e da Historia no periodo de trés
anos, no entanto ao final deste periodo formativo ocorria uma formagao mais voltada
para area do magistério, sendo direcionados ao final a area pedagdgica. Cabe
ponderar que segundo Nascimento apud Roiz (2007) nestas formagdes, destacavam-
se por haver limites, uma vez que eram pautadas apenas a caracterizar aos alunos as
grandes linhas da Historia mundial e nacional, os aspectos geograficos do processo e
a formacao histdrica e linguistica do territorio brasileiro.

A formacdo de professores no Brasil esta ligada a institucionalidade da
Geografia Brasileira ocorrida na década de 1930, quando o governo brasileiro
trouxe varios professores estrangeiros para comecar a educagao geografica
em nivel superior no pais. Os primeiros ensaios foram as obras de Delgado
de Carvalho que abordava temas da geografia regional, da geografia fisica e
metodologia de ensino da geografia com influéncia da escola classica

francesa. Sendo o primeiro curso criado na USP com os professores
franceses Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines (SOUZA et al, 2021, p. 3).

Além disso, em relagdo ao curriculo do curso de formacgao de professores de
Geografia da USP na década de 1930, destaca-se dois conjuntos de estudos: “as
disciplinas técnico-cientificas e as disciplinas didatico (psico) pedagdgicas,
ministradas por Pierre Deffontaines, Joao Dias da Silveira, Francis Ruellan, Aroldo de
Azevedo, Aziz Ab’Saber, Josué de Castro, Hilgard O’Rally Sternberg, Pasquale
Petroni” (SOUZA et al, 2021, p. 4). Cabe ainda ponderar que este curso:

Contava com disciplinas como Etnologia brasileira e nogbes de tupi-guarani,
Histdria da Civilizagdo e uma disciplina intitulada Geografia, que atravessava
os 3 anos. Com o desligamento do Instituto de Educagéo da Universidade,
em 1938, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras incorporou os estudos
pedagoégicos necessarios a formagédo do professor. Assim, o Licenciado

passava a ser aquele que concluisse o curso de Didatica (NASCIMENTO,
2014, p. 269).

Além disso, sendo o curso de formacao inicial de professores de geografia
ministrado em conjunto com o curso de Historia, este era subdividido em duas
modalidades, a primeira destinada a formacgao profissionais como Bacharelado e a
segunda para a formagao de licenciados, além disso o curso poderia ser concluido
em quatro anos, sendo que os trés primeiros constituiam matérias obrigatérias, ou
seja, a area especifica da disciplina como elementos da geologia e cartografia, e o
ultimo ano era destinado ao curso de Didatica formagdo pedagogica (MELLO, 2014)

com a iniciativa de preparar o sujeito para docéncia nas escolas.
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Nisto, segundo Rocha (2000) por volta de 1936, formar-se-iam os primeiros (as)
professores (as) licenciados (as) para atuar no ensino secundario, oriundos daquelas
novas faculdades, as pioneiras, que iniciaram um processo formativo, logo abaixo
destaca-se o quantitativo de professores formados ao longo dos anos de 1936 a 1960

em Geografia e Historia (Figura 3).

Figura 3 - Formados no curso de Geografia e Histéria da UFFCL da USP (1936-1960)
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Observa-se neste grafico elaborado por Mello (2014) que os sujeitos formados

Fonte: Mello (2014).

no periodo de 1936 a 1939, formaram-se 46 professores e que nos anos de 1940 a
1949 graduaram-se 208 alunos em Geografia, bem como nos anos 1950 a 1960 o
total de formados em geografia alcangou 222 graduandos, além disso, o numero total
de mulheres formadas foi maior do que de homens, quantificando um total de 320
mulheres e 156 homens, todavia, somente no ano de 1960 ocorreu um equilibrio entre

homens e mulheres, mas nota-se que o numero de formados fora muito pequeno.

Cabe ponderar que por mais que tenha ocorrido uma formagao de professores
de geografia no Brasil, esta formag¢ao docente caracteriza-se como incipiente, isto &,
quando observamos o baixo quantitativo de professores formados de 1936 a 1960 no
Brasil (FIORI, 2012). Além disso, € importante salientar que apds a segunda Guerra
Mundial o mundo nao foi mais 0 mesmo devido ao inicio da disputa bipolar, uma guerra
entre dois paises sem precedentes, entre os Comunistas, destaca-se a Russia, Ex-
Unido soviética, e entre os capitalistas que tinha os Estados Unidos como

representante, estes eram os paises que competiam pela soberania do mundo. Tal
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disputa militar, econémica e social entres ambos os paises, modificaram de modo
significativo as relagdes politicas e principalmente as politicas sociais no Brasil. Cabe
destacar que a chegada do regime militar ao governo ao poder, impulsionada pela
influéncia Norte Americana no ocidente no qual fundamentava-se na protecao contra
o0 comunismo, modificou de modo a educagéao Brasil, pois:
O regime estabelecido p6s-64 consolidou a hegemonia do grande capital
consubstanciada na alianga entre o empresariado, os tecnocratas e o
militares, na gestdo de um modelo econdmico concentrador de renda e
progressivamente internacionalizado. A educagdo, nos marcos do regime
autoritario, tinha papel estratégico no processo de reorientagdo da politica e
da economia brasileira. O governo militar promoveu uma ampla reforma

educacional atingindo os diferentes niveis do sistema com o objetivo de
adequar a educagao as “necessidades do desenvolvimento” (CACETE, 2011,

p. 7).

Observa-se assim que atuacdo do regime militar proporcionou uma
reformulacédo significativa da educagdo no Brasil no que tange a formacédo de
professores, além disso, os cursos de formagao de professores de geografia também
sofreram modificagdes no final dos anos 1960, estes cursos de geografia nas IES
Federais passaram a ser parte dos institutos de Geociéncia ou similaridade, no
respectivo periodo os cursos foram se distanciando das faculdades de Filosofia, isto
demonstra de modo claro os verdadeiros interesses do governo em torna-los mais
técnicos e principalmente distanciados de discussdes voltadas para area da politica
(FIORI, 2012).

A ditadura militar implementou um sistema de desvalorizagdo do magistério,
principalmente nos anos de 1967 e 1968, pois os professores do antigo ginasio e do
colegial dispunham de proventos mais ou menos equivalentes aos de um juiz ou de
um promotor publico (VESENTINI, 2006). Observa-se também a iniciativa do governo
militar de uma formacdo mais curta, mais parecida como uma formacdo técnica,
todavia, existe uma grande diferenca da LDB de 1961, na qual pregava uma formagéao
mais harmoniosa, com a LDB de 1971 onde caracterizava-se pelo autoritarismo,
pregando a formacao para exercicio da consciente da cidadania, gerando crescente
desinteresses culturais (DE PAULO, 2016), cabe destacar que:

Em janeiro de 1972 a Resolugao CFE 1/72, reduz a duragéo dos cursos de
licenciatura de 1° grau e das licenciaturas longas baseando-se na
“conveniéncia de certa uniformizagdo na sua duragdo”, sem, entretanto,
alteracdo dos respectivos curriculos minimos. A licenciatura em Estudos

Sociais foi praticamente reduzida pela metade, de 2.025 horas-aula (cerca de
trés anos) para 1.200 horas de atividades a realizar-se no minimo em um ano
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e meio15. Ou seja, no periodo de trés semestres o professor de Estudos
Sociais deveria estudar toda Histéria Geral e do Brasil, Geografia Fisica,
Humana e do Brasil, Elementos de Ciéncias Sociais, além das matérias
pedagdgicas que incluiam o estagio supervisionado (CACETE, 2011, p. 21).

Por fim, observa-se de modo claro a existéncia de politicas publicas sociais
direcionadas a formacgao de professores no periodo do regime militar, que de certo
modo tinha a objetividade de reduzir de modo significativo a carga horaria dos
programas de formacgéo de professores no Brasil, sendo que os cursos de geografia
nao foram isentos deste processo, e que em conjunto com outras licenciaturas
sofreram uma abrupta reducdo de carga horaria, cabe destacar ainda que até mesmo
as disciplinas essenciais para formagao docentes, isto €, as pedagdgicas, incluidos
os estagios nas escolas foram reduzidos, o que de certo modo gerou, uma formagéao
de professores deficientes, pois os respectivos discentes nao tiveram uma formagao

que proporcionasse uma vivencia nas escolas.
1.2. O Curso formativo de professores de pequena duragao

O inicio dos anos 1970 inaugura uma formacéo de professores mais rapida,
isto é, em questao de duragao do curso, mas com o objetivo mais técnico, distanciado
de uma formacao mais reflexiva, principalmente nas questées que permeiam a area
de politicas publicas do regime militar. Cabe ponderar que apesar dos cursos de
Geografia estarem em sua maioria nas capitais e nas cidades, havia um processo de
interiorizagéo deste no territério brasileiro (FIORI, 2012), todavia, a expansao do curso
superior no Brasil inicia:

Por volta do inicio dos anos 1970, a partir da aprovagao da LDB 5.692/71,
que favoreceu o modelo das licenciaturas curtas polivalente, em todas as

areas, inclusive a de Geografia, a forma aligeirada, fragmentada acabavam
comprometendo a formagao desses profissionais (SOUZA et al 2021, p. 7).

A LDB 5.692/71, iniciava uma politica publica social sobre a formacao de
professores, que de certa forma privilegiava diretamente os cursos de pequena
duragao, entre elas a Geografia e a Historia, segundo Cacete (2012) as licenciaturas
vao sofrer alteragcbes por meio desta LDB, isto €, em termos de duragdo e
principalmente de curriculo, o que cria a oportunidade de elaboracado de habilitacbes
correspondentes a cada uma delas, observa-se que:

Em 1972, Estudos sociais passa a ter apenas 1200 horas, denominada
licenciatura curta. Neste novo curriculo minimo para Estudos Sociais

(Resolugédo CFE N° 8, DE 9/8/1972), foram definidas as seguintes disciplinas:
Histéria (do Brasil, Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea), de
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Geografia (Humana e do Brasil), Fundamentos da Ciéncia Social,
Organizagéo Social e Politica do Brasil, Filosofia, Educagao Moral e Civica,
Teoria General do Estado e Educagéo Fisica (FIORI, 2021, p. 68).

Cacete (2011), relata que em 1973 ha uma iniciativa, por meio das indicagbes
do Conselho Federal de Educagcdo (CFE) 22 e 23, no qual ira ocorrer o
estabelecimento das relagcbes entre as licenciaturas denominadas de curta duracéo e
as licenciaturas plenas, assim definido os principios € normas a serem observadas na
formagdo do magistério, por meio da indicagdo 23/73 as licenciaturas na area de
educacado geral deveriam formar professores nos campos de Comunicagdo e
Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias que corresponderiam a cinco cursos
superiores (Comunicagédo e Expressao foi dividido em Letras, Educagao Artistica e
Educacado Fisica) e cada curso com suas respectivas habilitagdes especificas, no
entanto, do curso de licenciatura curta em Estudos sociais achava-se regulamentada
apenas a habilitagcao especifica em Educacao Moral e Civica, uma vez que os estudos
da educagao moral e civica contribuiam de certa forma para o controle do regime
militar. Além disso, as habilitagdes em Histéria e Geografia sé seriam regulamentadas

dez anos depois, em 1983.

Segundo Cacete (2011) em meados de 1983, o CFE por meio do parecer 635
respondia a solicitacdo da Instituicdo Luso-Brasileira de Educacéao e Cultura — IL-BEC,
mantenedora das Faculdades Capital, sediada na cidade Sao Paulo, buscando tornar
os cursos de Estudos sociais tronco comum e ciclo basico, no qual os concluintes
obteriam a licenciatura de 1° grau (1.200 h/a) e ofereceria, em continuagcao, um ciclo
diversificado com duragdao minima de 1.500 h/a, assim abrindo um leque de trés
opcoes de licenciaturas: habilitacdo em Educacdo Moral e Civica, habilitacdo em

Geografia e habilitagdo em Historia.

Este parecer regulamenta a habilitagdo em Geografia a partir do curso de
Estudos Sociais, além disso, este determinava a volta das ciéncias de Geografia e
Histéria como disciplinas autbnomas da respectiva matéria, Estudos Sociais a partir
da 5% série do 1° grau, a ser ministrada por professores licenciados em Histéria e
Geografia Todavia, observa-se que nos anos de 1990 um novo modelo de formagao
do professor de Geografia se estabelece em consonancia com a reforma do ensino
superior no pais (CACETE, 2011).
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1.3. Politicas de formagao de professores nos anos 90 e 2000

Buscar-se-a compreender neste item as politicas de formagéo de professores
na década de 1990 a 2000. Em relacdo a década de 1990 é consenso na literatura
educacional brasileira, a forte influéncia do neoliberalismo, bem como a sua
consolidagao sobre as politicas educacionais, neste por sinal ocorre a inauguragao de
uma conjuntura de politicas pautadas nos principios neoliberais, nos quais sao criadas
e ganham corpo em diferentes espacialidade do pais, no qual se contrapde as vitorias
obtidas, como o direito a educacdo publica (ALBUQUERQUE, 2021), deste modo
observa-se nesta nova fase, medidas impostas pelo capital que buscam realizar um

ataque significativo contra as conquistas obtidas.

As politicas educacionais para formacédo de docente no Brasil sofreram uma
significativa renovacdo na década 1990, inspiradas no neoliberalismo, segundo
Albuquerque (2021) essas politicas liberais se concentraram na LDB, PCNs (1997-
1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais DNCs, que de certa maneira passam a
se constituirem no referencial para o processo pedagogico, bem como norteiam as

politicas de formacao de professores no Brasil.

E importante destacar que nas Gltimas décadas ocorreu a regulamentacéo por
meio do MEC de duas Resolugdes: Resolugao CNE/CP n° 1, de 7 de janeiro de 2015
e Resolugcao do CNE/CP 02, de 01 de julho de 2015. Segundo Guedes (2018) estas
resolucdes definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. A Resolucédo do
CNE/CP 02 destacar que:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educagao Basica aplicam-se a formacgao de professores para o exercicio da
docéncia na educagao infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas
respectivas modalidades de educagédo (Educagdo de Jovens e Adultos,
Educacédo Especial, Educagédo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do
Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educagcdo a Distancia e Educagao
Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com integragéo
entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar
(BRASIL, 2015, p. 3).

Observa-se nas Diretrizes/2015, avancos para formacao de professores no
Brasil, no entanto deve-se destacar que as novas reformas educacionais desta

década, vigora na nossa sociedade até os dias atuais, e que estas foram de certa
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forma impulsionadas pelo banco mundial e pelos demais organismos internacionais
com o objetivo de reordenar as politicas sociais do Estado, assim o sistema
educacional se reconfigurou para formar um novo modelo de trabalhador, exigido pelo
sistema econdmico capitalista no processo de globalizagdo neoliberal, logo a
educacgao esta comprometida com o pressuposto de uma educagéao para a cidadania
e com o pressuposto da educacdo para competitividade (SOUZA, et al, 2021).
Observa- se assim que:
Na nova ordem do mundo do trabalho, a palavra-chave é flexibilizagao, no
caso da educagdo, implica no papel do professor de Geografia numa
estrutura curricular flexibilizada, na qual ele tem de ser capaz de ministrar
diferentes disciplinas (portugués, quimica, fisica, biologia, fisica, historia,
sociologia, matematica, entre outras), ou seja, devem ser um profissional
polivalente, multitarefa, aplicador de avaliagdes flexiveis que atenta aos
indices de aproveitamento escolar desejado pelo Banco Mundial com sua

politica neoliberal de mercado em escolas cada vez mais de formato EADs
(SOUZA et al 2021, p. 11).

Com a homologacgao da LDB DE 1996 o inicio de um processo mais significativo
das propostas neoliberalistas na educacao brasileira, no qual a flexibilidade é
elemento vivo na educagéo, onde de certa forma inaugura uma cobranga a mais do
professor de geografia, sobre uma estrutura curricular mais flexivel. Neste processo
de reformulagées educacionais, chegamos nos anos 2000, década marcada por
profundas reformulagdes educacionais, bem como propostas para que a classe mais
pobre do Brasil tivesse acesso aos niveis mais elevados de educagao, como destaca
a LDB de 1996.

Meados de 2016, ocorreu a posse de um governo neoliberal, a mando do Ex-
Presidente Michel Temer, a posse de Temer inaugura um governo de extrema direita
no Brasil, assim inspiradas nas propostas neoliberalistas, foram elaboradas novas
reformas governamentais da maquina publica, como a reforma trabalhista e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ensino Basico e a Formagao, neste sentido
ambas direcionadas para atender o mercado. Além disso, em relacdo a BNCC-
Formacao, cabe ponderar que:

Os curriculos de toda a rede publica e privada de ensino devem ter a BNCC
como referéncia, assim desde a formagdo inicial ao ensino superior
necessitam segui-la, pois potencializa politicas educacionais anteriores, e
juntas, ajudam a reduzir desigualdades e garantem os direitos de

aprendizagem dos brasileiros, portanto, com a nova base é preciso pensar
numa nova formacao de professores (SOUZA et al, 2021, p. 15).
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Por mais que o Brasil, no Periodo do governo Temer, que vai de 2016 a 2018,
tenha retrocedido em muitos setores, observou-se a criagdo de uma politica publica
social importante sobre a formacgado de professores, neste periodo de efervescentes
manifestagdes como “Fora Temer”, é criado o Programa Residéncia pedagdgica, uma
politica publica social que busca proporcionar uma formagao mais significativa por
meio da imersao nas escolas publicas (CAPES, 2018). O Programa Residéncia
Pedagogica, é vinculado a formagdo das disciplinas da Base Nacional Comum
Curricular, o programa € uma das agdes que integram a Politica Nacional de Formagao
de Professores, no qual tem a objetividade de proporcionar o aperfeicoamento da

formagao pratica nos cursos de licenciatura (CAPES, 2018).

1.4. A implementagao da Residéncia Pedagdgica no subprojeto geografia na

Universidade Federal do Amazonas

Ao longo dos anos, foram criados uma grande quantidade de programas de
formagao de professores nas universidades do Brasil, que de certa maneira buscam
o aprimoramento da formacao inicial docente e continuada, além disso, muitos
programas de formacdo de professores foram criticados, devido serem
excessivamente tedricos, sem muita conexao com a pratica e ndo apresentarem um
conceito claro e compartilhado sobre o ensino entre os docentes (DARLING-
HAMMOND et al, 2019).

No Brasil, o Ministério da Educacéo (MEC) € um importante 6rgao federal que
contribuiu de modo significativo para criagdo de programas de formacéo de professor
no Brasil, dentre os projetos do MEC vale destacar o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP);
estes fazem parte de politicas educacionais que visam a formacao de profissionais
em meio as novas mudancgas sociopoliticas, em relagdo ao PRP podemos destacar

que:

Em margco de 2018, foi langado no Brasil o Programa de Residéncia
Pedagédgica do Ministério da Educagédo (MEC), descrito no Edital 6/2018 da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Estando na pauta da atual Politica Nacional de Formagao de Professores da
Educacdo Basica, esse edital objetivou selecionar Instituicbes do Ensino
Superior (IES) publicas, privadas sem fins lucrativos ou privadas com fins
lucrativos que possuam cursos de Licenciatura participantes do Programa
Universidade para Todos, para “implementagdo de projetos inovadores que
estimulem articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura,
conduzidos em parceria com as redes publicas de educagao basica (FARIA e
DINIZ-PEREIRA, 2019, p. 334).
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Assim, pode-se considerar o PRP de suma importancia para a unido da IES e
a escola publica, buscando por meio desta unificagdo proporcionar vivencias
significativas, que de certa forma contribua para o aprimoramento de novas
habilidades. Logo o PRP busca gerar a unificagdo entre as IES e as instituicbes de
ensino publico, assim, criando a integragdo de ambas as instituicbes com o objetivo
de contribuir para a formagao inicial dos futuros professores, no caso da estrutura a
ser desenvolvida do Programa ha uma peculiaridade, pois este ocorre atrelado ao
estagio supervisionado das IES, como destaca o Edital CAPES n° 06/2018, logo o
programa Residéncia na Universidade Federal do Amazonas, nao é desenvolvido
apenas na IES, o programa acarreta correlacionar a IES como as escolas publicas,

como é elaborado pelo estagio.

A formacéo inicial docente tem sido compreendia a nivel federal como algo
urgente. Algumas politicas publicas, ja adotadas com esta finalidade,
passaram por reformulagdes, bem como os curriculos formativos, como
indica a Resolugdo CNE/CP n. © 2/2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educagcédo Basica (BNC-Formacdo). Esta nova resolugdo prima pela
vinculagdo entre conteudo curricular e pratica educacional, desde os
primeiros passos formativos dos professores. Dentro desta perspectiva, o
Programa Residéncia Pedagdgica (RP) se estabelece como uma politica de
formacgao docente, cuja finalidade é potencializar a formacao dos professores
da educagdo basica, bem como atender as expectativas quanto as lacunas
dos estagios supervisionados. Dentro desta perspectiva, o Programa
Residéncia Pedagdgica (RP) se estabelece como uma politica de formagao
docente, cuja finalidade é potencializar a formacdo dos professores da
educacgao basica, bem como atender as expectativas quanto as lacunas dos
estagios supervisionados. Para suprir as demandas de formacéo inicial,
universidades publicas do Brasil propuseram projetos de toda natureza, que
buscavam problematizar experiéncia docente, ensino/aprendizagem,

relacionamentos interpessoais e assuntos relacionados a
contemporaneidade, dando vida ao programa (MACHADO e JESUS, 2021,
p. 4).

Neste sentido, a residéncia nas escolas e na IES, torna-se de grande relevancia
uma vez que ela, mesmo tendo a estrutura do estagio supervisionado, vai além do
que é proposto nesta disciplina exigida pelas IES, pois nem sempre o estagio
consegue edificar uma formagao mais significativa devido a sua estrutura fragmentada
(Estagio I, Il e 1ll) como (VALLERIUS, 2019). Entretanto, ndo podemos desmerecer a
funcionalidade do estagio e principalmente a sua importancia para formagéo inicial,
pois de acordo com Tardif (2014), o estagio supervisionado constitui uma das etapas

mais importantes na vida académica dos alunos de licenciatura. Além disso, Milanesi
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destaca uma etapa importante do estagio supervisionado na formacgao inicial dos
académicos:
O estagio € um periodo muito importante na formacéo inicial dos professores
e € esperado pelos estudantes dos cursos de licenciatura com muita
expectativa. Para muitos estudantes, o unico contato que tiveram até entéo
com a sala de aula foi na condicdo de alunos, mas agora os papéis se

invertem, tendo que assumir a fungao de professor, por isso esses estudantes
carregam consigo muita ansiedade (MILANESI, 2012, p. 2).

A partir destes argumentos nao podemos desmerecer o estagio, pois este
contribui para a profissionalizagédo do discente, podendo ser o unico contato direto dos
académicos com a realidade de uma escola. No entanto, a Residéncia Pedagogica
torna-se de suma importancia para a formacao inicial dos discentes, e também uma
especie de contribuinte para o estagio, nesse caso um preparatorio para atuagao do

discente de geografia na sua futura profissao.

Segundo o Edital CAPES n° 6/2018, o programa na Universidade Federal do
Amazonas tem duracdo de 1 ano e 8 meses, um periodo temporal que pode ser
considerado de grande relevancia para proporcionar uma maior imersao dos
académicos nas escolas, outrora estes discentes deverao cumprir um maior
gquantitativo de horas nas escolas. Além disso o programa propde um contato com a
escola, isto €, em questdes quantitativas de horas destinadas a vivéncia, superior ao
que os estagios, | e I, da Universidade Federal do Amazonas propdem, uma vez que
este periodo de 18 meses ultrapassa as horas de estagios docentes propostas pelo
curso de Geografia. Além disso, em relacdo ao que concede a residéncia podemos

destacar que:

O Programa de Residéncia Pedagdgica, atualmente regido pela Portaria n°
38, de 2018, tem a finalidade de subsidiar e induzir o funcionamento eficaz
do estagio curricular supervisionado dos cursos de Licenciatura, provocando
aimersdo do graduando em escolas publicas. A destacada caracteristica que
o difere do Pibid é o fato de a realizacdo ser possivel apenas durante a
segunda metade do curso. As atividades desenvolvidas englobam a regéncia
de sala de aula e intervencao pedagdgica, acompanhadas por um docente
da escola que seja experiente na area e orientadas por um professor
universitario (PROEG-UFAM, 2021, n.p)

Além disso, o edital CAPES n° 06/2018 destaca ainda que o Programa de

Residéncia Pedagogica visa:

I. Aperfeicoar a formagao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagéo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o
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ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias; II.
Induzir a reformulagéo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica; lll. Fortalecer,
ampliar e consolidar a relagédo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagédo de
professores. IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagodgicas dos cursos de formagao inicial de professores da educagio
basica as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES,
2018, p.1).

O PIBID, é direcionado para os académicos de licenciatura que estdo cursando

a primeira metade do respectivo curso de formacgao de professores, e o PRP na UFAM

direciona-se para os discentes que estdo cursando a metade final do curso,

geralmente estao iniciando o 6° periodo, observa-se que este projeto tem o objetivo

de conduzir a reformulagao do estagio supervisionado no curso de licenciatura, tendo

como base a experiéncia da Residéncia Pedagogica (VALLERIUS, 2019). Tanto o

PIBID como o PRP, sao politicas publicas sociais de carater educacional que contam

com uma politica de incentivo financeiro para a permanéncia dos discentes no projeto,

logo os residentes da UFAM sao beneficiados como uma bolsa para sua permanéncia
no programa como destaca o edital do projeto:

1-Residente: para discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que

tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir

do 5° periodo, no valor de R$400,00 (quatrocentos reais); 2- Coordenador

Institucional: para o docente da IES, responsavel pela execugdo do projeto

institucional de Residéncia Pedagdgica, no valor de R$ 1.500,00 (mil e

quinhentos reais); 3- Docente Orientador: para docente da IES responsavel

por planejar e orientar as atividades dos residentes de seu nucleo de

residéncia pedagogica, no valor R$1.400,00 (mil e quatrocentos reais); 4 -

Preceptor: para professor da escola de educagéao basica responsavel por

acompanhar e orientar os residentes nas atividades desenvolvidas na escola-

campo, no valor de R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais) (MEC,
2018, n.p).

Todavia, ndo tem a objetividade de contemplar os discentes de geografia com
mesma experiéncia, pois as bolsas direcionadas para o programa sao restritivas e
poucos discentes conseguem estas bolsas, cabe ainda ponderar que n&o sao apenas
os residentes que recebem as bolsas, os colaboradores do programa também sao
beneficiados (VALLERIUS, 2019), dentre estes destacam-se: o professor preceptor e
o professor orientador da IES. Além disso, dentre varios objetivos do programa um se
sobressai, isto €, a interacao entre teoria e pratica. Observa-se que a residéncia nasce
com a iniciativa de proporcionar uma formacao mais significativa para os académicos

de licenciatura da UFAM, baseada na concepgao de vivéncia, ou seja, o programa
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busca desenvolver uma experiéncia mais significativa sobre a pratica pedagdgica nas

escolas por meio da imersao.

Podemos assim considerar o conceito de imersao, isto segundo o programa,
um meio de proporcionar uma formagao mais significativa sobre o trabalho docente,
preparando os discentes para atuagao profissional das areas de Biologia, Quimica,
Histéria e os académicos de Geografia. De certo modo, a residéncia € pautada neste
conceito de imersao de todas as suas atividades, isto €, a sua proposta busca levar

ao académico vivenciar o dindmico dia a dia da educagéo basica.

Além disso, no que concerne a duragédo do programa, destaca-se que esta tera

a duracdo de 440 horas de atividades distribuidas em: 60 horas destinadas a

ambientagdo nas escolas, 320 horas de Imersdo, sendo destas 100 de regéncia, que

inclui o planejamento e execugéo de pelos menos uma intervencdo pedagdgica, 60

horas destinadas a elaboragdo de relatério final, solicitado pelo programa e pré-

requisito para certificacdo, avaliacdo e socializacdo de atividades (CAPES, 2018),
além disso:

Na escola-campo, o residente sera acompanhado por um professor da

educagéo basica, denominado preceptor. 2.2.3 A orientagao do residente sera

realizada por um docente da IES, denominado docente orientador. 2.2.4 A

coordenagdo do Projeto Institucional de Residéncia Pedagdégica sera

realizada por um docente da IES, denominado Coordenador Institucional.

2.2.5. Para fins deste edital: |. Proposta & o conjunto de informagdes inseridas

no formulario eletrénico do SiICAPES, conforme indicado no item 8.2, para o

processo de selecdo da IES; Il. Projeto Institucional de Residéncia

Pedagdgica é o documento, organizado na forma do item 9, a ser

apresentado a CAPES pela IES habilitada na segunda etapa deste edital, na

data fixada no cronograma constante no item 7. lll. Uma cota corresponde a
18 parcelas mensais de bolsa (CAPES, 2018, p. 2).

Os professores de campos séo responsaveis por orientar os discentes do curso
de licenciatura em geografia nas escolas, realizando a verificagdo de frequéncias,
regéncias e relatorios, entre outras atividades que envolvem a imersao destes
académicos, os professores selecionados pela UFAM para realizar esta fungcéao foram
dois professores Doutores, estes ficaram responsavel em orientar os académicos nas
atividades desenvolvidas na IES. Observa-se também que dentro da proposta do
Edital Capes n° 06/2018, o professor orientador da IES tem como fung¢ao primordial
realizar as orientacées os discentes na IES, isto envolve a formacgao prevista para
ocorrerem, organizar a socializagao, bem como é responsavel de realizar orientagdes

sobre relatérios que devem ser enviados para CAPES.
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Cabe ao professor orientador da IES realizar a selegao dos residentes, tanto os
bolsistas como os voluntarios, para atuagéo no projeto. Além disso, no Edital CAPES
n°06/2018 é previsto que a coordenacdo do Projeto Institucional de Residéncia
Pedagodgica seja realizada por um docente da IES, denominado Coordenador
Institucional. Cabe salientar que para selegcao da IES foram criadas trés etapas de

selecao, que estao previstos no edital:

Ill. A aderéncia do Projeto Institucional aos objetivos do presente edital. 10.3
O processo de selegao ocorrera em trés etapas. 10.3.1 A primeira etapa
verifica se os requisitos da IES e do curso foram atendidos conforme
especificado no item 4 do edital; 10.3.2 A segunda etapa corresponde a
classificagédo e habilitacdo das IES e consiste em: |. Realizar a classificagao
geral das IES em ordem decrescente dos pontos obtidos no barema do Anexo
I; (CAPES, 2018, p.10).

Além da primeira e segunda etapas o edital prever a terceira etapa:

10.3.3 A terceira etapa, corresponde: |. A analise do Projeto Institucional
quanto a sua aderéncia as orientagdes contidas no presente edital € nos
referenciais elencados no anexo llI; Il. A analise de cada subprojeto quanto &
aderéncia ao Projeto Institucional e as orientagbes contidas no presente edital
e nos referenciais elencados no anexo lll; 10.4 Apds o processo de analise
da terceira etapa, o Projeto Institucional ou o subprojeto que tiver
recomendagido de ajustes e ndo atender a solicitagdo da CAPES sera
desclassificado (CAPES, 2018, p. 11).

A primeira etapa da seleg¢ao da IES é de suma importancia, uma vez que esta
verifica os requisitos da IES e do curso de acordo com o item 4 do edital, no qual deixa
claro que no programa, tanto a universidade publica como particular podem submeter-
se a selecao, também deixa claro que poderao integrar os projetos os cursos de
licenciatura que habilitarem ingressos para os seguintes componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Artes, Educagédo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola,
Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Histéria, Sociologia e
Filosofia, e ainda, os cursos de Pedagogia, Licenciatura Intercultural Indigena e
Licenciatura em Educagao do Campo. Ainda sobre a primeira etapa sao requisitos
para IES:

I. Quando tratar-se de Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES) e de IES
privada sem fins lucrativos - estar credenciada no Sistema de Regulagéo do
Ensino Superior e MEC e isenta de processo de superviséo, e apresentar
Conceito Institucional (Cl) ou Indice Geral de Curso (IGC) igual ou superior a
3; Il. Quando tratar-se de IES integrante do sistema estadual e municipal -
apresentar ato autorizativo de funcionamento expedido pelo érgao de
regulagdo da educagao superior e indicagdo do conceito institucional obtido
na ultima avaliagdo; Ill. Comprometer-se em reconhecer a residéncia

pedagdgica para efeito de cumprimento do estagio curricular supervisionado
(CAPES, 2018, p. 3).
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Quanto aos requisitos para os cursos, no caso a geografia e outras areas:

A IES devera apresentar os atos formais que comprovem o atendimento de
todas as exigéncias para a oferta das turmas, expedidos pelos 6rgaos de
regulagédo da educacgao superior da Unidade Federativa ao qual pertence e a
indicagao do conceito do curso obtido na ultima avaliagdo. Somente poderao
participar cursos com conceito considerado suficiente pelo sistema ao qual
pertencer a IES, obtido na ultima avaliagdo. Ill. Serem oferecidos na
modalidade presencial, exceto quando tratar-se de licenciatura do Sistema
Universidade do Brasil (CAPES, 2018, p. 3).

Além disso, no que concerne a segunda etapa esta corresponde a classificacéo
e habilitacdo das IES, no qual é realizado a classificagdo geral destas de ordem
decrescente dos pontos obtidos no Barema de acordo com o Anexo |. De modo
objetivo o Barema €& constituido dos indicadores 1 a 5 e o resultado € a soma da
pontuagdo maxima obtida em cada indicador. A pontuagdo maxima do Barema, é de

600 pontos no geral ha um total de 5 indicadores (Quadro 2).

Quadro 2 - Barema de pontuagdo do Programa Residéncia Pedagogica
BAREMA

CRITERIOS PARA SELECAO PONTUACAOO MAXIMA FORMA DE AFERIR
DA IES

Indicador 1: esforgo institucional 200 Dados informados na

para a inclusdo de maior nimero Proposta Institucional

de licenciandos no Programa de
Residéncia Pedagdgica

Indicador 2: institucionalizacdo 100 Upload do ato

da formacédo de professores e da administrativo
articulacéo da IES com as redes (Portaria, resolucéo,
de ensino etc)
Indicador 3: esfor¢o de expanséo 100 Dados informados na
territorial dos subprojetos proposta institucional
Indicador 4: experiéncia e 100 Curriculo Freire

gualificacdo da equipe docente
da IES na formacdo de

professores

Indicador 5: experiéncia quanto a 100 Informado no
participagdo em programas do SICAPES e verificado
MEC de inovagao e nas bases de dados da
moderniza¢do das licenciaturas, CAPES

desenvolvidos em articulacé@o
com as redes de ensino
Fonte: Edital CAPES n°06/2018.

Todavia, no que concerne, a terceira etapa de selecéo, esta busca realizar a
analise do projeto institucional da IES, bem como a analise de cada subprojeto quanto
a sua aderéncia ao Projeto Institucional e as orientagdes presentes no Edital e nos
referenciais elencados no anexo lll, neste sentido, observa-se neste anexo a
objetividade de orientar as IES na elaboracao do Projeto Institucional de Residéncia

Pedagdgica de acordo com a proposta do edital. Cabe ainda orientar que:
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A IES que tiver Projeto Institucional homologado na terceira etapa de selegéo
sera apoiada com a concessio de bolsas nas seguintes modalidades: |I.
Residente: para discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que
tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir
do 5° periodo; Il. Coordenador Institucional: para docente da IES responsavel
pelo projeto institucional de Residéncia Pedagdgica; Ill. Docente Orientador:
para o docente que orientara o estagio dos residentes estabelecendo a
relacdo entre teoria e pratica; IV. Preceptor: para o professor da escola de
educacgao basica que acompanhara os residentes na escola-campo (CAPES,
2018, p. 03).

E somente apds a finalizacdo da terceira etapa que inicia a concessdo de
bolsas para os residentes, coordenador institucional, docente orientador e os
preceptores, ou seja, os professores das escolas publicas. De acordo como foi
descrito, a Residéncia Pedagogica € um projeto de formacgéo inicial pensada, e sua
abrangéncia nao se restringe apenas as universidades publicas, bem como inaugura
uma selecdo democratica, onde os critérios de selegcado sao rigorosos. Em relagdo as
bolsas da residéncia pedagogica (Figura 4), particularmente, no ano de 2018, foram
distribuidas um total de 45 mil bolsas (MACHADO e JESUS, 2021), logo abaixo
destaca-se uma tabela de distribuicido de bolsas da residéncia no ano de 2018, ano

que inaugura as atividades do projeto de formacgao de professores.

Figura 4 - Distribuigdo de cotas de Bolsas na modalidade da Residéncia Pedagodgica

QUANTIDADE DE COTAS DE QUANTIDADE DE COTAS DE

REGIAO BOLSAS NAMODALIDADE DE BOLSAS NAMODALIDADE DE
RESIDENTE 2018 RESIDENTE 2020
CENTRO-OESTE 4.845 3.264
NORDESTE 14.599 9.768
NORTE 5.138 3.456
SUDESTE 11.739 1814
SUL 8.679 5.784
TOTAL 45.000 30.0%

Fonte: Machado e Jesus (2021).

Todavia, é possivel afirmar também que este projeto ndo abrange as
totalidades de universidades presentes no territério brasileiro, tanto as universidades

publicas como a privadas, somente no ano de 2018, apenas 5138 de bolsas foram
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distribuidas para Regido Norte, no entanto, destas 1.703 foram destinadas para o
Amazonas, 619 para o acre, 159 para o Amapa, 1.071 para o estado do Par4, 417
para Rondonia, o Estado de Roraima recebeu 584 (MEC, 2018).

Neste sentido, observa-se que a Residéncia ndo proporcionou em sua
distribuicAo de bolsas uma distribuicdo unificada, mas sim heterogénea, e
principalmente interligada devido a nimero restritivo de vagas. A priori, nasce assim,
duas indagagbes sobre o programa: 1) como ocorreu a implantagdo do Programa
Residéncia Pedagdgica na IES? 2) sera que os objetivos da Residéncia Pedagogica
foram alcancados de acordo com o Edital CAPES n°06/2018? Para esta analise,
utilizou-se os relatérios dos académicos que participaram do programa no ano de
2018 a 2019, bem como um questionario com perguntas abertas. No segundo
capitulo, iremos descrever a implementacdo da residéncia na UFAM e nas escolas

publicas.
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CAPITULO 2 — IMPLANTAGAO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA
UFAM NO CURSO DE GEOGRAFIA

Levando em consideragdo o primeiro objetivo da pesquisa, buscou-se
compreender o processo de implementagao do programa na Universidade Federal do
Amazonas no subprojeto Geografia, com o intuito de verificar quais foram os critérios
de selegcdo. Atingimos esse objetivo com entrevistas de perguntas abertas para
estabelecer o perfil do residente e nos aproximarmos mais desses sujeitos, como:
nome dos académicos, grau académico, o periodo de participagdo da residéncia,
nomes dos orientadores, escola do residente, o processo de selegao do académico,
e os critérios de selecao dos académicos para sua escola. Cabe ponderar que os
nomes dos residentes foram preservados, pois estes apenas aceitaram participar da
pesquisa caso fosse preservado a sua identidade, bem como dos orientadores de

campo e da IES (Quadro 3).

Quadro 3 - Informacoes sobre os residentes

A Especialista E.E. prof. BS A lano8
Alice Salerno;

B Especialista Col. EQ B lano8
Brasileiro
Pedro

Silvestre

C Mestrando Col. EQ B lano 8
Brasileiro
Pedro

Silvestre

D Especialista Col. EQ B 1 ano
Brasileiro
Pedro

Silvestre

E Especialista E.E. Solon de LF A lano8
Lucena

F Especialista E.E. Prof. WH B 1ano
Ondina de
Paula Ribeiro

G Especialista E.E. Prof. WH B 1 ano
Ondina de
Paula Ribeiro

H Especialista E.E. prof. BS A lano8
Alice Salerno

I Mestrando Col. EQ B 1 ano
Brasileiro
Pedro

Silvestre
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10

J Especialista E.E. Prof. SC B lano8
Ruth Prestes
Goncalves

11

L Especialista Col. EQ B lano8
Brasileiro
Pedro

Silvestre

Elaboragdo: CUNHA (2022).

A respectiva tabela analisou o quantitativo de 11 residentes, no qual cursaram
0 programa por mais de um ano, bem como os que aceitaram participar da pesquisa
seguindo este critério temporal, observa-se que os académicos, atualmente, sao
portadores de diploma de especialista na area de ensino em geografia, apriore ha
ainda residentes que estdo cursando o mestrado, além disso observa-se que o0s
residentes participaram de cinco escolas, sao escolas: E.E. prof. Alice Salerno; Col.
Brasileiro Pedro Silvestre; E.E. Solon de Lucena; E.E. Prof. Ondina de Paula Ribeiro;
E.E. Prof. Ruth Prestes Goncalves, deve-se destacar que cada escola desta, deveria
conter um professor de campo, como define o edital Capes n°06/2018 para o
desenvolvimento do programa, pois 0os académicos sdo supervisionados por este

profissional que deve estar na sua area de conhecimento, neste caso de Geografia.

Além disso, observa-se que o programa na UFAM no subprojeto geografia
contou com dois professores supervisores na IES, cabe ponderar que Cunha (2019)
destaca que o curso de geografia da Universidade do Estado do Amazonas (UEA)
contou com apenas um professor de Campo, nisto observamos na UFAM que o
acompanhamento dos residentes se deu por uma supervisdo em nucleo: nucleo 1 -
matutino e nucleo 2 - noturno. Todavia, como podemos observar, apenas sete
académicos dos onze que participaram do PRP realizaram suas atividades de acordo
com as exigéncias do Edital CAPES n°06/2018 dentro do periodo correto em que é
definido a participagao dos académicos, no qual consta a duragao do programa em
sua totalidade de 18 meses, isso se deve, pois alguns residentes iniciaram a residente
no segundo semestre do ano de 2018, no entanto, no primeiro semestre de 2019, os

mesmos residentes estava em um periodo superior.

Cabe ponderar também que houvera residentes que cursaram o programa
mesmo estando no 2 semestre do curso, o que gera uma inquietacao, pois estes nao
cursaram as disciplinas basicas como Psicologia da educagéao e Filosofia, matéria de
suma importancia para o processo formativo dos académicos. Todavia, no que tange

o processo de selecao dos académicos foi perguntado no questionario como ocorreu
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a selegao para participacdo dos académicos e seus critérios para participar do

programa? Logo abaixo destacaremos os critérios listados pelos residentes (Figura

5).

Figura 5 - Critérios de selegdo dos académicos

CRITERIOS PARA
PARTICIPACAO DO

PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Elaboragdao: CUNHA (2023).

Coeficiente

Cursandoo5e 6
periodo

Curriculo lattes

Nao esta
trabalhando

Documentagao
pessoal

Cadastro na
plataforma Paulo
Freire

Neste sentido, observa-se que para participagado os académicos de geografia,

tiveram que seguir determinados critérios no programa, podemos destacar sete

critérios afirmados pelos residentes: 1) coeficiente académico; 2) estar cursando o 5°

e 6° periodo no curso de geografia; 3) Curriculo lattes atualizado; 4) Nao estar

trabalhando; 5) Documentagdo pessoal, incluso conta bancaria; 6) Cadastro na

Plataforma Paulo Freira. Além disso, os discentes relataram como ocorreu a selegao,

segundo o residente D:

Tipo nao entendi muito bem a selegcéo da residéncia. Mas tipo, lembro que
tinha muitas vagas, mas tipo eu ndo estava no periodo que era exigido, mas
eu fiz minha inscricdo por orientagdo dos meus amigos e fui selecionado pelo
professor B, tipo lembro também que tinha muitas vagas, mas a maioria dos
alunos estava envolvidos em outros projetos da UFAM e isso vez os
professores colocasse quem estava finalizando a graduagao para fechar as
vagas, sendo eu um desses por esse motivo participei sé um ano. Mas os
critérios eu lembro que era o coeficiente e alguns momentos como o lattes.

(RESIDENTE D, 2022)

Além disto, alguns académicos destacaram:
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A selecao ocorreu com o aviso do professor em sala de aula sobre o projeto,
seus objetivos na formagao de professores. Sobre os critérios ele falou que a
gente deveria cursar o 5 e 6 periodos, que na inscricdo deveria ter o
coeficiente bom, e também o curriculo lattes. Se, ndo me engano para fazer
a selecao deveria procurar o professor, a selegao central era pelo coeficiente
se ndo me enganos, mas lembro que muitos amigos meus entraram como
residentes sem esta no periodo que era exigido, eu entrei no periodo certo o
que foi muito bom porque eu fiz meu estagio e isso facilitou muito a minha
vida (RESIDENTE J, 2022).

Nisto, é possivel verificar que alguns dos residentes ndo tinham nogao dos
critérios da IES, logo no seu inicio, uma vez que a implantagdo do programa ocorreu
de forma abrupta, o que de certa maneira aceitavel, devido ao programa ser novo e
sua estrutura era irreconhecivel. Como pode ser observado por meio das percepgdes

dos residentes quando perguntados sobre, como ocorreu a selegao do programa:

A selecao foi voluntaria a professora perguntou quem estaria interessado em
participar do programa, mas como muitos participavam de programa de
iniciacdo cientificava ou trabalhavam ndo houve muita adesao ao programa
por estes fatores, entrei no programa sem saber como iria funcionar este por
ser um programa novo, a grande maiores ou todos que entraram na
residéncia ndo tinha a nogado do seu funcionamento, até porque alguns pré-
requisitos nao foram bem alienado no momento da inscri¢gao, eu néo tive este
problema, mas tinha alguns alunos que estavam se formando, mas mesmo
assim a inscri¢ao foi aceita pela CAPES, ou seja, € um programa que vai ter
um continuidade dependendo do periodo que a pessoa estiver entrando nao
vai da continuidade e como ficara a vaga daquela pessoa, ira ser passada
para outra?, assim teve essa barreira de alguns alunos de como esta situagéo
iria ficar (RESIDENTE A, 2022).

Além disso, outros residentes afirmaram a mesma situacao:

A selecao ocorreu em sala de sala informando os académicos que haveria o
Programa Residéncia Pedagdgica, mostraram o edital e falaram os critérios
basicos esta a frente do quinto periodo da graduacdo, uma vez que a
residéncia iria durar um ano e meio a dois anos, dai bastava se encaixar no
critérios e ir até o professor responsavel e fazer a inscrigao, no entanto houve
alguns académicos, como eu que estavam em um periodo superior, mas que
foi aceito por ndo haver muitas inscrigdes, fiz a inscricido passei e acredito
que a selegdo ocorreu por ordem de chegada, ai me deram um cartdo de
confirmacao e fiquei aguardando, observei que nao houve muitos alunos do
periodo que a residéncia destacava em seu edital, isso contribuiu muito para
eu poder entrar (RESIDENTE F, 2022).

Nestes relatos dos residentes, observa-se alguns elementos de suma
importancia para compreender a génese do programa na IES sobre o subprojeto
geografia na Universidade Federal do amazonas, de certa forma, foi elaborada na IES
uma selecdo com os seguintes critérios de avalicdo: o primeiro critério foi priorizar os
académicos que estavam no quinto e sexto periodo, que ndo estivessem no ultimo

periodo do curso de Geografia, no entanto muitos alunos que ndo atendiam aos
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critérios entraram; o segundo critério exigia dos académicos de geografia um
coeficiente de 6 a 7 em sua média sobre o histérico de graduacao; o terceiro era néo
esta trabalhando ou ter outra bolsa. No entanto, é possivel evidenciar que o edital
iniciou com o intuito de abrir vagas para os académicos que estavam cursando o 5° e
6° periodo do curso de Geografia, mas & possivel também verificar nas entrevistas
que o subprojeto geografia ndo conseguiu preencher todas as vagas que a
Universidade recebeu do edital, pois muitos académicos participavam de outros
programas como PIBID e Programa de iniciagdo cientifica (PIBIC) e também foi
necessario preencher as vagas com discentes que nao estavam no periodo exigido

pelo edital, como ja mencionado.

Conclui-se assim, que algumas vagas distribuidas pelas universidades foram
preenchidas por académicos que nao estavam de acordo com a proposta do edital,
isto é, no periodo idealizado, no qual o académico deveria estar cursando na IES,
cabe ponderar que a adequagao dos académicos € de suma importancia para o
desdobramento do programa, uma vez que o Edital CAPES N°06/2018 destaca que o
programa deveria iniciar suas atividades no segundo periodo do ano de 2018, e

finalizar suas atividades no final do segundo semestre de 2019.

Observa-se que a residéncia na UFAM no subprojeto geografia adotou
algumas estratégias para preencher as vagas repassadas pela Capes ao curso,
porém estas ndo comprometeram o programa; cabe reflexdo sobre estas estratégias,
pois foram motivadas pelo quantitativo de bolsas que naquele momento, configurava-
se como muito alta para o baixo quantitativo de estudantes dentro dos critérios
exigidos pelo edital, 0 que gerou a agregacgao de residentes que estavam em outros

periodos, que de certo modo, ndo estavam aptos a participarem do programa.

No entanto esta grande oferta impulsionou as suas participagdes, que nao
deixa de ser algo positivo, pois estes académicos tiveram a oportunidade de
participarem de um programa que busca seu aprimoramento como discente, no
entanto estes mesmos académicos nao tiveram a oportunidade de integragcado do
estagio supervisionado, assim nao levando os académicos a vivenciar o programa no
todo. No que tange os critérios de escolha das escolas pelos residentes, isto €, a sua
alocagao em determinada escola, foram relatados determinados processos, abaixo

destaca-se os critérios da alocacao dos residentes nas escolas (Figura 6).
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Figura 6 - Critérios de escolha das escolas pelos residentes
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Elaboragdao: CUNHA (2023).

Em relagdo aos critérios de selegdo dos académicos pelas suas escolas, no
questionario destacou-se os seguintes critérios: primeiro, a aproximagao da escola
com a residéncia dos académicos; segundo a aproximagao da escola com a IES;
terceiro, escola de ensino médio que os académicos realizaram o estagio
supervisionado. No entanto, nem todos os académicos tiveram a oportunidade de
escolha, como destaca-se abaixo:

De modo geral, eu ndo sei como ocorreu a sele¢cao das escolas, eu me lembro
que as escolas ja estavam selecionadas, apenas me alocaram na escola da
residente, mas tiveram amigos meus que puderam selecionar a sua escola,
no entanto eu ndo sei como ocorreu essa selegao, nao sei os critérios, se era
por proximidade ou por escola dos residentes, o que lembro é que cada
professor tinha uma lista das escolas para colocar no programa, lembro
também que tiveram amigos meus que escolheram suas escolas porque

foram os primeiros e fui o Ultimo na selegéo para participar do programa até
porque eu ndo me encaixava nos critérios (RESIDENTE F, 2022).

Observa-se, assim que os ultimos residentes que foram selecionados a
participarem do Programa Residéncia Pedagogica n&o tiveram a oportunidade de
selecionar suas escolas, apenas foram realocados, estes compdem a minoria dos
entrevistados, isso se deve pela selegdo as escolas, uma vez que eram poucas as

escolas listadas para o programa enviada pela SEDUC-AM, no geral muitos
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académicos tiveram a oportunidade de selecionar a sua escola como destaca-se
abaixo:
Eu nado lembro muito bem como foi o critério de escolha das escolas da
residente, mas eu ainda consegui selecionar minha escola por proximidade
da minha residéncia, o professor orientador me informou que tinha algumas
escolas e perguntou qual eu queria ficar, logo escolhi a escola brasileiro, tanto

por a proximidade como porque eu estudei o meu ensino médio la
(RESIDENTE H, 2022).

Cabe ponderar que a selecao das escolas obedece aos critérios do edital
n°06/2019, no qual a SEDUC-AM disponibiliza determinadas escolas para
participarem do programa, sendo enviada uma lista para os coordenadores gerais do
PRP na UFAM, estes por sua vez disponibilizam as escolas por subprojetos, isto é,

Geografia, Fisica, Quimica, dentre outros cursos da UFAM.

No entanto, os coordenadores dos subprojetos sdo responsaveis em selecionar
as melhores escolas de acordo com a lista enviada pelo coordenador geral. Conclui-
se que os académicos que iriam participar do programa nao foram os responsaveis
na selecao das escolas, e sim a rede de Ensino SEDUC-AM em conjunto com o
coordenador geral e os subcoordenadores de area, apesar disso a maioria dos
residentes tiveram a liberdade em escolher as escolas, nas quais gostariam de realizar
a imersao prevista no Edital da CAPES N° 06/2018, no entanto nem todos tiveram

esta oportunidade, pois algumas escolas ja estavam com seu quantitativo preenchido.

Em se tratando das propostas de desenvolvimento do programa na
Universidade Federal, buscou-se relatar as atividades desenvolvidas nas IES, pois de
acordo com o Edital da CAPES N° 06/2018 a universidade responsavel pelo programa
devera elaborar propostas formativas que contribua para a formagao inicial dos
professores, para esta analise foram utilizados os relatérios dos residentes, pois estes
contém informacdes dos eventos realizados na IES. Cabe ainda observar, que de
acordo com o Edital da CAPES N° 06/2018 as atividades tanto da IES como das
escolas deverao obedecer a um cronograma que devera ser elaborado de acordo com
a realidade de cada IES e escolas participantes do programa. Logo abaixo destaca-
se o0 cronograma de atividades desenvolvido pela UFAM no curso de Geografia

retirados dos relatérios dos Residentes (Quadro 4).



Quadro 4 - Cronograma do Residéncia Pedagégica

CRONOGRAMA — RESIDENCIA PEDAGOGICA

2018 — 60 horas
Agosto -Preparacao do aluno para participacao no
Setembro programa

- Formacé&o dos preceptores
Outubro 60 horas na escola01/10 a 31/12/2019
Novembro
Dezembro - Ambientacao do residente;
- Planejamento e organizag¢ao do plano de atividades do residente na escola-
campo

2019- 320 horas
Janeiro - Imersdo na escola contendo no minimo 100 horas de regéncia de classe;
Fevereiro - Consolidacao do plano de atividades do residente (01 a 31/01/2019);
Marco - Estudo e elaboracédo de planos de aula; execucao da acédo pedagodgica;
Abril regéncia de classe (01/02 a 29/11/2019).
Maio
Junho
Julho
Agosto
Setembro
Outubro
Novembro
Dezembro Elaboracéo do Relatério Final 20 horas

02 a 21/12/2019

2020 - 40 horas

Janeiro Avaliacao e socializacdo das experiéncias e dos resultados
02 a 31/01/2020

Total 440 Horas

Fonte: Relatorio dos Residentes (2020). Elaboragao: CUNHA (2022).
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Como podemos observar os meses de agosto e de setembro de 2018,

inaugura-se uma nova fase na Residéncia Pedagdgica, apos a selecao dos discentes

para o programa, identifica-se que nestes respectivos meses comega a preparagao

do aluno para participagéo no programa e uma formagéao dos preceptores. Em relagéo

a este preparo para os académicos, podem ser descritos como uma forma de

orientagdo da proposta da residéncia no qual destaca-se: os principais objetivos do

programa, o funcionamento das atividades que deveriam ser aplicadas.

Logo abaixo, destaca-se uma tabela sobre as orientagcbes que foram

consideradas um meio de transformar o PRP numa oportunidade de crescimento

profissional, cabe ainda salientar que estas informagdes, também foram retiradas dos

relatérios dos residentes (Quadro 5).
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Quadro 5 - Orientacdes sobre o Programa Residéncia Pedagégica
ORIENTACAO
Para transformar a atividade da Residéncia Pedagdgica numa oportunidade de crescimento
profissional, siga algumas orientacdes importantes:
1. Conheca os objetivos da escola colaboradora.
2. Saiba a importéncia de seu trabalho em todo o processo educativo.
3. N&o faca comparacdes com outras escolas.
4. Observe e anote fatos e dados significativos.
5. Conhecga o corpo administrativo escolar e os professores.
6. Cultive um bom relacionamento.

Nao destoe do ambiente de trabalho: observe habitos e roupas consideradas adequadas, pela

escola.

8. Seja assiduo, pontual e organizado.

9. Nao se omita: tire dividas e observe problemas que atrapalham seu desempenho.
10. Tenha respeito, seja participativo, receptivo e bem-humorado (a).

N&o faca postagens nas redes sociais dos estudantes e/ou das atividades realizadas por eles
(exercicios, provas, trabalhos etc.), exceto se for contetdo informativo para ilustrar uma noticia
ou divulgar uma atividade, e devera ter autorizacdo dos pais, professores e da direcdo da
escola.

Lembre-se: Saiba como se planejar e obter sucesso, conhecendo a natureza do ambiente
escolar e desenvolvendo habilidades no ensino.
Elaboragdo: CUNHA (2022).

Como podemos observar na preparagao dos residentes no més de agosto
foram elencadas doze orientagdes, essas buscaram conhecer os objetivos das
escolas, uma vez que o ambiente escolar se diferencia de uma escola para outra.
Dentre estas orientagdes, destaca-se a importancia do trabalho docente no processo
educativo, nisto observa-se que estas orientacdes levam os académicos a refletir
sobre o seu papel na agao educativa dos professores nas escolas, todavia cabe
salientar que a concepg¢ao de pratica educativa pode ser variavel, como destaca Tardif
(2014), sendo muitas das vezes subjetivas, variando de sujeito de acordo com suas

proprias concepgoes.

Além disso, observa-se que os residentes foram aconselhados a néo
realizarem comparagdes com outras escolas que estes participaram em outros
programas, como o PIBID e dos estagio supervisionado, cabe salientar que as escolas
selecionadas, como ja mencionadas anteriormente, vivenciam diferentes contextos
sociais, principalmente, recebem sujeitos totalmente distintos, neste sentido esta
orientacao foi de suma importancia, pois possibilita que os residentes nao critiquem
as escolas, antes mesmo de conhecer a sua realidade. Observou-se que algumas
escolas selecionadas para o programa, estao localizadas em areas nobres da Capital,
como a escola Brasileiro, localizada no Centro de Manaus, mas também ha escolas
localizadas em “areas vermelhas”. De acordo com a Secretaria de Seguranga Publica

do Estado do Amazonas (SISP), no ano de 2021, a Zona Norte, Zona que esta
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localizada a Escola Estadual Ruth Prestes, concentrou 12.924 casos de roubos, de
acordo com SISP, a maioria das vitimas, 3.617, foram roubadas na Cidade Nova,
todavia o Centro de Manaus, localizado na zona Sul, apresentou indice menor em
comparacgao a zona Norte de roubos e teve no ano 2.097 casos. Esses problemas,
afetam a dinamica nas escolas, pois podem ser associadas a lugares expostas ao

crime.

Neste sentido, observa-se um ponto positivo nas orientacdes da Residéncia,
pois uma vez que os residentes sédo levados a n&o criar comparagdes construidas ao
logo de sua imersao nos estagios, e até mesmo a sua formagao de alunos no Ensino
Basico, possibilita uma reflexdo mais significativa sobre as escolas e principalmente
sobre a acdo de ensinar e reconhecer a realidade dos alunos. Vale ressaltar, que o
reconhecimento dos discentes é de grande relevancia para o processo de ensino e
aprendizagem da Geografia, pois Callai (2005) destaca que o reconhecimento da
realidade dos alunos é de fundamental relevancia para proporcionar um ensino de
Geografia de qualidade, fazendo com que os sujeitos possam reconhecer o mundo a

sua volta de maneira critica.

Além disso, as orientagbes direcionam os residentes a coletar, observar e
analisar dados significativos da escola, cabe salientar que estas acdes realizadas
pelos académicos de geografia, possibilitam uma maior imersdo dos académicos nas
escolas, uma vez que estes nao realizam apenas uma descricdo simplista da escola,
evidenciam na escola sua realidade por meio das atividades correlacionadas como a
proposta prevista na Residéncia, isto €, a ambientagao, que de certo modo consta no
Edital CAPES N°06/2018, e configura-se como uma exigéncia que deve ser realizada

em todas as escolas participantes do programa.

A prépria observagéo foi realizada para conhecer os funcionarios da educagao,
tais como: corpo administrativo, corpo docente, gestdo etc. Bem como foi orientado
aos residentes manter um bom relacionamento com o corpo educacional, pois muitos
sdo os conflitos que ocorrem, seja no ambito de escolas privadas ou publicas, que
podem ser evitados caso ocorra desrespeito ao proximo. Foi orientado aos
académicos o uso de vestimentas adequadas ao ambiente escolar, cabe ressaltar,
que na escola a didatica do professor ndo € a unica coisa observada, mas também as
roupas, ndo somente do professor, mas de toda a equipe de uma escola sao

observados tanto por alunos quanto seus responsaveis, além das vestimentas
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mencionadas foi orientado a assiduidade dos residentes, bem como a pontualidade e
a organizacgao no PRP, principalmente nas atividades ocorridas na IES, bem como as

atividades desenvolvidas na escolas sobre orientacdo do professor preceptor.

Observa-se entre as orientagdes a importancia de nao omitir suas duvidas e
problemas nas escolas que possam atrapalhar o desempenho do residente nas
escolas. Além disso, observa-se nas orientagdes a importancia de manter o respeito
no ambiente escolar, a participagcdo nas atividades escolares, ser receptivo e bem-
humorado com os sujeitos presentes nas instituicdes de ensino, também pode-se
verificar que os residentes foram orientados a nao realizarem postagens nas redes

sociais dos estudantes ou de atividades realizadas por eles.

Cabe salientar que as escolas da rede Estadual mantém o seu regimento de
acordo com as leis Estaduais do Amazonas, e dentre estas, encontra-se a lei
Promulgada N° 125 de 28/09/2012 , na qual destaca em seu Art. 1° a proibigdo do uso
do telefone celular dentro das salas de aulas nos estabelecimentos de ensino da rede
publica da educacido do Estado do Amazonas sem fins educacionais, nisto observa-
se um rigor por parte dos coordenadores em orientar os residentes para que o
desenvolvimento do programa nao seja comprometido. Além destas atividades
classificadas como orientagdes, outras atividades foram realizadas na IES, podemos
destacar a atividade de formacéao dos professores preceptores de campo, ocorrida em
setembro de 2018.

Cabe salientar que esta formacao dos professores preceptores ocorreu na IES,
no total foram seis professores que participaram desta formagao. Tal formagao buscou
esclarecer aos professores preceptores a proposta da Residéncia Pedagdgica, seus
objetivos como a formacao inicial dos professores, bem como o seu funcionamento
nas escolas, a carga horaria destinada para as atividades, a responsabilidade, e a
importdncia de acompanhar os residentes nesse projeto formativo docente,
acompanhamento da ambientagdo nas escolas, tal orientagéo esta prevista no projeto
do curso de formacéao de preceptores:

a) Demonstrar alinhamento com as expectativas das redes de ensino; com a
avaliacdo que os professores das escolas-campo fazem de sua propria
formacao inicial e de suas expectativas e sugestdes para a formagao pratica
de professores; aderéncia as orientagbes formativas e pedagdgicas; b)

Informar a carga horéaria, a modalidade do curso, a proposta preliminar do
plano de ambientagao dos residentes na escola e na sala de aula, e a forma
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de preparagéo do aluno para a residéncia e para a organizagao € execugao
da intervencao pedagdgica (CAPES, 2018, p. 8).

No entanto, além das orientagdes realizadas com os residentes e os
preceptores, o cronograma desenvolvido na residéncia no subprojeto geografia consta
outras atividades desenvolvidas na IES, logo, observa-se que ocorreu ainda na IES a
elaboracdao do relatério final e avaliagdo e socializacdo das experiéncias e dos

resultados obtidos no PRP.

Segundo os registros nos relatérios desenvolvidos pelos residentes, a
elaboragcdo do Relatério final ocorreu no dia 02 a 21 de 2019, tal relatério é pré-
requisito para se obter a certificagdo de participacdo dos académicos no programa,
caso algum dos académicos nao tenha concluido o referido documento, o académico
deveria ressarcir a bolsa destinada ao Residente dos 18 meses que participou da

residéncia.

Cabe salientar, que foram destinadas 20 horas para elaboragao do documento
e que estas 20 horas sado contabilizadas na carga total do programa, ou seja, as 440
horas previstas no edital 06/2018 CAPES. Além da elaboracdo do relatério foi
realizada na IES a avaliagao e socializagao das experiéncias e dos resultados, esta
atividade foi realizada no dia 12 de dezembro de 2019, como consta no relatorio dos
residentes, esta socializagdo aconteceu no primeiro encontro da residéncia

Pedagdgica (Figura 7).

Figura 7 - Comunicac¢ao Oral do PRP - auditério Rio Solimodes
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No ano de 2019, consta que tanto a Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), quanto a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) desenvolveram em
Manaus, o primeiro encontro do subprojeto Residéncia Pedagogica, segundo Cunha
2019. Poréem em meses diferentes, na UEA se deu em novembro e na UFAM em
dezembro do ano de 2019. Segundo o Edital 06/2018 CAPES, as universidades

possuem autonomia para criar seu préprio cronograma (Figura 8).

Figura 8 - Apresentacao dos Residentes no | Encontro da Residéncia Pedagégica na
Universidade Federal do Amazonas

Fonte: SILVA (2019).

Esse evento objetivou relatar as mais variadas experiéncias dos residentes no
decorrer do programa, os residentes foram orientados a desenvolver um relato de
experiéncias e de forma oral apresentar os trabalhos. Ressalta-se que no referido
evento ndo havia o distanciamento social ainda, entdo, o evento ocorreu de modo

presencial na Universidade, sendo realizado no Auditério Rio Solimdes da UFAM.

Por fim, observa-se que na residéncia pedagogica na Universidade Federal do
Amazonas, foram trabalhados em conjunto com seis escolas da rede de ensino
tradicional, todavia, de acordo com os relatérios dos residentes, estas escolas foram
selecionadas seguindo dois critérios, o primeiro por aproximagao da IES e o segundo

por aproximagao das escolas de estagio dos residentes.

No entanto alguns objetivos previstos no Edital 06/2018 CAPES nao foram

cumpridos, pode-se verificar que alguns dos residentes n&o estava no periodo que o
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Edital CAPES N° 06/2018 solicitava, pode-se notar que houve residentes que
participaram do programa estando nos primeiros periodos da graduagao, isto é, no 3°

e 4° periodos.

Observou-se que a residéncia ndo ocorreu apenas nas escolas selecionadas,
de acordo com os relatorios, verifica-se que na IES foram desenvolvidas diferentes
atividades de orientagdo para com os residentes, visando orienta-los para o
desenvolvimento, mais significativo do programa, bem como para transformar a
atividade do Programa Residéncia Pedagdgica numa oportunidade de crescimento

profissional.
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CAPITULO 3 - PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NAS ESCOLAS
PUBLICAS NO SUBPROJETO GEOGRAFIA - UFAM, CONECTANDO SABERES

A residéncia pedagogica € uma atividade de formagdo desenvolvida numa
escola publica de educagéo basica, denominada escola-campo (MEC, 2018). Como
mencionado anteriormente o PRP, exige em seu edital 440 horas destinadas ao
desenvolvimento das atividades, cabe ponderar que estas atividades devem ser
cumpridas pelos académicos, sendo que nenhuma Universidade € isenta desta
exigéncia, que destaca ainda que estas atividades ocorrem tanto na IES como nas

escolas.

Assim, o PRP destina determinado quantitativo de horas nas escolas
distribuidas: em 60 horas destinadas a ambientacdao, 320 horas de imersdo, no
entanto, 100 horas sao destinadas a regéncia, que incluira o planejamento e execugéo
de pelo menos uma intervengcdo pedagogica, bem como 60 horas destinadas a
elaboracao do relatdrio final, avaliagao e socializagao de atividades. Logo, observa-se
que os académicos tém 380 horas destinas a imersdo nas escolas que incluem
ambientacdo e regéncia. Nos proximos itens busca-se discutir a ambientagdo e

imerséo.
3.1. Ambientacao e imersao da Residéncia Pedagdgica nas escolas

Em relacdo a ambientagcdo do Programa Residéncia Pedagdgica, deve-se
destacar que esta atividade n&o é realizada na IES e deve ser desenvolvida pelos
Residentes. Considera-se por meio do edital 06/2018 CAPES que sao destinadas 60
horas para a execugao desta atividade nas escolas. Além disso, a ambientagcdo nao
pode ser caracterizada como uma simples descri¢gdo das escolas, mas cabe ponderar

que ela é:

A ambientacao € um processo delicado, possui um ritmo proprio e gradativo.
E muito importante que seja feita corretamente para que a permanecia na
escola seja completa e traga seguranga, acolhimento, individualidades e é
fundamental para que o processo ocorra de forma correta. Adaptar-se para
enquadra-se as caracteristicas e a realidade de um sistema diferente do
nosso, entrar em sintonia com escola, professores, alunos e todos os
funcionarios da escola criando uma relagao entre residente e escola. Uma
das principais fungdes da escola é promover a socializagéo, vivéncia social,
interacao, respeito coletivo e as diferengas de casa um, construindo assim
uma grande identidade. E preciso aproveitar todos esses pontos que a escola
nos oferece, tornando assim a ambientagao na escola um processo unico e
imprescindivel (DORNELES et al, 2019, p. 3).
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Nisto, observa-se que o papel da ambientagao é de suma importancia para que
0s académicos reconhegam o ambiente escolar, ndo apenas a descricdo do ambiente,
Ou seja, a sua estrutura fisica, administrativa e pedagogica, mas € nesta fase que o
académico reconhece a realidade das escolas por meio da vivéncia. Cabe ponderar
que os residentes evidenciam neste processo a realidade da escola: sua sala, o
quadro de professores, a condigbes fisicas da secretaria, biblioteca, refeicdo dos
alunos, programas nas escolas e a realidade dos professores vivenciada diariamente
na escola, bem como dos alunos, a visdo da escola, sua missao e seus objetivos para

0 processo de ensino e educagao do sujeito.

A ambientacdo ndo ocorre apenas na descricao visual, deve também ser
evidenciada por meio de documentos, para que a analise da escola ocorra de forma
adequada em todos os espacos da escola, analises de documentos e dos espacos
escolares € de grande importancia para que seja possivel planejar a partir da realidade
da escola e de seus alunos (DORNELES, 2019). Cabe salientar que esta fase é de

suma importancia uma vez que:

Promove ao residente o conhecimento dos diversos documentos que fazem
parte de uma instituicdo escolar, a relacdo entre gestdo e os demais
funcionérios e uma analise do PPP — Projeto Politico Pedagdégico. A segunda
fase é denominada de Imersao, nela, o residente buscara o aperfeicoamento
da pratica docente, participando nas atividades em sala de aula, sendo
supervisionada pelo professor (FERNANDES et al, 2019, p. 4).

Cabe salientar, que para iniciar uma significativa ambientagdo é necessario
reconhecer o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), tal documento é imprescindivel para
se criar intervencgdes dos residentes dentro da escola devido as orientagbes contidas
no respectivo documento, que de certa forma foram elaboradas dentro da realidade
escolar, bem como s&o registrados por meio do Artigo.12 da LDB, onde o
estabelecimento de ensino, ou seja, a escola, respeitando as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica (BRASIL, 1996).

De certa maneira o PPP, € um documento que propde uma espécie de
direcionamento, mas um direcionamento de carater politico e principalmente
pedagdgico, para o desenvolvimento do trabalho escolar, de certa maneira ele elabora
metas a serem trilhadas, prevé diferentes agdes, estabelece diferentes procedimentos
e instrumentos de acdo (LIBANEO, 2005). Deve-se destacar que a realizacdo do PPP

€ de grande importancia para o desenvolvimento de um programa de formacao inicial
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de professores, uma vez que proporciona aos académicos o reconhecimento destes

documentos, bem como sua elaboracéo e sua fungao na escola.

No entanto, a ambientagdo destaca-se como a fase inicial do Programa
Residéncia Pedagogica nas escolas, pode-se dividir em duas fases em que os
residentes estdo inseridos nas escolas , a primeira, ja mencionada, destaca-se a
ambientagao nas escolas, no qual os académicos reconhecem a ambientacao escolar,
sua estrutura fisica e pedagdgica, contendo uma duragéo de 60 horas; a segunda fase
destaca a imersdo dos académicos nas escolas, nesta fase inicia-se as regéncias e
outras atividades desenvolvidas pelos académicos sobre orientagdes do professor de
campo, nesta fase a duragao corresponde um total de 320 horas para sua conclusao
(CAPES, 2018).

A priori, compreende-se a palavra imersdo de origem latim (immersionem), o
que pode remeter a diferentes, uma vez que seus sinbnimos sao mergulho ou agao
de introduzir algo em um fluido. No entanto o interesse neste momento se da em focar
0 conceito na escola no PRP. Pontuasse, ainda que imersédo é sem duvida a principal
agao desenvolvida na escola destinada, no qual o programa destina 320 horas de
imersao, sendo 100 de regéncia, que incluira o planejamento e execucao de pelo
menos uma intervengdo pedagdgica como ja mencionado anteriormente
(CAPES/2018)

Pode-se notar que a residéncia esta alicergada, nesta visdo de submersao,
uma vez que em sua proposta de programa destaca-se que o respectivo programa
consiste na imersao de formagao de professores, no qual por meio do contato com a
escola os residentes conhecem seu futuro ambiente de trabalho, interagindo com os
sujeitos presentes nas escolas, vivenciando este para que possa compreender a sua
totalidade e também para que possa desempenhar a sua profissdo de modo
qualificado, competente e com reponsabilidade. Cabe ponderar que durante e apds a
imersao os residentes devem ser estimulados a refletir e avaliar sobre a sua pratica e
relagdo com a profissionalizagédo do professor escolar, para registro em relatério e
contribuir para a avaliacdo de socializacdo de sua experiéncia como residente
(CAPES, 2018).
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3.2.Percepgoes dos Residentes sobre a implantagdao do PRP nas escolas

Busca-se neste item, verificar o processo de implantacdo do Programa
Residéncia Pedagdgica nas escolas selecionadas por meio do subprojeto Geografia
da Universidade Federal do Amazonas, ocorreram entrevistas com os residentes, em
que procuramos evidenciar as atividades desenvolvidas pelos académicos nas
instituicbes de Ensino Basico por meio das frequéncias registradas no decorrer do
programa, verificando se as atividades previstas no edital 06/2018 CAPES foram
alcangadas, desta forma, como ja foi salientado, foram selecionados 11 académicos.
Estas entrevistas foram interpretadas por meio da analise de conteudo (BARDIN,
1978).

Figura 9 - Percepgdes dos Residentes sobre a implantagdo do PRP nas escolas

Media da idade do residentes
* 30,5
Nivel de escolaridade

* Especialista
* Mestrando

Quantitativos de dias de imersdo por semana nas escolas

* Duas vezes na semana

Atividades realizada em sala de aula com os professores:

* Observactes

* Regéncias
* Interacdo em atividades em sala de aula

Atividades Realizadas fora da sala de aula com os professores de campo

* Correcdo de atividades e avalictes
* Construcdo de planos de aula

* Orientactes aos alunos

Projetos desenvolvidos na escola

* Feira de ciéncia
* Projeto da minhoca
* Caminhada ambiental

Contribuicdo da imersdo da Residéncia pedagogica para formacao inicial:

* Entender o cotidiano da escola

* Reafirmar a profissdo docente

* Entender o papel do professor na sociedade
* Aprender a ensinar

* Aprender a conviver

* Correlacionar a teoria e pratica

Elaboragao: CUNHA (2022).
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Observa-se nas entrevistas (Figura 9) que a média da idade atual dos
residentes é de 30,45 anos, podemos considerar esta média de idade é baixa em
relacdo a média de idade dos novos professores no Brasil, pois segundo o MEC (2007)
em seu ultimo estudo da distribuicao dos professores por idade revela que 68% dos
professores no Brasil ttm mais de 33 anos de idade, e que 55% estao na faixa de 30
a 45 anos, em comparagao aos dados disponibilizados pelo ultimo senso do IBGE,
esta faixa etaria dos residentes, que hoje sao professores formados em Licenciatura
em geografia e que participaram do Programa Residéncia Pedagogica correspondem
a faixa adulta da populacao brasileira, além disso, a idade dos residentes ndo esta
inserida na populacao idosa ou melhor idade que apresenta 60 anos ou mais. Nisto
podemos afirmar que o programa residéncia pedagdgica contou como a participagao
de académicos mais jovens, o que demonstra uma formacgéo de professores precoce
e ao mesmo tempo de grande significagédo, pois proporciona ao académico de modo
precoce vivenciar a sua futura profissdo de forma significativa, pois o residente inicia
a sua caminhada formativa entendendo o gerenciamento da profissdo na sociedade

contemporanea.

A priori, ao verificar o nivel dos respectivos académicos, obteve-se por meio
das entrevistas que estes Residentes atualmente sdo portadores de diploma de
Especialistas em Ensino de Geografia, mas também alguns residentes estao
finalizando o curso de poés-graduacdo em geografia da Universidade Federal do
Amazonas, isto demonstra que estes ndo pararam de estudar e que muitos se

direcionaram para a area do ensino e pesquisa.

Observa-se no programa residéncia pedagdégica, um quantitativo de horas
destinadas a ambientagdo, bem como a imersdo dos respectivos residentes,
pensando nisto, optou-se por evidenciar nas entrevistas os dias na semana que 0s
respectivos docentes realizavam a ambientagao e imersao nas escolas, logo por meio
das percepcgoes destes, relatou-se uma frequéncia de dois dias na semana, assim
somando um total de oito vezes no més, cabe ponderar que segundo o cronograma
de atividades desenvolvidos pelo curso de geografia da UFAM com base no edital
CAPES 06/2018, estas frequéncias iniciaram no més de outubro de 2018 e ocorreu
seu encerramento em novembro de 2019, no total foram 1 e 8 més dos residentes
realizando em conjunto com os professores de campo a ambientacdo, bem como a

imersao, somando um total de 112 frequéncias, sem contar os feriados.
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Observa-se que os residentes foram 112 vezes para a escola no decorrer de
todo o processo formativo criado pela Residéncia Pedagdgica, cabe ponderar que se
realizamos uma soma simples sobre os dias de frequéncia e as horas de uma escola
publica da rede de ensino SEDUC-AM, que no geral € de 4 horas por meio periodo,
os residentes somam um quantitativo de 448 horas, que de certa forma em
comparagao com o estagio supervisionado presente na grade curricular do curso de

Geografia ultrapassa as horas do estagio.

Em suma, podemos considerar este quantitativo de horas semanais da
Residéncia Pedagdgica nas escolas significativas, pois segundo Darling-Hammond
(2019) as formacdes de professores iniciais com maior duragao proporcionam maior
vivéncia nas escolas, assim contribui para o processo formativo dos futuros
professores, pois uma formacéo de professor que gera maior imersdo nas escolas
proporciona aos docentes maior acumulo de experiéncia sobre a escola,

consecutivamente também a sua propria profissao.

Além disso, relatou-se nas entrevistas ao perguntar sobre quais as atividades
desenvolvidas nas escolas aos residentes, isto €, exclusivamente na sala de aula,
observou-se que os residentes desenvolveram as seguintes atividades: Observacgoes,
Regéncias e Interagdo em atividades em sala de aula. Em relagdo as observagdes
dentro da sala de aula, estas corriam de modo presente com os professores
supervisdes de campo, de modo geral, os residentes direcionavam-se em conjunto
com os professores de campo para as salas de aula, no qual eram observadas as

diferentes agdes executadas pelos professores (Figura 10).
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Figura 10 - Agoes executadas pelos professores em sala de aula

Metodologias

Recursos
didaticos
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Exercicios em
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Fonte: Entrevistas dos Residentes — Anexo (2022). Elaboragao: CUNHA (2023).

Verificou-se assim, que os residentes observaram: as metodologias dos
professores, os recursos didaticos utilizados em sala de aula, a postura dos
professores para com as turmas, os tipos de avaliagcbes, bem como os exercicios
aplicados em sala de aula. Em relagao as regéncias em sala de aula, foi notado, que
estas ocorriam em conjunto com os professores de campo, onde os residentes
preparavam suas aulas sobre a orientacido dos professores de campo, tais aulas eram
elaboradas por meio de um plano de aula do professor, no qual os conteudos que
deveriam ser aplicados em sala de aula eram retirados do componente curricular do
Ensino Médio, disponibilizados pela secretaria de ensino, ou seja, a SEDUC-AM. Além
disso, em todas as aulas dos residentes elaboradas e aplicadas eram acompanhados
pelos professores de campo. Como observados na citagao abaixo:

Todas as nossas aulas eram acompanhadas pelos professores de campo, o
professor sempre acompanhava na elaboragao do plano de aula, bem como
na elaboragao das aulas e dindmicas, ao final das aulas o professor realizava

uma espécie de reunido, no qual buscava Alencar algumas dicas para
melhorar nossa aula (RESIDENTE F, 2022).
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Levando em consideragao esta percepgao dos residentes, cabe ponderar que
este acompanhamento, de certo modo, € de suma importancia para o processo de
formagao inicial dos académicos do PRP e configura-se como algo positivo, pois os
professores de campo podem realizar orientagcdes antes da aplicagao da aula, e por
meio das observagdes das aulas ministradas pelos académicos, o que de certo modo,
contribui para o préprio aprimoramento dos professores, visto que na elaboragao das
aulas os professores de campo podem orientar a questdo do horario, bem como a
quantidade de material levado para sala de aula para discussdo com os alunos, o tipo
de recursos didaticos que podem ser utilizados em determinada atividade e que

envolva a participagao dos alunos do ensino Médio.

Além da escolha do material, isto €, do qual sera retirado o referencial tedrico,
livros, revistas, noticias, isto sem duvida € de suma importancia, pois muitos materiais
podem conter violéncia, ou determinadas figuras inapropriadas para faixa etaria dos
alunos, neste sentido, o acompanhamento dos professores de campo, configura-se
de suma importancia para a elaboracdo das aulas dos residentes, bem como o
aprimoramento profissional dos académicos. Além disso, observa-se por meio das
percepgdes dos residentes que estes realizavam certas interagdes em atividades em
sala de aula, que se resumem em duas categorias, tais interacdes destacam-se

abaixo (Figura 11).

Figura 11 - Interagdes realizadas pelos residentes
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Fonte: Entrevistas dos Residentes — Anexo (2022). Elaboragao: CUNHA (2023).

Observa-se que os residentes em sala de aula realizavam algumas interagdes

com os alunos, cabe ponderar que estas interagbes ocorriam com o professor de



58

campo dentro da sala de aula, dentre estas, destaca-se as revises sobre os
conteudos e as avaliagbes aplicadas pelo professor de campo e a construgao de
apresentacoes, isto é os seminarios, logo, os residentes em sala de aula realizavam
esta interacado nas duvidas sobre o conteudo, isto €, quando os professores de campo
permitiam, bem como quando duvidas sobre as avaliagbes, neste caso, destaca-se as
duvidas sobre as avaliagdes serem em duplas, ou discursivas, bem como se poderiam
usar lapis ou caneta e por fim duvidas do enunciado, no qual estavam inseridas as
perguntas. Todavia, os residentes ainda em sala de aula ajudam os alunos na
construcao das suas apresentagdes, principalmente nos seminarios solicitados pelos

professores de campo.

No entanto, em relacdo as atividades realizadas fora da sala de aula pelos
residentes, estes destacaram em suas entrevistas que desenvolveram em conjunto
com os professores de campo: Corregcao de atividades e avaligbes, Construcao de
planos de aula e Orientacbes aos alunos. Vale destacar, que as correcbes das
atividades e avaliagdes ocorriam nas escolas no Horario de Trabalho Pedagdgico
(HTP) do professor de campo, era no HTP que todas as atividades e avaliagbes
solicitados pelos professores das cinco escolas, participantes da RPR, eram corrigidas
no geral; estas correcoes eram feitas sob a orientacdo dos professores de campo,
estas atividades podem ser classificadas como: exercicio do livro didatico, resumo,

resenha, redagdes, avaliagdes (AV1 ou AV2) e avaliagdes de recuperagéo.

Cabe ponderar que além das corre¢cdes das atividades e avaliacbes, os
residentes preparavam suas aulas fora da sala de aula, no qual também ocorriam no
HTP, e contava para sua elaboragao a ajuda do professor de campo, vale destacar
que estas aulas que eram elaboradas é pré-requisito no edital Capes 06/2018, onde
consta que os professores residentes devem aplicar regéncias, pensando nisso 0s
professores de campo ajudavam os residentes na elaboragao do plano de aula dando
dicas de metodologias, bem como ajudando os residentes a compreenderem o plano
de ensino do plano anual solicitado pela SEDUC-AM, de modo a proporcionar aos
residentes entender que as aulas deveriam estar interligas de modo sequencial com

a proposta prevista no inicio do ano letivo.

Além disso, os residentes ainda realizavam orientagdes individuais para alguns
alunos que faltavam as aulas por motivos individuais, de certo modo, os alunos

procuravam os residentes nos corredores, na sala dos professores, onde estes
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estivessem, para tirar duvidas sobre as atividades que seriam aplicadas no dia, as

datas de entrega de determinadas atividades solicitadas pelos professores.

Em relacéo aos projetos desenvolvidos pelos residentes na escola, ocorreu a
integracdo dos projetos nas escolas com a residéncia, assim os residentes
desenvolveram uma feira de ciéncias na escola como projeto da Residéncia, todavia,
ocorreu a criagao do projeto classificado como” Projeto da Minhoca” e “Caminhada
Ambiental”, abaixo destaca-se uma citagdo do projeto caminhada ambiental retirada
do relatério dos académicos:

Nos meses de novembro aproveitamos para fazer a intervengéo do projeto
“‘caminhada Ambiental”, do qual, reunindo a ideia de apresentar a
universidade publica e a questdo ambiental, da qual é um dos temas
discutidos nas aulas anteriores sobre impacto ambiental e social e sobre a
poluigdo. A Caminhada ambiental, teve como objetivo, mostrar a
Universidade (UFAM) para os alunos finalistas do Ensino Médio e fazer uma
interacdo sobre o uso da estrutura na universidade para saber a percepgao
dos alunos se as mensagens encontradas sao arte ou depredagao ao
patrimonio publico. Desta forma, os alunos dos terceiros anos a partir de sua
visdo deveriam analisar os ambientes utilizados pelos alunos na
universidade. A caminhada aconteceu no dia 8 de novembro de 2019, durante
a manha pelo setor norte, especificamente nos institutos: Faculdade de
Estudo Social — FES, Faculdade de Educacado FACED e Instituto de Filosofia,

Ciéncias Humanas e Sociais. Além da I?iblioteca setorial Norte, lanchonete
IFCHS, HALL DO IFCHS E Estagéo de Onibus (RESIDENTE F, 2019).

Cabe ponderar que o edital da Capes n°06/2018 destaca que todos os
programas dos subprojetos, isto €, geografia, fisica, matematica, entre outras areas
das licenciaturas, devem criar seu préprio projeto dentro da escola selecionada no
inicio do programa, e trabalhar no decorrer de 1 ano 8 meses para elaborar um projeto
dentro das escolas. Cunha (2019), destaca que o Programa Residéncia Pedagdgica
na Universidade Federal do Amazonas desenvolveu alguns projetos dentro das
escolas, dentre estes, destaca-se o “Leitura Geografica” um projeto que buscou
desenvolver a criticidade dos alunos por meio da leitura critica do livro didatico.
Todavia, o projeto desenvolvido no PRP — UFAM ocorreu interligado com as feiras de
ciéncias, no qual os residentes participaram ativamente na elaboragdo de projetos

cientificos na escola, abaixo destaca-se algumas fotos das feiras em questao.

De certo modo esta pesquisa foi além do esperado, assim, buscou-se entender
a contribuicdo da imersdao da Residéncia pedagodgica para formagao inicial, nisto
observa-se que os residentes destacaram que a imersao do programa nas escolas,
contribui de modo significativo para o entendimento do cotidiano nas escolas, mas

qual entendimento é este? Nas proprias palavras dos residentes é: “o conhecimento
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da escola, sua gestao, os planejamentos de cada bimestre, horarios dos tempos de
aula, e cobrangas internas e externas” (H-Residente), ou seja, todo o conhecimento
sobre o funcionamento de uma escola que envolva tanto a escola como o sistema de
ensino aplicado pela Rede SEDUC-AM. Nisto, pode-se afirmar que a imerséo contribui
para que os residentes reconhegam o funcionamento de uma escola, distanciado da
concepgdo de alunos em sala de aula, evidenciando por meio do olhar do

professorado o funcionamento da dindmica escolar.

Além disso, a imersao nas escolas, contribuiram para reafirmar a profissdo dos
residentes, isto &, foi por meio desta que os residentes entenderam o papel dos
professores, seu dia-a-dia, as problematicas que envolve a profissao, bem como os
beneficios e a satisfacido de ser professor, assim essa imersao foi imprescindivel,
sendo considerado um divisor de agua, pois mostrou aos académicos o que € ser
professor, e assim tiveram a opc¢ao de escolher a profissdo ou néo, por este motivo,
os residentes destacaram que o PRP foi de suma importancia para que os residentes
reavaliassem a profissdo e por meio desta verificagao, se permaneciam ou desistiam

da profissao.

Além do que foi citado, ao perguntar aos residentes a contribuicdo da imersao
nas escolas, observou-se que esta contribuiu para entender o papel do professor na
sociedade, neste caso observou-se que os residentes desenvolveram uma conduta
direcionada a reflexdo das suas acdes, pois entenderam que a profissdo influencia

tanto de modo positivo como de modo negativo o futuro de um aluno.

Logo, foi por meio da Residéncia Pedagodgica que os residentes
compreenderam que as palavras dos professores podem influenciar no rendimento
dos alunos, bem como podem criar apreco por alunos em sala de aula ou desprezo
por outros, compreenderam que o professor pode influenciar na escolha da carreira
profissional dos discentes, ou na orientagao de prioridade na vida dos alunos, como
cursos basicos ou cursos técnicos, também entenderam o papel do professor em
direcionar os conteudos com a realidade dos alunos, ou seja, foi por meio da imersao
da residéncia que os académicos do curso de geografia puderam entender o papel

diretivo do professor, isto €, na orientagao do futuro dos alunos na sociedade.

Cabe ponderar que alguns autores descrevem este papel diretivo como

conducao do ensino, correlacionado com as suas decisdes sobre o que ensinar, o que
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€ prioridade em ensinar em geografia sobre as bases fundamentais do conhecimento
geografico a ser aprendido (CAVALCANTI, 2010).

No entanto, o papel diretivo compreendido pelos residentes, configura-se na
influéncia dos professores no futuro dos discentes, ou seja, o professor como um
influenciador do futuro dos alunos, no qual tem um papel de direcionar por meio da
sua influéncia em sala de aula de modo tanto negativo como positivo, da simples
escolha de como aprender melhor por meio de métodos, mas também as mais
complexas como a escolha profissional no vestibular. Nisto o entendimento do papel
do professor na sociedade, pelos residentes, pode ser resumido em: o professor

exerce influéncia de modo significativo na vida pessoal e profissional do aluno.

De certo modo, quando perguntado aos residentes sobre a contribuicdo da
imersao nas escolas, esses destacaram o aprender a ensinar. Neste sentido, a
imersao foi de suma importancia para os académicos, pois foi por meio desta que
estes compreenderam o que é ensinar, desenvolveram em sala de aula a
aprendizagem de como ensinar, cabe ponderar que o saber ensinar esta interligado
as experiéncias, com os conhecimentos especificos e os saberes pedagdgicos
(Rocha, 2014), como considera Tardif (2014) ao afirmar que o ensinar em sala de aula
necessita de um conjunto de saberes, e podemos perceber estes conjuntos de
saberes na citagao abaixo:

A imers&o na escola foi muito benéfica para minha construgéo profissional
como professor, lembro o primeiro dia que adentrei em sala de aula. Neste
dia, foi um terror para mim, eu nao tinha postura, piorou quando marque
minha primeira aula eu nao sabia como deveria ensinar, tentei ser o mais
tedrico possivel, e ndo agradou muitos os alunos, muitos alunos néo
entendiam o que eu ensinava, mas com o passar do tempo fui aprimorando
minhas regéncias, fui percebendo o que deveria ensinar e como deveria
ensinar, as observagbes das aulas contribuiram muito porque nelas eu
observava o modo que o professor ministrava a sua aula, os exemplos, as
dindmicas, por muitas vezes eu lembrava das aulas de didatica que tive na

graduacgéo, pois este motivo a imersao contribuiu para eu aprender a ensinar
(RESIDENTE B, 2022).

Logo, por meio das observagdes, os residentes desenvolveram novas formas
de se ensinar, cabe ponderar que as observagdes em sala de aula foram de suma
importancia para este processo, uma vez que os residentes podem observar as
formas de se ensinar e assim por consequéncia optarem por uma destas formas
observadas para realizar seu aprimoramento como professor. Neste processo, os

residentes puderam consultar as suas experiéncias, e os conhecimentos especificos,
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isto &, os conhecimentos tedricos desenvolvidos na IES, bem como os saberes
pedagogicos em sala de aula, é importante frisar que esta consulta, os residentes
evidenciaram o tripé da formacdo de professores que para Rocha (2014,) é nesse
tripé que podemos apoiar a formacdo do profissional docente e atribuir-lhe uma

identidade, assim contribuindo para sua formacgao de inicial.

No entanto, a imersdo ndo apenas contribuiu para o aprender a ensinar, mas
também ao aprender a conviver, quando perguntas sobre o papel da contribuicdo da
imersao, os residentes destacaram que o PRP foi de suma importancia para aprender

a conviver nas escolas.

Cabe ponderar, que a escola representa o mundo em pequena escala, repleto
de pessoas, e estas tém diferentes maneiras de perceber o mundo, logo se
comportam de modo diferente, assim, ha conflitos de ideias. Cabe destacar que
opinides diferentes geram conflitos entre pessoas, a escola sendo uma mine
representacdo do mundo, ndo pode ser isenta destas divergéncias, logo aprender a
conviver é sem duvida de suma importancia para quem deseja ser professor. Cabe
ponderar ainda que:

Aprender a conviver é entdo, uma necessidade essencial a todo projeto
educacional, mas nao s6 a ele, porque vai muito além, como a familia, meios
de comunicagdo e midias interativas, contextos econdmicos, sociais e
politicos aos quais estamos imersos, pela urgéncia que instala no contexto
atual, em que a violéncia impregna todo o plano social e atos de hostilizagao
ao outro e de humilhagdo sado recorrentes e cada vez mais elaborados

estrategicamente, como o fendmeno bullying que se torna dia-a-dia mais
recorrente (D'AUREA-TARDELI e PAULA, 2009, p. 5).

Neste sentido, aprender a conviver ndo € apenas uma questao de evitar brigas
na escola, mas sim uma necessidade essencial, no qual saber conviver configura-se
como essencial no projeto educacional, cabe ponderar que os residentes ao destacar
o aprender a conviver nao estdo apenas reafirmando o convivio entre professor-
professor, professor-aluno e professor- gestdo ou area pedagdgica, mas destacam
também aprender conviver com todos os profissionais inseridos nas dependéncias
como, da cozinha da escola, do secretariado presente, bem como a segurancga, isto

€, o porteiro, em fim toda a comunidade escolar.

Cabe ponderar que os residentes desenvolveram a habilidade de aprender a
conviver além da sala de aula, logo, a imerséao tem contribuido de modo significativo

para proporcionar a estes, experiéncias que contribuam para evitar conflitos internos
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com os professores, alunos, gestao e area pedagogica, e com os agentes externos,
pais e responsaveis. Os residentes destacaram que a imersdo contribuiu para
correlacionar a teoria e a pratica, cabe ponderar que dentre os objetivos da residéncia,
destaca-se a correlacao da teoria e pratica, isto €, no sentido de incorporar todos os
conhecimentos curriculares tanto do ponto de vista teérico, como metodoldgicos e
didaticos, e aplica-los na realidade da escola, assim unificando ambos os
conhecimentos na pratica pedagodgica. Vale destacar que para Castellar (2010) a
articulacdo nao se traduz na possibilidade da teoria como um conhecimento para
entender a pratica, mas uma articulagdo que tanto a teoria quanto a pratica sao
complementos, logo observa-se que a residéncia, ndao possibilitou aos residentes o
entendimento de uma integracdo de bases que s&o diferentes, mas que se
complementam, logo observa-se que o referido programa tem dimensédo de
proporcionar uma integracao mais significativa e distanciada de uma fragmentacao —

seguimos a discussao no proximo topico.
3.3.Saberes docentes uma reflexao sobre o saber do professor

Ao adentrar em um curso de formacgao de professores de geografia, os alunos
se deparam com uma ciéncia concreta, é a partir da acumulagdo do conhecimento
que o aluno desenvolve sua opiniao propria, ndo apenas sobre os conhecimentos
geograficos, mas também didaticos, pois em um curso de licenciatura, as disciplinas
correlacionadas com a didatica séo inevitaveis, é neste exato momento que o discente
comeca a trilhar seu futuro, bem como a sua escolha para tornar-se professor, escolha

esta que pode mudar ao longo do periodo formativo do discente na graduacao.

Cabe salientar, que para ser professor, requer tempo, pois ninguém nasce
professor, detentor de todas as habilidades necessarias para desenvolvimento de sua
pratica em sala de aula, dominando as mais variadas didaticas e métodos de ensino,
porque isto sem duvida, requer tempo e principalmente dedicagao individual do proprio
discente que adentra em um curso de formacéo inicial. Neste sentido, Lima (2007)
destaca que a formacao inicial € a primeira etapa de um processo demorado do
desenvolvimento profissional do docente, ou seja, € uma espécie de preparo que néo
tem a objetividade definitiva de formar o professor por completo, de modo acabado e

definitivamente pronto para sua atuagao profissional no mercado de trabalho.

Logo, a formagao inicial, ndo se trata de proporcionar aos alunos da graduagao

uma formagao completa ou acabada, onde o professor esta habilitado a realizar a sua
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atuacao no mercado de trabalho de forma significativa sem cometer erros dentro e
fora da sala de aula, pois a formagdo de professores requer um tempo para se
proporcionar novos saberes que interajam com a prépria pratica do professor, cabe
ponderar que a praxis do professor esta vinculada com a sala de aula, com a formagao
continuada, como a relacao coletiva construida dentro de uma escola, estas relacoes,
possibilitam a construgcdo de novos conhecimentos, principalmente com a troca de

saberes individuais dos professores que sao compartilhados.

Além disso, em relacdo a certificado € notério que mais do que obter uma
certificagao legal para o exercicio da atividade docente para atuagéo no ensino basico,
espera-se que a formacéo inicial desenvolva nos futuros professores habilidades,
atitudes, valores e conhecimentos que Ihes possibilitem construir permanentemente
seus saberes, sua docéncia e sua identidade. Além disso, cabe salientar que:

Ao tratarmos sobre o processo de formacgao inicial dos professores de
Geografia, devemos levar em consideragao os saberes relacionados a pratica
docente, experiéncia profissional, conhecimento adquirido na formagao
inicial, além das habilidades pedagdgicas. Isso nos revela a complexidade
que se da a mediagdo do conhecimento, pois o professor ndo € apenas um
reprodutor, a mediagdo do conhecimento €& carreada de saberes
diversificados que sido herdados pela pratica docente. Por atuar neste

processo, o professor produz e mobiliza diversos conhecimentos em sala de
aula (OLIVEIRA e SILVA, 2018, p. 169).

Neste sentido, observa-se que a formacgao inicial do professor ndo se limita a
simples certificagdo de profissional educador, é preciso que o professor possa
construir um conjunto de habilidades, que contribuam para o desenvolvimento da
profissdo de professor, principalmente, sobre a pratica docente, que permite
desenvolver e aprimorar sua proépria identidade como formador de outros sujeitos,

alunos.

Considera-se que a formacdo de professores de geografia deve estar
referenciada em dois eixos: o primeiro, na concepcdo de habilitagdo formal, a
segunda, a formagcdo num processo. A primeira € restrita a acdo do curso de
licenciatura, onde €& apresenta as caracteristicas que dependem da instituicdo
formativa, IES, a segunda € permanente e decorre do "pensar e teorizar a propria
pratica e se insere na Integracdo do terceiro com o primeiro e segundo graus’
(CALLAI, 1995, p. 40). A autora também observa que:

A primeira é basica. é condi¢gao para a atuagido do profissional e como tal
deve ser considerada, e ser objeto de constantes criticas e avaliagbes, além
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do que deve dar conta plena da formacdo e habilitagdo. Porém a segunda
passa ser também fundamental pois que a atualizagédo é condicdo necessaria
para o exercicio de qualquer profissdo, e no caso do professor € muito
importante refletir a propria pratica, pois formar cidaddos requer como
condi¢do que seja exercida a propria cidadania (CALLAI, 1995, p. 40).

No entanto, mesmo o professor que acaba de sair da graduagao ao exercicio
do magistério, enfrenta as adversidades que estdo inseridas no ambiente escolar,
problemas sérios referentes a realidade em sala de aula (CALLAI, 1995), nisto uma
formagao de professores de geografia significativa, deve evidenciar alguns aspectos,
entre os quais estdo, o dominio do conteudo, estrutura curricular, conhecimentos
pedagogicos e académicos e a geografia, entretanto a licenciatura em geografia, vém
passando por intensos questionamentos, principalmente na formacéao de professores,
nos ultimos anos, tém ocorrido criticas as licenciaturas em Geografia, principalmente,
em relagao a efetiva contribuicdo para uma aprendizagem significativa na formagao

de professores.

Além disso, a atualizacdo é de suma importancia para formagao de
professores, principalmente a inicial, devido a ciéncia da geografia estda em constante
modificagdo, lembremos que o espago geografico para Santos (1991) esta em
constante modificagdo, e para Oliveira e Silva (2018), a atualizagdo € de suma
importancia para proporcionar uma formacao inicial significativa, e neste contexto o
processo de formagao inicial adquirido na universidade no curso de geografia é
fundamental, uma vez que:

Ele precisa estar munido teoricamente para conseguir mediar o conhecimento
e associar tais saberes com o cotidiano. Dai a necessidade de garantir para
0s mesmos uma boa formagdo na graduagao e prosseguir, através da
formacdo continuada, pois a ciéncia geografica é dindmica, estd em
constante transformagdo. O professor precisa acompanhar tais
transformacdes para assim, garantir uma melhor efetivagdo no processo de
ensino/aprendizagem. Outra boa alternativa que dé conta de acompanhar
essa dinamizagdo ocorrida no espaco/tempo € o desenvolvimento de
pesquisas. Mas, para termos professores pesquisadores, a pesquisa deve
ser compreendida e exercitada na formagao inicial do professor, ou seja, 0

professor precisa aprender a desenvolver pesquisa na académica (OLIVEIRA
e SILVA, 2018, p. 170).

As pesquisas de formacao de professores sdo novas em comparagido com
outras pesquisas na area da educagao, abracam diferentes vertentes, dentre varios
autores que abordam esta tematica sobre a formacéo de professores, destacamos
Darling-Hammond (2014), onde evidencia em seu trabalho que os professores da

matematica e ciéncias de educacao vocacional, tém conhecimentos sobre ensino e
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aprendizagem e s&o os que tém melhores resultados em sala de aula, principalmente
em tarefas de alta ordem e solugdo de problemas e ela vai além e afirma que o
conhecimento da matéria €, sem duvida, importante, tendo um efeito positivo, todavia
ele tem um limite, visto que a autora destaca que medidas de conhecimento

pedagogico exercem efeito mais significativo do que o conhecimento da matéria.

Cabe ponderar que Tardif (2017) destaca esta importancia da juncédo do
dominio do conteudo e conhecimentos pedagdgicos, onde afirma que o ideal é o
professor conhecer sua matéria e deve possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacéao e a pedagogia, bem como deve buscar desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia com os alunos, parece l6gico que habilidade
pedagogica interaja com o conhecimento da matéria estimulando o desempenho do
professor (DARLING-HAMMOND, 2014).

Além disso, Novoa (2017) destaca ainda que se nao reconhecemos o tecto
pedagdgico, ou conhecimento profissional docente, a formacao de professor acaba
por se fechar numa dicotomia redutora entre o conhecimento das disciplinas e o
conhecimento pedagogico. Além disso, o texto que Névoa (2017) destaca pode ser

considerado como um saber baseado nas experiéncias dos professores.

Todavia, Tardif (2017) destaca que o saber €, ou sdo os pensamentos, as ideias,
0S juizos, os discursos, os argumentos que obedegam a certas exigéncias de
racionalidade, eu falo ou ajo racionalmente quando sou capaz de justificar por meio
da razdo, de declaracbes, de procedimentos, essa capacidade é evidenciada na
argumentacao, ou seja, num discurso em que ponho razdes para justicar meus atos,

sendo essas razoes discutiveis, criticaveis e revisaveis.

Logo, chegamos a conclusdo que os saberes curriculares, isto €, os saberes
sobre o conteudo e os saberes texto, que sdo baseados em experiéncias, sdo de suma
importancia para formagao de professores, 0 nao reconhecimento destes saberes cria
solo propicio para uma dicotomia redutora entre o conhecimento das disciplinas e o
conhecimento pedagdgico, bem como “parece légico que habilidade pedagdgica
interaja com o conhecimento da matéria, estimulando o desempenho do professor’
(DARLING-HAMMOND, 2014). Além disso, Tardif destaca-se quatro tipos de saberes
de suma importancia para formacgao de professores (Quadro 6).



67

Quadro 6 - Saberes docentes segundo Tardif
Saberes docentes segundo Tardif (2014)
Saberes da formacado profissional — S&o adquiridos nas instituicdes formadoras de
professores. E subdividem-se em: Saberes das ciéncias da educacdo — que séo os saberes
cientificos e eruditos da educacédo, adquiridos na formacgdo de professores, e os Saberes
pedagodgicos provindas de reflexdes racionais que conduzem a sistemas representativos que
orientam a pratica educativa. cos — que sao tidos através de concepcdes
Saberes disciplinares — S&o oriundos da formacdo académica, que ndo estdo ligados a
saberes da educacdo, tais quais: Matematica, historia, literatura, biologia, etc.
Saberes curriculares — Sao adquiridos pelos professores ao longo da carreira; estdo ligados
aos saberes selecionados pela instituicdo escolar. “Apresentam-se concretamente sob a forma
de programas escolares (objetivos, conteldos, métodos) que os professores devem aprender
a aplicar” (TARDIF, 2014, p. 38)
Saberes experienciais — Provindos das experiéncias dos professores quando do exercicio
de suas profissées. Emanam da prépria experiéncia pratica, e, portanto, podem ser também
denominados de saberes praticos.
Fonte: BARBOSA NETO E COSTA (2016).

Cabe ponderar que estes saberes docentes sdo de suma importancia para
profissionalizacado do professor (TARDIF, 2014). Cabe ainda destacar, que analisando
o programa residéncia pedagogica, observa-se em sua estrutura certos objetivos que
podem contribuir para construcao dos saberes docentes citados por Tardif, entre estes
objetivos destaca-se a imersdo do programa, de certa maneira esta busca levar o
académico vivencias a escola, bem como desenvolver novas relagdes entres os
sujeitos presentes na escola, bem como entender o funcionamento da escola, suas
metas, seus planos para um educacao de qualidade, entre outras coisas que a simples
imersdo possibilita ao académico, como vivencias, novas experiéncias,
desenvolvendo novos saberes correlacionados a profissdo. Dentre estes varios
saberes que ponde ser desenvolvidos pelos professores, destaca-se o da experiéncia

que sera abordado no proximo item.

Cabe ponderar que a residéncia € um programa que busca unificar a IES e as
escolas, bem como desenvolver uma formacgao pautada nas experiéncias, € visivel o
objetivo do programa interligado com a construgdo de novos saberes experienciais,
essa interligagdo se deve por um motivo: o0 programa busca levar o académico
vivencia a pratica e correlacionar com a teoria, para isso ocorrer € necessario que o
académico primeiro esteja imerso na sala de aula, evidenciando as praticas
desenvolvidas pelos professores, realizando um filtro sobre praticas que dao certo ou
nao para que ele possa interligar esta pratica com a teoria, assim construindo novos
saberes sobre a sua pratica em sala de aula. No préximo item esclareceremos o que

€ o saber docente experiencial.
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3.4. Saber docente experiencial

Em relacdo a formacao de professores € visivel que o professor ideal deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir determinados
conhecimentos relativos as ciéncias da educagao e a pedagogia e desenvolver um
saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos (Tardif, 2002),
assim observa-se a importancia do saberes experienciais na base da formagao de
professores, pois de certo modo, o professor nao nasce pronto, € necessario que 0s
programas de formagéo de professores busquem levar a construgéo e reconstrugao
dos saberes docentes experienciais por meio da vivencia. Mas, o que seria esse saber
docente experiencial? Como este saber estar correlacionado com o programa

residéncia pedagogica?

De certo modo, diferentes autores ao longo do tempo que realizaram uma
espécie de classificagdo sobre os saberes docentes, dentre estes destacam-se o
saber da pratica pedagogia, isto €, saberes experienciais. Tardif (2002), Pimenta
(1999) e Gautier et al 1998. Trabalham em suas pesquisas o conceito de saberes
docentes experienciais, cabe ponderar que Tardif destaca diferentes saberes
docentes:

Saberes da formacgao profissional, que sdo adquiridos na academia; os
Saberes disciplinares, relacionados aos conteldos especificos dos diversos
campos de saberes; os saberes curriculares, expostos nos documentos
institucionais e por fim o que nos interessa, os saberes experienciais, que

brotam das experiéncias individuais e coletivas sob a forma de habilidades e
competéncias (TARDIF, 2002, p. 31-39).

Dentre estes saberes, destaca-se, os saberes experienciais, em sintese
podem ser definidos como todos os saberes desenvolvidos na pratica pedagdgica, ou
seja, na acao pedagodgica dentro da sala de aula, de modo tanto individual como
coletivamente este saber das experiéncias do professor aflora, se constréi com a
pratica vivenciada, sendo este saber de uma importancia para o desenvolvimento da

pratica docente, além disso:

Os saberes experienciais adquirem também uma certa objetividade em sua
relagdo critica com os saberes disciplinares, curriculares e da formagao
profissional. A pratica cotidiana da profissdo nado favorece apenas o
desenvolvimento de certezas “experienciais’, mas permite também uma
avaliacdo dos outros saberes, através da sua retradugdo em fungdo das
condigdes limitadoras da experiéncia. Os professores nao rejeitam os outros
saberes totalmente, pelo contrario, eles os incorporam a sua pratica,
retraduzindo — os porém em categorias de seu proprio discurso (TARDIF,
2002, p. 53).
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Logo, observa-se que os saberes experienciais sao todos os conhecimentos
desenvolvidos na pratica pedagogica, cabe ponderar que outros saberes ndo sao
rejeitados pelo professor na pratica docente, estes se unem e sdo incorporados a
pratica do professor. No entanto, Tardif (2002) destaca, que a pratica pode ser vista
como um processo de aprendizagem do professor através do qual ele retraduz sua
formagao e adaptam a profissao, eliminando o que pode ser considerado inutil ou sem
relagdo com a realidade vivida e conserva o que pode ser util, este destaca ainda que
que a experiéncia provoca um efeito de retomada critica dos saberes adquiridos antes
ou fora da pratica profissional, assim, filtrando os saberes, e permitindo aos
professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los, e assim objetivar um saber
formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao processo de validagao

constituido por meio da pratica cotidiana.

Cabe ponderar que antes mesmo que os académicos adentrem ao curso de
formagao de professores, este contém o saber do que é ser professor, isto se deve
segundo Pimenta, pelo fato dos académicos terem o saber das experiéncias em sala
de aula, no caso, quando estes ainda eram alunos, cabe ainda que este saber é
proveniente da convivéncia de varios professores, via de regra, estas experiéncias
acarretam dizer quais foram os melhores professores, que eram bons nos conteudos,
quais professores foram significativos em sua vida para formacéo humana, deva-se
destacar que estes académicos:

Também sabem sobre o ser professor, através da experiéncia socialmente
acumulada, as mudangas historicas da profisséo, o exercicio profissional em
diferentes escolas, a n&o valorizagéo social e financeira dos professores, as
dificuldades de estar diante de turmas de criangas e jovens turbulentos, em
escolas precarias; sabem um pouco sobre as representagdes e o0s
esteredtipos que a sociedade tem dos professores, através dos meios de
comunicacao. Outros alunos ja tém atividade docente. Alguns, porque fizeram
0 magistério no ensino médio, outros, a maioria, porque sédo professores a
titulo precario. Sabem, mas nao - se identificam como professores, na medida
em que olham o ser professor e a escola do ponto de vista do ser aluno. O
desafio, entdo, posto aos cursos de formacéao inicial € o de colaborar no

processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu
ver-se como professor (PIMENTA, 1997, p. 7).

Logo, os cursos de formagéo de professores tem a iniciativa de proporcionar
aos académicos a construcdo de sua identidade de professor, cabe ponderar que
outro viés do saber docente experiencial, destaca-se como fruto das experiéncias em
sala de aula, logo, observa-se que pimenta destaca dois tipos de saberes

experienciais, o primeiro que podemos classificar de modo genérico como saberes
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experienciais antes-formacgao e saberes experienciais apds-formacéo, em relagcédo aos
saberes experienciais apos-formacao destaca-se:
Em outro nivel, os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os
professores produzem no seu cotidiano docente e, em textos produzidos por
outros educadores, num processo permanente de reflexao sobre sua pratica,
mediatizada pela de outrem - seus colegas de trabalho. E ai que ganha
importancia, na formacao de professores, os processos de reflexdo sobre a

prépria pratica [...] e do desenvolvimento das habilidades de pesquisa da
pratica (PIMENTA, 1997, p. 7).

Logo observa-se que o saber experiencial pode ser classificado como todo o
saber construido por meio das experiéncias docentes dentro da sala de aula, isto €,
dentro do seu cotidiano docente, bem como por textos produzidos por outros
educadores, cabe ponderar que isso se trata de um processo permanente. Além disso,
Gauthier (1998 apud BARBOSA NETO E COSTA, 2016, p. 91) destaca que: “O saber
que surge da experiéncia necessita ser cientificamente validado, este deve estar
associado ao movimento das pesquisas cientificas educacionais; esse saber que
emerge da experiéncia e é validado”, além disso:

Representam a prépria experiéncia do docente e que, ao longo do tempo,
acabam se transformando em habito. Todavia, tais saberes, segundo o autor,
por falta de fundamentagdo, estudo, pesquisa e Topicos Educacionais,

aprofundamento, e, por assim dizer, validade cientifica, possam acabar
gerando concepgdes equivocadas da prépria pratica (BARBOSA NETO e

COSTA, 2016, p. 92).

Levando em consideracdo as concepcdes de saberes experienciais dos
autores citados, podemos afirmar que estes saberes docentes experienciais estao
intimamente correlacionados com as experiéncias construidas e reconstruidas ao logo
do tempo pelo professores, € uma forma similar como a aprendizagem significativa,
Morais(2006) afirma que a aprendizagem significativa ocorre quando ha correlagao de
antigos saberes com novos saberes, em similaridade os saberes dos professores, isto
€, saberes experienciais sao construidos por meio de conhecimentos antigos
armazenados na cogni¢ao dos professores com os conhecimentos obtidos na pratica
pedagogica o que de certo modo cria uma nova aprendizagem sobre o saber

docente do professor sobre sua pratica.
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3.5.0s saberes docentes experienciais desenvolvidos pelos académicos de

geografia do Curso de Geografia da Universidade Federal do Amazonas

Destacamos aqui, a contribuicdo do Programa Residéncia Pedagodgica para
aquisigao do saber docente experiencial dos académicos que participaram do PRP
sobre a vigéncia do Edital Capes N° 06/2018 do curso de geografia da Universidade
Federal do Amazonas. A interpretacao da contribuigcdo ocorreu por meio de entrevista
com perguntas abertas e desenvolvidas no ano de 2022, cabe ponderar que a
respectiva foi refletida por meio da analise de conteudo (BARDIN, 2006), no qual
ocorreu a categorizacao das percepgdes dos residentes, por meio das inferéncias e
agrupamentos destas. Os resultados evidenciam a contribuicdo do PRP na construgéo
de novos saberes experienciais dos docentes, assim ainda pioneiro, mas obteve
inumeros avangos ao logo no seu inicio sobre a pratica pedagogica em sala de aula
(Figura 12).

Figura 12 - contribuicao do PRP na construgao de novos saberes experienciais dos docentes
A

Dominio dos recursos didaticas em sala de aula

. Desenvolvimento de novas metodologias

\

Reconhecimento das limitagdes dos discentes no processo aprendizagem
Desenvolvimento da postura em sala de aula

[

. Aprimoramento dos saberes curriculares

Aprimoramento das avaliagdes

Fonte: Entrevistas dos Residentes (2022) - Anexo. Elaboragao: CUNHA (2023).

Observa-se no organograma acima, sete saberes docentes experienciais
desenvolvidos por meio do Programa Residéncia Pedagdgica. As primeiras categorias
que buscamos descrever e discutir aqui, trata-se do: dominio dos recursos didaticas
em sala de aula. Cabe ponderar, foi identificado que os residentes desenvolveram um
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certo dominio dos recursos didaticos disponibilizados em sala de aula por meio da
rede de ensino SEDUC-AM, e que nem todos os residentes participaram do PIBID,
sendo assim a Residéncia Pedagdgica o primeiro contato definitivo com as escolas,
logo € no PRP que os académicos tiveram acesso a estes recursos didaticos
licitatorios, conforme relato do residente “F”:
Meu primeiro contato com sala de aula foi na residente, lembro que eu nao
sabia escrever de modo seguro no quadro branco, minha méao tremia de
nervosismo, pois é diferente escrever em uma folha e no quadro, mas quéao
o tempo fui aprimorando segurando o pincel de modo firme, bem como

melhorando minha caligrafia, por isso a residentes me ajudou muito em ter o
aprimoramento em sala de aula dos recursos (RESIDENTE F, 2022).

Cabe ponderar que Tardif (2014) e Pimenta (2006) consideram o simples fato
do residente aprender a escrever de modo seguro no quadro branco um saber
experiencial, pois este saber € construido na pratica pedagodgica em sala de aula,
neste sentido, observa-se que o programa contribuiu para que o residente desenvolve-
se o0 saber experiencial na escrita, destaca-se ainda que nem todos os professores ao
adentrar na profissdo estdo preparados para ensinar os conteudos de geografia com

os recursos didaticos disponiveis.

Cabe ainda destacar que na rede de ensino SEDUC-AM, nem todas as escolas
sdo portadoras de equipamento didatico para o ensino de geografia como por
exemplo, uma sala de informatica, ou até mesmo o uso de tablets que podem substituir
0 quadro plano e trazer maiores reflexdes sobre o conteudo, assim os residentes
tiveram que desenvolver suas habilidades no quadro branco, tanto pela questdo da
falta de equipamentos, como pela questdo do quadro branco ser o recurso mais
utilizado na rede SEDUC-AM de facil acesso.

Além disso, os residentes destacaram que o programa contribuiu para a
construcdo de novas metodologias em sala de aula, cabe ponderar que as
metodologias foram desenvolvidas no decorrer do processo de imerséo, ou seja, nas
aulas regéncias, vale ressaltar que: “é importante destacar o papel de metodologias
ativas que possibilitem a aproximagéo conceitual com a realidade dos estudantes do
ensino meédio, como uma alternativa de superacdo das lacunas no ensino de
Geografia Fisica” (OLIVEIRA, 2019, p. 98).

Além do que, foi evidenciado por meio das entrevistas que o programa

contribuiu para o reconhecimento das limitagdes dos discentes no processo
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aprendizagem, de certo, os residentes em sala de aula observaram as mais variadas
limitagdes que impossibilitam o processo de aprendizagem nas escolas. Cabe
destacar, que as escolas recebem diferentes tipos de classe sociais e o professor deve
buscar compreender esta variagcao de classe para poder ensinar, dentre estas classes
sociais estdo alunos com os mais variados tipos de limitagdes, sejam elas: Deficiéncia
visual, Deficiéncia motora, Deficiéncia mental, Deficiéncia auditiva e Paralisia cerebral,
que de certo modo estdo asseguradas pela constituicdo a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) por meio da Lei N°
13.146, DE 6 DE Junho DE 2015.

Ainda, nas entrevistas, foram observados que o Programa Residéncia
Pedagdgica contribuiu para constru¢do dos saberes experienciais direcionados ao
desenvolvimento da postura em sala de aula, segundo os residentes foi por meio das
regéncias em sala de aula, que eles desenvolveram uma postura docente, cabe
ponderar, esta ndo se configura apenas na vestimenta, mas, na postura fisica dentro
da sala de aula, a respectiva postura desenvolvida pelos académicos configura-se no
sentido de ensinar, manter a ordem em sala de aula, o que deve ser falado em sala
de aula, as formas de comunicacgao verbal no processo de ensinar. Podemos verificar
isto na seguinte citacao:

De modo geral eu ndo sabia me posicional na sala de aula, uma outra eu
estava na cadeira sentado ministrando a aula por meio do computador e
Datashow, outra hora eu estava explicando o conteudo, mas meu corpo
estava na frente do conteudo no qual eu tinha escrito eu nao tinha postura

em sala de aula, mas foi na residéncia pedagdgica que desenvolvi essa
postura (RESIDENTE A, 2022).

Além disso, cabe destacar que segundo o residente:

Nao foi facil ministra as aulas nas escolas, pois para ser professor &
necessario ter postura, ser firme, adotar caminhos que possibilite desenvolver
as atividades de ensino de modo efetivo, na residéncia eu aprendi isso,
aprendi a ter postura de professor, aprendi a me comunicar com os alunos de
modo coerente com a profissdo, de modo amigavel e confiante esta postura
eu nao tinha vivenciado na academia, s6 consegui vivenciar isso na
residéncia onde tive certeza do meu trabalho (RESIDENTE D, 2022).

Assim, nota-se que a residéncia teve papel fundamental no desenvolvimento
da postura em sala de aula, cabe ponderar que esta postura configura-se como um
saber experiencial, pois este é desenvolvido na pratica pedagogica, cabe ainda
ponderar que a respectiva postura desenvolvida pelos residentes deu-se com o

contato direto com os alunos, bem como vale ainda destacar, que a questao da
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postura docente em sala de aula nao foi vivenciada pelos académicos na IES sendo
sua primeira vivencia na sala de aula, além disso, cabe ponderar que a postura do
professor € sem sombra de duvida de suma importancia, sendo este um fator
determinante na aprendizagem escolar e que o docente deve assumir uma postura
que busque ndo apenas o ensinar, mas de formador de cidadaos através de uma
relagcdo amigavel, confiavel e significativa (COSTA e QUEIROZ, 2004).

Além disso, vale salientar que a residéncia contribuiu para o aprimoramento
dos saberes curriculares, consideramos este aprimorando do curriculo um saber
experiencial do professor, por mais que esteja interligado com saber curricular, pois
os saberes experienciais “passarao a ser reconhecidos a partir do momento em que
os professores manifestarem suas préprias ideias a respeito dos saberes curriculares
e disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua propria formagao profissional” (TARDIF,
2002, p. 55). Percebemos através da narrativa do residente “I”, que na residéncia
pedagogia os académicos desenvolveram o seu curriculo dentro da sala de aula:

Na graduacdo de geografia os da residéncia recebemos varios contelddos
geograficos e pedagogico os mais diversos aos mais especificos e
complexos, no entanto os contelidos da geografia inseridos no livro didatico
€ simples, mas alguns nido foram ministrados para gente na graduacao,
sendo assim eu tive que estudar muito para desenvolver uma aula de
exceléncia, pois eu nado tinha nogcédo desses conteudos, eu percebi na
residéncia, que para ser professor € necessario de estudar e estudar muito,
principalmente nas escolas que os livros trocam todos os alunos, na
residéncia eu tive que desenvolver em sala de aula a forma mais adequada
de ensinar esses conteudos, eu nao poderia trata-los de modo complexo
como é ensinado na UFAM, por isso a residéncia sobre a orientagao do

professor de campo contribuiu muito para construgdo dessa nogado de
repassar os conteudos (RESIDENTE I, 2022).

Observa-se nesta narrativa, que o académico nao cita o desenvolvimento de
acumulo de conhecimento apenas, nds poderiamos até classificar este acumulo como
saber docente curricular, pois o residente teve um acumulo de conhecimento, por mais
que nao tenha sido proveniente da IES, o aluno cita que a residéncia proporcionou um
aprimoramento sobre como repassar o conhecimento do livro didatico para os alunos
de modo que estes compreendam, neste sentido, a residéncia contribuiu sim para o

repasse de conhecimento, isto é, o aprimoramento dos residentes.

Por fim, a residéncia de certo modo, contribuiu para o aprimoramento das
avaliacoes dos residentes, de forma que todo o processo de ensino e aprendizagem
passe pela avaliagao, neste sentido, sendo a residéncia pioneira, proporcionando esta

contribuigdo. Nao é de se surpreender, que segundo esta percepg¢ao dos académicos,
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€ possivel também afirmar que o programa proporcionou um desenvolvimento
formativa na formacgao inicial, pois até mesmo as avaliagdes foram citadas pelos
académicos como saber experiencial. Cabe ponderar que segundos os residentes ao
iniciarem as atividades de regéncia, este ndo tinha nog¢ao dos diferentes tipos de
avaliacoes:
Em relagao a este saber experiencial eu crédito que ele me ajudou muito em
entender as dificuldades dos alunos, eu entendi que na escola é preciso
entender isso, porque nem todos os alunos irdo aprender da mesma forma.
E também um saber que eu considero primordial e o da avaliagcao, pois eu
nao sabia avaliar os alunos, eu pensava que era s6 colocar uma prova de
marca e assim eu estava avaliando, mas eu desenvolvi novas formas de
avaliar, como seminarios que hoje eu uso muito e € meu principal instrumento
de avaliagdo na minha escola, também eu entendi o papel das varias formas
de avaliar como as avaliagdes formativa, diagnéstico e somativas no
processo de ensino, entendi também que as avaliagbes devem mudar de
acordo com cada sala e com a idade dos alunos. Entao, eu posso citar isso

que a residéncia contribuiu muito para esse saber experiencial (RESIDENTE
B, 2022).

Observa-se que a residéncia possibilitou uma construcao mais significativo
sobre a questado do saber docente experiencial, correlacionado com as avaliagoes.
Pois, proporcionou ao académico uma reflexdo sobre o papel das avaliagdes, bem
como o modo de avaliar as diferentes turmas, além disso possibilitou a flexibilidade
das avaliagcbes de acordo com a faixa etaria dos alunos. Cabe ainda ponderar, que as
avaliagdes citadas pelo residente, sdo sem sombra de duvida de suma importancia
para o processo de ensino aprendizagem, logo ter construido estes tipos de
avaliagdes na pratica, propiciou ao académico uma espécie de construgdo mais
significativa do saber experiencial. Pois entender o papel das avaliagdes logo no inicio
de sua carreira profissional, contribui para que ele até hoje desenvolva avaliagdes
mais significativas com os alunos, como citado. Cabe destacar também, que cada um
dos tipos de avaliagao, tem uma funcao especifica que pode ser utilizada em
diferentes momentos do processo avaliativo, Freitas et al (2014, p. 87) destaca que:

A avaliagdo diagnéstica visa verificar a existéncia, ou auséncia, de
habilidades e conhecimentos pré-estabelecidos, esta € uma a¢éo que inicia
0 processo avaliativo e verifica se os alunos dominam os pré-requisitos
necessarios para novas aprendizagens. A avaliagdo formativa é realizada ao
longo do processo, é continua, e da parametros ao professor para verificar se

os objetivos foram alcangados, podendo interferir no que pode estar
comprometendo a aprendizagem.

Freitas (2014 apud HAYDT, 2008, p. 87) destaca que a avaliagdo somativa, visa

classificar os resultados da aprendizagem alcangados pelos alunos ao final do
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processo, tendo a fungao de classificar o aluno e quantificar este processo avaliativo.
A pesquisa foi além e buscou descrever quais foram as atividades, os tipos de
avaliagdes desenvolvidas pelos residentes nas escolas, por meio de uma analise
minuciosa no qual encontra-se abaixo as avaliagdes desenvolvidas pelos académicos

segundo as fichas de frequéncia desenvolvida na escola (Figura 13).

Figura 13 - Fichas de frequéncia desenvolvida na escola

Seminario

Prova oral

Prova escrita

Avaliagoes

Multipla escolha

o

Fonte: Ficha de frequéncia dos residentes (2022). Elaboragado: CUNHA (2023).

Multipla escolha

Observa-se neste fluxograma um predominio de dois tipos de avaliagbes
desenvolvidas no decorrer do programa: o primeiro que a pesquisa destaca como
subjetivas, ou seja, avaliagcbes como critério de nota de 0 a 10 que ndo envolve uma
certa objetividade, isto, em comparacdo com as avaliagbes objetivas que sé&o
desenvolvidas de acordo com as orientagdes da SEDUC-AM, contidas no Plano de
Ensino de Geografia, no qual possuem uma estrutura de cinco alternativas, com
enunciado contextualizando o conteudo ensinado, sendo imposto um critério de nota

acordo com o professor.

Cabe ponderar, que tanto o seminario, como a prova oral, e prova escrita segue

este padrao de nota teleguiada pelo professor, mas o que diferencia as avaliagées séo
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suas estruturas, no qual a subjetiva, o aluno pode se expressar mais efetivamente,
pois tem a oportunidade de responder a prova de acordo com o que entendeu das
aulas, e objetiva que em sua estrutura ndo apenas possibilita ao aluno a escolha de

apenas uma alternativa.

Por fim, observa-se nas entrevistas dos respectivos residentes que o Programa
Residéncia Pedagdgica no subprojeto geografia da Universidade Federal do
Amazonas, contribuiu de modo significativo para com a formagao inicial desses
académicos, pois foi observado nas entrevistas que o programa contribuiu para
construcao de novos saberes docentes, isto €, saberes desenvolvidos na pratica
pedagogica, como por exemplo: Dominio dos recursos didaticos em sala de aula;
novas metodologias; das limitagdées dos discentes no processo aprendizagem; postura
em sala de aula; saberes curriculares; e aprimoramento das avaliagdes. Logo,
conclui-se que o Programa Residéncia Pedagaogica, caracteriza-se nao apenas como
uma politica de formacéo de professores iniciais, mas trata-se de um aparelho de
construcéo de novos saberes sobre a pratica pedagogica, uma vez que este possibilita
por meio da imerséo o residente vivenciar sua pratica docente, aprender sobre novas
formas de pensar a sua profissdo, bem como a profissionalizagdo do académico em

um mundo competitivo.
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CONSIDERAGOES E POSSIBILIDADES

De modo geral, este trabalho alicercado na concepcdo da formacédo de
professor inicial, buscou compreender a contribuicdo do Programa Residéncia
Pedagogica para formacgéo inicial de professor de Geografia da Universidade Federal
do Amazonas. Neste sentido, possibilitou relatar a comunidade académica se
realmente os académicos do curso de geografia da UFAM sao beneficiados na
aquisicdo do saber docente experiencial, possibilitando ao futuro professor de
Geografia uma formagao mais significativa por meio de experiéncias vivenciadas em

sala de aula que proporcionaram uma formacéao de professor inicial mais profissional.

Para se alcancgar este objetivo, utilizou-se um estudo minucioso sobre a
formagao de professores no Brasil focalizada na formacg&o dos docentes de geografia,
no qual destaca-se uma cronologia da formagao geografica no territério brasileiro.
Cabe ponderar que o trabalho buscou compreender o Programa Residéncia
Pedagdgica em seu sentido mais profundo, para isso utilizou-se por obras literarias
que evidenciam os objetivos para com a formagdo de professores no programa
residéncia, a selecéo das IES, os critérios de selecédo dos residentes e a sua politica

publica social de fomento de bolsas para permanéncia dos académicos no programa.

Além disso, a pesquisa procurou compreender o processo de selegao dos
académicos na IES elaborados pelo professor supervisor do subprojeto geografia e
contou com os relatorios dos académicos, questionario e entrevistas com perguntas
abertas, isto é, a forma que estes foram selecionados para sua participagdo no
programa, neste sentido, evidenciou-se os critérios ndo apenas dos académicos, mas,
também a escolha das escolas para participacdo efetiva no programa, todavia,
observou-se também a implantagdo do PRP nas escolas publicas, no qual foram

evidenciados por meio de entrevista aplicadas aos residentes.

Nessas entrevistas, os residentes destacaram: a idade dos académicos
participantes do programa, no qual consta uma média atual de 30 anos; nivel de
escolaridade, no qual destaca que os residentes que fizeram parte das entrevistas,
atualmente ja s&o especialistas, outros estdo cursando o mestrado na Universidade
Federal do Amazonas (pois as entrevistas foram feitas com residentes que concluiram
o curso em 2019); destacaram também que as imersao nas escolas ocorria duas
vezes na semana; bem como as atividades realizadas em sala de aula, destaca-se a

interagdo em sala de aula, regéncias e observagdes; outrora destacaram as atividades
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desenvolvidas fora da sala de aula como, as corre¢des de atividades, avaliagoes,
construcao de planos de aula, e orientagdes aos alunos, em relagédo aos projetos
desenvolvidos na escolas, destacam-se dois: as feiras de ciéncias e o projeto de
minhoca; além disso quando perguntados aos residentes a contribuicdo da imersao
realizada no programa, estes destacaram as seguintes contribuicbes: entender o
cotidiano da escola; reafirmar a profissao docente; entender o papel do professor na

sociedade; aprender a ensinar; aprender a conviver; correlacionar a teoria e pratica.

No que tange a IES e as escolas, observou-se que estas instituicoes
governamentais na estrutura formativa do programa para a formacgao inicial,
unificaram-se ao ponto de proporcionar uma espécie de correlagdo dos
conhecimentos académicos com a pratica pedagogica nas escolas, bem como o
programa desenvolveu novas praticas tanto na IES como nas escolas, um exemplo
disso foram as discussdes desenvolvidas no primeiro evento do programa da
residéncia pedagogica, no qual ocorreu relatos de experiéncias da residéncia, logo,

observa-se uma espécie de unificacdo das escolas e da IES.

De modo geral ‘pode-se afirmar que € uma contribuicdo significativa para o
processo de formacéao, pois os académicos tém oportunidade de relatar a comunidade
cientifica por meio dos eventos a realidade nas escolas, bem como os residentes
podem levar a inovagao para as escolas no que ha de mais moderno do conhecimento
geografico discutido na IES. Cabe ainda ponderar que essa unificagdo contribuiu para
uma formagao mais significativa, pois muitos programas de formagao de professores
nao proporcionam uma formacao totalmente pratica vivenciada no PRP, pois muitos

programas sao altamente tedricos se distanciando da pratica (Pimenta,1999)

No que tange a questdo da contribuigdo do PRP para formacgéo inicial dos
professores de geografia e sua contribuicdo para construgdo dos saberes docentes
experienciais, ocorreu entrevistas com perguntas abertas com os residentes, no qual
destacaram que a residéncia Pedagdgica contribui para construgao de novos saberes
experienciais como: o desenvolvimento da postura em sala de aula; dominio dos
recursos didaticas em sala de aula; desenvolvimento de novas metodologias;
reconhecimento das limitagbes dos discentes no processo aprendizagem;
desenvolvimento da postura em sala de aula; aprimoramento dos saberes

curriculares; aprimoramento das avaliagdes.
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Por fim, observa-se que o Programa Residéncia Pedagdgica possibilitou aos
académicos de geografia uma formacgao inicial de professor significativa, pois, o
respectivo programa proporcionou aos académicos correlacionar os conhecimentos
tedricos adquiridos no curso de geografia com os conhecimentos da pratica
pedagdgica, assim correlacionado de tal forma que foi possivel notar a construgao de
saberes docentes que contribuiram para sua profissionalizagao como professor. Logo,
observa-se que o0 programa por mais que seja classificado em meio as pesquisas
sobre a formacgao de professor como novo, este se mostrou um programa eficiente, o
PRP se desenhou como um aparelho de constru¢cdo de conhecimentos dos saberes
docentes dos professores de geografia da Universidade Federal do Amazonas que

contribui para formar professores capacitados para a atuagao profissional.
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APENDICES
Apéndice A — Questionario na IES

QUESTIONARIO SOBRE A IMPLANTAGAO DA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA
IES

1) Nome:
2) Grau Académico:

3) Periodo de participacdo da Residéncia Pedagdgica

4) Orientadores da Residéncia Pedagogia — IES e Escola:

5) Escola que participou na Residéncia

6) como ocorreu a selecao para sua participacdo na Residéncia Pedagdgica, defina

0S critérios:

7) Quais foram os critérios de selecdo das escolas que participou da Residéncia:




87

Apéndice B — Entrevistas aos discentes

EIXO TEMATICO POR OBJETIVOS
ENTREVISTAS

Objetivo 2/ Verificar o processo de implantacdo do programa Residéncia
Pedagdgica nas escolas por meio das percepcdes dos discentes de licenciatura
em Geografia:

1) Idade atual?

2) Qual é o nivel de escolaridade?

3) Quantos meses participou da residéncia?

5) Quantas vezes na semana vocé realizava a imersao na escola?

4) Quais eram as atividades realizadas na sala de aula com o professor de campo?

5) Quais eram as atividades realizadas fora da sala de aula na escola com o professor
de campo?

6) Qual(is) projetos foram desenvolvidos na escola e como ele(s) funcionavam?

7) Em relacdo a imerséo da residéncia pedagdgica na escola, € possivel afirmar que
ela contribuiu para sua formacdo inicial? Justifique a sua resposta.

Objetivo 3/Descrever a partir da percepcao dos residentes do curso de geografia
da Universidade Federal do Amazonas a contribuicdo do programa Residéncia
Pedagdgica construcdo dos saberes docentes experienciais.

1)Na sua opinido, o processo de formacao inicial proporcionado pela Residéncia
Pedagdgica contribuiu para a construcao dos saberes docentes experienciais? se sim
quais foram estes saberes experiéncias e como estes se desenvolveram?
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ANEXOS
Anexo A - PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA PLANO DE ATIVIDADE

O Plano de Atividade do Residente corresponde ao planejamento das atividades a
serem desenvolvidas para atender as 440 horas exigidas como requisito para o
cumprimento da residéncia. O documento deve ser elaborado pelo residente,

juntamente com o seu preceptor e ser homologado pelo docente orientador.

1. IDENTIFICAGAO DO RESIDENTE
Residente:
IES/Cddigo

Curso

Subprojeto/Cédigo

Docente Orientador

Preceptor:

PLANO DE ATIVIDADE

2. REGENCIA ESCOLAR: atividades desenvolvidas como regéncia na sala de

aula
Atividade (turma, Periodo da Cddigo/Escola | Quantidade
conteudo que pretende | realizagao da de horas

abordar) atividade




89

3. ATIVIDADES DA RESIDENCIA DESENVOLVIDAS NA ESCOLA - extra sala de

aula

Descricdo da Atividade | Periodo da realizagao da Quantidade de

atividade horas

4. ATIVIDADES DA RESIDENCIA DESENVOLVIDAS NA IES

Descrigao da Atividade | Periodo da realizagao da Quantidade de

atividade horas

5. ATIVIDADES DA RESIDENCIA DESENVOLVIDAS EM OUTROS ESPACOS
(outros espacgos educacionais, como feiras, congressos, secretaria de

educacao, etc.)

Descrigao da Atividade | Periodo da realizagao da Quantidade de

atividade horas

Total de 440 horas
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1. IDENTIFICA(;AO DO RESIDENTE
Residente:
IES/Caodigo

Curso

Subprojeto/Cédigo

Docente Orientador

Preceptor:

2. REGENCIA ESCOLAR (obrigag&o carga horaria de no minimo 100 horas para
homologacéao) 2.1Codigo/Nome da Escola: 13055216 / Escola Estadual
Professora Ondina de Paula Ribeiro 2.2Etapas de atuacao: Ensino Médio
2.3Quantidade de turmas nas quais atuou: 10 2.4Quantidade de alunos (somar

os alunos, quando houver mais de uma turma):

Descricao da Periodo da | Quantidade | Conteudos | Metodologias

Atividade realizagao | de horas trabalhados | e didaticas
da utilizadas
atividade

3. DESCRICAO/CRONOGRAMA DAS DEMAIS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
NA ESCOLA

Elaboragéo do Periodo de | data Quantidade | 10 horas

Projeto realizagao de horas




Ambientacao e Periodo de | Data Quantidade | 60 horas

conhecimento da | realizacao de horas

escola

Avaliagao Periodo de | Data Quantidade | 20 horas
realizagao de horas

Socializagao Periodo de | Data Quantidade | 20 horas
realizagao de horas
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4. CONSIDERACOES FINAIS Explicitar, a partir da sua participacéo no projeto:

Como a residéncia contribuiu para a formacao profissional?

teve oportunidade de socializar com outros licenciandos, etc.).

realizagdo das atividades da Residéncia Pedagdgica.

Indicar as suas sugestdes para melhoria do seu curso de formagao (vocé

Informe se a escola, a Secretaria de Educacao e a |IES viabilizaram a




Descreva as dificuldades encontradas durante o periodo de regéncia na

escola.
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