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RESUMO

O estudo intitulado Praticas pedagogicas no contexto multisseriado da Educacéo Infantil
em escolas do campo: Vila Pereira no municipio de Barreirinha — Amazonas, esta
vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Infantil (GPEDIN) do
Programa de Pos - Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM). A pesquisa buscou “analisar as praticas pedagogicas
em classes multisseriadas na Educacdo Infantil em escolas do campo do municipio de
Barreirinha - Amazonas”. Para alcancar o objetivo geral, tracamos 0s seguintes
objetivos especificos: descrever a trajetoria da Educacdo Infantil do Campo e sua
legislagdo; conhecer e registrar as diferentes formas de organizagdo do trabalho
pedagogico desenvolvido pelas(es) educadoras(es) em turmas multisseriadas na
Educacdo Infantil das escolas do campo localizadas no municipio de Barreirinhas, no
Amazonas; proporcionar momentos de escuta e dialogos com as(os) educadoras(es) de
duas escolas do campo sobre as préticas pedagogicas. Desta forma, optou-se por um
estudo de caso, cuja abordagem é qualitativa com observacdes e utilizacdo da técnica
entrevista semiestruturada (roteiro de entrevista), tendo como sujeitos participantes:
dois professores da Educacdo Infantil, um Pedagogo/ professor da escola, um
Coordenador da Area do Campo e o Secretario Municipal de Educacdo. Adotou-se
como método a analise dos contetdos de Bardin (1997). Foram analisados livros de
pesquisadores da area, textos, dissertacdes, documentos, regimentos, decretos a nivel
nacional, estadual e municipal que tratam sobre a Educacdo Infantil do Campo, das
praticas pedagdgicas e das classes multisseriadas. Os resultados da pesquisa apontam:
escolas com infraestrutura precéria; professores sem formagdo a nivel superior;
curriculo escolar, € o0 mesmo utilizado nas escolas urbanas, portanto descontextualizado
da cultura das criangas ribeirinhas; além de praticas pedagdgicas desvinculadas da
ambiéncia da regido. O cenario constado durante as observacdes nas salas de aula,
mostram a dificuldade dos professores ao elaborar os planejamentos e aplicar as
atividades com as criancas em classes multisseriadas. O fato se agrava quando nos
deparamos com a falta de equipamentos e recursos pedagOgicos necessarios para
garantir educacdo de qualidade as criancas da Educacdo do Campo. Em virtude dessa
caréncia, os docentes desenvolvem o trabalho baseado no tecnicismo, com repeticao,
memorizacdo das letras e dos nimeros, cerceando, assim, o direito a uma educacgéo que
valorize a identidade cultural das criancas residentes no campo e seja uma pratica
transformadora da vida delas. Apesar de tudo o que foi revelado no campo da pesquisa,
ainda almejamos melhores dias, ao compreender que as escolas do campo também séo
capazes de construir conhecimentos através de praticas pedagogicas exitosas que
contribuem na formacéo e educacéo das criangas do meio rural de Barreirinha-AM.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Criangcas do Campo; Classe multisseriada;
Identidade; Amazonas.



ABSTRACT

The study, entitled Pedagogical practices in the multigrade context of early childhood
education in rural schools in the: Pereira Village, city of Barreirinha, Amazonas, is
linked to the Study and Research Group on Early Childhood Education (GPEDIN) of
the Graduate Program in Science and Humanities Teaching at the Federal University of
Amazonas (UFAM). The research sought to "analyze the pedagogical practices in
multigrade classes in early childhood education in rural schools in the city of
Barreirinha, Amazonas”. To reach the general objective, we outlined the following
specific objectives: to describe the trajectory of early childhood education in the field
and its legislation; to get to know and record the different ways of organizing the
pedagogical work developed by educators in multigrade classes in early childhood
education in rural schools located in the municipality of Barreirinha, Amazonas; to
provide moments of listening and dialogue with the educators from two rural schools
about the pedagogical practices. This way, a case study was chosen, whose
methodology is qualitative with observations and the use of the semi-structured
interview technique (interview script), with the following as participant subjects: two
kindergarten teachers, one pedagogue or teacher from the school, one field area
coordinator, and the municipal secretary of education. The method adopted was Bardin's
content analysis (1997). We analyzed books by researchers in the field, texts,
dissertations, documents, regulations, and decrees at the national, state, and municipal
levels that deal with early childhood education in the field, the pedagogical practices,
and the multigrade classes. The results of the research indicate: schools with precarious
infrastructure; teachers without higher education; a school curriculum the same as that
used in urban schools, therefore out of context with the culture of the riverside children;
in addition, pedagogical practices disconnected from the ambience of the region. The
scenario observed during classroom observations shows the difficulty teachers face in
developing lesson plans and implementing activities with children in multi-grade
classes. The situation worsens when we encounter a lack of equipment and necessary
pedagogical resources to ensure quality education for children in rural education. Due to
this lack, teachers develop their work based on technical aspects, focusing on repetition
and memorization of letters and numbers, thus curtailing the right to an education that
values the cultural identity of the children living in the countryside and is a practice that
transforms their lives. Despite all that was revealed in the research field, we still aim for
better days by understanding that rural schools are also capable of building knowledge
through successful pedagogical practices that contribute to the formation and education
of children in the rural area of Barreirinha-AM.

Keywords: Field Education; Early Childhood Education; Multigrade Class; Identity;
Amazon.
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1.INTRODUCAO

Este estudo, intitulado “Praticas pedagogicas no contexto multisseriado da
Educacdo Infantil em escolas do Campo do municipio de Barreirinha — Amazonas”, tem
como objetivo principal “analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas em classes
multisseriadas da Educacéo Infantil em escolas do campo do municipio de Barreirinha —
Amazonas”. A escola da pesquisa € municipal, denominada Nossa Senhora das Dores
(1,11), situada no Parana do Urucarazinho, Comunidade de Vila Pereira, municipio de
Barreirinha, no interior do Amazonas, distante cerca de 331 quilébmetros da capital,
Manaus.

Foram muitas as inquietagdes que me! levaram a escolha desse tema. Dentre
elas, o campo faz parte da minha realidade, a origem camponesa dos meus bisavos e
avos maternos residentes em comunidade ribeirinha. Nasci e residi em uma comunidade
rural no “Distrito de Cameta do Ramos” e, depois, estudei parte da minha Educacdo
Basica (até a 82 série) em escolas rurais. O Distrito de Cameta do Ramos dispunha e
ainda dispbe de duas escolas publicas: Escola Municipal Alvaro Maia (Educacio
Infantil, Ensino Fundamental | e 1) e a Escola Estadual Professor Otaviano Cardoso
(Ensino Fundamental I, Il e Ensino Médio). A vivéncia em espaco rural culminou na
construcdo da minha identidade cultural e na busca pelo conhecimento e emancipacgéo
humana.

A Escola Municipal Alvaro Maia é uma grande referéncia na minha vida. Ali
estudei na Educacdo Infantil (E.l) e, anos mais tarde, tive minha primeira experiéncia
como docente da Educacdo Infantil nessa mesma instituicdo. Durante 0 processo
educativo, tive a oportunidade de ter 6timos professores que transformavam as
dificuldades e escassez de materiais escolares basicos em praticas exitosas, dispondo de
conhecimentos empiricos, ou senso comum, para superar os desafios e aprendizagens
vivenciadas no contexto escolar.

O Distrito de Cameta do Ramos era a unica comunidade que ofertava o Ensino
Fundamental até a 82 série (atualmente 9° ano); por esse motivo, a instituicdo recebia
estudantes de comunidades circunvizinhas. Com o aumento da demanda de discentes e

apos a implantacdo da primeira turma do Ensino Médio (2004), a escola ampliou o

1 Assumo a primeira pessoa em alguns desdobramentos do que registro neste texto por
narrar a minha trajetéria.
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numero de vagas e, atualmente (2022), recebe estudantes das comunidades: Vila Rica,
Boca do Lago Preto, Santa Maria do Lago Preto, Vila Candida e Sdo Raimundo do
Taracua.

Conclui o Ensino Fundamental | e Il na Escola Estadual Professor Otaviano
Cardoso (1990 - 1997). Guardo lindas memdrias do processo de escolarizacdo e do
lugar onde fui muito feliz na minha infancia.

Em virtude dessa limitacdo de estudos ofertados em meu Distrito, fui para a
cidade de Barreirinha (BAE) e realizei o Curso do Magistério com término no ano 2000.
Em 2002, tive minha primeira experiéncia como professora na Educagdo Infantil. Logo
apos, (2005), assumi uma classe multisseriada composta por alunos de Educacéo
Infantil, 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Foi a pratica mais desafiadora que ja
vivenciei durante os meus 20 (vinte) anos de docéncia na Educacdo Basica. Em 2003,
passei em concurso publico em meu municipio, fui nomeada e, durante os anos de 2002
a 2009, desenvolvi trabalhos na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I e no primeiro ciclo da Alfabetizacdo de jovens e Adultos (EJA).

No ano de 2005, iniciei o curso Normal Superior, ofertado através do Programa
de Formagéo e Valorizagdo de Profissionais da Educagdo (Proformar).2 Com sede pela
busca de novos conhecimentos, crescimento profissional e melhores condicdes de
salario, mudei-me para a capital Manaus. Ao longo desse percurso, no periodo de dois
anos e meio (2010-2013), trabalhei em escolas privadas como professora da Educagéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental 1. No mesmo ano (2013), assumi uma
turma de alfabetizacdo através de processo seletivo pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED) em Manaus, por um periodo de quatro anos (2013-2017). Em
2014, conquistei novamente a aprovacdo em concurso publico; desta vez, na capital
Manaus, oferecido pela Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do
Amazonas - SEDUC (AM). Fui nomeada em 15 de fevereiro de 2016 e, durante o

estagio probatdrio, desenvolvi o trabalho no Colégio Militar da Policia Militar do

2 PROFORMAR — Programa de Formacdo e Valorizacdo de Profissionais da Educacdo, Politica de
Educacdo implementado pela Universidade Estadual do Amazonas (UEA), com inicio das turmas em
2001 na cidade de Manaus e no interior do Estado, visando formacdo superior aos profissionais da
educacdo que ndo possuiam licenciaturas para atender os estudantes da educacdo basica, converge ao
proposto na LDB art.62: “formacédo de docentes para atuar na educacéo bésica”. De acordo com o Portal
Brasil, “Ao conseguir diplomar 8.840 professores das redes municipal e estadual de ensino (7.150 no
interior e 1.690 na capital) com o titulo de Licenciados em curso Normal Superior, a Universidade do
Amazonas atendeu cerca de 90% da demanda do estado e dos municipios” (PORTAL BRASIL 2012,

n.p).
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Amazonas - CMPM 1 (2016-2019) - e na Pré-Escola Creche Infante Tiradentes — PECIT
da Policia Militar do Amazonas - PMAM (2018-2019).

Desde 2020, trabalho com turma de Alfabetizacdo em uma escola publica
situada na Zona Leste de Manaus (SEDUC-AM).

No ano de 2018 iniciei uma segunda graduacdo (semipresencial), Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas e a Especializacdo em Metodologia de Ensino em Ciéncias
Bioldgicas (2019), pela Universidade Leonardo da Vinci — Modalidade de Ensino a
Distancia - EAD. Nessa trajetéria convivi com pessoas que somaram ao meu processo
de conhecimento com trocas de experiéncias, perspectivas e conquistas de novos
sonhos. Um dos meus maiores anseios era 0 de ser mestre, que se concretizou apés
participacdo e conquista pela vaga no processo seletivo (2020), ampla concorréncia. O
processo seletivo ocorreu no auge da pandemia da Covid-193,

No ano seguinte (2021), iniciei o tdo sonhado curso de mestrado na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) no Campus Humaita, o que me
proporcionou momentos de aprendizagens e novos conhecimentos, durante o periodo da
pandemia do coronavirus (COVID-19) na modalidade remota. Em virtude do contexto
pandémico, e atendendo & Portaria do Ministério da Educacdo (MEC), Portaria N° 544,
de 16 de junho de 2020% as aulas foram mediadas por intermédio das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo/aulas sincronas e assincronas, conforme instituido na
Resolugio n° 003/ 2020°.

Diante desse contexto de aulas remotas, utilizamos recursos tecnoldgicos,

Google Classroom, Google Meet e WhatsApp para disponibilizacdo de materiais a

3 A COVID - 19 é uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2. O virus iniciou na cidade de
Wuhan, na China, em dezembro 2019, e se propagou rapidamente pelo mundo inteiro “através da
movimentacdo das pessoas”. Consequentemente, o corona virus deixou dezenas de familias enlutadas no
Brasil e no mundo.

* Durante a pandemia, foram instituidas Portarias/Decretos/Resolucdo no ambito Federal, Estadual e
Municipal para o enfrentamento da covid-19 em todo o territério brasileiro. Diante desse contexto, o
Ministério da Educacdo (MEC) dispde de PORTARIA, N° 544/2020, “sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do novo corona virus —
Covid-19[...]". Dessa forma, as escolas publicas e particulares atenderam ao DECRETO ESTADUAL N©:
42.087, DE 19 DE MARGCO DE 2020, que determinou a suspensdo das aulas da rede publica estadual de
ensino, em todos os municipios do Estado do Amazonas. Sobre isso, a Universidade Federal do
Amazonas implementa uma legislagéo especifica.

5 Resolugdo n° 003/ 2020 resolve em seu Art. 1° aprovar o Regulamento do Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e o Calendario Académico Especial 2020, no ambito do ensino de graduagdo da UFAM; as aulas
remotas, como estabelecia a portaria, “serdo desenvolvidas com recursos educacionais mediados por
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, podendo ocorrer por meio de atividades sincronas ou
assincronas”. Diante dessa situacdo emergencial, tornou-se possivel a realizagdo das aulas na modalidade
remota em todas as unidades da Universidade Federal do Amazonas nos municipios/interior do estado e
na capital Manaus.
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serem discutidos durante as aulas, outros recursos como lives transmitidas pelo Youtube
foram fundamentais na disseminacdo do processo de conhecimento. O curso de pds-
graduacdo tem possibilitado mudancas na minha postura profissional e pessoal.

Ao analisar minha trajetoria, do lugar de onde vim e do espaco em que ocupo
hoje, minha memoria evoca carinhosamente recordacfes da infancia, de uma vida
simples e humilde, em que tinhamos poucos recursos, usdvamos roupas doadas, éramos
pobres de bens materiais, mais ricos de valores. Sou filha de doméstica, mulher simples
e da roca; digo com muito orgulho que a educagdo transformou a minha vida e a vida da
minha familia.

As universidades pelas quais passei trouxeram-me esperanca de dias melhores e,
hoje, colho os frutos semeados durante todo meu processo de escolarizacdo (da
Educacdo Infantil ao Curso Superior). Sou mde, professora, esposa e avo; deixarei aos
meus filhos e neto a certeza de que a educagdo transforma vidas, é imaterial e ndo tem
preco.

Os conhecimentos empiricos adquiridos ao longo da minha profissdo ganharam
consisténcia e nova roupagem apos o ingresso no Mestrado. Os estudos oferecidos
através das disciplinas abriram-me horizontes e levaram-me a investigar e conhecer
pesquisadores que tratam da Educacdo do Campo, Educacdo Infantil e classes
multisseriadas. Assim, todo o conhecimento incorporado a experiéncia adquirida como
professora na multissérie despertou-me o interesse em estudar e entender a configuragdo
das praticas pedagdgicas no curriculo da Educacao Infantil em escolas multisseriadas.

Desse modo para que pudéssemos compreender os documentos legais que
norteiam a Educacdo do Campo, buscamos analisar as leis, decretos e resolugdes que
regulamentam essa modalidade de ensino. Também foram analisados trabalhos de
referéncia de pesquisadores que discutem sobre a temética em questdo por darem voz ao
didlogo problematizador tdo importante que é a Educacdo no/do Campo, especialmente
quando se refere ao universo da Educacdo Infantil. Para Freire (2002, p. 78), "ndo é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo™.

A Educagdo do Campo ganhou voz com a mobilizagdo promovida pelos
movimentos sociais e busca, como luta dos movimentos e da sociedade, a reducgéo de
desigualdades e a ampliacdo de seus direitos enquanto cidadaos brasileiros residentes no
campo.

Podemos contemplar, nas legislagGes nacionais, as conquistas dos movimentos

sociais em beneficio da populagdo camponesa. Dentre as conquistas, segundo o Decreto



21

N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, podemos destacar o reconhecimento legal da
Educacdo do Campo, a qual € destinada aos povos residentes em areas rurais, 0S

denominados sujeitos campesinos, a saber:

[...] os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0S
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, 0s quilombolas, as caicaras, 0os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condigBes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural [...]. (BRASIL, 2010a, p. 1).

A essas populagOes sdo destinadas as escolas localizadas no campo, as quais
compreendem as escolas situadas no interior do Amazonas, dentre elas se encontram
as instituicdes multisseriadas estabelecidas no Municipio de Barreirinha, local de
construcéo epistémica e cultura.

A Educacdo do Campo emerge a partir da década de 1990, atraves das lutas e da
resisténcia dos movimentos sociais, cujo objetivo é garantir o direito de escolas no
campo, acessibilidade igualitaria de posse da terra para os trabalhadores rurais, assim
como a reparagdo das injusticas sociais sobre os sujeitos campesinos. E importante
ressaltar a existéncia de movimentos e organizagOes para 0 empoderamento dos

movimentos sociais do campo.

Entre esses movimentos e organizagdes, encontram-se: O Movimento de
Cultura Popular (MCP - criado em 1960); Centros Populares de Cultura
(CPC - criado em 1961), ambos situados em Recife —PE; a Campanha De Pé
no Chao também se Aprende a ler (1961 — em Natal RN); o Movimento de
Educacdo de Base (MEB - criado pela igreja catolica em 1961, no Nordeste)
(FRANCO, 2018, p.38).

Neste sentido, € importante conhecermos as lutas e conquistas dos movimentos
sociais contra as desigualdades e em prol da reivindicagdo do direito a educacéo,
liberdade, autonomia, emancipacdo e transformacdo dos sujeitos em seus territorios.
Para Lima (2022, p. 90), ao “reconhecer a importancia da formacao politica e cultural,
0S movimentos sociais assumiram a Educacdo do Campo como uma pauta estratégica
em suas lutas pela transformacao social do territorio camponés”. E, nessa perspectiva de
consciéncia politica, social, cultural, econémica e emancipacdo do sujeito campesino,

nasce a Educagdo do Campo® em oposicio a Educagdo Rural’.

6 O conceito de Educagio do Campo vai se desenvolver em oposigio ao conceito de Educagdo Rural. Para
Franco (2018, p. 26), a Educacdo do Campo ‘“se refere a acdo dos movimentos sociais e demais
instituicdes em desenvolvimento neste inicio do século XXI com destaque — para os aspectos da
identidade e da cultura”. Diante desse contexto, a proposta da Educacdo do Campo nasce numa
perspectiva critica, libertadora e de transformacéo dos sujeitos do campo.

7 Por sua vez, a expressdo “Educacio Rural” faz referéncia aos fatos ocorridos inicialmente na década de
1920 e 1930, quando a preocupacdo era a de proporcionar a educagio para 0s moradores das areas rurais,
vistos como ignorantes e servigais. Nesse periodo, a educagdo rural era tida como educagéo colonizadora,
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A visdo de Educacdo Rural era calcada (e ainda €) no interesse do capitalismo e,
assim, anulava a melhoria na qualidade de vida dos camponeses. O interesse capitalista
objetivava o crescimento do agronegécio utilizando-se de um ensino superficial, de
carater introdutério do conhecimento basico (minimo) e desvinculado da realidade dos
sujeitos do campo.

De acordo com Franco (2018), a Educacdo Rural é designada a populagéo
camponesa e consiste no mesmo desenho da educacdo urbana trabalhada no campo e,
deste modo, ndo valoriza os conhecimentos dos trabalhadores. “A finalidade é apenas
oferecer conhecimentos basicos de leitura, escrita e operagdes matematicas simples, de
forma descontextualizada do trabalho realizado pelo camponés” (FRANCO, 2018,
p.34).

Do ponto de vista da Educagdo Rural, a finalidade da escola € manter as
populagbes no campo com o objetivo de fomentar o desenvolvimento do capital.
Contrapondo-se a essa visdo de educacdo como uma mercadoria, 0S movimentos
sociais, na luta por melhorias ao campesinato, colocam em pauta as reivindicacGes pela
concepc¢do de Educacdo no/do Campo. A luta historica e o conceito sobre a Educacao
do Campo comegam a ganhar forca com a introdugdo descrita no Parecer N° 36/2001

das Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, ao dizer que:

A educacdo do campo tratada como educagdo rural na legislagdo brasileira,
tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais
do que um perimetro ndo urbano, é um campo de possibilidades que
dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria producdo das
condi¢Bes da existéncia social e com as realizagdes da sociedade humana
(BRASIL, 2001, p.1).

Diante disso, podemos compreender que o Parecer N° 36/2001 apoia o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que contemplem a vida dos estudantes
residentes no campo, consolida a perspectiva de Educacdo do Campo em detrimento do
conceito de Educacdo Rural, além de defender os sujeitos que mantém a vida e o
trabalho agrario.

O surgimento da expressdo Educagdo do Campo nasce

[...] no contexto de preparacgdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacéao
Bésica do Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998.
Passou a ser chamada Educagdo do Campo a partir das discussdes do
Seminario Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002,

cujo viés era o produtivismo e o crescimento do agronegdcio no meio rural. Ressaltamos, porém, que a
Educacéo do Campo nédo exclui a producéo do seu campo educacional, ja que a producdo, o trabalho, o
respeito ao meio ambiente sdo fatores fundamentais na Educacdo do Campo.
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decisdo posteriormente reafirmada nos debates da Il Conferéncia Nacional,
realizada em julho de 2004. (CALDART, 2012, p. 259).

Caldart (2012) aponta a importancia da luta organizada pelos movimentos
sociais pela conquista de territorio (reforma agraria), a luta por politicas pablicas e por
um projeto educativo especifico que colabore com o desenvolvimento do campo. Neste
sentido ressalta-se que a Educacdo do Campo se caracteriza como producdo da vida, na

medida em que se configura como:

Um projeto da classe trabalhadora do campo. Tem como protagonistas 0s
préprios camponeses e trabalhadores do campo, suas lutas e organizagdo e
suas experiéncias educativas, que incluem a escola, mas védo além dela. Ela se
contrapde a educagdo como mercadoria e afirma a educagdo como formagéo
humana. O papel da educacdo também é o de formar sujeitos criticos, capazes
de lutar e construir outro projeto de desenvolvimento do campo e de nagdo
(SANTOS, PALUDO & OLIVEIRA, 2009, p. 54).

Dessa forma, entendemos como proposta da Educacdo do Campo a valorizagéo
dos trabalhadores e trabalhadoras rurais bem como a formagédo humana integral destes
sujeitos. Formacdo humana integral aqui entendida como formacéo de sujeitos criticos e
conscientes de seu fazer na sociedade, situando a escola como espaco politico
emancipador e de transformacao dos cidadaos.

Acreditamos que, para que a formagdo humana integral transcenda os muros
escolares, ha a necessidade de compreender a totalidade do sujeito em seus aspectos
fisicos, sociais e do conhecimento cientifico, expandindo suas possibilidades no mundo
do trabalho conforme instituido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96
(LDB), art. 1, § 2° “A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social”, para que o individuo possa ser preparado para ter uma profissdo e
posteriormente contribuir para a vida em sociedade.

De acordo com Tonet (2013, p. 730), € a partir da vinculagéo entre trabalho e “as
demais dimensdes do ser social — tais como linguagem, socialidade, arte, ciéncia,
politica, direito, educacdo, filosofia, etc. — que se compreende que o ser social & uma
totalidade, isto é, um conjunto de partes articuladas, em constante processo”; o ser
humano evolui constantemente e, para ele, o trabalho apresenta-se como carater
humanizador, tornando-o livre e capaz de transformar sua condicéo social.

Sobre o processo de transformacdo de sua condicdo humana, a legislagdo
nacional prevé propostas educativas especificas de transformacdo para a realidade do
campo, a exemplo da LDB 9394/96; A Politica de Educacdo do Campo (2002) e a

Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008, que estabelecem Diretrizes complementares, normas e
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principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacao
Basica do Campo; o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria— PRONERA
(1998) dentre outros que serdo apresentados ao longo desse texto.

A Educagdo do Campo, em muitas comunidades rurais, especialmente as
ribeirinhas, conhecidas na regido como varzea, dispde de escolas com classes
multisseriadas. Para Santos; Moura (2015, p.35), “o fenomeno das classes
multisseriadas ou unidocentes” configura-se pela juncdo de alunos de diferentes niveis
de aprendizagem na mesma sala de aula, sob a responsabilidade de um Gnico docente,
realidade essa comum nos espacos rurais do Amazonas.

Segundo Moraes; Barros; Hage; Corréa (2015, p. 401), “as escolas
multisseriadas ja& sdo a materializacdo da seriacdo no territorio do campo” e
incorporaram-se em territério marcado pela “precarizagdo da vida, da producdo e da
educacdo [...]”. Do ponto de vista dos autores, as escolas multisseriadas constituiram-se
de forma acessivel para atender aos estudantes filhos dos campesinos.

Perante 0 exposto, compreendemos que 0 ensino multisseriado precisa ser
estudado, visualizado e respeitado como parte integrante do campo politico da
educacéo, construcgéo e transformacéo social dos povos do campo. Consequentemente, a
Educacdo do Campo deve ser reconhecida e firmada como uma educacdo que
transforma, liberta e emancipa, e que suas crencas, culturas, necessidades e
peculiaridades sejam respeitadas e trabalhadas como previsto nos documentos oficiais.

A multissérie abarca etapas da Educacdo Bésica nas escolas do Campo e, nesse
contexto das classes multisseriadas, encontramos a juncao de criancas da fase creche e
pré-escola na mesma sala de aula, o que contraria os preceitos legais. De acordo com a
LDB 9394/96, a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, assegura o
direito obrigatdrio, gratuito a educacdo para as criancgas nas escolas publicas no ambito
de todo o territério nacional. Da mesma forma, objetiva para essa etapa o
desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicologicos, intelectuais e sociais, completando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996a).

Segundo Silva; Pasuch; Silva (2012, p. 37), “um dos grandes desafios na
garantia do direito a Educacdo Infantil dos bebés e criancas do campo é articular os
principios orientadores da Educacdo Infantil como um todo as formas como é feito seu
atendimento nas diferentes modalidades territoriais”. Para as autoras, se 0S principios

s80 0s mesmos para todas as criangas residentes no &mbito do territorio brasileiro, sejam
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elas urbanas ou rurais, logo, deve-se viabilizar “um meio de garantir a igualdade de
direitos ¢ um atendimento com qualidade”, considerando os modos de vida das familias
e das criancas estabelecidas nos espacos rurais.

Ainda, as autoras argumentam que “a principal questdo que se coloca ndo é mais
‘por que’ ofertar Educacdo Infantil para as populacdes do campo, mas ‘como’ garantir 0
direito a creche/ pré-escola para os povos rurais”, nas palavras de Silva; Pasuch; Silva,
(2012, p. 48), de forma a vincular/respeitar as singularidades das criancas do campo.

Baseado no contexto de Educacdo Infantil, podemos destacar diversos
Documentos, normativas, legislacdes que asseguram o direito da crianga de zero a cinco
anos a educacao, a saber: o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL,
1990), o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil -RCNEI (BRASIL,
1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil — DCNEI
(BRASIL, 2009), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) e 0
Referencial Curricular Amazonense para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2018). Vale
ressaltar que tanto o RCNEI (1998) quanto as DCNEI’s (2009) sdo documentos de
carater pedagdgico que tratam especificamente da Educacdo Infantil.

Dessa forma, para a investigagdo apresentada, adotamos a abordagem
qualitativa, por meio de um estudo de caso nas Escolas Municipais Nossa Senhora das
Dores | e Nossa Senhora das Dores - Il, localizadas em area rural do Municipio de
Barreirinha — AM.

Esta dissertacdo foi desenvolvida dentro do Programa de Pé6s-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal do Amazonas (PPGECH) e
insere-se no Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Infantil (GPEDIN), vinculado
ao CNPqg da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), por meio do projeto de
pesquisa “Educa¢do Infantil: politicas e praticas” com o apoio da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Como professora nas turmas multisseriadas, identifiquei diversos problemas que
interferem na pratica pedagogica, dentre eles, encontram-se a formacdo académica e
continuada dos professores, auséncia e/ou dificuldade na elaboracéo de planejamentos, a
infraestrutura escolar e a falta de politicas educacionais que amparem a educacao das
criancas que vivem nas areas rurais de Barreirinha.

A percepcao destes problemas me levou a diversos guestionamentos: como Sao
realizadas as praticas pedagogicas em turmas multisseriadas de Educacdo Infantil?

Como é proposta a pratica pedagdgica no curriculo da Educacéo Infantil das escolas do
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Campo em turmas multisseriadas? Como sdo desenvolvidas as formas de organizacéo
do trabalho pedagogico pelas(os) educadoras(es) nas classes multisseriadas da Educacéo
Infantil das escolas do campo?

Nesse sentido, a partir do referencial tedrico sobre o contexto da Educacédo
Infantil do Campo, a presente pesquisa tem como objetivo geral: analisar as praticas
pedagogicas em classes multisseriadas na Educacdo Infantil em escolas do campo do
municipio de Barreirinha - Amazonas.

Para alcancar o objetivo geral, temos como objetivos especificos:

v'Descrever a trajetéria da Educacéo Infantil do Campo e sua legislacao;

v Conhecer e registrar as diferentes formas de organizacdo do trabalho
pedagogico desenvolvido pelas(es) educadoras(es) de classes multisseriadas
na Educacdo Infantil das escolas do campo localizadas no municipio de
Barreirinhas, no Amazonas.

v' Proporcionar momentos de escuta e dialogos com as(os) educadoras(es) de
duas escolas do campo sobre as praticas pedagogicas.

Para a estruturacdo e fundamentacdo do texto sobre Educacdo do Campo e
Educacéo Infantil em classes multisseriadas, foi realizada reviséo de literatura sobre a
tematica na base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), nas revistas cientificas com Qualis A e B, Scientific Electronic
Library Online (SciELO) e em livros de pesquisadores que tratam sobre a temética da
pesquisa.

Em virtude da grandiosidade no nimero de pesquisas encontradas, optamos por
selecionar apenas artigos revisados por pares que versam sobre temas ligados a
Educacdo Infantil do Campo, praticas pedagdgicas e classes multisseriadas, com
emprego de palavras chaves: Educagdo do Campo. Educagdo Infantil. Praticas
Pedagogicas. Classes Multisseriadas e com recorte temporal entre 0s anos de 2017 a
2022.

Essa compilacdo de dados se fez necessaria para que pudéssemos ter uma
dimensdo acerca dos trabalhos publicados em revistas cientificas e poder entéo refletir
sobre os mesmos. No primeiro momento, o levantamento de dados indicou 8.460 artigos
que tratam sobre a Educacdo Infantil e 4.292 artigos sobre a Educacdo do Campo;
devido a essa grandeza de publicac@es, tornou-se necessario restringir as pesquisas para
dados mais especificos; entdo, decidimos pela busca “Educacdo Infantil em Classes
Multisseriadas” e o resultado concedido foi de 43 artigos. Posto isso, determinamos
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nova averiguacdo com o0s termos “Praticas Pedagdgicas e Classes Multisseriadas”, que
dispuseram de 81 artigos para analise.

A medida em que as buscas foram se afinando, houve a necessidade de fazer a
interface entre os autores para que pudéssemos escolher aqueles que tivessem
similaridades com a pesquisa. Diante disso, elegemos para apreciacdo deste estudo
apenas 18 (dezoito) textos.

Dessa forma, para a investigacdo apresentada, adotamos a abordagem
qualitativa, por meio de um estudo de caso nas Escolas Municipais Nossa Senhora das
Dores | e Nossa Senhora das Dores - Il, localizadas em area rural do Municipio de
Barreirinha — AM.

O estudo contara com cinco se¢des. A primeira secdo, referente a introducgéo
como ja se expds, aborda as narrativas sobre trajetoria escolar, académica e profissional
da pesquisadora, do interesse pelo tema, formulacdo do problema objetivos do estudo e
também um passeio sobre a configuracéo e legislacdes estabelecidas para a educacdo do
campo, essa secdo se estruturou nos documentos legais: LDB 9394/96; N° 36/2001;
Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2008; o Decreto N° 7.352/2010.

A segunda secdo esboca os caminhos da pesquisa, nos estudos de Minayo (2010);
Ludke e André (2013); Marconi & Lakatos, (1999), cuja finalidade é apresentar a
metodologia adotada para o desenvolvimento do estudo e, assim, analisar os dados
coletados no campo da pesquisa para entender as formas de organizacdo das préticas
pedagdgicas e sua efetivacdo dentro do contexto multisseriado com criangas da
Educacéo Infantil.

A terceira secdo aborda as bases legais para a organizacdo da Educacdo das
criancas no campo, tendo como objetivo descrever aspectos legais da Educacdo do
Campo bem como a trajetéria da Educacdo Infantil no/do campo no contexto
educacional. Silva; Pasuch (2010); Caldart (2011); Arroyo; Caldart; Molina (2011);
Arroyo (2013); Moraes; Barros; Hage; Corréa (2015); Franco (2018); Souza (2022);
Kramer (1995); Silva; Pasuch; silva (2012); Ramos, Aquino (2019); (Prata, 2021);
Benigno; Vasconcelos; Franco (2023). A fim de entender a concepgdo e trajetoria da
Educacao no/do Campo, foram analisados documentos legais, leis, decretos e resolucdes
com abordagens do ponto de vista dos direitos constituidos aos sujeitos residentes que
sobrevivem no/do campo.

A quarta se¢do versa sobre as praticas pedagogicas e o contexto das escolas do

campo, levantando questdes acerca do desenvolvimento das praticas pedagogicas em
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classes multisseriadas, curriculo escolar e formacdo de professores do campo. O
estudo baseou-se nos textos de Pimenta; Anastasiou (2008); Alencar (2010); Verdum
(2013); Franco (2015); Molina (2014); Druzian; Meurer (2013).
A Quinta secdo analisa as préaticas pedagogicas em classes multisseriadas na
Educacao Infantil, a partir das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores na
Escola Nossa Senhora das Dores I, das turmas multisseriadas de Educacdo Infantil
(Maternal; Pré 1 e Pré 1) e na Escola Nossa Senhora das Dores I, turmas (Maternal; Pré
I, Pré 1l e 1°,2°,4°, e 5° ano do Ens. Fundamental), apresentam-se os achados do estudo
realizados durante o ano de 2021 e ano 2022.
Por fim, serdo exibidas as consideracdes finais e as referéncias, bem como o0s

anexos e apéndice.
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2. CAMINHOS DA PESQUISA E O CONTEXTO RIBEIRINHO

Visando desenvolver os objetivos da pesquisa, o estudo estd fundamentado
especificamente na abordagem qualitativa. Esse tipo de abordagem é fundamental nas
pesquisas em educacdo e, no caso em questdo, nos ajuda a entender o cenario das
escolas multisseriadas.

Conhecer as singularidades nos permite analisar a efetiva igualdade de direitos,
respeito aos valores e identidade dos povos do campo. Para Minayo (2010 p. 21), “A
pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares [...] trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes” e,
para o presente estudo, se propde a investigar as questdes mais subjetivas no universo
dos sujeitos campesinos.

Ludke e André (2013, p. 15) nos lembram ainda que a pesquisa qualitativa
“envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situagdo estudada”. Portanto, para entender o contexto das escolas ribeirinhas
multisseriadas, procuramos analisar o cotidiano escolar objetivando entender suas
particularidades. Assim, analisar o panorama do cotidiano das escolas significa estudar
“sua singularidade, sem desvincula-la das suas determinacdes sociais mais amplas. O
propdsito € compreender o cotidiano como momento singular do movimento social
[...]” (ANDRE, 2002 p. 42).

Trata-se de um estudo de caso que “objetiva reunir os dados mais relevantes
sobre o objeto de estudo e, desse modo, alcangar um conhecimento mais amplo sobre
esse objeto, dissipando as duvidas, esclarecendo questdes pertinentes, e, sobretudo,
instruindo agdes posteriores” (CHIZZOTTI, 2013, p. 135).

Para a construcdo e analise dos dados, foram realizadas acGes/passos
fundamentais: levantamento e estudo da legislacdo pertinente, autorizacfes necessarias
ao acesso de dados, trabalho de campo e a coleta sistematica dos dados (entrevista
semiestruturada, coleta e analise de planejamentos), organizacdo dos registros e a

redacéo do texto.

2.1 Sujeitos da Pesquisa
Os sujeitos participantes da pesquisa foram: 2 (dois) educadores, sendo 1(um) da
Escola Municipal Nossa Senhora das Dores | e 1 (um) da Escola Municipal Nossa

Senhora das Dores Il; entrevistamos também o professor/pedagogo das duas escolas; o
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coordenador das escolas de Area | do campo do municipio e o Secretério de Educacio
de Barreirinha — SEMED, totalizando 5 (cinco) entrevistados. As atividades também
envolveram as criancas das classes, para isso a pesquisa obteve autorizacdo da Semed
através do Termo de Anuéncia (Anexo C), e que foi aprovado pelo comité de ética em
pesquisa sob nimero do parecer 5.222.044 e identificado pelo CAAE®: N°
54369221.4.0000.5020.

2.2 Instrumento e coleta de dados

Diante da pluralidade de infancias reveladas no campo da pesquisa, utilizamos
como instrumento para a coleta de dados a entrevista e a observacdo das aulas que
pudessem ajudar a desvelar a problemaética da pesquisa e atingir o objetivo de analisar
as préaticas pedagdgicas em classes multisseriadas na Educacdo Infantil em escolas do
campo do municipio de Barreirinha - Amazonas.

Para o processo das entrevistas, optou-se pela escolha dos 2 (dois) educadores
com objetivo de observar a pratica pedagodgica e a metodologia utilizada por eles em
sala de aula para mediar o processo de ensino das criangas da Educacdo Infantil
multisseriada. Sendo assim, optou-se também por entrevistar o professor/pedagogo das
escolas a fim de termos uma dimensdo sobre 0s anseios e perspectiva dos profissionais
gue atuam na educacdo das escolas ribeirinhas em relacdo a melhorias na educacéo_das
criangas.

Com relagio as entrevistas com o coordenador da Area do Campo e do
Secretario de Educacdo, foram necessarias em virtude de se compreender as formas de
organizacéo por parte da Secretaria de Educacdo - SEMED, as politicas publicas para a
Educacdo Infantil do Campo, a formacao especifica para os professores do campo, além
de conhecer projecdes a serem efetivadas a curto e longo prazo para fins de ampliacao,
superacéo e melhorias no processo_educacional das escolas rurais ribeirinhas situadas no
municipio.

Para complementar o estudo, pela natureza da pesquisa, adotou-se como
proposta o roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice A), sugerida por Marconi
& Lakatos, (1999, p. 90) como “Encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informagdes a respeito de um determinado assunto”, momento de escuta
sensivel as falas dos sujeitos participantes do estudo. Acreditamos ainda que “a grande

vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e

8 O CAAE, ¢é Certificado de Apresentagio de Apreciagio Etica.
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corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e
sobre os mais variados topicos” (LUDKE e ANDRE, 2013, p. 39).

A observacdo das aulas nas escolas foi importante para descrever a préatica
pedagdgica desenvolvida pelos professores em sala de aula e, portanto, uma amostra
reveladora sobre o que de fato ocorre no ambiente educacional das escolas ribeirinhas.

Segundo Ludke e André (2013), descrever o ambiente pesquisado é registrar
detalhadamente o que ocorre in loco, assim sendo, é extremante relevante registrar as
caracteristicas do ambiente investigado, os sujeitos envolvidos no estudo, a estrutura, o
espaco fisico e as praticas pedagdgicas. E foi justamente na busca desse registro que
focamos.

As informacdes obtidas sdo consideradas essenciais para interpretacdo e
apresentacédo de dados. Para Marconi & Lakatos (1999, p. 90), “a observacao utiliza os
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade, se constitui por ver ouvir
¢ analisar” as situacdes vivenciadas no contexto escolar dos estudantes. Nesse mesmo
aspecto, Ludke e André (2013, p.30- 31) enfatizam que “a observagdo possibilita um
contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado”, permitindo a

proximidade entre o pesquisador e a “perspectiva dos sujeitos” investigados.

2.3 Analise dos dados

Apobs o processo da coleta de dados, foi realizada a analise das informagdes
coletadas no campo da pesquisa. Segundo Lidke e André (2013, p. 1), “para realizar
uma pesquisa, € preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado
a respeito dele”. Neste sentido, para a analise dos dados, foi utilizado o método de

andlise de conteudo, fundamentado em Bardin (1997), a saber:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

A andlise de conteudo possibilita ao pesquisador encontrar respostas para as
questdes formuladas na pesquisa. Bardin (1997) divide o método em categorias: pré-
andlise, exploracdo do material, inferéncia e interpretacdo dos dados coletados, o que
considera importante essa divisao.

Na fase da pré-analise, realizamos a leitura flutuante e a organizacdo do material

(textos e documentos oficiais) para atingir os objetivos; ap0s, na fase de exploracdo do
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material, foram realizadas a codificacdo e categorizacdo do material coletado; criaram-
se as unidades de contexto e, por fim, a interpretacdo dos resultados. Segundo Bardin
(1997), nesta fase da interpretagcdo, o pesquisador pode chegar a uma conclusdo, ou
seja, ao resultado da pesquisa, levando em consideracdo as particularidades do objeto
de estudo, a mensagem revelada, o emissor e o receptor da mensagem. A
interpretacdo, através da inferéncia, permite deduzir um resultado baseado nas
informacdes evidenciadas no campo da pesquisa.

Também, o estudo se fundamentou na analise de documentos, como

mecanismos legais:

Leis, decretos, pareceres, resolucBes, regulamentos, regimentos etc.;
instrumentos oficiais, que seriam de duas classes: aqueles que se referem a
diretrizes, propostas, codigos de ética, depoimentos filoséficos, memorandos,
atas de reunibes, politicas de agdo, historicos escolares etc., e que sdo
estudados fundamentalmente através do método de analise de contetdo
(TRIVINOS, 1987, p. 40).

A andlise dos documentos (leis, decretos, pareceres, resolugdes, regulamentos,
regimentos) bem como de outros aportes tedricos é essencial para estruturagdo de
qualquer estudo, pois proporciona elementos que organizam e sustentam a base de
dados.

A andlise de contetdo nos possibilitou encontrar as respostas para as questdes
formuladas na pesquisa. Portanto, 0 método em questdo assemelha-se as ideias da
pesquisa qualitativa e, com base em seus aspectos/procedimentos/passos
metodoldgicos, o pesquisador compreende o fenémeno em analise.

Para a realizacdo das analises posteriores definimos, apds a realizacdo da
pesquisa de campo as categorias de analise: Educacdo Infantil, Formacédo de Professores
e Pratica Pedagdgica. As categorias apresentadas foram sistematizadas para uma sintese
analitica das discussdes acerca da Educacdo Infantil do/no campo, colocando em pauta a
importancia da formacdo dos professores(as) camponeses(as) atuantes nas classes
multisseriadas, possibilitando ao docente a aplicagdo da pratica pedagdgica intencional,
consciente para a construgdo do protagonismo infantil.

O caminho para a realizacdo das atividades desenvolvidas em campo foi
tracado e efetivado em escolas rurais ribeirinhas, especificamente na Comunidade de

Vila Pereira em Barreirinha - Amazonas.

2.4 Lbcus da Pesquisa
O Amazonas é conhecido como o coracdo da Floresta Amazénica e, ao observar

0 mapa do Brasil, € possivel perceber a distancia entre demais estados brasileiros.
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Situado na regido norte, o estado é considerado o maior dos estados em territorios.
Segundo dados do Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a area
territorial do estado é de 1.559.167,878 de quilémetros quadrados com populagédo
estimada em 4.269.995 de habitantes para o ano de 2021. A capital é Manaus, possui
territério estimado em 11.401,092km?2 e cerca de 2.255.903 pessoas (IBGE, 2017).

O estado é banhado pela maior bacia hidrografica do mundo, a Bacia
Amazonica. Segundo dados da IN VIVO, Fundacdo Oswaldo Cruz (IN VIVO, 2008),
“[...] trata-se da maior bacia hidrografica do planeta. Seu principal rio é 0 Amazonas,
que possui mais de mil afluentes; é o mais largo do mundo e grande responsavel pelo
desenvolvimento da floresta.”

O Amazonas é conhecido por possuir o maior bioma brasileiro, a Amazonia,
sendo também a maior regido rica em biodiversidade do planeta. O bioma abrange nove
estados brasileiros, a saber: Acre, Amapa, Amazonas, Pard, Ronddnia, Roraima,
Tocantins e parte do territorio de Mato Grosso e Maranhdo, regides constituintes da
Amazonia Legal. E valido salientar que os territorios de Mato Grosso e Maranhdo néo
estdo situados na regido norte do pais, mas, sdo abracados pela Floresta Amazonica.

De acordo com o Instituo Brasileiro de Floresta (IBF), o bioma amazonico
possui extensdo que chega a ocupar uma area de 4.196.943 quilémetros quadrados
(Km2), que corresponde a mais de 40% do territorio nacional constituida principalmente
por uma floresta tropical (IBF, 2020).

Segundo o portal de Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), o
bioma Amazonia ndo € exclusivo do Brasil, pois “se estende além das terras brasileiras
ocupando partes de paises vizinhos (Peru, Coldmbia, Venezuela, Equador, Bolivia,
Guiana, Suriname e Guiana Francesa)”, reconhecido como Amazoénia Internacional
(PORTAL EMBRAPA, 2022).
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Figura 1: Amazonia Internacional, brasileira, Amazénia legal regido norte
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Fonte: Mapa retirado do Arquivo/Portal Passei Direto, 2021.

O bioma apresenta vegetacdo que pode ser diversificada em trés categorias:
Matas de terra firme, Matas de igapd e Matas de varzea. Asmatas de terra
firme localizam-se em &reas mais altas e ndo sdo afetadas com a subida dos rios.
“As matas de igap0é situam-se em terrenos mais baixos. Estdo quase sempre inundadas
[..]. E nas matas de igap6 que encontramos a vitdria-régia, um dos simbolos da
Amazonia” (IBF, 2020). E as Matas de varzeas sdo as areas de maior alagamento nas
estacdes chuvosas por conta das enchentes dos rios.

Diante desse contexto, daremos énfase as matas de varzea, que compdem o locus
desse estudo, no municipio de Barreirinha, onde estdo localizadas a Escolas Municipal
Nossa Senhora das Dores | e a Escola Municipal Nossa Senhora das Dores Il na
comunidade Vila Pereira.

A comunidade de Vila Pereira esta localizada & margem dos rios conhecidos em
nossa regido como area de varzea, ambiente amazonico de inundagdo constituido por
familias ribeirinhas. As familias estdo distribuidas em comunidades ribeirinhas a
extremidade dos rios e suas vivéncias sdo influenciadas pelas aguas.

Diante do cenario vivenciado em &reas rurais de baixa altitude no Amazonas, é
possivel perceber o enfrentamento dos povos ribeirinhos frente & sazonalidade® da

regiao.

9 Segundo o Dicionério Online de Portugués (2009-2022), a sazonalidade “é caracteristico de uma
estacdo, faz referéncia as estacbes e acontece sempre numa mesma época do ano”, como é o caso dos
ribeirinhos que convivem com os alagamentos no periodo da enchente dos rios.
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Dentre as dificuldades vivenciadas no cotidiano das regifes de areas inundadas,
destacamos o municipio de Barreirinha que encara anualmente a subida dos rios,

fendmeno natural que tem como consequéncia alagamentos em grande parte da cidade.

2.4.1 O municipio de Barreirinha

O municipio de Barreirinha, conhecido carinhosamente pela populacdo como a
Princesinha do Paran& do Ramos, € uma cidade tranquila, onde o povo contempla a bela
paisagem da cidade a vista do Rio Parana do Ramos. A Figura 2 mostra a Praga Matriz

do municipio no periodo de enchente.

Figura 2: Praca Matriz de Barreirinha no periodo da enchente

Fonte: Portal de Noticias G1 AMAZONAS, 2021.

O municipio de Barreirinha localiza-se a margem direita do Rio Parana do
Ramos, area de planicie, local propicio a inundagdes em determinada época do ano,
especificamente no periodo da enchente. Segundo IBGE (2021) e estimativas da
populacdo residente no Brasil e Unidades da Federacdo de 1° de julho de 2021, a
populacdo de Barreirinha estd estimada em 32.919 habitantes, com estimativa de area
territorial em 5.751,765 km2. O municipio encontra-se a leste do estado do Amazonas,
na mesorregido centro amazonense e microrregido de Parintins, distante cerca de 331

km da capital Manaus.
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Figura 3: Localiza¢do da cidade de Barreirinha
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Fonte: Imagem extraida do INEGI, Google Maps.

Barreirinha € um dos 62 municipios que compdem o estado do Amazonas.
“Limita-se ao norte com os Municipios de Parintins, a Leste com o Estado do Para, a
oeste com o municipio de Boa Vista do Ramos. O clima do municipio é tropical
chuvoso e umido” (BAETURISMO, 2020). “Em divis&o territorial datada de 1988, o
municipio é constituido de cinco 5 (cinco) distritos: Barreirinha, Arial, Cameta,
Freguesia do Andira e Pedras” (IBGE, 2017).

O municipio pertence a regido do Médio Amazonas, banhado pelos rios Andira e
Parana do Ramos, também conhecido pelas belas praias turisticas na regido do rio
Andira'®. Segundo o portal Cidades do meu Brasil (2023), “0 nome de Andir, provém
da grande quantidade de morcegos de asas pretas e cabeca branca existentes no local, e
assim denominados pelos indios”. Essa denominacao deu origem ao nome do rio como
é conhecido atualmente.

Barreirinha foi fundada no dia 09 de junho de 1881 (BAETURISMO, 2020). A
primeira sede do municipio € atualmente a comunidade de Freguesia do Andird. O
processo de transicdo da sua localidade, do rio Andira para o atual lugar no rio Parana
do Ramos, ocorreu devido a localizacdo geografica e dificil acesso no periodo da

vazante dos rios, dificultando o acesso das embarcacdes até o local. Segundo o mesmo

10 "andird", segundo in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (2008-2021), andird é uma
designacédo dada a varios mamiferos quirépteros noturnos, insetivoros, parecidos com ratos, mas com os
dedos e mdos muito compridos e unidos por uma membrana que lhe permite voar =MORCEGO,
GUADIRA".
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portal “o territorio ocupado hoje pela cidade de Barreirinha pertenceu ao Sr. Manuel da
Silva Lisboa™.

A cidade recebeu alguns nomes antes de sua promulgacdo para o nome atual,
dentre eles: “Nossa Senhora do Bom Socorro do Andira, Vila Nova de Barreirinha” até

a sua oficializacdo denominada Barreirinha (IBGE, 2017).

A cidade de Barreirinha surgiu em meados de 1830, oriunda de um povoado,
nicleo por sua vez, da Missdo do Andira, criada em 1848 pelo capuchinho
Pedro de Cariana. Até entdo, era jurisdicionada pela Provincia do Para, que
exercia também jurisdicdo sobre a comarca do Alto Amazonas. [...] (IBGE,
2017).

O municipio de Barreirinha recebeu esse nome em virtude dos barrancos
peculiares existente na orla da cidade. Apresenta forte influéncia religiosa, dispbe de
religido evangélica e catdlica, mas a religido predominante € a catdlica. “Em 27 de
outubro de 1851, o jesuita Manoel Justiniano de Seixas chega ao local e, com o auxilio
dos moradores, constri uma capela sob a Invocacdo de Nossa Senhora do Bom
Socorro”, padroeira do municipio (BAETURISMO??, 2020).

A cidade celebra os festejos anuais em honra a padroeira entre os dias 05 a 15 do
més de agosto. Durante as festividades, sdo realizados peregrinacdes, missa e arraial; a
solenidade atrai devotos de varias comunidades locais. O acesso da capital a Barreirinha
é necessariamente via fluvial. A cidade possui um aeroporto, porém inativado, sendo
assim a unica forma de chegar ao municipio é via barco (com duragdo cerca de vinte e
uma horas) ou lancha (oito horas de viagem). A chegada dos visitantes fomenta a
geracao de renda no municipio.

No municipio ha também outras fontes de renda que fortalecem a economia: a
Feira Agropecuaria de Barreirinha (EXPOBAE), a Feira livre Municipal da Agricultura,
Cultura e Economia Criativa e o Festival Folclérico que divulga a cultura local. A
cidade celebra a festa entre os Touros Brancos e Touro Preto. O festival cultural recebe
visitantes e muitos deles adquirem aderecos e adornos para evocagdo de memdrias
posteriores ao festival. Assim, a cultura local e a economia se estabelecem

positivamente na regiao.

11O dicionario on line portugués (2009-2022) conceitua barranco como “ribanceira de rio, encosta
ingreme ndo coberta de vegetagdo™, inclinagdo tipica da regido amazonica.

12BAETURISMO (2020) é um blog existente no municipio que traz informagdes turisticas existentes na
cidade.
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2.4.2 Educacao

O sistema educacional do municipio de Barreirinha oferece Educacdo Basica
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino médio) aos estudantes. Os 6rgaos
responsaveis por esse processo sdo a Secretaria municipal de Educacdo (SEMED) e a
Secretaria Estadual de educacdo (SEDUC).

Segundo informacdes coletadas, a Secretaria de Educacdo Municipal é dividida
em trés setores pedagdgicos®: o Campo que atende as escolas localizadas na sede,
comunidades ribeirinhas/ area de varzea, escolas em terra firme (ndo alagaveis) e parte
das escolas localizadas no Rio Andira'4. O Indigena atende a modalidade de Educacéo
Indigena e o Quilombola atende a modalidade de Educacdo Quilombola (todas as
coordenacdes dispdem de técnicos, pedagogos e administrativos). A rede de ensino
também dispde de equipe multiprofissional, sendo 2 (dois) nutricionistas, 4 (quatro)
assistentes sociais, 1(um) fisioterapeuta e 1(um) psicélogo.

Podemos constatar durante o estudo que a psicologa atende integralmente toda a
rede municipal de ensino (&rea urbana e rural); o atendimento se estende aos
funcionarios puablicos, professores e estudantes. A profissional (psicologa) revela que,
em virtude da grandiosidade de demanda apresentada no municipio, o atendimento é
realizado através de um cronograma; em dias alternados, atende o publico da area
urbana e, em outro momento, as comunidades do territorio rural.

A psicéloga também enfatiza que ndo realiza atendimento clinico, mas fornece
subsidios, suporte ao publico da rede municipal Semed de Barreirinha (servidores,
professores e estudantes) e as criancas, que apresentam dificuldade de aprendizado, faz
a escuta e encaminha ao especialista quando necessario para iniciar 0 acompanhamento.

Diante disso, para que pudéssemos ter uma dimensdo do quantitativo de escolas,
professores e estudantes existentes na rede municipal de ensino, realizou-se o
levantamento de dados disponibilizados pela coordenacdo do Censo Escolar de

Barreirinha, conforme demonstrado na tabela 1.

13 Setores pedagdgicos: nomenclatura dada pela SEMED, para organizagdo das escolas localizadas no
municipio.

14 No Rio Andira estdo localizas duas modalidades de ensino: a Educagio Quilombola e a Educagdo
Indigena, e ha também escolas que ndo sdo consideradas indigenas e nem quilombolas. Na area do Rio
Parana do Ramos, situam-se escolas em comunidades Ribeirinhas (&reas alagéaveis) e escolas em area de
Terra Firme (areas ndo alagaveis). Vale ressaltar que ha escolas ribeirinhas tanto na area do Andira
quanto na area do Ramos. Apesar de o municipio dispor de Educagdo diversificada, Barreirinha ndo
dispde de curriculo escolar especifico para a Educacdo do Campo (COORDENADOR DAS ESCOLAS
DO CAMPO).
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Tabela 1: Dados Gerais das Escolas Urbanas e Rurais de Barreirinha -2021

M-;c;tr?::SIZs Total de Matriculas Ens. Total de Matriculas/ Total
~ Fund. Anos Iniciais/Anos EJA/ de Matriculas
Educacéo .
. Finais Ens. Fund.
Infantil
2.073 6.058 882 9.013

Fonte: Coordenacdo Censo Escolar/SEMED de Barreirinha — 2021

De acordo com as informacgdes disponibilizadas pelo censo de Barreirinha
(2021), o municipio possui 92 (noventa e duas) escolas. A Tabela 1 mostra que, neste
mesmo ano (2021), a rede escolar municipal de Barreirinha atendeu 9.013 (nove mil e
treze) estudantes. Sendo 2.073 (dois mil e setenta e trés) matriculas na Educacdo
Infantil (creches e Pré-escola), 6.058 (seis mil e cinquenta e oito) matriculas que
equivalem aos anos iniciais e anos finais, 882 (oitocentos e oitenta e dois) matriculas na
EJA, 759 (setecentos e cinquenta e nove) entre docentes titulares e docentes tutores e 92
(noventa e dois) gestores’®, os dados referem-se as escolas localizadas tanto na area
urbana quanto na area rural de Barreirinha.
Para melhor compreensdo sobre os dados das escolas situadas em Barreirinha,
apresentaremos a seguir as escolas urbanas e rurais, a comegar pelas escolas urbanas,

conforme listadas na Tabela 2, a seguir.

Tabela 2: Dados das Escolas Municipais Urbanas de Barreirinha — 2021

Lista de Escolas Municipais Urbanas — Barreirinha
Ensino oferecido na Educagdo Infantil/Anos Iniciais/Anos Finais/EJA

Total de Total de | Docentes
Escolas TOtE}I de Matriculas TOt"flI de Totg | de Matricul | Titulares
ord Municipais Matriculas Ens. Fund Matriculas | Matriculas/ as e
’ Educacdo \ " | Ens. Fund. EJA
Urbanas . ANoS L Docentes
Infantil L Anos Finais | Ens. Fund.
Iniciais Tutores
Escola Paroquial
1 Jardim da Infancia 405 0 0 0 405 19
Primavera
2 Escola Bom 115 191 0 0 306
Socorro 24
3 Escola Hilma 0 116 580 73 769
Dutra 49
Escola Municipal 0 259 0 0 259 24
4 Lena Bahia
TOTAL: 520 566 580 73 1.739 116

Fonte: Coordenacéo Censo Escolar/SEMED de Barreirinha, 2021.

15 Dados fornecidos pelo censo escolar de Barreirinha consideram como gestores os professores que
também atuam como coordenadores nas escolas situadas nos territorios rurais, em escolas com ndmero
reduzido de estudantes (Coordenacgdo Censo Escolar/SEMED de Barreirinha — 2021).
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Conforme dados das Escolas Municipais Urbanas de Barreirinha — 2021
demostrados na Tabela 2, o municipio de Barreirinha oferta ensino para criancas da
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais, Anos Finais e Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA, distribuidas entre quatro 4 (quatro) escolas, totalizando 1.739
(um mil setecentos e trinta e nove) estudantes matriculados e 116 (cento e dezesseis)
professores. Na Educacéo Infantil sdo 520 (quinhentas e vinte) criangas matriculadas.

A tabela 3 revela, de forma geral, dados especificos de todas as escolas rurais de

Barreirinha distribuidas entre Educagdo Infantil, Ensino Fundamental (ribeirinha e terra

firme).
Tabela 3: Dados das Escolas Municipais Rurais de Barreirinha — 2021
Modalidades Nameros | NUmeros Docentes Titulares Gestores
de Escolas | de alunos e Docentes Tutores
Educac&o Infantil/ Ensino 88 7.274 759 88
Fundamental/EJA

Fonte: Coordenacdo Censo Escolar/SEMED de Barreirinha — 2021

De acordo com os dados apresentados na tabela 3, o municipio de Barreirinha
possui 88 (oitenta e oito) escolas municipais situadas nos territorios rurais. O ensino €
oferecido nas modalidades de Educacao Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e
Ensino Fundamental Anos Finais e EJA, totalizando 7.274 (sete mil duzentos e setenta e
quatro) estudantes matriculados. O municipio possui 759 (setecentos e cinquenta e
nove) profissionais da educacdo: docentes titulares e docentes tutores e 88 (oitenta e
oito) gestores.

O municipio também atende escolas de remanescentes quilombolas e escolas
indigenas. Ao todo totalizam 5 (cinco) escolas quilombolas e 35 (trinta e cinco) escolas
indigenas situadas em area de terra firme. Foram 528 (quinhentos e vinte e oito) alunos
matriculados nas escolas quilombolas e 2.377 (dois mil trezentos e setenta e sete)
matriculas em escolas indigenas

Dentre as comunidades rurais existentes no municipio de Barreirinha,
destacamos a Comunidade ribeirinha de Vila Pereira. Para chegar a localidade, €
necessario percorrer cerca de trés horas de barco (distdncia entre o municipio de
Barreirinha e a Comunidade), l6cus da pesquisa. A seguir, apresentamos a Comunidade
Vila Pereira.
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2.4.3 A Comunidade Vila Pereira

Umas das maiores riquezas da Amazonia ¢ sua floresta; nela, estdo distribuidas
familias amazénicas que compdem grande parte das populacBes campesinas. A
comunidade de Vila Pereira compde as belezas exuberantes da regido amazodnica e esta
situada a margem direita do rio Parana do Urucarazinho.

A pequena vila € constituida por aproximadamente 60 (sessenta) familias, um
total aproximado de 200 (duzentas) pessoas. Ao conceber a realidade das familias, por
meio de observagBes durante o estudo, identificou-se que a familia Pereira é
predominante na comunidade em virtude da ascendéncia do primeiro morador. Segundo
informacdes obtidas pelos ribeirinhos residentes na comunidade, a vila foi criada por
volta de 1940, tendo como fundador o Sr. Ezequiel Pereira.

A comunidade tem como padroeira Nossa Senhora das Dores, cujos festejos
religiosos em honra & Santa sdo realizados anualmente no dia 15 de setembro com
procissao, leildo e festa dancante; diante disso, mostraremos a seguir a imagem 4

correspondente a padroeira local, Nossa Senhora das Dores.

Figura 4: Padroeira da cidade - Nossa Senhora das Dores

Fonte: Diario de Campo, 2022.

Segundo relatos de moradores, a imagem da padroeira foi levada ao vilarejo no
ano de 1961 por um residente que a considerava milagrosa. Narrativas relatam que o

homem fez uma promessa e, ap6s receber a cura de uma doenca (ndo especificada),
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levou-a para a comunidade em agradecimento a bencdo concedida. Atualmente, a
religido cultuada pelos habitantes da localidade é predominantemente catélica.

Vila Pereira € uma localidade isolada; para acessa-la, € necessario percorrer o rio
Parana do Ramos e, posteriormente, entrar no brago direito do rio Urucarazinho,

conforme mostra a figura a seguir:

Figura 5: Entrada do Rio Parana do Urucarazinho - Acesso a Comunidade

Fonte: Diario de Campo, 2022.

A imagem 5 retrata a entrada no Parana do Urucarazinho (época da enchente)
que da acesso a Comunidade Vila Pereira; o vilarejo localiza-se em area ribeirinha.
Segundo Benchimol (2009), as populac@es ribeirinhas residem em povoados, vilarejos

que se estabeleceram ao longo dos rios situados no Amazonas.

As comunidades rurais- ribeirinhas apresentam tracos caracteristicos e
heterogéneos, que desenham suas paisagens indenitarias sociais, culturais,
politicas, econdmicas e ambientais num mapa amplo e complexo, que
caracterizam as sociedades rurais amazbnicas pela diversidade [...]
(OLIVEIRA, 2003, p. 30).

Os ribeirinhos vivem proximos aos rios e utilizam a pesca como fonte principal
de subsisténcia. Eles cultivam pequenas lavouras para seu proprio uso e podem se
envolver em atividades extrativas, seja vegetal, mineral e animal.

Dentro do contexto de subsisténcia, destaca-se a fonte de renda das familias do
vilarejo: pesca, pequenas criagdes de gado, vendas de derivados do leite (queijo coalho,
queijo manteiga, coalhada, doce de leite) produzidos pelos criadores da comunidade.

A comunidade apresenta caracteristica singular do campo amazonense: povo
simples, humilde e acolhedor; pessoas ricas de conhecimentos empiricos que narram
historias de seus antepassados, lendas amazonicas, historias que perduram por geragdes
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e que sdo repassadas para seus filhos e netos, assim como foram passadas para a
pesquisadora e se tornaram memorias afetivas importantes.

A imagem 6 revela a realidade da Comunidade Vila Pereira nos periodos
sazonais da regido amazoénica; a imagem a esquerda mostra o vilarejo no periodo de

seca do rio (2021) e a imagem a direita, a vila no de enchente (2022).

Figura 6: Comunidade Vila Pereira

6A 6B

Fonte: Diario de Campo, 2021-2022.

Conforme mencionado anteriormente, a figura 6A apresenta a Comunidade Vila
Pereira, no periodo de seca (2021) e a 6B no periodo de enchente, (2022). O periodo da
subida e descida dos rios € comum na regido no estado do Amazonas, época de
sazonalidade onde ocorrem mudancas climaticas e atingem diretamente familias que
vivem a margem dos rios.

Durante essa mudanga de estacdo entre o verdo e o inverno amazonico, familias
sdo afetadas e se preparam anualmente para enfrentar tal mudanca. As familias que
resistem a forca da natureza, a intensidade da subida da agua nesse periodo da enchente,
carecem da construcdo de maromba (assoalho construido sobre o piso estruturado na
residéncia), levantada & medida que o nivel da agua vai subindo.

As familias que optam por ndo enfrentar a cheia dos rios na comunidade

mudam-se para localidades proximas conhecidas na regido como area de terra firme
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(local que nédo alaga) proximas a Vila de Santa Maria do Lago Preto, Vila Rica e demais
localidades.

Na comunidade encontram-se tambeém o l6cus do estudo, a escola Nossa
Senhora das Dores | e a escola Nossa Senhora das Dores I1. Observa-se gque a escola 11,
localizada em é&rea afastada da comunidade, foi construida em local cedido por um
morador da regido e, vale ressaltar, € extensao da escola Nossa senhora da Dores I.

As escolas em questdo sdao multisseriadas, ofertam Educagdo aos estudantes com

idades entre 3 (trés) a 11(onze) anos.
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3. BASES LEGAIS: IMPLICACOES PARA A ORGANIZACAO DA
EDUCACAO DAS CRIANCAS NO CAMPO

A Educacdo Infantil, parte integrante da Educacdo Basica, ainda carece de muita
discusséo, principalmente a respeito da forma como se apresenta no meio rural. A
concepcao de educacdo de criancas envolve o cuidar, o brincar e a construcdo de sua
identidade na ambiéncia da regido, na escola, na familia e juntamente com amigos na
mesma faixa etéria. Segundo Silva; Pasuch (2012, p.1), “as criangas brincam, imaginam
e fantasiam, sentem o mundo por meio do corpo, dos cheiros, texturas e sons, constroem
sentidos sobre seus lugares e sobre si mesmas”; as autoras questionam acerca das
formas de vida, estudos e sobre como compartilham experiéncias nos territorios rurais.
Diante disso, € importante dizer que o brincar e 0 conviver com as demais criancas
ribeirinhas é cerceado geograficamente em funcéo do local de sua residéncia.

Mesmo morando na mesma comunidade, as casas das criangas ribeirinhas ndo
sdo proximas, logo, a interacdo e as brincadeiras circunscrevem-se ao convivio das
criancas na escola e no seio da familia. Por outro lado, as criangas da Educacdo Infantil
no campo ainda enfrentam muitos desafios para ter acesso as escolas. Segundo Prata
(2021, p.75), “muitos desses desafios estdo atrelados a desigualdades quando
comparada com as instituicdes localizadas na &rea urbana”. As institui¢des situadas em
area rural ndo recebem o mesmo tratamento que as escolas urbanas, as criangas estudam
em escolas com infraestrutura precarizada, merenda escolar enviada ndo supre a
necessidade para os dias letivos referente a um més de aula, da mesma forma materiais
pedagdgicos basicos ndo chegam as escolas para que os professores possam desenvolver
um trabalho prazeroso e significativo com as criancas.

Outro fator considerado importante refere-se a organizacdo dessas criangas em
classes multisseriadas, o que se contrapde ao exposto oficialmente nos documentos
legais para a Educacdo do Campo.

Desse modo, apresentaremos 0s documentos legais referentes a Educagdo do
Campo sintetizando os caminhos que conduzem & Educacdo Infantil, sob a ética dos

movimentos sociais e legislacdes brasileiras.
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3.1 Aspectos legais da Educacéo do campo

Ao pensar a Educacdo do Campo, devemos refletir acerca do contexto histérico,
social e econdmico da sociedade brasileira. Para melhor compreensdo sobre marcos
legais da Educacgédo do Campo, faremos uma breve compilagdo desses dados.

Historicamente, a Educacdo do Campo nasce a partir de lutas dos movimentos
sociais nos anos 1990, para romper com paradigmas que foram construidos a partir da
educacao rural, onde o campo €é sindbnimo de lugar de atraso ou de baixa escolarizacéo.
Desse modo, a Educacdo do Campo emerge como novo paradigma que coloca os
estudantes do campo em condigédo de protagonismo ao qual a educacdo rural ndo
permitia acesso. Com a mudanca de paradigma educacional, a Educacdo do Campo €
vista como grande avango e importante mecanismo de transformacdo social e
valorizacdo dos sujeitos camponeses.

Segundo Lira e Melo (2010, p. 3), foi “a partir dos anos de 1930 que ocorreram
programas efetivos de escolarizacdo para as populagbes campesinas”, porém, nos
moldes da Educacdo Rural calcada nos moldes capitalistas, dentre eles: a Sociedade
Brasileira de Educacdo Rural — SBER (1937), a Lei 9.613 de 20 de agosto de 1946 que
estabelece as Leis organicas do Ensino Agricola e organiza a educagdo agricola

apresentada como finalidade.

Art. 3°. 1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas. 2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomadas
uma qualificacdo profissional que lhes aumente a eficiéncia e
produtividade. 3. Aperfeicoar os conhecimentos e capacidades técnicas de
trabalhadores agricolas diplomados (BRASIL, 1946, n. p).

As propostas foram homologadas durante a gestdo do presidente Getulio Vargas,
periodo denominado Estado Novo, a partir da filosofia ideoldgica de Educacdo sob
visdo hegemdnica e capitalista. Para Prado (1995, p. 5), 0 “estudo do pensamento
educacional no Estado Novo (1937- 1945) encontra preciosas fontes nas ideias do
ruralismo pedagdgico”. De acordo com a propositura do decreto, “o ensino agricola,
respeita [...] a preparacao profissional do trabalhador agricola” (BRASIL.1946, n. p).

No entanto, a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, oficializa as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, conforme atribuidas no Art. 105: “Os poderes publicos
instituirdo e amparardo servicos e entidades, que mantenham na zona rural escolas ou
centros de educacdo, capazes de favorecer a adaptagdo do homem ao meio e o estimulo
de vocagdes e atividades profissionais” (BRASIL.1961, n. p). Em vista disso, as escolas

no campo tinham como objetivo preparar o homem do campo para realizar atividades



47

laborais bésicas, fundamentadas em uma educacdo instrumental e assistencialista,
visando evitar a migracdo das populagcfes do campo para centros urbanos.

Todavia, foi somente apds a Constituicdo Federal - CF (1988) que a legislacdo
educacional no Brasil passou a levar em consideragdo as particularidades da populagéo
rural, conforme destacado no Art. 210: “Serao fixados conteddos minimos para o ensino
fundamental de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Observamos neste paragrafo que a CF ndo
menciona diretamente os povos do campo, porém, no § 2° assegura aos povos indigenas
o direito de aprendizagem no ensino fundamental regular por meio da lingua
portuguesa, mas também respeitando a lingua materna.

Segundo HENRIQUES et al (2007, p.15), “anterior a Constituicdo de 1988, a
educacdo para as populacbes do campo foi mencionada apenas para propor uma
educacéo instrumental, assistencialista ou de ordenamento social”. Ressalta-se, contudo,
que a Educacdo do Campo ndo luta por uma educagdo instrumental, assistencialista,
compensatoria, e sim trabalha para ser uma educacéo inclusa, como politica publica, no
intuito de garantir o direito a educacdo e qualificacdo profissional do povo camponés
nas escolas, valorizando os saberes e singularidades de suas comunidades.

Como avanco das politicas publicas, tivemos a aprovacdo da Resolucédo
CNE/CEB n° 01 de3 de abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Basica na Escola do Campo no &mbito do art. 2°, 8 Unico: “a identidade da
escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes [...]”, logo, a
identidade das escolas do campo é baseada nos sujeitos que vivem nos territorios rurais
do Brasil, imbricada em uma cultura de trabalho, este entendido como produgéo de sua
existéncia.

As referéncias para uma politica nacional de Educacdo do Campo (2004)
destacam que a escola precisa investir em uma educagdo que propicie “a constru¢do de
conhecimentos potencializadores, de modelos de agricultura, de novas matrizes
tecnoldgicas, da produgdo econémica e de relagbes de trabalho e da vida a partir de
estratégias solidarias” (BRASIL, 2004, p.35), que assegure condi¢Oes dignas de

sobrevivéncia aos povos residentes no campo brasileiro.
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O Parecer CNE/CEB n° 1, de 1 de fevereiro de 2006, contempla os dias letivos
para a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia'® nos Centros Familiares de Formagéo por
Alternancia (CEFFA); o documento é aprovado por unanimidade pela CEB/CNE,
oportunizando aos estudantes da CEFFA o reconhecimento para a certificagdo de seus
discentes.

Além do parecer citado, a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008,
menciona as Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacgdo Bésica do Campo. Igualmente, o Decreto
N° 7.352,4 de novembro de 2010, é aprovado e dispde sobre a Politica de Educacdo do
Campo, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA. Segundo

o documento, podemos considerar Educacéo do Campo:

Art.1 § 1° aquela situada em é&rea rural, conforme definida pela Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em
area urbana, desde que atenda predominantemente as populagfes do campo.
E como principios previstos no art.2°, IV - valorizagdo da identidade da
escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com contelidos
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacéo
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas; e V
- controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL,
2010, p.1).

Conforme mencionado no decreto, a Educagdo do Campo abrange escolas
independentemente de sua localizacdo geografica no meio rural e busca valorizar a
identidade das escolas camponesas por meio de propostas pedagodgicas adequadas a
realidade dos estudantes do campo.

A LDB 9394/96, no Art. 28, descreve, “Na oferta de educagdo bésica para a

populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua

16 Segundo Norsella (2012), a Pedagogia da Alternancia emerge em Sérignac-Péboudou, interior da
Franca (1935), com ramificacdes na Italia, Africa e na América Latina. Uma proposta pedagdgica que
oportuniza ao homem do campo o direito & educacdo e leva em consideracdo a realidade do jovem
camponés que precisa estudar e trabalhar alternando estudo e trabalho sem que interrompa um periodo de
estudo. Neste sentido, foram criadas no Brasil a partir do ano de 1968 Escolas da Familia Agricola
(EFAS) e o Centro de Formagdo e Reflexdo (CFR) no estado do Espirito Santo para que o estudante
pudesse conciliar o trabalho e a escola. O objetivo da proposta visa reduzir a evasao escolar e garantir aos
povos do campo uma educacdo que respeite as especificidades regionais. Nessa perspectiva, a LBD
9394/96 garante a educacdo como forma de organizagdo por Alternéncia ao citar no art. 23, estabelecendo
que a “educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alterndncia
regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados [..]”. Com base nesse contexto, o Decreto
12.695/2012 inclui as CEFFAS, a serem contempladas com recursos do FUNDEB, conforme previsto no
Art. 8% 8 1° que estabelece a distribuicdo de recursos para a Educagdo do Campo, fortalecendo as
instituicBes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o poder
publico, que tenham como proposta pedagdgica a formagao por alternancia.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm#art8%C2%A71.
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adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regidao” (BRASIL, 1996, n.p). O
termo adaptac@o nos remete a ideia de “remendo”, expressdo popular que denuncia a
tentativa de omitir, ocultar ou postergar, através das leis, direitos (direitos a educacao
digna, justa com metodologia e conteddos curriculares adequados as singularidades da
comunidade rural) que favorecam os estudantes do campo, logo, desconsidera a
identidade cultural das populacdes camponesas. Segundo Arroyo (2013, p.247), “sem
mudar as formas de vé-los ndo mudardo os sentidos das propostas curriculares nem das
politicas socioeducativas” destinadas aos estudantes.

Diante do exposto e acreditando na mudangca de um novo paradigma para a
educacdo das populacdes do campo, devem ser criadas condi¢des para a construcéo de
um curriculo proprio de carater humanizador respeitando a cultura dos estudantes e
docentes do campo, ja que “o campO tem um compromisso com a vida, com a luta e
com 0 movimento social” (SANTOS, et al, 2020 p. 95), e busca sempre a construgéo e
consolidacdo de um lugar onde possamos viver dignamente.

Ao mencionar o termo dignidade, voltamos a falar sobre a importancia do
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), o pioneiro, defensor dos
sujeitos sociais que vivem e trabalham no campo, que tem por prioridade lutar pela
terra, reforma agraria e constru¢do de um campo politico nos territorios rurais.

De acordo com o Portal do MST (2022), o movimento prioriza a luta pela
globalizagdo, garantia do direito a escola publica de qualidade que vai desde a Educacéo
Infantil até o ensino superior. Conforme discutido em seu programa agrario de 2015,
“lutamos por escolas publicas e gratuitas para que o Estado cumpra seu papel de
garantir a todos os trabalhadores e trabalhadoras, do campo e da cidade, uma escola com
as condicGes materiais necessarias a realizacdo de sua tarefa educativa” (MST, 2015, p.
272). Ao defender essa luta, 0 movimento se posiciona como uma espécie de guardido
do direito a educacao dos agricultores e agricultoras do campo.

De acordo com o mesmo portal, a conquista dos movimentos sociais resultou na
construcdo de mais de 2.000 (dois mil) escolas em acampamentos e assentamentos,
200.000 (duzentos mil), criancas, jovens, adolescentes, adultos tiveram acesso a
educacdo publica gratuita, 50.000 (cinquenta mil) adultos alfabetizados, 2.000 (dois
mil) estudantes em cursos técnicos e superiores e mais de 100.000 (cem mil) cursos de

graduacao em parcerias com as universidades publicas no Brasil (MST, 2022).
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Segundo o MST (2022), para garantir o direito a educacdo do povo itinerante
acampado'’, foi criada a Escola Itinerante, com finalidade de democratizar uma escola
que pudesse transitar em face das mudancas dos itinerantes na luta pela desapropriacéo
das terras sem rentabilidade e insercdo do assentamento'®.

Dentre os direitos da Educacdo do Campo, sobressaem os direitos a Educacao
Infantil; neste sentido, garantir o direito da Educacdo Infantil no/do campo é honrar o
compromisso das medidas propostas nas politicas publicas para as criancas do
campesinato.

Segundo o Estatuto da Crianga e Adolescente — ECA, (BRASIL, 2008, p. 21),
Art. 58: “No processo educacional respeitar-se-d0 0s valores culturais, artisticos e
histdricos proprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes
a liberdade da criacdo e 0 acesso as fontes de cultura”. Assim, acredita-se em uma
Educacdo Infantil do campo de qualidade, desvinculada dos modelos da educacéo
urbana, pensada nas infancias do campo e suas raizes, considerando experiéncias
fundamentadas no seu modo de vida.

Desse modo, partimos do principio da criagdo de “uma educagdo infantil que
valorize e incorpore as experiéncias das criangas e suas familias, os tempos do campo,
0s modos de convivéncia, as produgdes locais” (SILVA; PASUCH, 2010, p. 3). A
necessidade de discutir acerca da Educacdo de criancas no Campo é de extrema
importancia e carece ser materializada em politicas publicas a fim de evitar o
silenciamento e a marginalizacdo das criancas do territorio rural, conforme veremos na

se¢do seguinte.

3.2 Educacéo Infantil no/do Campo

Para Caldart (2011), a luta por uma educacdo do campo €é justamente no campo
das politicas publicas, sendo dever do Estado universaliza-las valorizando a identidade
dos povos do campo e entendendo que tanto a educacdo quanto a escola sao direitos de

todos previstos na Constituicdo Federal.

17 Neste contexto sdo considerados acampados 0s sujeitos que vivem provisoriamente alojados
em barracos em busca de posse por terras.

18 Os assentamentos sdo constituidos pelos sujeitos que garantiram o direito pela terra apos a
desapropriacdo latifundidria improdutiva, posteriormente partilhada entre os acampados pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA).
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Sobre isso, Benigno; Vasconcelos; Franco (2023) partilham da ideia de que a
Educacdo do/no Campo vem resistindo a processos de desigualdades sociais, em que
direitos bésicos (saude e educagdo) sdo violados e relegados da vida das criancas
camponesas. Para as autoras, “o processo de lutas por igualdade de direitos e equidade
envolvem a Educacdo Infantil do Campo e emergem como direito social das criangas
em espagos denominados creches e pré-escolas[...]””(BENIGNO; VASCONCELOS;
FRANCO 2023, p.110).

As experiéncias adquiridas pelas criancas nesta fase sejam elas positivas ou
negativas serdo levadas para a vida toda. Portanto, é importante viabilizar o acesso a
Educacao Infantil de qualidade com bons profissionais, ambientes e materiais

apropriados, assim como a participacdo da familia na fase escolar da crianca.

As criancas sdo diferentes entre si, mas tém todas o direito de acesso aos
conhecimentos da lingua, da matematica, das ciéncias naturais e das ciéncias
sociais. [...] N&o acredito que estamos formando o cidaddo do futuro: acredito
sim, que estamos, no dia-a-dia, convivendo e atuando com criangas que sdo
cidadas hoje, e como tal precisam ser respeitadas (KRAMER, 1995. p. 116-
117).

Para que seus filhos e filhas tivessem o direito a uma educacdo de qualidade em
seus territorios, as maes de criangas assentadas, acampadas, ribeirinhas, quilombolas,
dentre outros povos do campo que residem no campo, juntamente com os professores e
0 Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST), lutaram para que suas criangas
tivessem o direito garantido por lei de ter uma educagdo no/do campo, sem precisar se
deslocar até as cidades para estudar (MST, 2022). Portanto, luta-se ainda por uma
Educacdo Infantil de valorizagdo singular do espaco plural existente no campo
brasileiro, colocando a crianga como protagonista na construcao de seu conhecimento.

As organizagOes sociais refutam o modelo de educagdo rural, por entender a
existéncia de diversidades de infancias no campo. Diante dessa oposi¢ao, encontramos o
ato politico pedagogico dos Sem Terrinha, protagonizado por criancas que fazem parte
do MST, fundado no Brasil, em janeiro de 1984 (RAMOS; AQUINO,2019).

Para as autoras, “a crianca Sem Terrinha se forma no movimento da luta na
perspectiva da organizagdo do coletivo infantil como lutadoras e construtoras da historia
da infancia no MST” (RAMOS, AQUINO, 2019, p.170). Sendo assim, desde pequena,
a crianga ja é estimulada a lutar pelo direito da construgdo de escolas nos seus locais de

residéncia, a contrapor-se ao processo educativo convencional, tecnicista, sob otica da
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formacéo de trabalhadores (as) para o mercado de trabalho. A vista disso, torna-se
relevante a implantacéo de “politicas publicas com curriculo da Educagdo do Campo e a
pratica dos educadores” e que respeite a vida e atenda as necessidades dos camponeses
(ROSSATO; PRAXEDES, 2015, p.73).

As lutas do movimento em busca da justica social foram fundamentais para a
conquista do direito a escola para a Educacdo Infantil no Campo, assim como é
garantido para as criancas dos territérios urbanos. Neste sentido, oferecer Educagdo
Infantil significativa e substancial as criangas campesinas significa viabilizar “condigoes
para vida no campo com dignidade e também afetar a construgdo da autoestima das
familias e dos adultos do campo” (SILVA; PASUCH, 2010, p.5), considerando a
crianca como sujeito historico de direitos que se desenvolve a partir de sua interacao
com adultos e criangas de sua comunidade.

Sobre isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (2009)

definem:

Art.4°, A crianga como sujeito historico e de direitos, que, nas interagGes,
relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p.18).

Dizemos que a crianga é considerada um sujeito historico de direito porque essa
crianga j& nasce numa dinamica social que é construida historicamente, ou seja, essa
crianca faz parte da histoéria do mundo, do pais em que vive, e apresenta as marcas
pessoais da sua familia. Portanto, a crianga comeca a construir os sentidos sobre sua
identidade, o0 espago em que vive e sobre as coisas que Ihe acontecem a partir das suas
referéncias de mundo, de espaco onde vive no campo em que ela esta inserida.

Assim, compreendemos a crianga como sujeito de direito porque ela tem o
direito de construir sua identidade, o seu conhecimento de mundo por meio das
interacOes das quais ela participa, das relaces que ela estabelece com os seus pares, da
instituicdo escolar, da familia ou com o outro que é mais experiente podendo ser o
professor, pai, mae, dentre outras pessoas.

Discussdes acerca da Educacdo Infantil do Campo ganham espaco na DCNEI
(2009), escrita com base nas diretrizes do campo Diretrizes Operacionais para Educacgéo
Basica nas Escolas do Campo (2002), documento este que trata em suas resolucGes das
conquistas em defesa da Educacdo Infantil Campesina.
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Ao dialogar com as DCNEI (2009), as propostas pedagdgicas asseguram a
crianca conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, destacando também o
“direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas” (BRASIL, 2009, p.18).
Desta forma, versam sobre mecanismos para a realizacdo de propostas pedagodgicas na
Educacao Infantil em instituicdes publicas e privadas, assim como quanto as situadas
NOS espacos rurais.

Diante disso, as propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil das criancas

camponesas devem:

- Reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constituicdo da identidade das criancas moradoras em territorios rurais;

- Ter vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradigdes e identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;
-Flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econdmica dessas populacoes;

- Valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populagdes na producéo
de conhecimentos sobre o0 mundo e sobre o ambiente natural;

- Prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade (BRASIL,2009,
p.24).

Sendo assim, é necessario destacar a Educacédo Infantil do/no Campo como parte
indissociavel da legislacdo brasileira, devendo considerar as particularidades, a
materializacdo ao direito a educacdo das criangas no campo, na creche e pré-escola,
valorizando a ambiéncia da regido, saberes, experiéncias da pluralidade de infancias no
meio rural.

Dentre as legislagcdes para a Educacdo Infantil no Brasil, visando atender as
necessidades da Educacdo aos estudantes residentes no Amazonas, a Secretaria de
Educacdo do Estado (SEDUC) resolveu elaborar sua prépria proposta educativa
fundamentada na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018).

A partir da obrigatoriedade da BNCC em todas as escolas brasileiras, o estado
do Amazonas, através do Conselho Estadual do Amazonas (CEE), aprova em 16 de
outubro de 2019 a Resolugdo 098/2019, instituindo o Referencial Curricular
Amazonense como documento obrigatorio, nas escolas da Educacdo Infantil, para
nortear a elaboracdo ou adequacdo de Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que compde
as escolas no &mbito do estado, conforme instituido no art.17: “Projeto Pedagodgico de
cada escola deve estar coerente com o Referencial Curricular Amazonense e cada
instituicdo educacional deve adequa-lo a sua realidade, considerando o contexto e as
caracteristicas dos estudantes” (AMAZONAS, 2019, p.5).
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A obrigatoriedade do RCA nas escolas do Amazonas foi estabelecida pela
Portaria N° 27, de 27 de junho de 2019, publicada no Diario Oficial do estado (DOE),
no dia 10 de outubro de 2019. Diante desse contexto, a Secretaria municipal de
Educacdo — SEMED Manaus construiu o novo Curriculo Escolar Municipal (2021) da
educacdo basica fundamentada nos amparos legais mencionados anteriormente (BNCC
e RCA).

O RCA da Educacao Infantil apresenta a crianga como protagonista de seu fazer
e tem como objetivo “fundamentar a pratica pedagdgica junto a uma rotina que
possibilite a organizagdo, escolhas e vivéncias, que incentive a curiosidade e exploracao
do ambiente fisico e social de bebés e criangas” AMAZONAS (2019, p.17). Segundo o
RCA, o “atendimento pedagégico a partir da Educacdo Infantil” deve ter cuidado
minucioso e organizado, levando em consideragdo as caracteristicas peculiares das
“classes multisseriadas”, com intuito de fortalecer as identidades coletivas e 0s diversos
saberes dos povos do campo, articuladas as comunidades ali existentes (AMAZONAS,
2019, p.185).

A Educacéo Infantil vem se firmando como um campo peculiar epistemoldgico
com conhecimentos especificos para o desenvolvimento das criangcas na infancia.
Entretanto, fatores inerentes aos saberes e as especificidades das criancas residentes em
comunidades precisam ser levados em consideracéo respeitando seus valores e modo de
vida em seu local de origem.

Todavia, para que esses valores e modos de vida sejam respeitados no convivio
das criancas, torna-se necessario que haja a mediacdo através da pratica dos professores
na escola. De acordo com a Proposta Curricular do Amazonas (2021), a pratica
pedagdgica exercida na fase creche e na pré-escola deve ser trabalhada visando o
desenvolvimento da autonomia de forma plena, respeitando a faixa etaria das criangas,
possibilitando que elas se reconhecam como sujeitos integrantes na sociedade.

A secdo seguinte traz abordagens importantes sobre a efetivacao, ressignificacao

do desenvolvimento das praticas pedagogicas nas escolas campesinas.
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4. PRATICAS PEDAGOGICAS EM ESCOLAS CAMPONESAS

O campo ¢ territério social, politico, econbmico e cultural; neste sentido, ha
necessidade de colocar em pauta a implantacdo de politicas publicas que amparam as
praticas pedagogicas exercidas nas escolas do campo. Desse modo, refletir acerca da
pratica pedagogica exercida no contexto educacional rural € tdo importante quanto a
construcdo do curriculo escolar especifico para essas populacGes, o que vai influenciar
diretamente na vida do estudante por meio das acdes da escola, dos docentes no
exercicio de suas intencionalidades pedagogicas.

Para que haja a transformacéo social dos estudantes, é necessario que o curriculo
escolar atenda as reais necessidades das criancas ribeirinhas; o curriculo escolar precisa

estar vinculado a préatica pedagdgica.

4.1 Curriculo para as criancas do campo

De acordo com a diversidade de culturas, crencas, modos de vida existentes no
campo amazodnico, observamos que a necessidade de um curriculo para a educacao do
campo é de extrema importancia. Ndo podemos esquecer que o curriculo precisa de um
olhar especifico para a realidade do campo. As culturas, costumes e praticas
socioculturais das populacdes do campo sdo diferenciadas e encontram-se em realidades
opostas.

Para Kramer (1995, p. 12), o curriculo é “[...] uma palavra polissémica,
carregada de sentidos construidos em tempos e espacos sociais distintos”. Por ser uma
palavra que contém varios sentidos e significados, o curriculo para a Educacdo Infantil
do Campo devera ser pensado de acordo com a realidade e particularidades dos bebés e
das criancas camponesas respeitando as raizes, a identidade cultural das familias e o
cuidado para com a crianga dessa faixa etaria, pois, a Educagdo Infantil apresenta
caracteristicas diferentes das demais etapas da Educacdo basica. O Curriculo, na
Educacdo Infantil, deve envolver as criancas com atividades ludicas, do faz de conta,
que considere a criangca um sujeito socio-histérico e cultural, que prime pela sua

autonomia e se constitua como sujeito humano.
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O processo de construcdo do curriculo das escolas do Campo esté instituido no
documento legal, Decreto, n® 7.352 de 4 de novembro de 2010, art. 2°, ao estabelecer

que, em face das singularidades da Educagdo do Campo se busque a

IV - Valoriza¢do da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagégicos, contedidos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo
escolar, incluindo adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola
e as condicdes climaticas (BRASIL, 2010b, p.02).

Desta forma, pensar um curriculo que “[...] valorize as diferentes experiéncias,
saberes, e especificidades culturais das populagdes do campo [...]” (BARROS; HAGE,;
CORREA; MORAES, 2010, p.28), especialmente para as turmas multisseriadas, é
proporcionar aos sujeitos do campo diversidade de conhecimentos, didlogos, principios
morais, éticos, politicos que promovam a busca pelos direitos e justica social. Conforme
afirma Manaus (2021, p. 59), “ao se pensar no curriculo voltado aos sujeitos do campo,
deve-se partir de um didlogo com perspectivas criticas, sociais e politicas compondo
valores éticos e elementos criticos que articulem a busca pelo direito”, direito de um
curriculo especifico a realidade do meio rural, ribeirinhos e estudantes de classes
multisseriadas.

Segundo Druzian & Meurer (2013, p. 133), embora a multissérie se apresente
como uma necessidade no territdrio rural, “ainda ¢ uma extensdo do paradigma da
escola seriada urbanocéntrica [...] pois ndo possui um tratamento diferenciado”. Para 0s
autores, esse modelo de educacdo desconsidera 0 modo de vida dos campesinos, assim
como 0s conhecimentos empiricos, vivéncias e experiéncias locais. Os autores deixam
claro que o curriculo que se aplica a uma realidade urbana ndo se adequa a realidade
ribeirinha, portanto, ndo atende as necessidades de quem mora em uma comunidade
rodeada por rios.

Para Grundy (1998, p.5), “O curriculo ndo € um conceito, mas uma construgao
cultural. Isto é, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia
fora e previamente a experiéncia humana [..]7°, ou seja, abordar
temas/saberes/experiéncias de vida no processo de educagdo/nas praticas pedagdgicas
referentes as particularidades regionais, seja ela ribeirinha, indigena, quilombola,
assentados dentre outras comunidades, é permitir aos estudantes conhecer suas origens,
compartilhar conhecimentos e, também, valorizar a cultura e os saberes de cada povo.

Segundo a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB (9394/96), conforme,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
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Art. 26.: “Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da

cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 2013).

Ao que tange sobre curriculo para a Educacao Infantil, as DCNEI (2009),

“configuram o curriculo da educagdo infantil como conjunto de préaticas que
buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade”. (BRASIL, 2009, p. 12).

Diante do contexto da Educacdo Infantil, o curriculo estrutura as
intencionalidades pedag6gicas mediadoras na educacdo das criangas. Segundo
Amazonas (2018), o curriculo na Educacdo Infantil envolve desde a entrada das
criancas (ao ser acolhida), ao tempo em que ela se encontra na escola e 0 modo de como
nos despedimos ao entregd-las as familias; refere-se ainda aos espacos, aos
planejamentos das praticas educativas, aos materiais que serdo oferecidos para as
criangas, bem como as experiéncias com as multiplas linguagens, sejam verbais e ndo
verbais. Na tentativa de entender o mundo ao qual estd inserida, as criancas utilizam
essas linguagens para se comunicar, se expressar observando, agindo, refletindo e
interpretando o mundo.

As relacdes que a crianga possui com 0 meio em que vive se cruzam com a
instituicdo escolar, com o curriculo, com as atividades que ela ird desenvolver nas
interacbes com as outras criangcas, com a comunidade escolar. Assim, o curriculo
escolar e as praticas pedagdgicas que decorrem desse curriculo sdo pontos relevantes no
processo educativo das criangas.

Dessa forma a implementacdo e adequacgdo do curriculo das escolas rurais € um
grande desafio que passa por outras questdes importantes, como por exemplo, pela
formacdo dos professores, para a realizacdo de praticas educativas voltadas para atender
as especificidades e peculiaridades dos estudantes do campo.

4.2 Praticas Pedagogicas

As préticas pedagogicas sdo as estratégias utilizadas pelo professor em sala de
aula para desenvolver o processo de aprendizagem dos estudantes de forma ludica e
significativa. No entanto, professores precisam buscar novos conhecimentos,
ressignifica-los e refletir constantemente se as praticas aplicadas sdo inclusivas ou

excludentes. O sentido de inclusdo aqui apresentado refere-se ao fato de saber se as
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praticas utilizadas pelos docentes estdo em conformidade com o contexto rural das
escolas do campo.

Para Franco (2015), “as praticas pedagogicas sdo carregadas de
intencionalidade”, com objetivos e propdsitos que transcendem o espaco escolar e,
assim, para gque a pratica seja carregada de intencionalidade pedagdgica, ela deve estar
relacionada as experiéncias concretas da vida dos estudantes. Nesse mesmo sentido,
devemos pensar o ambiente das classes multisseriadas, em cujo cotidiano se produzem
narrativas de diversas linguagens (seja oral, escrita, visual etc.) e culturas diferenciadas.
Portanto, desenvolver praticas no contexto das classes multisseriadas requer habilidade
e preocupacdo com o0 processo de aprendizagem de cada crianca ao longo de sua
trajetdria escolar.

Dessa forma, para a pratica do professor [...] “se transformar em pratica
pedagdgica, requer, pelo menos, dois movimentos: o da reflexdo critica e o da
consciéncia das intencionalidades que presidem suas praticas” [...] (FRANCO, 2015, p.
605) e se caracteriza como uma acgdo consciente e participativa para ressignificacdo da
pratica do professor visando a transformacéo social do sujeito e ndo apenas como uma
simples agdo docente sem fins educativos. Nesse contexto, “a profissdo docente é uma
pratica educativa, € uma forma de intervir na realidade social, no caso, mediante a
educagdo” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2008, p. 178). Sendo assim, as praticas
pedagdgicas devem ir desde a sistematizacdo da dindmica dos processos de aprender e
caminha para além das aprendizagens de conteudo.

A préatica pedagogica, entendida como uma dimensdo da préatica social, é
gerada no estabelecimento de relagdo entre os conhecimentos do processo de
formacgéo inicial dos profissionais da educagdo e 0s conhecimentos
adquiridos no conjunto das acBes desenvolvidas no mundo da escola e da
politica local de educagdo (SOUZA, 2008, p. 11).

Podemos compreender a educacdo como uma pratica social que estd
intimamente ligada a praxis educativa, cabendo ao docente criar possibilidades para a
concretizagcdo da educagdo, através de “elementos que deveriam estar presentes na
pratica pedagogica, cujo desejo é a transformacdo social, a busca de uma sociedade
mais justa, solidaria e democratica” (VERDUM, 2013, p.95).

Nesse caminho, o contexto local e o curriculo podem influenciar nas préaticas
pedagdgicas realizadas pelas (0s) educadoras e educadores do campo, assim como “s6 a

acdo docente, realizada como pratica social pode produzir saberes, saberes
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disciplinares, saberes referentes a conteddos e sua abrangéncia sociall...]”
(FRANCO, 2013, p. 607).
As préticas pedagdgicas trabalhadas em sala de aula devem ser propostas com

intencionalidade, para a superacdo de ensino fragmentado.

Desenvolver processos de ensino aprendizagem que contribuam com a
promocdo da superacdo da fragmentacdo do conhecimento, nos quais se
criem possibilidades de ampliagdo da compreensdo da realidade pelos
educandos do campo, a partir de uma visdo totalizadora dos processos
sociais, dos quais o conhecimento cientifico e seu processo de producédo
fazem parte, sendo, portanto, um produto historico social, datado e ndo
neutro (MOLINA, 2014. p. 17).

Para Molina (2014), delinear parametros curriculares que assegurem aos alunos
em formagéo a superacdo da fragmentacéo de conhecimento requer a contextualizacéo e
ampliacdo do campo historico, politico e social dos estudantes rurais.

Segundo Libaneo (1998, p.76), “faz-se necessaria uma reavaliacdo das relacdes
entre escola e sociedade, entre informacédo e conhecimento, entre fontes de informagéo
provida pelos meios de comunicagdo e o trabalho escolar realizado pelo professor”.
Nessa perspectiva, educadores exercem a funcdo fundamental, através de suas praticas
pedagogicas, de levar a sala de aula aportes basilares para a construcdo da producéo
material da vida, incorporando as atividades pedagdgicas trabalhadas na escola a
realidade do espaco rural.

Assim, deve-se salientar também que, para construir uma pratica pedagogica
bem-sucedida para o campesinato, € necessario investir em formacdo de professores
visando & formacgdo educacional e a autonomia dos estudantes camponeses. Sendo
assim, tecer consideracBes a respeito da formacdo dos professores € tdo importante
quanto discutir acerca da elaboracédo de curriculo especifico a realidade do campo.

O Decreto 7.352/2010 que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, no Art. 2°,
apresenta como um dos principios da Educacdo do Campo 0 “desenvolvimento de
politicas de formacdo de profissionais da educacdo para o atendimento da especificidade
das escolas do campo, considerando-se as condi¢bes concretas da producdo e
reproducéo social da vida no campo” (BRASIL, 2010).

Na politica para o desenvolvimento da Educacdo do Campo, o Programa
Nacional de Educacdo do Campo - Pronacampo, criado através da Portaria n° 86, de 1°

de fevereiro de 2013, apresenta 4 (quatro) eixos estruturantes, dentre eles a gestdo e a
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pratica pedagdgica, cujas acbes propostas sdo especificas no que diz respeito ao direito
a educacdo dos povos campesinos e quilombolas por intermédio da Escola da Terra.

O programaEscola da Terra °compreende quatro agles: formagdo
continuada e acompanhada de professores que trabalham com estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental em escolas multisseriadas no campo e
em escolas quilombolas, além dos assessores pedagdgicos que terdo a fungao
de tutores; oferta de materiais didaticos e pedagdgicos; monitoramento e
avaliacdo; gestdo, controle e mobilizacdo social (BRASIL, 2013, n. p).

Diante do exposto, a Escola da Terra como politica de educagédo nacional para o
campo possibilita melhores condi¢cdes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes do campo e quilombolas em sua regido atraves da formacéo de professores.

No contexto das classes multisseriadas, apesar da convivéncia com escassez de
materiais e formacdo de professores insuficiente, € possivel encontrarmos trabalhos de
qualidade com aquisicdo de conhecimentos consistentes (Andrade; Moura,2021).
Contudo, uma vez que a sala de aula multisseriada é uma caracteristica das escolas do
campo, exige do professor ressignificacdo das praticas que atendam criangas de
diferentes idades na mesma sala de aula, 0 que poderia ocorrer mediante a formacéo
continuada.

Para Fighera (2018), “a educacdo do campo é um desafio para toda a sociedade,
mas, infelizmente, o0 modelo escolar ideal esta longe de ser alcangado” (FIGHERA,
2018, p.38). Neste sentido, é importante ramificar as praticas pedagdgicas na Educacéo
do/no Campo a partir das singularidades do estudante camponés, pois compreendemos
que a educacio transforma vidas. E nesse propdsito de transformagéo social e conquista
da autonomia e emancipacéo que caminha a Educacgéo do/no Campo.

Para que possamos alcancgar os objetivos tragados para este estudo, delineamos
caminhos norteadores que serdo apresentados na proxima secao.

Na secdo seguinte, faremos um passeio sobre o cendrio da Educacédo Infantil nas Escolas
Nossa Senhora das Dores I e 11 e suas configuracdes no contexto educacional de classes

multisseriadas, no territorio rural ribeirinho.

19 Escola da Terra é uma das agGes do Pronacampo, oferta formagdo de professores atuantes em escolas
do campo e quilombolas; os cursos sdo promovidos por universidades publicas. Dados podem ser
encontrados no portal do Ministério da Educagdo (2018).
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5. A EDUCACAO INFANTIL EM CLASSES MULTISSERIADAS EM
CONTEXTO AMAZONENSE

Esta secdo aborda a Educacdo Infantil nas escolas multisseriadas em estudo:
Escola Nossa Senhora das Dores | e Escola Nossa Senhora das Dores 1, objetivando
conhecer e registrar as diferentes formas de organizacdo do trabalho pedagdgico
desenvolvido pelas (es) educadoras(es) em turmas multisseriadas na Educagdo Infantil
da Comunidade Vila Pereira.

Para melhor compreender o desenvolvimento da pesquisa, destacamos trés
momentos distintos: 1. Observacdo das praticas pedagogicas, entrevistas e analise de
documentos legais para as escolas do campo, como o Plano Municipal de Educagédo —
PME do municipio de Barreirinha. 2. Didlogo com professores sobre planejamento,
textos, legislagdes que tratam da Educacdo do Campo, além da verificacdo de mudancas
no desenvolvimento das aulas apds insercdo do estudo na escola. 3. ObservacGes para
verificacdo de avancos apds o estudo.

Sendo assim, para obter maior dimenséo do campo de estudo, organizamos um
cronograma de proposta de trabalho para a pesquisa, realizado entre os dias 15 a 24 de

dezembro de 2021, no primeiro momento da pesquisa, conforme mostra o Quadro 1.

Quadro 1: Sintese das Atividades realizadas na Pesquisa de Campo - 2021

Ordem Local Tempo ~ et Descricéo
Observacao
Comunidade Matutino/Dias | Observacdo das praticas pedagdgicas do
Vila Pereira 15a17.12.2021 professor de turma multisseriada da
01 Escola Nossa Horario Educacdo infantil: Maternal, 1° e 2° periodo.
Senhora das Dores/I 07:00h - 11:00h Entrevista Semiestruturada realizada apés o
expediente (21.12.2021)
Comunidade Matutino/Dias Observacdo das praticas pedagogicas da
Vila Pereira 20 a 23/12/2021 | professora de turma multisseriada da
Escola Nossa Horario Educacdo Infantil 1° e 2° periodo e Ensino
02 Senhora das 07:00h -11:00h Fundamental 1°, 29,4° e 5°ano.
Dores/Il Entrevista Semiestruturada realizada ap6s o
expediente (22.12.202)
Vespertino/Dia Solicitacdo de
17.12.2021 Documentos/Regimentos/Legislagdes.
03 Barreirinha Matutino/Dias Entrevista Semiestruturada com Secretério
18.12.2021 de Educacéo.
Matutino/Dia Entrevista Semiestruturada com
04 Barreirinha 24.12.2021 Coordenador das escolas do campo.
Fonte: Diario de Campo, 2021

Durante esse periodo foram solicitados documentos, regimentos, legislacfes da

Secretaria Municipal de Educacdo SEMED de Barreirinha (para analise posterior),
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mediante Requerimento entregue no dia 17 de dezembro de 2021 na SEMED; no
entanto, tivemos acesso aos documentos (PME-Plano Municipal de Educagdo) somente
em margco de 2022. O cronograma mostra a realizagdo de entrevistas com o0s
professores, o coordenador da &rea do Campo e o Secretério de Educacdo. Os registros
das entrevistas foram realizados na modalidade presencial com autorizacdo de
gravacdes de audios e videos, conforme especificado no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido - TECLE, (Apéndice D).

Em virtude de a escola possuir calendario especial (Anexo C), uma vez que varia
conforme a enchente e a seca dos rios, a previsdo de inicio das aulas era para 0 més de
julho/agosto/2021 com término previsto para 0 més de maio/2022, tornou-se possivel a
realizacdo das atividades propostas com encerramento para o dia 23 de dezembro de
2021, conforme descritas no cronograma descrito anteriormente.

Durante as viagens a campo nos meses de dezembro (2021), abril e setembro
(2022), foi possivel observar e registrar a organizacdo dos contextos escolares e as
diferentes situacdes que envolviam o desenvolvimento das atividades dos educadores
das referidas escolas.

O trabalho cientificamente desenvolvido tratou das singularidades vivenciadas
nas escolas multisseriadas no municipio de Barreirinha. A analise da pesquisa de campo
proporcionou momentos de reflexdo sobre as informacdes reveladas no I6cus do estudo,

conforme veremos a seguir.

5.1 O cenario da educacao nas Escolas Nossa Senhora das Dores | e 11

A Escola Nossa Senhora das Dores I, localizada na Comunidade de Vila Pereira,
rio Parana do Urucarazinho, foi criada e integrada a Rede Municipal de Educacdo de
Barreirinha através do Decreto N° 010/95-GPMB, de 22 de fevereiro de 1995, Fls.03. O
decreto considera a escola criada a contar a partir de janeiro de 1970. Ressalta-se, que
ndo foi encontrado nenhum registro de criacdo ou autorizagdo para funcionamento da
Escola Nossa Senhora das Dores Il (a qual esté situada no mesmo rio, préxima a escola
Nossa Senhora das Dores 1), nos registros da Secretaria de Educacgéo
SEMED/Barreirinha, porém, a escola oferece normalmente educacao para as criancas da
Educacao Infantil e para os Anos Iniciais e Ensino Fundamental. A escola recebeu esse

nome em homenagem a padroeira do vilarejo Nossa Senhora das Dores.
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A escola Nossa Senhora das Dores I, dispde de 3 professores, mas somente o
professor Jodo? participou da pesquisa devido sua turma ser composta por criangas da
Educacdo Infantil (Maternal, Pré | e Pré Il), na escola Nossa Senhora das Dores Il, ha
apenas a professora Maria que atende criancas da Educacdo Infantil e Ensino
fundamental (Pré I, Pré 11 e 1°,2°,4° e 5° ano).

Diante desse contexto apresentamos no Quadro 2 o perfil profissional e
académico dos professores que ministram aulas nas Escolas Nossa Senhora das Dores |

e Il no Municipio de Barreirinha-AM.

Quadro 2: Perfil Profissional e académico dos professores entrevistados

Professor Idade | Formago Te(;r;po C/H Vinculo Residéncia
(@) docéncia Sem. empregaticio
Jodo Graduagdo
38 Pedagogia 8 anos 20h Contrato Campo
em
andamento
Maria 18 Ensino 45 dias 20h Contrato Campo
Médio

Fonte: Diario de Campo, 2021.

Conforme Quadro 2, o professor Jodo ainda esta em processo de formacao
académica e a professora Maria tém apenas o curso ensino médio; a docente relatou
poucos meses de experiéncia como professora (45 dias). Ao ser questionada se houve
alguma objecdo, resisténcia por parte dos pais e/ou responsaveis pelas criangcas com
relacdo a sua formagao para trabalhar com as criangas, a docente responde: “N&o! Eles
aceitaram dessa forma”. Em conversa com 0s pais, informaram que acabam aceitando
os professores sem qualificacdo profissional para que seus filhos ndo fiqguem sem
estudar.

De acordo com a LDB/9394, Art.62, para atuar como docente na educagao
bésica, o professor precisa ser habilitado “em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena [...]”, exigéncia minima para ministrar aulas na Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Médio.

Ressalta-se que, ao buscar informagbes na Semed de Barreirinha acerca da
formacdo a nivel de graduacdo e continuada dos professores, ficamos sabendo que os

professores em sua minoria participaram do Programa de formacdo continuada Escola

20 A fim de preservar a identidade usamos nomes ficticios Jodo e Maria para garantir o
anonimato dos educadores.
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Ativa, oferecido pelo Governo Federal, dentre eles incluem-se os docentes das escolas
Nossa Senhora das Dores | e 11 (sujeitos participantes do estudo), ndo participaram do
programa destinado aos professores de classes multisseriadas, pois na ocasido estes ndo
faziam parte do quadro de funcionarios da secretaria de educacéo.

Segundo os professores, raramente eles participam de formacdes realizadas pela
SEMED, ndo recebem orientacbes pedagogicas e nem apoio na elaboracdo de
planejamento e relatérios das criancas. Ao dialogar com a Lei n°® 189/23/2015, que
institui o Plano Municipal de Educagdo (PME 2015-2025) de Barreirinha, verificamos
que o plano apresenta como propositura na Meta 15, estratégia (15.3) de apoio, “a
implementacéo de programas especificos para a formagéo de profissionais da educacéo
das escolas do campo, dos povos indigenas, quilombolas e educagdo especial”
(BARREIRINHA, 2015, p.54), o que na pratica ndo se efetiva de fato, pois, foi
constado durante as observacdes nas salas de aula que os professores sentem a auséncia
de formacdo continuada ao elaborar os planejamentos e aplicar as atividades com as
criancas em classes multisseriadas.

As escolas em estudo sdo multisseriadas. De acordo com a Coordenacgdo Censo
Escolar/SEMED de Barreirinha (2021), sdo consideradas “multisseriadas” as turmas
cadastradas no censo como Multietapa (com alunos da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental na mesma sala de aula) e Multi (alunos com série e idade diferenciadas).

A Figura 7, mostra imagens das escolas multisseriadas, l6cus da pesquisa, em
diferentes periodos, seca e cheia dos rios nos anos de 2021 e 2022.
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Figura 7: Escola Nossa Senhora das Dores | e Escola Nossa Senhora das Dores |1

7TA 7B

Fonte: Diario de Campo, 2021- 2022.

A figura 7 A, refere-se a Escola Nossa Senhora das Dores | e 7 B, refere-se a
Escola Nossa Senhora das Dores Il no periodo da seca. Abaixo, sdo as mesmas escolas
em periodo de cheia dos rios. As escolas apresentam uma infraestrutura comprometida e
carecem de um olhar mais humanizado.

A escola Nossa Senhora das Dores | (Figura 7 A) foi construida com madeira,
tem 2 (duas) salas de aula, uma cozinha bem pequena, 1(um) fogdo industrial com
quatro bocas, prateleiras para guardar a merenda e um banheiro (no interior da escola).
A pesquisa evidencia a auséncia de refeitdrio; no local ha apenas uma mesa no patio da
escola usada pelas criancas no horario do lanche.

Durante o estudo, foi identificada nas duas escolas (figura 7) a falta de varios
equipamentos e recursos pedagdgicos necessarios para garantir educacdo de qualidade
as criancas de classes multisseriadas. Todavia, o Plano Municipal de Educacédo - PME
(2015 — 2025) propGe “Equipar, em regime de colaboracao, as escolas que atendem a
Educacdo infantil, com mobiliarios, materiais pedagdgicos, biblioteca, brinquedoteca,
tecnologias educacionais e equipamentos suficientes e adequados para essa faixa etaria”
(2015, p.12). Ao adentrarmos nas escolas, constatamos que o previsto no PME néo
contempla as escolas em estudo, pois identificamos a auséncia de todos esses recursos e

de diversos materiais necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.
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A escola Nossa Senhora das Dores Il (7 B), também apresenta infraestrutura
precaria. As aulas sdo realizadas em uma pequena casa situada em um espaco/terreno
cedido por um comunitario para a sua construcao.

A casa é construida de madeira, ndo possui portas e nem janelas e, quando
chove, o espago escolar fica todo molhado; as criangas e a professora se protegem da
chuva em um unico local que ndo molha (proximo ao quadro branco); o banheiro € um
sanitario de madeira utilizado somente no periodo da seca, pois no periodo da enchente
fica invidvel o trafego para sua utilizacdo. Na época da enchente, o local oferece perigo
as criangas em virtude do aparecimento de alguns bichos pegonhentos como cobras e

aranhas, além do risco de acidentes, conforme mostra a imagem a seguir.

Figura 8: Banheiro da Escola Nossa Senhora das Dores |1 (seca e enchente, respectivamente)

Fonte: Diério de Campo, 2021-2022.

A imagem do banheiro (figura 8) revela a situacdo de vulnerabilidade das
criancas a acidentes, além da sua inadequagdo, 0 que estd em desacordo com a
legislacdo ambientais. De acordo com Parametros Basicos de Infraestrutura para
Instituicdes de Educagéo Infantil (BRASIL, 2006, p.25), o banheiro para as criangas da
Educacdo Infantil deve ser “[...] de facil acesso, proximos as salas de atividades e as
areas de recreacdo e vivéncia”, devendo ainda a rede publica disponibilizar
equipamentos para facilitar a utilizacdo de pessoas com necessidades especiais. Sem
mencionar também a obrigatoriedade para com a construcdo de banheiros para atender
aos servidores, professores, merendeiros, servigos gerais que trabalham nos espacos

escolares.
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Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil
(2006) tratam ainda que os equipamentos disponibilizados no banheiro devem ser
proporcionais ao tamanho das criangas para facilitar sua autonomia e adaptacdo na
escola, bem como, salientam, “reservar especial atencdo com a prevencgéo de acidentes”.
A construcdo dos banheiros deve conter “[...] piso antiderrapante, principalmente
proximo as areas do chuveiro, e cantos arredondados nos equipamentos”, a fim de evitar
ocorréncia que possam prejudicar a integridade fisica das criancas (BRASIL, 2006,
p.30).

A pesquisa constata ainda que as carteiras utilizadas em sala de aula, igualmente
sdo inapropriadas para a estatura das criangas; por esse motivo, a professora realiza (na
maior parte do tempo) atividades com as criangcas em uma mesa grande posta dentro da
sala de aula. A mesa tem multifuncionalidade: é usada para realizacdo de atividades e
para as refei¢cbes/lanche das criancas. Em virtude da auséncia de uma mesa para a

professora, a docente também a usa para colocar seus materiais de uso pessoal.

Figura 9: Sala de aula - Escola Nossa Senhora das Dores |1

Fonte: Diério de Campo, 2021

Como se V&, a Figura 9 retrata a realidade da Escola Nossa Senhora das Dores
Il: a precariedade da estrutura fisica da escola, as dificuldades materiais e as mas
condicdes de trabalho da professora. As imagens revelam, enfim, a necessidade das
criancas em ter uma escola que Ihes ofereca melhores condicdes educacionais e culmine
na construcdo de sonhos, pois escola é vida e “o campo ¢ lugar de vida e, sobretudo, de
educacdo” (FERNANDES, 2011, p.137). Lembrando que a Educacdo do Campo
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apresenta um papel social fundamental dentro dos seus territdrios: formacao do sujeito
camponés, emancipacao e transformacao do espaco rural.

Lembramos que as escolas ribeirinhas sofrem anualmente com o ciclo sazonal
da regido levando os estudantes a enfrentarem as mudangas climéticas locais; a
sazonalidade cria obstaculos inviabilizando o acesso dos alunos até as instituicdes. Ja
ndo bastasse a dificuldade com este fendmeno natural, os estudantes enfrentam a
precariedade das escolas, como se constatou.

Ao analisar o que foi revelado no campo da pesquisa, verificamos que 0s

achados no estudo destoam do que foi definido na Resolugao n° 2/2008.

Art. 7° que a Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel
apoio pedagdgico aos alunos, incluindo condig¢fes infra-estruturais
adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratorios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a
realidade local e as diversidades dos povos do campo[..] (BRASIL, 2008,
p.55).

O estudo apontou, portanto, que as escolas lécus da pesquisa estdo bem distantes
dos modelos de escolas que deveriam ser construidos e entregues a comunidade, com
infraestrutura apropriada e materiais didaticos diversificados para as criancas.

As condicdes encontradas nas escolas Nossa Senhora das Dores | e Il, que
demonstram a falta de assisténcia aos estudantes por parte da Secretaria Municipal de
Educacdo de Barreirinha, sdo percebidas pela comunidade, pais e educadores. Ao ser
questionado sobre como se sente diante da estrutura das escolas, o professor e pedagogo
das escolas se cala por uns instantes e responde: “Sensacdo de abandono, descaso com
nossas criangas” (2021).

A auséncia desse amparo contribui e resulta em prejuizo ao processo de

aprendizagem das criancas, que carecem de um olhar mais humanizado e urgente.

O processo de ensino-aprendizagem é prejudicado pela precariedade da
estrutura fisica das escolas multisseriadas, expressando-se em prédios que
necessitam de reformas como também espacos inadequados ao trabalho
escolar; muitas escolas constituem-se em um Unico espaco fisico [...] ndo
possuindo area para cozinha, merenda, lazer, biblioteca, banheiro, etc.
(BARROS; HAGE; CORREA; MORAES., 2015, p. 27).

A pesquisa revela ainda que a Educacao Infantil é trabalhada junto com os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A sala € composta por crianc¢as da Educacao Infantil (3

e 9 anos) até o 5° ano do Ensino Fundamental como mostra o quadro 3.
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Quadro 3: Matriculas - Escola Nossa Senhora das Dores | e 11

Local Ne° de educadores Turma NP G AT
matriculados

Escola - | 1 Educacéo Infantil:

Matutino Maternal; Pré-01 e Pré-02 15
1 Educacéo Infantil:
Escola - 11 Matutino Pré-01 e Pré-02 09
Ensino Fundamental
10, 2°, 49, 5% anos

Fonte: Elaborado a partir dos dados fornecidos pelos professores da Escola I - 11, 2021.

O Quadro 3 revela informagdes disponibilizadas pelos educadores no campo da
pesquisa (2021). A Escola Nossa Senhora das Dores — | apresenta um quantitativo de 15
(quinze) criancas. A sala de aula ¢ multisseriada, composta por criancas da Educacéo
Infantil: Maternal, Pré-01 e Pré-02. A idade das criancas matriculadas no Maternal é de
3 anos; no Pré-01, idade de 4 anos e, no Pré-02, a idade das criancas é de 5 anos. J4, na
Escola Nossa Senhora das Dores — 11, ha apenas 9 (nove) criangas matriculadas. A turma
é multisseriada, composta por criancas da Educacdo Infantil: Maternal; Pré-01 e Pré-02,
Ensino fundamental 1 com alunos de 1°, 2°, 4° e 5° anos.

Em oposicdo a realidade constatada, a Resolugdo N° 2, de 28 de abril de 2008,
estabelece que: “§ 2° Em nenhuma hipétese serdo agrupadas em uma mesma turma
criangas de Educagdo Infantil com criangas do Ensino Fundamental”.

Para Silva; Silva; Martins (2013, p. 38) trabalhar nas escolas atualmente requer
considerar “a diversidade de relagdes sociais, de praticas culturais, de significados e de
valores implicados nas vivéncias das criangas”, com 0 objetivo de dar voz as criangas
oportunizando - Ihes assim a criticidade para compreensdo do lugar onde vivem, troca
de experiéncias e interacdo com outras criangas; especialmente quando se trata do
universo ribeirinho essa diversidade pedagogica é fundamental. As turmas
multisseriadas favorecem essa comunicagdo, tendo em vista o fato de as criangas
estudarem com faixas etarias diversificadas e, assim, promovem-se didlogos com
experiéncias e conhecimentos diferentes, podendo enriquecer o aprendizado das
criancas menores. Porém, ha muito o que se fazer para que esse agrupamento possa
refletir essa troca diante de situagcdes estruturais como as apresentadas.

Diante dessa realidade, procuramos saber o que os professores, sujeitos da
pesquisa, entendem por préatica pedagdgica.

A pratica pedagdgica, eu entendo assim [...]Jela vem para nos estruturar
como no6s devermos trabalhar ndo s6 na sala de aula, mas também na
comunidade, junto com a comunidade, mas também na familia, como nds
devemos estruturar nossa familia, porque a educacéo ela vem primeiro de
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casa, entdo a pratica sempre fala muito sobre a familia, a escola s6 € ja pra
fundamentar e fazer com que ela se desenvolva, pra mim pratica pedagdgica
£ isso (JOAO,2021).

Por sua vez, a professora Maria teve dificuldade em participar da entrevista,
apresentou timidez e permaneceu em siléncio. Pode-se perceber que o siléncio
apresentado pela docente ndo se configura como recusa em participar da entrevista, mas
algo resultante de sua inexperiéncia enquanto docente e auséncia na apropriacdo dos
conhecimentos pedagogicos.

Em seguida, perguntamos novamente a Jodo como ele analisa e desenvolve suas
praticas pedagogicas em classe multisseriada composta por criancas da Educacéo

Infantil. Segundo ele:

Olha, a minha prética pedagogica, porque sempre assim como a gente faz as
reunifes aqui na escola a gente sempre pergunta aos pais né, como VOCés
acham que estd a educacdo dos filhos de vocés, se esta bem ou se falta
alguma coisa, €, a gente fala pra eles na hora da reunido, entdo eles sé falam
que t& bem, entdo... se eu... Pra mim eu acho que ndo ta o suficiente, por
falta ndo sé de mim, mas também de materiais que aqui ndo tém adequado,
porque ndo tem material adequado, entdo se tivesse materiais adequados,
entdo pra mim seria muito mais melhor para que a gente pudesse trazer uma

educagéo melhor aqui pra nossa escola (JOAO, 2021).

Mais uma vez a narrativa do professor denuncia e reafirma o que foi encontrado
nas escolas: a falta de assisténcia da Secretaria de Educacdo, quando ele menciona que a
falta de material dificulta o trabalho deles na sala de aula e que também gostaria de
proporcionar educacédo de qualidade para as criancas. Todavia, como podemos perceber,
esse quadro de abandono denunciado pelo professor destoa do tragado nos documentos
legais: “implantar nas escolas recursos pedagdgicos que estimulem a construcdo do
conhecimento do aluno e capacitar professores” (BRASIL, 2018 n.p) e com
metodologias especificas para atender as criancas do campo. Certamente, estas
condi¢Bes possibilitariam aos professores desenvolver suas praticas de forma
significativa nas escolas rurais multisseriadas utilizando estratégias adequadas que
contribuam na construcéo dos saberes do publico camponés.

Em continuidade a investigacdo, pergunta-se a Jodo se ele sente alguma

dificuldade em sua prética pedagogica diaria, o professor pontua:

Olha dificuldade todos nés temos né, aqui tem varias dificuldades porque
tem alunos que, como eu ja falei, que a educacdo vem de casa e tem aluno
que aqui ndo quer respeitar aluno, ndo quer respeitar professor e hoje em
dia vocé sabe que vocé ndo pode nem tocar no aluno, entdo essa € a
dificuldade que tem aqui, que tem aluno que ndo quer respeitar o professor

(JOAO, 2021).



71

A narrativa de Jodo, promove a reflexdo sobre o processo de ensino das
criancas. Segundo Prata (2021, p. 26) “a Educacao Infantil passou a ser o processo que
engloba a modalidade educativa das criancas em instituicbes formais, na familia e na
comunidade”, o professor argumenta que as criangas recebem a primeira educagdo em
casa e vai aprimorar na escola, dificuldade narrada e vivenciada pelo professor em sala
de aula. A base familiar, responsavel pela educacdo informal, é fundamental para que a
crianca possa se socializar, respeitar, conviver na sociedade, além de, ensinar os valores
e a heranca cultural dos povos a qual pertence, ensinamentos fundamentais na
construcdo da identidade dela.

Pergunto ainda como o professor organiza o trabalho em seu dia a dia; diante

disso, o docente pontua:

E por tempo de aula, por disciplina, porque o basico, o principal mesmo é o
portugués e a matematica né, esse é o principal, mas a gente tem que dar os
tempos né, porque tem a ciéncias, tem a educacéo fisica, mas o principal

mesmo é o portuguds e matematica, mas vou por tempo (JOAO, 2021).

Dentre os relatos de Jodo, sobressaem, a propositura estabelecida na BNCC, de
uma educacdo, cuja diretriz tem como proposta pedagogica uma base curricular comum
a todos os estudantes brasileiros, sejam eles estudantes de escolas publicas ou privadas
Brasil (2018). A BNCC, construida pelas politicas neoliberais, um gargalo que assola a
educacdo brasileira, tem por objetivo obter resultados quantitativos com énfase nos
objetos de conhecimentos de Lingua Portuguesa e Matematica, além de, formar
cidadéos aptos e padronizados numa base comum que ndo aprofunda em seus textos,
educacdo que valorize as comunidades no/do campo, sendo assim, evidencia-se que oS
povos do campo ndo foram ouvidos e nem consultados para a sua construcéo.

Segundo Dourado e Oliveira (2018, p. 41), a BNCC mostra-se conivente na
implementacdo “de propostas e dinamicas curriculares que contribuam para a
padronizacdo e reducionismo curricular, com focos intensos na lingua portuguesa e
matematica, profundamente articulada na avaliacdo”. Uniformizada, ignora as
particularidades, o multiculturalismo existente ao longo do territorio brasileiro,
desrespeita as diretrizes curriculares orientadoras da Educacdo Bésica e as
especificidades descritas nas modalidades de ensino, bem como a Educacgdo do campo,
Educacao Quilombola, Educacdo Indigena, dentre outros povos.

As falas do professor estdo de acordo com o que ele propde em seu

planejamento e aplica diariamente em sala. O docente desenvolve ao seu modo somente
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atividades de Lingua Portuguesa e Matematica e as demais areas do conhecimento nédo
foram constadas em seu plano (Figura 10).

Ao retornar no segundo momento do estudo (abril/2022), foi constatado que 0s
didlogos produzidos por meio da pesquisa trouxeram inquietacGes de modo que levou a
professora Maria a iniciar o curso de Pedagogia em uma universidade particular. A
professora compreendeu que, assim como as criancas, ela também necessita adquirir
conhecimentos para trabalhar com elas e coloca-las como protagonistas de sua propria
historia.

Constatou-se que os professores que ali trabalham tém vinculo empregaticio em
nivel de contrato; foram estudantes da escola até o 5° ano do Ensino Fundamental e, por
questdes afetivas ou dificuldades da SEMED em contratar professores com nivel
superior devido as comunidades ribeirinhas encontrarem-se distantes da &rea urbana, 0s

professores retornaram as suas comunidades e acabam sendo os professores das escolas.

5.2 Observacédo da pratica pedagdgica

Compreender o contexto e os principios que norteiam a pratica pedagdgica foi
fundamental para chegarmos a respostas reveladas no decorrer das observagdes®
realizadas nas salas de aulas das duas escolas multisseriadas.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo no
Art. 2 descrevem que a identidade de uma instituicdo de ensino rural configura-se pela
sua ligagdo com os problemas caracteristicos da realidade dos sujeitos. Apesar de a
resolucdo mencionar que a identidade da escola precisa estar entrelacada as questdes
inerentes a realidade dos sujeitos do campo, observamos que, no caso das escolas
ribeirinhas em estudo, isso ndo ocorre efetivamente, uma vez que as escolas seguem o
modelo de curriculo vindo da regido urbana, cuja proposta pedagogica ndo se identifica
com o0s sujeitos atendidos, acarretando a fragmentacdo dos contetdos (FRANCO,
2018), conforme observado no desenvolvimento da pratica dos educadores.

Sendo assim, a pesquisa também apontou auséncia de rotina das criangas em
ambas as escolas. A organizagdo das criancas no espaco da sala de aula, na turma do
professor Jodo da escola I, é definida pelas proprias criangas sem alteracdo ou mudanca

da crianca de lugar. O professor Jodo realiza sua pratica educativa com atividades no

2L A Observagio da pratica pedagdgica foi consentida pela SEMED de Barreirinha por
intermédio do Termo de Anuéncia (Apéndice A), pelos educadores, bem como pelas familias por meio da
assinatura dos Termos de Consentimento aprovados pelo comité de ética em pesquisa.
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caderno (coOpias da lousa) e atende as criancas individualmente em sua mesa. Em outros
momentos, o professor distribui papel A4, lapis de cor para desenho e pintura livre.

J& a professora Maria, da escola Il, por exemplo, distribui livros para os
estudantes de 3° ao 5° anos copiarem texto e atividades no caderno. Para as criangas da
Educacao Infantil, partilha papel A4, lapis de cor para producdo de desenho e pintura
livre e faz copia no caderno para as criancas pequenas cobrirem e reproduzirem em
seguida. Para os alunos do 1° e 2° anos, a docente também cdpia atividades no caderno,
faz leitura individual, auxilia nas atividades e assim vai revezando nos demais dias da
semana.

Segundo Verdum (2013, p. 97) a pratica do docente “é importante fonte de
conhecimento sobre o ensino e sobre o aprender a ensinar”, cabe reflexdo numa
perspectiva desvinculada da pratica tecnicista. Neste sentido o aprendizado pelo viés do
tecnicismo com exercicios repetitivos e memorizagdo sem intencionalidade, pauperiza o
aprendizado das criangcas quando ndo apresenta a visdo de transformacdo social dos
estudantes. Dessa forma vale destacar a importancia do pedagogo nas escolas e a
orientacdo pedagdgica aos professores, para juntos refletirem acerca do
desenvolvimento de um trabalho que culmine na mudanca de sua postura ética e
profissional em beneficio do processo educativo das criancas ribeirinhas da Educacéo
Infantil e que estudam em classes multisseriadas.

Dessa maneira, os professores mantém as criancas ocupadas, fazendo rodizio
desse procedimento durante todo o periodo da observacdo. A pesquisa revelou nesse
periodo de observacdo das praticas pedagdgicas das escolas em questdo que a
metodologia adotada pelos docentes é bem parecida, baseiam-se em leituras
sequenciadas propostas com base na repeticdo, memorizacdo das letras, dos nimeros e,
assim, se concretiza a pratica educativa tanto da professora Maria quanto do professor
Jodo.

Sendo assim, nas classes multisseriadas em questdo, foram constatadas praticas
pedagogicas desconectadas das praticas sociais As evidéncias constatadas no cotidiano
das classes multisseriadas em questdo revelam que tanto o professor Jodo quanto a
professora Maria trabalham suas préaticas pedagogicas descontextualizadas da realidade
das criancas, desenvolvem atividades com auséncia de intencionalidade pedagdgica,
sem a conexdo com o cotidiano da comunidade, sem a conexdo entre 0s campos de
experiéncia (interdisciplinaridade). As atividades ludicas e necessarias como a contagao

de historias, 0s jogos e as brincadeiras que estimulem a imaginacgdo e criatividade das
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criancas ndo foram identificadas. Ndo se observou nenhuma destas praticas, mais
significativas e ludicas, nas classes ribeirinhas destes professores e sim atividades
mecéanicas baseadas na repeticdo e na reproducao.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil RCNEI
(1998), “o brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia” da crianga. O brincar na Educagdo Infantil e nos Anos
Iniciais pode promover o desenvolvimento da atencdo, imitagdo, memaria e imaginacao.
Possibilita ainda “capacidades de socializacdo, por meio da interagdo” atividades
Iudicas de imitacdo a fatores corriqueiros do cotidiano. (BRASIL, 1998, p.22).
Conforme mencionado anteriormente, essas atividades ndo foram identificadas durante
a observacéo das praticas dos professores.

Ressalta-se que a Educacdo do Campo (especificamente de area ribeirinha) pode
promover possibilidades diversificadas de atividades interdisciplinares interessantes. A
exemplo de uma préatica educativa significativa, promover a articulacdo das praticas
pedagogicas ao processo natural das aguas vivenciado anualmente pelas criancas:
subida e descida das &guas, periodo chuvoso e ensolarado. Para Silva; Pasuch; Silva
(2012, p.138), outra forma de atrelar as especificidades do campo as préticas
pedagdgicas € através dos “tempos da floracdo, tempos de vida e morte dos animais”,
além das crencas e transportes existentes na regido. Enfim, é fundamental trazer essas
singularidades da regido em consonancia com as atividades planejadas pelos professores
(Silva; Pasuch; Silva,2012).

As praticas pedagdgicas realizadas nessas escolas ainda carecem de orientacéo e
compreensdo do fazer pedagodgico e da lIdgica da didatica proposta para uma educacédo
que facga diferenca na vida das criancas. Segundo Franco (2015, p. 603), “a 16gica da
didatica é a logica da producdo da aprendizagem (nos alunos) a partir de processo de
ensino previamente planejado”. Em oposi¢éo, as praticas educativas desses professores
ndo se configuram como préaticas pedagdgicas entrelacadas as intencionalidades
pedagogicas e metodologias de ensino que promovam um saber significativo e critico
para essas criancas.

A forma de educar desenvolvida pelos educadores observados nas classes
multisseriadas resulta basicamente no reconhecimento das letras e dos numeros,
apresentada de forma descontextualizada do seu cotidiano, de maneira muito

tradicional, sem que a crianga explore o ambiente, o0 mundo do trabalho, as atividades
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que ocorrem na comunidade, resultando negativamente no processo de aprendizagem
por ndo haver interacdo entre o conhecimento e as experiencias delas.

E fundamental dizer, portanto, que os professores das escolas multisseriadas em
estudo carecem de formacéo e recursos materiais que agreguem valores e significados
nas formas de ensinar e, assim, contribuam no processo educativo das criancas. Para
Freire (2002, p.25), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua producdo ou a sua construgao”. Nessa perspectiva, é relevante promover a
visdo critica, a interagcdo no processo de educacdo das criangas, pois € a partir do debate
critico e criativo, respeitando todas as especificidades em sala de aula, que se pode
construir saberes coletivos.

Apesar dos entraves, dificuldades vivenciadas pelos professores das classes
multisseriadas, ficou claro que os docentes se esforcam para realizar o trabalho com as

criangas.

5.3 O Planejamento dos educadores

Com intuito de compreender a metodologia utilizada diariamente pelos
professores das escolas de classes multisseriadas, procuramos saber quantas horas de
trabalho eram destinadas para elaboracdo do planejamento das atividades pedagogicas e
se 0 numero de horas era suficiente para planejar, ao que o docente relata: O nosso
planejamento é semanal, nds tiramos o dia de sexta feira para fazer o planejamento,
mas a gente tem dificuldade de fazer o plano devido a gente n&o ter formagdo de
professor. (JOAO, 2021).

Sobre a dificuldade relatada por Jodo verificamos que o pedagogo que atua na
escola apresenta problemas em fazer essa orienta¢do e ndo acompanha os professores na
elaboracdo do planejamento, pois ele também tem dificuldade em fazé-lo e prioriza
somente a sua funcéo de professor.

Ao ser questionado se nos dias destinados a elaboracdo do planejamento das
atividades pedagdgicas (sextas-feiras) ndo haveria aula ou a se carga horéaria é reduzida

nesse dia, o professor ressalta:

Mas s6 que agora como a gente comecou atrasado a gente ta dando aula até
sexta feira e faz o planejamento no sédbado. Na sexta feira é, a gente sai
assim numa faixa de dez horas, assim quando tem merenda né, agora quando
nao tem merenda que as criancgas ficam, assim, ja aperriadas querendo sair
com fome, é 9h30 ou 9h no maximo. E, quando ndo d& pra terminar meu

planejamento na sexta feira, ai eu pego pelo sdbado (JOAO, 2021).

Sobre 0 nimero de horas para planejar as aulas, Jodo afirma:
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Olha pra falar a realidade pra minha turma assim que € do maternal é suficiente, mas
antes, quando eu trabalhava com o maternal até o 2° ano, ai ndo era ndo, ficava assim
muito cheio ndo era tempo suficiente (JOAO, 2021).

A professora Maria responde: sim! E talvez deveria ter mais tempo, né, pra
poder organizar melhor né (MARIA, 2021). De acordo com a LDB 9394/96, no art. 67,
os professores serdo assistidos e integrados no periodo de trabalho um tempo para
estudos, planejamento, elaboracdo das aulas e avaliagdo. Entretanto, a realidade dos
professores ribeirinhos que trabalham nas classes multisseriadas mostra que a auséncia
desses direitos atribuidos em lei, dificulta ainda mais o enriquecimento e evolugéo do
seu trabalho.

No entanto, a narrativa dos professores dialoga com a fala de Rodrigues (2009,
p. 179) que explica que o docente que atua nas multisséries “tem que saber aproveitar
bem o tempo”; para o autor, enquanto o professor de sala seriada tem as quatro horas
para trabalhar somente com uma série, para o professor de classes multisseriadas, esse
tempo inexiste uma vez que o docente de multissérie “tem que dividir o tempo”,
tornando sua pratica mais dificil.

Identificamos na fala dos professores que o tempo destinado a eles para
elaboracéo de planejamento € insuficiente, tanto no que diz respeito a dificuldade na sua
elaboracdo quanto a aplicacdo de suas aulas para criangas com varias idades na mesma
turma (conforme constado durante o estudo). Ressalta-se que o tempo pedagdgico se
materializa nas classes multisseriadas de forma diferenciada, tendo em vista a
necessidade de atender criancas de varias séries ao mesmo tempo; logo, o0s professores
precisam utilizar procedimentos metodoldgicos que viabilizem o tempo necessario para
desenvolver as praticas em sala de aula. Mas, no estudo em questdo, como desenvolvé-
las com éxito se os docentes ainda cursam formacdo académica e nao recebem
orientacdo de como elaborar planejamento para otimizacdo do tempo em sala de aula?

Constatamos que a auséncia do acompanhamento e assisténcia por parte da
SEMED junto aos professores que trabalham nas escolas ribeirinhas distantes de
Barreirinha culminam no ponto crucial evidenciado nas escolas: a falta de planejamento
anual ou mensal dos professores. Um dos docentes até tenta fazer o planejamento
diario, porém, com muita dificuldade.

Ao solicitar o planejamento para analise, a docente denominada Maria relatou
que ndo elabora o planejamento (anual, mensal, diario); segundo relatos da professora,
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ela sente dificuldade na realizacdo e ndo tem apoio pedagogico para orienta-la na
elaboracdo dos planos.

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos da sua organizacdo e coordenagdo em face
dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequagdo no decorrer do
processo de ensino. O planejamento € um meio para se programar as agoes
docentes, mas é também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente
ligado & avaliagdo (LIBANEO, 2001, p. 221).

Desta forma, a elaboracdo do planejamento é de suma importancia, norteia o
trabalho pedagdgico, define as atividades propostas a serem efetivadas pelos
professores. Planejar consiste na organizacdo das praticas docentes, estruturagdo dos
objetivos a serem atingidos, o que em classes multisseriadas se torna ainda mais
fundamental diante da interdisciplinaridade exigida para o atendimento de todas as
faixas etérias a serem atendidas

Questdes acerca das orientacBes pedagodgicas, de como os docentes devem
desenvolver seus planejamentos e suas atividades em classes multisseriadas sdo pontos
pertinentes a serem abordados pelos educadores em suas préaticas educativas. Abaixo,
uma mostra da elaboracao do planejamento realizado pelo professor Jo&o.

Figura 10: Planejamento diario - Professor da multissérie

Fonte: Professor da escola Sede — 2021.
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Ao observar o planejamento acima (Figura 10), identificamos que ha fragilidade
e dificuldade nessa construcdo. As orientacGes pedagdgicas estabelecidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, propde como parte integrante para
aprendizagem das criancas na Educacdo Infantil as interagcOes e as brincadeiras. Nessa
fase as criancas constroem a sua identidade, socializam, brincam, cantam, dancam,
expde seus sentimentos e criatividade através de desenhos e atividades ludicas propostas
pelos professores, para desenvolver habilidades motoras e o senso critico.

De acordo com Silva; Pasuch; Silva (2012), torna-se relevante integrar a
proposta da Educacgéo Infantil do campo, aspectos culturais, ambientais, conhecimentos
empiricos das familias e das criangas na construgdo do processo educativo dos bebés e

das criangas, além de:

Uma educacao infantil que valorize suas experiéncias, seus modos de vida,
sua cultura, suas historias e suas familias, que respeite os tempos do campo,
0s modos de convivéncia, as producdes locais. Uma educacdo infantil que
permita que a crianga conheca 0s modos como sua comunidade nomeia o
mundo, festeja, canta, danga, conta histdrias, produz e prepara seus
alimentos. Creches e pré-escolas com a cara do campo, mas também com o
corpo e a alma do campo, com a organizacdo dos tempos, atividades e
espacos organicamente vinculados aos saberes de seus povos (SILVA;
PASUCH, s/d, p.2).

As autoras relatam ainda que uma das principais discussdes acerca da construcao
de propostas pedagogicas para a Educacdo de criancas, diz respeito “ao geral e o
especifico” (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p. 74). Assim sendo, o geral refere-se a
forma daquilo deve ser distribuido igualmente a todas as criancas, ja o especifico
concerne no respeito as particularidades e a pluralidade existentes nos territorios rurais.
Portanto, a Educacdo Infantil do campo apresenta caracteristicas diferenciadas e
carecem ser inseridas nos planejamentos e trabalhados pelos professores (as) nas
escolas.

O professor que também é pedagogo da escola relata que eles sentem falta de
apoio pedagogico e necessitam de orientacdo e formacdo que 0s ajude a compreenderem
e construirem o planejamento.

Para Hage (2009), estudos revelam as dificuldades que os professores de classes
multisseriadas encontram para organizar e elaborar o trabalho pedagdgico nas escolas
do campo. Segundo o autor, essa configuracdo decorre em virtude de as escolas
multisseriadas atenderem estudantes de varias séries com idades, interesse e nivel de

conhecimentos diferentes em uma mesma sala de aula.
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Na tentativa de suprir essa necessidade e atender a demanda nas escolas do
campo, foi constado que os professores da escola em estudo utilizam como alternativa,
“para viabilizar o planejamento, seguir as indicagdes do livro didatico, sem atentar com
clareza para as implica¢des curriculares dessa atitude” (HAGE, 2009, p. 03). O
estudioso destaca ainda que os livros didaticos apresentam curriculo escolar

descontextualizado da realidade e da cultura do sujeito camponés.

5.4 O Curriculo Escolar

A pesquisa de campo identificou fatores importantes que envolvem o curriculo
escolar e como ele é compreendido pelos educadores, tal como apresentados a seguir.

Na tentativa de compreender o que os professores entendem a respeito do
curriculo escolar, trazemos algumas definicGes apresentadas por eles: “Curriculo
escolar, eu até fiz um trabalho sobre esse curriculo escolar, mas...”.(JOAO, 2021).

Diante da narrativa, fica evidente que o professor ainda ndo compreende o que é
o curriculo, o que é pratica pedagdgica e como ela deve ocorrer em sala de aula.
Procuramos saber, se o curriculo escolar contempla as especificidades das criancas da
Educacdo Infantil nas escolas do campo e podemos perceber que o professor se

contradiz nas suas respostas.

Ta! ele ta de acordo com a realidade daqui da comunidade, porque como a
gente fala, a gente trabalha de acordo com a realidade daqui na
comunidade, eu ndo vou perguntar da crianca se ela sabe andar de bicicleta
ou a moto, eu vou perguntar da realidade daqui se ela sabe andar de canoa e

de cavalo (JOAO, 2021).

Primeiramente, a narrativa acima do professor demonstra conflito ao falar sobre
0 que seria curriculo escolar ao sentir dificuldade em responder se o curriculo utilizado
nas escolas esta de acordo com as singularidades das criangas do campo.

Vale ressaltar que os professores carecem da apropriagdo, do estudo mais
profundo do que € Curriculo, como ele envolve todas as atividades e concepg¢des da
comunidade escolar sobre a configuracdo do curriculo utilizado na escola em que
trabalha, especificamente nas escolas do campo. Essa necessidade fica evidente no
seguinte relato: “é a primeira vez que oucgo falar sobre essa tal Educagdo do campo”
(JOAO, 2021) e sorri.

Ao ser questionar o professor/pedagogo da escola sobre qual curriculo escolar é

utilizado nas classes, ele relata que os professores utilizam o curriculo da propria escola
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(Nossa Senhora das Dores 1) e ndo o que vem da SEMED Barreirinha. Explicar que ele

cita um curriculo, mas que ele ndo foi apresentado.

Usamos mais o curriculo da escola, ndo o que vem de Barreirinha. Como
sempre eu disse, em Barreirinha, nos poucos momentos que temos em
reunides, eu ndo posso passar uma coisa que por exemplo o convivio 14 de
Barreirinha com o convivio daqui, é muito diferenciada porque aqui é uma
area de zona rural. Vamos supor, se eu falar muito de carro, eles ndo vao
entender, mas se vocé falar de uma rabeta e de um motor, eles véo entender.
E o caso por exemplo do que ja eu passei do meio de transporte, eu n&o vou
usar 0 meio de transporte do carro, mas eu vou especificar esse aqui é da
cidade e esse é do campo, entendeu? Entdo, é por isso que a gente tem que
passar uma coisa que eles saibam o que é, eu ndo posso passar uma coisa
que eles sabem o que é (PROFESSOR/PEDAGOGO DAS ESCOLAS,
2021).

O professor afirma acima que a escola em estudo dispde de um curriculo proprio
com atividades de acordo com a realidade da comunidade. No entanto, ao buscarmos
informacdes na Secretaria de Educagdo, constatou-se que 0 municipio de Barreirinha
ndo dispde de curriculo escolar especifico para as escolas do campo. Segundo o
coordenador das escolas da &rea rural de Barreirinha, as escolas situadas no municipio
utilizam, na verdade, o Referencial Curricular Amazonense — RCA, como proposta

curricular, tal como ele mesmo explica melhor a seguir.

Na verdade € assim 0, agente adotou 0 RCA que é do Estado com algumas
especificidades, como a gente tem as escolas quilombolas e as escolas
indigenas, nds adotamos o RCA que é o Referencial Curricular Amazonense
que foi elaborado também com a participacéo de Barrinhenses; e, como nds
temos o setor quilombola e o setor indigena que atendem as escolas
quilombolas e as escolas indigenas, nés adaptamos algumas sugestdes Ia,
onde é.... a gente adotou 0 RCA mas também colocamos algumas sugestdes
de como trabalhar a situagdo de Educacéo do Campo, educacéo quilombola
e darea indigena, a gente tem esse RCA, j& adaptado, né?
(COORDENADOR DA AREA DO CAMPO, 2021).

Com o objetivo de compreender melhor a organizacao curricular das escolas de
Barreirinha, tendo em vista o impasse gerado pelas falas, buscamos informag6es junto a
Secretaria de Educacdo do municipio. E, de acordo com o Secretario de Educacéo:

Existe sim um curriculo, o planejamento a gente reline baseado nas normas,
no plano municipal de educacéo e, dai, se extrai para que a gente possa

estar aplicando e, na reunido dos professores, a gente repassa para eles
essas informagdes (SECRETARIO DE EDUCACAO, 2021).

De acordo com o secretario, o Plano Municipal de Educa¢do — PME (2015-
2025), define as estratégias, metas, objetivos a serem alcancadas no sistema educacional
de Barreirinha, todavia, ao analisar o PME, ndo encontramos nenhuma proposta

curricular escolar especifica para as escolas do campo.
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O documento apenas propde: 1.19 “Reavaliar, adequar e aprovar, no primeiro
ano deste PME, a Proposta Curricular da Educacdo Infantil, atendendo os direitos de
aprendizagem dos discentes e valorizando as peculiaridades das populagdes da sede, do
campo, dos povos indigenas e quilombolas’’. Isto posto, compreende-se que Barreirinha
ndo dispbe de um curriculo escolar (proprio) que contemple as singularidades dos povos
do campo, conforme narrado em entrevista pelo coordenador das escolas do campo,
pois, na verdade, 0 municipio adotou como proposta curricular o Referencial Curricular
Amazonense — RCA para trabalhar nas escolas do campo.

A seguir apresentamos o transporte escolar...justificar porque so retrata ele e ndo

as demais politicas.

5.5 O Transporte Escolar

Por fim, outro ponto que merece destaque na pesquisa é sobre o transporte
escolar, oferecido as criancas (figura 15) de forma inadequada, pois as criangas sdo
transportadas em barcos de poupa (rabeta), adaptada para conduzi-las até as instituicdes
de ensino e as imagens revelam que as criangas ndo utilizam nenhum equipamento de
seguranca, divergindo, mais uma vez, ao proposto pelas legislagdes vigentes.

O direito ao transporte escolar é assegurado na C.F de 1988, na LDB 9.394/96,
acrescida pela Lei n°® 10.709/2003, aos Arts. 10 e 11 da LBD, e passa a vigorar de
acordo com os incisos VII, VI, que determinam a garantia de atendimento do transporte
escolar de qualidade aos estudantes da Educacdo Bésica sob responsabilidade dos
estados e municipios. A Lei n® 10.880/04, Art. 2°, institui o Programa Nacional de
Apoio ao Transporte do Escolar - PNATE, no ambito do MEC, a ser exercido pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, a ofertar transporte escolar
aos alunos residentes em area rural.

Conforme afirma a Resolucdo FNDE n°® 12/11 Art. 2°, O PNATE consiste na
transferéncia, em carater suplementar, aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios,
de recursos financeiros destinados a custear a oferta de transporte escolar aos estudantes
camponeses garantindo o acesso a Educagdo Bésica. O Decreto 7.35/10 assegura 0
direito ao transporte escolar a todos os estudantes residentes no meio rural em
conformidade com a sua realidade e a diversidade das populacdes do campo
(BRASIL,2010).
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Figura 11: Transporte escolar 2021 - 2022

Fonte: Diario de Campo 2021 — 2022

A figura 11 revela a realidade em que as criangas sdo transportadas. Apesar de
inapropriado, o transporte escolar é oferecido as criangas nestas condigdes. Todavia,
foram observados, durante o estudo, o cuidado e o zelo dos responsaveis pelas
condugdes com os discentes até suas moradias. As imagens mostram, ainda, as criangas
usando fardas das escolas da capital Manaus. As fardas foram doadas e as criangas as
usam sem objecdo da Secretaria Municipal de Educacdo- SEMED/Barreirinha.
A seguir, descreveremos momentos de reflexdo, estudos dialégicos sobre tematicas
discutidas com os professores da Educacdo Infantil do Campo, ocorridos entre os dias
06 a 08 do més de abril do ano de 2022, horario de 13h30min e16h30min, com excec¢éo

do ultimo encontro que foi realizado pela manha.

5.6 Descricdo das atividades desenvolvidas na pesquisa de campo: Escola
Nossa Senhora das Dores | e II.

O primeiro encontro do estudo ocorreu no dia 06 de abril de 2022. Participaram do
encontro dois professores, o condutor do transporte escolar e uma comunitaria (os dois
altimos pediram para participar das atividades). Foi realizada uma apresentacéo
sisteméatica com o uso de slides sobre: Classes Multisseriadas, configuracdo da
Educacdo no/do Campo e Educagdo Infantil, além de regimentos, normativas, decretos
implementados para a Educagdo no/do Campo. A proposta foi apresentar o contexto da

Educacdo do Campo por meio de novos conhecimentos aos docentes para que pudessem
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conhecer as legislacGes vigentes que amparam seu trabalho e que disseram desconhecer,
por meio das entrevistas.

Como parte da dindmica do estudo, ao final do diadlogo, colocamos os livros sobre a
mesa para manuseio e leitura dos docentes; diante disso, oportunizamos aos docentes
conhecer obras de autores que abordam sobre a Educacdo no/do Campo e classes
multisseriadas. Ao se depararem com o tema das obras, o semblante dos professores
revelou encantamento ao verem sua realidade na palma das méos e agradeceram a
pesquisadora por todo conhecimento adquirido. Segundo o relato de um dos
professores, ele nunca tinha ouvido falar sobre Educacdo do/no Campo e nem sabia que
existiam legislacdes que os amparavam nas escolas ribeirinhas.

Um novo estudo foi realizado no dia 07 de abril de 2022 por meio de dialogos
sobre textos associados a Educacdo Infantil do Campo e Estratégias de Ensino em
Classes multisseriadas.

Durante o estudo dialdgico os docentes levantaram questionamentos a respeito
da construcédo de planejamento diario. Em virtude dessa necessidade, apos as discussdes
do texto, elaboramos de maneira coletiva um Plano de Aula que foi aplicado no dia do
encerramento das atividades de campo no dia 08 de abril de 2022.

Os encontros foram ricos de informac@es e essenciais para que os professores
pudessem compreender o processo de construcdo do planejamento, ressignificar suas
atividades diarias e, consequentemente, desenvolver a pratica pedagdgica, com olhar
reflexivo, tendo em vista o planejamento como funcéo social, pois compreendemos
“que as praticas pedagogicas referem-se as praticas sociais que sdo exercidas com
finalidades de concretizar processos pedagdgicos” (FRANCO, 2016, p. 536), através

de procedimentos metodoldgicos exercidos pelos professores na escola.

5.6.1 Plano de aula em contexto multisseriado

Para finalizar o dialogo, os professores solicitaram que a pesquisadora
demonstrasse, através de uma aula com as criangas, uma metodologia para trabalhar e
abordar temas pertinentes a sua realidade.

Diante do pedido solicitado pelos docentes, a pesquisadora, entdo, aplicou o
Plano de Aula construido anteriormente junto com os educadores. As atividades
envolviam uma proposta dindmica e ludica, a saber: Apreciacdo do conto “O Patinho
Feio”. Depois de ler/contar a historinha, foi possivel fazer uma roda de conversa em que

se propds uma discussdo em relacdo ao respeito as diferencas, familia, bullying,
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particularidades das criangas, peculiaridades da comunidade, fazenda, animais (comuns
na regidao), meio de transporte, como também fez-se leitura de imagem, interpretacdo
oral, vocabulario, desenho, pintura livre e musicas diversificadas cantadas pelas
criancas no decorrer da aula. A atividade foi desenvolvida no horario de aula das
criangas.

O plano de aula construido junto com os sujeitos da pesquisa e aplicado na aula
com as criangas serviu de sugestao para demonstrar diversas possibilidades em trabalhar
uma historinha de maneira interdisciplinar, unindo as areas do conhecimento.

A historia do Patinho Feio foi apresentada através de video/projetor de imagem.
Durante a preparacdo para a apresentacdo da historinha, as criancas fizeram relatos
exalando felicidade: “Olha, professora, vamos assistir cinema”; outras criancas
mencionaram: “eu nunca fui ao cinema, essa é primeira vez” €, usando uma linguagem
bem peculiar, outra crianca fala: “olha ja, é uma telona”.

A figura abaixo demonstra a aplicacdo do plano construido com os professores

das escolas em estudo.

Figura 11: Atividades desenvolvidas com as criancas da Escola Nossa Senhora das Dores | e 1l.

Fonte: Diario de campo, 2022.

Foi possivel notar o brilho no olhar das criangas em participar daquele momento;
apos apreciacdo da historinha, disponibilizamos canetinha, l&pis de cor, tinha guache,

pinceis de pelo e colocamos papel cartolina na parede da sala de aula para que as



85

criancas pudessem expressar sua imaginacao atraveés de desenhos no momento de
coletividade.

E, por fim, retornamos ao campo da pesquisa no periodo de 10 a 17 de setembro
do ano de 2022, a fim de verificar possiveis mudancas ocorridas apds os dialogos nos
encontros realizados entre a pesquisadora e os professores ocorridos nos dias 06 a 08 de
abril de 2022. Foi possivel observar que os professores buscaram informacdes e
pesquisaram a respeito da elaboracdo de planejamento e metodologias, cujo enfoque €
trabalhar de acordo com as particularidades das criancas do campo, em especial nas
salas de aula multisseriadas.

A imagem a seguir mostra o educador Jodo aplicando a atividade com as suas
criancas da Educacdo Infantil, apds estudos e conhecimentos adquiridos durante os

didlogos propostos pelo estudo.

Figura 13: Atividades desenvolvidas na Escola Nossa Senhora das Dores 11

Fonte: Diéario de Campo, 2022.

Primeiramente, o professor fez a acolhida, a rodinha envolvendo musica cantada
pelas criangas e, consequentemente, contou uma historinha, a fabula de Esopo “O Rato
do Campo e o Rato da cidade”. Durante o deleite, o professor fez algumas perguntas
sobre o conhecimento que elas tinham a respeito da cidade: meios de transporte,
pavimentacdo das ruas, iluminacdo, meios de comunicacdo e a diferenca entre a

comunidade em que elas moravam e a cidade de Barreirinha. Ao final, as criancas
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tiveram um momento para expressar sua imaginacado e criatividade a respeito da fabula
contada. As criancgas ficaram a vontade preferindo elaborar seus desenhos no chdo da
sala. Foi lindo e muito gratificante presenciar a alegria estampada na carinha das
criancas, apés a atividade desenvolvida.

Ao vivenciar experiéncias como essas, reafirmamos, e reivindicamos, com
precisdo, a presenca das escolas multisseriadas, principalmente as do campo, na agenda
das politicas publicas brasileiras assim como destacam Rocha; Hage, (2010), tendo em
vista a necessidade da superar a visdo negativa de atraso em relagdo a escolarizagéo,
conforme constatamos, e, para tanto, contribuir com a formagao plena do educador para
o enfrentamento cotidiano do trabalho pedagdgico com os estudantes.

Diante das situacdes vivenciadas no contexto ribeirinho, a pesquisa constata que
os docentes anseiam por dias melhores e desenvolvem da melhor forma possivel
praticas exitosas, pelo que entendem das mesmas. Durante dialogos com os educadores,
foi possivel enxergar que eles acreditam que a educacdo transforma vidas; diante disso,
reitero que as classes multisseriadas merecem um olhar diferenciado em respeito a
identidade dos povos do campo e devem ser inseridas como parte integrante nas
agendas das politicas publicas.

Podemos perceber nesse estudo que lecionar na multisseriacdo ainda € um
grande desafio, especificamente quando se trata da Educacdo Infantil. Trabalhar com a
Educacdo Infantil no Campo, em um espaco completamente adverso que é uma classe
multisseriada, € desafiador. Por isso, os educadores que atuam com a Educacéo Infantil
em classes multisseriadas carecem de formacdo continuada que abarque as
especificidades das comunidades rurais, que acolha e escute as vozes das infancias, que
contemple os saberes locais, as mudltiplas linguagens e uma visdo mais rica e
significativa do conhecimento e da cultura.

Para tanto, é necessario que seja colocada em discussdo a importancia da
formacéo de professores(as) capazes de colaborar na construcdo e configuracdo de uma
Educacao no/do Campo, libertadora e de transformacao social, contra hegeménica e de
valorizacdo a cultura dos camponeses. Para isso, hd a necessidade de didlogos
permanentes entre a SEMED, os envolvidos na Educacdo do Campo e com 0s povos do
campo em parceria com o Estado, municipios e comunidades assumindo 0 compromisso
com a educacéo ribeirinha nas classes multisseriadas.

ApoOs as leituras, estudos realizados para fundamentacgao do texto e observando o
cenario das escolas, foi evidenciado que as escolas ainda trabalham na perspectiva da
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Educacao rural e ndo na concep¢do da Educacdo do Campo, logo, é importante
refletirmos acerca do quanto ainda temos que avancar do ponto de vista da Educacéo do
Campo, especialmente quando se trata do universo da Educacdo Infantil, arcabouco da
Educacdo bésica. A configuracdo da Educagdo do campo, apresenta uma visao analitica,
transformadora, critica e de compreensdo das especificidades, valorizacdo da cultura e

identidades dos povos habitantes nos territdrios rurais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo buscou descrever a trajetéria da Educacédo Infantil do Campo e se
propds a conhecer e registrar as diferentes formas de organizacdo do trabalho
pedagogico desenvolvido pelos docentes das classes multisseriadas na Educacédo Infantil
das escolas do campo, localizadas na Comunidade de Vila Pereira, area rural/ribeirinha
do municipio de Barreirinha (AM). Para este desafio, nos dispomos a proporcionar
momentos de escuta e didlogos com as(os) educadoras(es) das duas escolas em questdo
sobre as praticas pedagogicas e o0 contexto escolar.

Com base nos objetivos da pesquisa, foram definidos os aspectos tedrico-
metodoldgicos que viessem a contribuir com o estudo. Dessa maneira, a abordagem
qualitativa, por intermédio de um estudo de caso, foi realizada, com entrevistas
semiestruturadas, observacdo das praticas pedagogicas e didlogos com 0s cinco sujeitos
conforme descrito inicialmente. Foram analisados documentos/regimentos/legislacdes e
aportes tedricos que deram consisténcia ao estudo e auxiliaram na construcdo e
consolidacéo dos resultados obtidos.

Diante das situacfes vivenciadas no contexto ribeirinho, detectou-se que as
escolas multisseriadas enfrentam obstaculos para um ensino critico e de qualidade
como: fragmentacdo dos conteudos, educacdo precarizada, pratica pedagdgica e
curriculo escolar descontextualizados das singularidades das escolas situadas no campo,
escolas com infraestrutura comprometida, auséncia de orientagcdo/acompanhamento
pedagogico e formacao de professores.

A pesquisa buscou compreender a pratica pedagogica no contexto da Educacédo
Infantil em classes multisseriadas; € possivel fazer um entendimento extensivo da
pratica pedagdgica como pratica social, historica e politica enquanto mecanismo de
transformacédo dos estudantes dos territérios do campo em sujeitos criticos e reflexivos
de sua realidade, sejam eles criancas pequenas ou ndo, o que difere do que a pesquisa
pOde constatar na realidade das classes multisseriadas em questdo. O fato de ndo termos
encontrado préticas significativas nas escolas, ndo nos impediu de alcangar o objetivo
desejado, pois a forma de educar dos professores ndo invalida o processo de ensino das
criancas.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico — descrever a trajetoria da Educacao
Infantil do Campo e sua legislacdo, os resultados apontam que 0S movimentos sociais
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apresentam poder de decisao fundamental na implementacdo de politicas publicas para a
Educacdo do Campo. Por meio dessas lutas houve avangos, regulamentacOes
importantissimas em relagdo ao direito a educacdo do/no campo em detrimento da
Educacdo Rural. As inquietacdes e as politicas publicas para uma Educacdo do Campo
libertadora e transformadora levantadas pelos movimentos sociais trouxeram melhorias
para 0s estudantes em razdo da construcao de escolas em suas comunidades, valorizacédo
da cultura, da terra, da vida e emancipacao dos sujeitos que vivem e sobrevivem no e do
campo.

As conquistas adquiridas ao longo da historia da Educacdo do Campo séo
resultado de uma trajetoria de luta ardua protagonizada pelos movimentos sociais e
trabalhadores e trabalhadoras do campo. Porém, sabemos que essa luta ainda enfrenta
impedimentos que geram incertezas em funcdo das politicas neoliberais que se
estabelecem inimeras vezes através de emendas constitucionais contrarias a ciéncia e a
pesquisa.

Identificamos que a Educagdo Infantil do Campo apresenta caracteristicas,
peculiaridades e necessita de respeito por parte das politicas publicas. Conquistas
adquiridas e regulamentadas nas resolucbes e diretrizes com proposta de deliberar
recursos financeiros as instituicbes escolares precisam chegar aos professores e
contempla-los com formacgdes, a fim de promover a Educagcdo do Campo.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico — conhecer e registrar as diferentes
formas de organizacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido pelas (0s) educadoras (es)
em turmas multisseriadas na Educacdo Infantil das Escolas do Campo localizadas no
municipio de Barreirinha, no Amazonas, constatou-se que os professores que atuam em
classes multisseriadas enfrentam dificuldades ao desenvolver sua pratica pedagogica, o
planejamento e as atividades, conforme observado em sala de aula, o que revela que
precisam de orientacdo e acompanhamento pedagdgico. Logo, ndo foram encontrados
atividades ludicas, brincadeiras, jogos que envolvessem o0 contexto das criangas
ribeirinhas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (2009)
refletem e indicam campos importantes voltados para as praticas pedagdgicas na
Educacdo Infantil; os docentes das escolas do campo em estudo desconheciam as
diretrizes operacionais para educacdo do (2008), decreto 7,352/10 com propostas de

curriculo e metodologias especificas para as escolas camponesas.
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Outro fator importante relatado pelos professores é a falta de materiais para
trabalhar na Educacéao Infantil; para eles, a auséncia desses recursos impossibilita-os de
realizar atividades diferenciadas que possam estimular a criatividade das criangas.

Diante das leituras e dialogos com os aportes tedricos que deram consisténcia ao
referencial tedrico com énfase as Préaticas Pedagdgicas em classes multisseriadas na
Educacao Infantil em escolas do campo e da pesquisa de campo, entendemos que a
utilizacdo de praticas pedagdgicas e metodologias especificas para as atividades do
espaco formal, que é a escola, ancoradas em um curriculo contextualizado com 0 modo
de ser do educando, é um direito estabelecido nas legislacdes para ser respeitado e
desenvolvido nas salas de aula ribeirinhas. Portanto, as praticas pedagogicas sdo
fundamentais no processo de construcdo epistemoldgica das criancas do contexto rural
amazonico.

As Escolas Municipal Nossa Senhora das Dores | e Il, situadas na comunidade
Vila Pereira, possuem professores comprometidos com a educacdo das criancas
ribeirinhas de classes multisseriadas. Apesar das dificuldades enfrentadas diariamente,
os docentes se propGem ao didlogo e se preocupam com o ambiente escolar que acolhe a
Educacdo Infantil (Pré | — criancas de 4, e Pré Il — criangas de 5 anos). Todavia, a
pesquisa revela um curriculo escolar descontextualizado da realidade das criancas
campesinas. Portanto, vale refletir acerca de um curriculo que contemple o contexto
regional, local das criangas do campo. As observagdes realizadas, nos anos de 2021 e
2022, foram fundamentais para que pudéssemos conhecer a pratica desenvolvida pelos
professores das duas escolas.

Conforme demonstrado, esta pesquisa apresentou dados voltados ao universo da
Educagdo Infantil de escolas camponesas de Barreirinha Amazonas. Torna-se
importante sua contribuicdo para o municipio, tendo em vista 0 meio académico e
professores da regido, pois mostra a relevancia de curriculo escolar com préaticas
pedagdgicas especificas para 0s povos camponeses garantindo as criancas equidade no
direito a educacéo.

Por fim, a pesquisa traz certamente avancos ao fomentar discussdes, didlogos
juntamente com os 6rgaos publicos, instituicbes e comunidade escolar de Barreirinha
acerca da elaboracdo da proposta curricular especifica para os estudantes de area rural
do municipio, levando em consideracdo o respeito, a cultura e peculiaridades regionais.
Também, pode subsidiar regulamentacfes municipais para escolas do campo numa

perspectiva de formacdo humana e de desenvolvimento local sustentavel. A pesquisa
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busca ainda avancos importantissimos e pretende preencher lacunas da literatura com
publicacdes em periddicos com Qualis Al ou A2, além de incentivar a participacao dos
professores e futuros pesquisadores em eventos regionais, nacionais e internacionais
para melhorias da educac¢do do municipio de Barreirinha Amazonas.

Diante de tudo o que foi apresentado até aqui, consideramos que todas as
questdes formuladas para a pesquisa, tanto os objetivos quanto o problema foram
respondidos. Nessa perspectiva, o0 estudo apontou como problematica: a formacao
académica e continuada interfere na elaboracdo dos planejamentos e na prética
pedagogica dos professores em classes multisseriadas de Educacéo Infantil? A resposta
é sim!

A pesquisa mostrou que em virtude da localizagdo das comunidades ribeirinhas,
area de varzea, hd também a caréncia de professores graduados para atender as criancgas
que ali estudam. Pensando numa forma das criangas ndo ficarem sem aula, a propria
comunidade busca por pessoas que possam atender essa necessidade. No entanto, esse
“jeitinho” encontrado pelos moradores, tem como consequéncias uma educacgdo
fragmentada, planejamento e praticas pedagdgicas fora do contexto das criangcas do
campo, sem intencionalidade, baseado no ensino tecnicista com repeticdo e
memorizacdo de conteldos.

Ainda assim, e, dispondo de pouco conhecimento ao que circunscreve a sua
pratica, com auséncia de recursos pedagdgicos que dificultam seu trabalho, os
professores driblam esses obstaculos e procuram desenvolver suas atividades com muito
empenho e dedicacdo visando contribuir com o processo de ensino, almejando

melhorias na educacdo das criancas que moram em comunidades rodeadas por rios.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista - Professores de Classes Multisseriadas

Universidade Federal do Amazonas By w‘;

Campus Vale do Rio Madeira | ',( )

Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente — IEAA O e
Programa de Pés Graduagio UFAM

Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades

PROJETO DE PESQUISA: PR{\TICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO
MULTISSERIADO DA EDUCACAO INFANTIL EM ESCOLAS DO CAMPO
DO MUNICIPIO DE BARREIRINHA - AMAZONAS.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Professora

1.1. Idade

1.2. Tempo de docéncia

1.3 Vinculo Empregaticio

1.4 Atualmente, em que ano/turma escolar vocé atua?

1.5 Qual o niimero de alunos na sua sala de aula?

1.6 Quantas horas vocé possui na sua carga horaria de trabalho para dedicagdo ao
Planejamento das atividades pedagogicas?

1.7 Esse nimero de horas ¢ suficiente para planejar? Justifique sua resposta.

1.8 Nos ultimos dois anos vocé frequentou cursos de formagdo?

1.9 Cite e comente sobre cursos ja realizados por vocé que se destacaram por trazer
contribuigdes a sua pratica pedagogica.

2.0. O que voceé entende por pratica pedagogica?

2.1. Descreva como vocé analisa sua pratica pedagogica.

2.2. Como vocé desenvolve sua pratica pedagoégica em uma classe multisseriada
composta por criangas da Educagdo Infantil?

2.3 Voce encontra alguma dificuldade em sua pratica pedagogica diaria? Se sim, quais?
2.4. Alguma diferenga por trabalhar com classe multisseriada? Como vocé organiza o
trabalho no dia-a-dia?

2.8. O curriculo escolar da Educagdo do Campo do seu Estado contempla as

especificidades das criangas da Educagdo Infantil? Justifique a sua resposta.
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista para Secretario de Educagio/Coordenador da Educac&o

do Campo e Coordenador da Escola em Estudo

, Universidade Federal do Amazonas B i
J‘& Campus Vale do Rio Madeira ‘ ( )1
' 5 Instituto de Educacio, Agricultura e Ambiente — IEAA o, S
A Programa de P6s Graduacio U F AM

Mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades

PROJETO DE PESQUISA: PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO
MULTISSERIADO DA EDUCACAO INFANTIL EM ESCOLAS DO CAMPO
DO MUNICIPIO DE BARREIRINHA — AMAZONAS.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
1. Secretario de Educacio
1.2. Idade
1.3. Formagao
1.4. Tempo em que atua
1.5 Qual sua experiéncia no magistério?
1.6 Como vocé analisa as politicas publicas para a Educagdo Infantil do campo no
municipio?
1.7 E para as turmas multisseriadas, existe uma politica especifica? Se sim, descreva
como ela se configura.
1.8 Ha formagdo especifica para os educadores e educadoras do campo? Como elas
acontecem?
1.9 Como ocorreu/ocorre o planejamento do curriculo para as escolas com turmas
multisseriadas?
2.0 Como se configura a Educagdo Infantil em classes multisseriadas?
2.1 Comente sobre os desafios do trabalho na escola da rural.
2.2 Existe algum projeto em andamento (Escola da Terra ou Escola Ativa) implantado
no municipio de Barreirinha? Se sim, como funciona?
2.3 A SEMED possui algum programa de educagdo para a area rural? Se a resposta for

sim, como foi elaborado?
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APENDICE C - ROTEIRO OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR
TITULAR (Docéncia Participativa — Auxilio ao Professor Titular)

1. DADOS DE IDENTIFICAQAO
Nome do (a) Professor (a):
Nome da Escola:
Turma:
Conteldo da aula:
Turma: Turno: Data da observacéo:

2. ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS:
PLANEJAMENTO
(Este item envolve a anélise do plano de aula e seu desenvolvimento posterior)

eComo é estruturado o plano de aula do professor?
e O plano construido pelo (a) professor (a) esta coerente com o proposto em sala de aula?

¢Os planos séo elaborados com base em quais documentos, Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Referencial Curricular Amazonense (RCA) para a Educagdo Infantil e séries iniciais
do Ensino Fundamental ou algum documento como as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil (DCNEI) e Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(RCNEI)?
A INTERACAO ENTRE OS ALUNOS E O CONTEUDO

¢Os contetdos trabalhados pelo (a) professor (a) contextualizam a realidade das criangas do
territdrio rural de Barreirinha?
«O docente faz sondagem prévia de verificacdo sobre os conteudos trabalhados no dia anterior ou

parte diretamente para o conteldo seguinte?
¢Os recursos utilizados sdo adequados ao conteldo?
eComo estd organizado o tempo da aula? O professor estimula o senso critico das criancas
expondo suas dividas sobre os problemas apresentados?
OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
eA metodologia utilizada em sala de aula é adequada para a educacdo das criancas de classes
multisseriadas?
¢ O professor desenvolve as atividades de forma interdisciplinar nas classes multisseriadas? De que
forma?
oA préatica pedagbgica desenvolvida pelo (a) docente amplia 0s conhecimentos das criancas

oportunizando aprendizagem significativa?
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¢ O professor (a) utiliza um método especifico para mediar o processo de ensino para as criangas
das multisseries? Qual?
eAs atividades sdo desenvolvidas de forma lIudica, criativa que possa estimular o processo
cognitivo de aprendizagem das criancas (percep¢do, atencdo, memoria, pensamento)? Como é
realizada?
eAs atividades desenvolvidas pelo professor (a) envolve contacdo de histdrias, jogos e
brincadeiras que estimulem a imaginacao e criatividade das criancas. Como sdo realizadas?
eQual pratica € mais utilizada pelo professor em sala de aula individual ou coletiva?
eDe que forma o professor organiza as crian¢as na sala de aula? As criancas da Educacéo Infantil
sdo separadas das criancas das series iniciais do ensino fundamental ou elas sdo separadas por
conhecimento e por idade?
¢ O professor (a) utiliza ambientes externos para desenvolver atividades de valorizacdo ao meio
ambiente e a cultura das criangas. Como séo propostas essas atividades?
oA infraestrutura da escola inviabiliza a efetivacdo da metodologia do professor (a)? Por qué?
A RELACAO ALUNO-ALUNO
eEXxiste interacdo e socializacdo entre as criangas da Educacdo Infantil e ensino fundamental das
classes multisseriadas?
eDiante das atividades desenvolvidas na sala de aula existe separacdo entre o nivel de
conhecimento e idade das criancas no momento das brincadeiras?
UTILIZACAO DE RECURSOS
eQuais recursos sdo utilizados pelo (a) professor (a) da multissérie?
¢Os recursos utilizados sdo adequados para as criangas das classes multisseriada.
¢Os professores utilizam recursos tecnolégicos? Quais?
¢Os recursos agregam valores ao processo educativo das criangas do campo?
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

eDe que forma o professor avalia as criangas?

eComo o professor avalia os estudantes do ensino fundamental, avaliacdo somativa através notas
obtidas nos trabalhos e provas ou diagnostica para verificar o nivel de conhecimentos dos alunos em
ralacdo aos conteudos a serem trabalhados?

eDe que forma o professor (a) avalia as criangas da Educacéo Infantil?
e Utiliza a avaliacdo para identificar os obstaculos didaticos?
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ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA

GOVERNO DO AMAZONAS
MUNICIPIO DE BARREIRINHA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
ANO - 2021
r w“"*
TERMO DE ANUENCIA 12 OEN

A Secretaria Municipal de Educagio - SEMED, autoriza a Mestranda Simone
Maria Oriente Vasconcelos do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades, do Instituto de Educagdio, Agricultura e Ambiente - [EAA/ UFAM, a
desenvolver atividades de pesquisa durante o ano de 2022, sob orientagdo da professora
Dr". Zilda Glaucia Elias Franco, em escolas localizada em area rural deste municipio. O
estudo intitulado PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAQ INFANTIL NO
CONTEXTO MULTISSERIADO EM ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO
DE BARREIRINHA - AMAZONAS.

Barreirinha, 10/11/2021

e

ineMunicipal de Educagéo
n°03, de 04 /01/2021
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO <) Clataforma
AMAZONAS - UFAM T §rarsi

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tiulo da Pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO MULTISSERIADO DA EDUCACAO
INFANTIL EM ESCOLAS DO CAMPQ DO MUNICIPIO DE BARREIRINHA-

Pesquisador: SIMONE MARIA ORIENTE VASCONCELOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 54369221.4.0000.5020

Instituicao Proponente: Instituto de Educagao, Agriculiura e Ambiente-1EAA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5.222.044

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessila Apreciagao da CONEP:
Nao

MANAUS, 03 de Fevereiro de 2022

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))
ENOereco: Rua Terosing, 4950
Batrro:  AGnanopois CEP: £9.057-070

UF: AM MuUnICIplo:  MANAUS
Telefono: (92)3305-1181 E-mati: cop.ulamagmait com



109

ANEXO C - CALENDARIO ESCOLAR - 2021/2022 AREA DE VARZEA




