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RESUMO

O papel da familia tem sido cada vez mais ressaltado, no sentido de ser parceira vital no
processo de integracdo social e escolar da pessoa com deficiéncia. O presente trabalho intitulado
“Familia e Inclusdo: O Programa de Apoio Educacional Especializado do
NEPPD/PROEXT/UFAM”, tem por objetivo geral analisar os dispositivos conceituais
historicos, legais e politicos das familias com criancas com deficiéncia atendidas pelo Programa
de Apoio Educacional Especializado — PAEE/PROEXT. No intuito de responder a este objetivo
foram tracados trés objetivos especificos: evidenciar os diversos significados do conceito de
familia, histérico enquanto unidade reproducédo bioldgica e social; identificar os dispositivos
legais e politicos de familia com criangca com deficiéncia no contexto inclusivo; descrever a
atuacdo do Programa de Apoio Educacional Especializado - PAEE/NEPPDUFAM, com as
criangas com deficiéncias. Como fundamentacéo tedrica utilizamos: Bourdieu (1996, 1998,
2007); Buscaglia (1997); Batista, Franca (2007); Chacon (2007); Desse, Polonia (2007);
Durham (1983); Glat (1996); Gueiros (2002); Kaloustian (1988); Mantoan (2003); Marcondes,
Sigolo (2012); Matos (2013, 2015); Mioto (1997), Osorio (1996); Silva, Dessen (2001); Singly
(2007); Szymanski (2002, 2010), entre outros, que abordam acerca da tematica familia e
educacéo inclusiva. O percurso metodologico foi 0 Método Dialético com aporte na Pedagogia
Histérico Critica (Lakatos e Marconi, 2011; Gamboa, 1997), envolvendo a pesquisa
documental e bibliogréafica (Gil, 2008), através de uma abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen,
1994). Os procedimentos para coleta de dados se deram pela analise documental e a pesquisa
bibliografica (Ludke & André, 1986; Minayo, 1994), tendo como local de realizacdo o
PAEE/NEPPD no periodo de 2018 a 2022, através dos registros (entrevista familiar), o que
permitiu perceber as atitudes, percepcdes, valores e sentimentos que configuram o modo de agir
das familias pesquisadas. A pesquisa mostrou as dificuldades das familias em encontrar um
ambiente escolar efetivamente preparado, as constantes recusas e eventuais preconceitos que
ainda se fazem presentes sdo realmente grandes, mas que ndo podem fazer as familias
desanimarem no cumprimento do seu dever de garantir ao seu filho ou filha o direito de acesso
a educacdo. A proposta educacional inclusiva € aquela que considera todas as crian¢as como
titulares do direito a educacdo. Assim, toda funcéo educativa muda substantivamente, uma vez
que a educacdo passa a ser entendida e desenvolvida como um direito humano e, portanto,
inclusiva para todos sem qualquer distincdo. Essa € uma educacdo que se busca em uma
sociedade democratica de direito.

Palavras chave: Familia; Politica Publica; Inclusdo Educacional.



RESUMEN

Se ha destacado cada vez mas el papel de la familia, en el sentido de ser un socio vital en el
proceso de integracion social y educativa de las personas con discapacidad. El presente trabajo
titulado “Familia e Inclusion: El Programa de Apoyo Educativo Especializado de
NEPPD/PROEXT/UFAM?”, tiene como objetivo general analizar las disposiciones conceptuales
historicas, juridicas y politicas de las familias con nifios con discapacidad atendidas por el
Programa de Apoyo Educativo Especializado — PAEE/PROEXT. Para dar respuesta a este
objetivo, se trazaron tres objetivos especificos: resaltar los diferentes significados del concepto
de familia, historico como unidad de reproduccion bioldgica y social; identificar las disposiciones
legales y politicas para familias con nifios con discapacidad en el contexto inclusivo; describir el
trabajo del Programa de Apoyo Educativo Especializado - PAEE/NEPPDUFAM, con nifios con
discapacidad. Como fundamento tedrico utilizamos: Bourdieu (1996, 1998, 2007); Buscaglia
(1997); Batista, Francia (2007); Chacén (2007); De esto, Polonia (2007); Durham (1983); Glat
(1996); Gueiros (2002); Kaloustian (1988); Mantoan (2003); Marcondes, Sigolo (2012); Matos
(2013, 2015); Mioto (1997), Osorio (1996); Silva, Dessen (2001); Individualmente (2007);
Szymanski (2002, 2010), entre otros, quienes abordan el tema de la familia y la educacion
inclusiva. ElI camino metodoldgico fue el Método Dialéctico con aportes de la Pedagogia
Histdrica Critica (Lakatos y Marconi, 2011; Gamboa, 1997), involucrando investigacion
documental y bibliografica (Gil, 2008), a través de un enfoque cualitativo (Bogdan; Biklen,
1994). Los procedimientos de recoleccion de datos se realizaron a través de analisis documental
e investigacion bibliografica (Lidke & André, 1986; Minayo, 1994), realizada en el
PAEE/NEPPD en el periodo de 2018 a 2022, a través de registros (entrevista familiar), lo que nos
permitio comprender las actitudes, percepciones, valores y sentimientos que moldean la forma de
actuar de las familias investigadas. La investigacion mostro las dificultades de las familias para
encontrar un ambiente escolar efectivamente preparado, las constantes negativas y posibles
prejuicios que aln estan presentes son realmente grandes, pero no pueden desanimar a las familias
en el cumplimiento de su deber de garantizar a su hijo o hija el derecho de acceder a la educacién.
La propuesta educativa inclusiva es aquella que considera a todos los nifios como titulares del
derecho a la educacion. Asi, toda la funcion educativa cambia sustancialmente, ya que la
educacion pasa a ser entendida y desarrollada como un derecho humano y, por tanto, inclusiva
para todos sin distincion alguna. Esta es una educacion que se busca en una sociedad democratica
basada en el Estado de derecho.

Palabras llave: Familia; Politica publica; Inclusion Educativa.
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INTRODUCAO

A instituicdo familiar € uma das mais antigas da historia, sendo o alicerce para todos,
pois € na familia que aprendemos a viver e comunicar com 0 mundo que nos cerca.

Nas analises antropologicas, o conceito de familia tem sido empregado para se referir
a unidade de reproducdo bioldgica e social criada por lacos de aliangas, instituidos pelo
casamento e também por unies consensuais, por vinculos de descendéncia entre pais e filhos
bioldgicos ou ndo e por elos de consanguinidade entre irmdos (Durham, 1983; Lévi-Strauss,
1986).

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, a familia é definida como base da sociedade,
admitindo as novas configuracGes, ndo exigindo que esta seja formada pelo casamento, mas
pela familia formada por qualquer um dos seus pais e seus filhos, reconhecendo também a unido estavel
como instituicdo familiar sendo responsabilidade e protecdo do estado

Para Bourdieu (1996, p.124), “a familia ¢ um conjunto de individuos aparentados,
ligados entre si por alianga, casamento, filiacdo, ou excepcionalmente, por adogéo (parentesco),
vivendo sob 0 mesmo teto (coabitag¢do)”. O autor define a familia como um grupo de pessoas
Cujo 0os membros estdo unidos por lagcos de parentescos e um grupo de parentes afins
convivendo no mesmo espacgo. Assim, a familia representa a unido entre pessoas que possuem
lacos sanguineos ou ndo, de convivéncia e baseados no afeto, possuindo papel fundamental para
a socializacao dos seus membros.

O ambiente familiar € um espaco de socializagdo, em que se compartilham estratégias
coletivas de sobrevivéncia. Um lugar para exercer a cidadania e desenvolver-se coletivamente
independentemente das configuracdes apresentadas ou das estruturas que vem se construindo.
Nesse sentido, cada sistema familiar circula um modo particular de socializar-se, criando uma
cultura familiar prépria, com seus cOdigos com uma sintaxe propria para comunicar-se e
interpretar comunicacdes, com regras e ritos. Bourdieu (2007) explica que a familia produz o
capital cultural, sistema de valores implicitos, que também sdo interiorizados profundamente,
passados e repassados de pais para filhos, entre geracdes e conforme crescem, os lagos se
expandem para outros individuos que estdo em contato, seja parentela ou nao.

A familia passa por modificagfes em sua histdria advindas do neoliberalismo que trouxe
consigo a exacerbacdo das caracteristicas do regime Capital, somando a estas, a retirada do
Estado como provedor das demandas da populacdo, dentre elas a geracéo de trabalho e renda,

a assisténcia social as populagdes carentes e outros.
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Essas mudancas tém refletido no &mbito familiar considerado ideal, pois percebe-se que
se encontra em condigdes precarias para realizar a socializacao primaria, papel que Ihe compete
na sociedade, sendo possivel observar sua influéncia sobre o desenvolvimento de seus filhos e
sua participacao inserido na sociedade.

Ainda que a familia esteja em processo de mudangas, ela ndo é uma organizagdo simples

e nem tende a desaparecer pois, para Bourdieu:

[...] a familia é produto de um verdadeiro trabalho de instituicéo, ritual e técnico ao
mesmo tempo que visa instituir de maneira duradoura, em cada unidade instituida,
sentimentos adequados a assegurar a integracdo que € a condigdo de existéncia e
persisténcia dessa unidade (Bourdieu, 1996, p. 126).

Assim, o espaco familiar se torna uma instituicdo importante quando suas regras
cotidianas sdo seguidas por outras pessoas. Independente das mudancgas existentes na
atualidade, ela ndo perde sua relevancia para 0 meio em que esta inserida, embora 0s costumes
possam mudar. Neste pensamento, a atuagdo da familia é indispensavel para garantir a
sobrevivéncia e a protecdo de seus membros, independente de suas configuracdes. Kaloustian
(1988, p. 22), diz que é a familia quem “propicia os aportes afetivos e sobretudo os materiais
necessarios ao desenvolvimento e bem-estar dos seus componentes”.

Sendo assim, o ambiente familiar € o ponto primario e responsavel para o
desenvolvimento de seus componentes, dos quais dependem todo o ser humano, ou seja,
seguranca, alimentacéo, afeto entre outros, identificando-se como a composic¢ao do ser humano
e individuo da sociedade, tendo uma cultura propria e um pensamento advindo do seu lar.

O tipo de funcionamento familiar é um fator extremamente importante que exerce
influéncia direta sobre os seus dependentes inseridos nela. 1sso nos faz refletir como a qualidade
do relacionamento familiar € importante para formacao de seus membros, com deficiéncias ou
ndo. Em casos mais especificos, nas familias onde ha a presenca de criancas com deficiéncia, a
influéncia das relacdes familiares é de modo geral diferenciada por vivenciar uma experiéncia
inesperada e com mudancas de planos no sistema familiar.

Nessa experiéncia, as familias necessitam de suporte social para que possam ter o maior
numero de informacdes quanto a deficiéncia em decorréncia de compreender 0s mecanismos
causadores, dando a capacidade da familia aceitar sua crianca e lutar por seus amparos legais
para que, quando introduzido na instituicao escolar, esta possa vir a exercer seu papel de acesso
ao conhecimento e promover seu desenvolvimento global dentro de suas potencialidades

exploradas, caracteristicas, sentimentos, necessidades e habilidades.
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A interacdo familia-escola proporciona uma maior compreensdo das necessidades,
interesses, habilidades e potencialidades da crianca com deficiéncia. Embora ainda ocorra
alguns obstaculos, essa parceria deve ser buscada constantemente.

A troca de informagOes e crescimento cooperativo das duas instituicfes tende a
promover um espago seguro para o desenvolvimento e participacdo ativa na sociedade, lhe
dando voz ativa e consciéncia de sua participa¢do como cidadao.

A Lei Brasileira de Inclusdo (2015), em seu Art. 27, paragrafo Unico, institui:

Art. 27. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo (Brasil, 2015).

O dispositivo legal evidencia a participacédo efetiva do Estado, da comunidade escolar e
principalmente a familia para reivindicar uma educacdo de qualidade para as pessoas com
deficiéncia, bem como, exigir do poder publico acdes para 0 combate a toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacdo. Dessa forma, a acdo educacional inclusiva é, consequentemente,
uma juncdo de acBes responsaveis por oportunizar uma aprendizagem focada em atender as
particularidades/necessidades educacionais. Sendo assim, a educacdo inclusiva conta com a
parceria entre familia e escola com intuito de avancar nas propostas e a¢des que favorecam o
acolhimento e a educacdo de todos sem distin¢ao

A aproximacgdo e 0 interesse por essa tematica surgiram mediante a experiéncia
profissional realizando um trabalho técnico nas escolas da rede estadual de ensino em Manaus
e as experiéncias vivenciadas no contexto voluntario no Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Psicopedagogia Diferencial (NEPPD), através do Programa de Apoio Educacional
Especializado (PAEE), onde acompanhei as entrevistas de familiares de criangas com
deficiéncia para o ingresso no atendimento educacional especializado.

Nessa perspectiva, o atendimento no PAEE/NEPPD possibilitou analisar o contexto e a
realidade das familias, as quais tém criancas com deficiéncia e sdo originarias, muitas vezes, de
regibes periféricas, de baixa renda e escolaridade média, com conflitos familiares e a
caracteristica de ndo aceitacdo da crianca com deficiéncia. Essas informacdes recolhidas
durante as entrevistas realizadas no nucleo foram muito importantes para despertar a
necessidade de investigar uma teoria que pudesse ser relevante socialmente com a familia e
com a escola dentro do contexto da educacéo inclusiva, no ambito do PAEE/NEPPD.

Ainda neste contexto, 0 PAEE/NEPPD tive a oportunidade de participar em eventos

relacionados com a tematica em questéo:
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» Organizagdo de eventos como o “Simpoésio do Autismo”, Encontro Amazonico de

Psicopedagogia”;

» Participei de eventos como ouvinte;

* Participei periodicamente do “Ciclo de Palestras e Debates sobre Inclusdo no Contexto

Amazonico”;

* Apresentei artigo cientifico que foi publicado em anais de eventos — “A importancia
da estimulacdo precoce no processo de desenvolvimento de criangas com deficiéncias no
NEPPD/FACED/UFAM” — Congresso Brasileiro de Educagéo Especial/ CBEE 2018. E, por
fim, a oportunidade de publicar artigo em livros do Nucleo.

As atividades, além de agregarem conhecimento a minha formacao pessoal, académica
e profissional, enriqueceram o meu curriculo Lattes, inserindo-me no universo da pesquisa.

Apos trilhar todos esses caminhos, em 2021 fui aprovada na selecdo do curso de
mestrado em Educacdo pelo Programa de Pds-graduacdo da UFAM. As aulas no mestrado
aconteceram na modalidade remota, devido a pandemia que levou muitas escolas, institutos e
universidades a fecharem suas portas justamente por conta da crise da Covid-19 que parou o Brasil
de 2020 a 2021.

Foi neste cenario que as aulas na modalidade remota aconteceram, periodo desafiador
para acompanhar as aulas em tempo real, devido a precariedade de uma internet de baixa
qualidade. Mesmo com as dificuldades, os professores ministraram suas aulas com muita
competéncia, seriedade e profissionalismo, através do cumprimento do plano de ensino e
materiais didaticos disponibilizados via Whatsapp (aplicativo) e Google Classroom (Plataforma
digital). Essa trajetdria foi marcada pelo cumprimento das disciplinas e por producdes tedrico-
cientificas.

Com a pesquisa intitulada “Familia e Inclusdo: O Programa de Apoio Educacional
Especializado do NEPPD/PROEXT/UFAM,” entendemos as reflexdes como um estudo
relevante pelo fato de ter poucas pesquisas sobre a tematica familia e educacdo inclusiva. Por
falar de familia, lembramos que segue sendo um tema bastante complexo dada as mudancas
pelas quais tem passado.

Realizamos uma revisdo da literatura exploratoria na base de dados eletronica de acesso
livre no pais com a finalidade de obtermos um panorama da producédo cientifica sobre a familia
e a educacgdo inclusiva. A busca foi realizada no sistema Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes — BDTD. Utilizando os descritores “Familia” + “Educa¢do Inclusiva” e
“Familia” + “Educacdo Especial” aplicando o critério de exclusdo onde as produc¢des que ndo

apresentassem estes descritores em seu titulo, resumo e/o palavras-chave seriam descartados.
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A busca centrou nas producgdes realizadas nos ultimos cinco anos, ou seja, de 2018 até
2022. Tivemos como resultado 10 trabalhos, eliminando quatro destes por se repetirem e as
demais por ndo atenderem o objeto de pesquisa. Finalizando o levantamento com 06 trabalhos,
dentre estas 04 dissertacdes e 02 teses no territdrio das cinco regides brasileiras, destacando Sul
e 0 Sudeste pela Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, observamos que néo foi
encontrado resultados na regido norte. Assim, podemos perceber a caréncia de trabalhos que
contemplem a tematica familia e educacéo inclusiva no contexto amazonico.

Lima (2018), em seu estudo buscou refletir sobre a Educagao Inclusiva e os reflexos do
processo de inclusdo na familia. Sendo a educacdo um direito (constitucional) de todos e todas.
Mas, para as pessoas com necessidades especiais a educacdo tem se mostrado um desafio, desde
0 respeito aos direitos adquiridos, a execucdo da educacdo com qualidade. Em sua andlise,
pontua que uma pessoa com necessidade especial ndo sofre isoladamente, mas atinge toda a
estrutura familiar. Questionando como a familia reage e se envolve no processo de inclusdo
escolar. Partindo de uma pesquisa bibliografica busca-se compreender a familia na
contemporaneidade, a Educacéo Inclusiva a partir dos marcos legais, para, entdo, relacionar o
envolvimento familiar na Educacéo Inclusiva. O estudo contribui no sentido de mostrar os
desafios que uma familia com pessoa com necessidade especial passa no seu cotidiano e na
sociedade em busca tanto de aceitagdo como dos direitos; a educacdo é mais um espaco deste
desafio.

Azevedo (2018) analisa que o ambiente familiar € primeiro espaco para 0S
relacionamentos interpessoais significativos, estabelecendo suporte afetivo importante para o
desenvolvimento de cada membro. No entanto, o nascimento de uma crianga com deficiéncia
pode alterar as relacdes familiares, sendo que para muitas familias havera a necessidade de
passar por processos de mudancas e adaptagcdes. Considera a importancia das familias para o
desenvolvimento infantil e que pais e mées de criangas com deficiéncia podem vivenciar a
experiéncia parental de forma diferenciada. Esta pesquisa teve por objetivos identificar e
comparar a qualidade de vida, os recursos, as habilidades sociais educativas parentais, 0
relacionamento conjugal, as necessidades e o suporte social entre pais e maes de criangas com
deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, autismo e atraso no desenvolvimento infantil e
correlacionar essas variaveis.

A pesquisa de Borges (2018), Familia-Escola: Curso de formacdo para professores
pré-escolares de alunos publico-alvo da educacéo especial, mostrou que a relagcdo familia e
escola tem sido apontada por muitas pesquisas como um dos fatores favorecedores do
desenvolvimento e aprendizagem do aluno do publico alvo da educagdo especial (PAEE),
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principalmente na infancia. Entretanto, a necessidade de formacéo e informacao por parte dos
profissionais que atuam com essas criangas sobre como atrair e envolver a familia na escola
também sdo destacadas pelos estudos na area, justamente por dificultar a relacéo.

Soares (2019) aponta que a interacdo entre familia e escola é fator primordial para o
bom desempenho do estudante publico alvo da Educagdo Especial, uma vez que ela contribui
de maneira positiva para a efetivacao dos principios basilares da inclusao escolar. Os resultados
do estudo mostram que a relacdo entre pais e professores teoricamente precisa ser articulada
entre si para que possa haver um bom desenvolvimento de aprendizagem dos estudantes cegos
envolvidos no processo escolar. Porém, na escola, campo de pesquisa, 0 contato entre as maes
de tais estudantes e os professores ainda € muito fragilizado. Faz-se indispensavel que toda a
equipe escolar estreite os lagos com as familias, através de formacdes, conversas individuais,
oficinas, feiras culturais para que o elo entre familia e escola seja consolidado e praticado no
cotidiano escolar.

Branco (2020), em sua analise, verificou que a relacdo da familia com a escola e as
medidas especificas para seus filhos ainda parecem marcadas pela relacdo de alteridade da
escola, isso pode se dar pelos desconhecimentos de seus direitos, mas tambem porque, em
muitos casos, nao reivindicam mais, pois acreditam que o que foi ofertado é suficiente. E que,
a aprendizagem, 0 mesmo se observa, ja que 0s pais reconhecem avangos, consideram que 0s
filhos podem se desenvolver mais em relacdo ao curriculo, mas ha certo conformismo,
fundamentado na compreensdo de que os professores das escolas publicas estdo fazendo o
possivel. Além disso, demonstram que se seus filhos chegaram a escola comum e esse ingresso
é recente e fruto de muita luta, o tempo agora é de se conformar com o que conseguem alcancgar
e esperar por novos avangos no futuro.

Lopes (2021) evidenciou que as escolas nutrem uma relacéo satisfatoria com as familias,
entretanto, ha a necessidade de intervencdo no que diz respeito a aproximacdo dos professores
dos anos finais com estas; necessidade da escola fomentar a participagdo das familias nos
espacos democraticos da escola e mudancas quanto as préaticas pedagogicas dos professores dos
anos finais junto aos estudantes em pauta, assim como a necessidade de sensibilizacdo da
comunidade escolar sobre a inclusdo educacional. Na perspectiva de minimizar esses desafios,
0 Plano de Atendimento Educacional (PAE) versa o desenvolvimento de comunidades de
aprendizagens para a implementacdo de uma educagdo inclusiva com a participagdo da
comunidade escolar.

Nesse sentido, observamos que nas pesquisas, as familias com criancas com deficiéncias

passam por um processo de estruturacdo familiar, apresentam dificuldades com aceitacdo da
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sociedade, reconhecem que a parceria com a escola é fundamental para o desenvolvimento de
sua crianga, mas ainda assim, esta relacdo encontra-se fragilizada e necessita de uma
sensibilizacdo da comunidade escolar para que de fato a incluséo se concretize.

O problema de estudo se constituiu em descobrir se o atendimento para as familias
operacionalizado pelo Programa de Apoio Educacional Especializado PAEE-PROEXT-
UFAM, contribui para a inclusdo social e educacional das criangas com deficiéncia?

A questdo norteadora que move este estudo: os conhecimentos dos dispositivos legais e
politicos contribuem no &mbito familiar para a inclusdo social e educacional?

Tem como objetivo geral analisar os dispositivos conceituais historicos, legais e
politicos das familias com criancas com deficiéncia atendidas pelo Programa de Apoio
Educacional Especializado — PAEE/PROEXT.

Para identificar e encontrar respostas para a questdo, foram tracados trés objetivos
especificos: evidenciar os diversos significados do conceito histérico de familia enquanto
unidade reproducéo bioldgica e social; identificar os dispositivos legais e politicos de familia
com crianga com deficiéncia no contexto inclusivo e descrever a atuacdo do Programa de Apoio
Educacional Especializado - PAEE/NEPPD/UFAM, com as criangas com deficiéncias.

A pesquisa se insere em uma abordagem qualitativa, apresentando-se descritiva, com a
descoberta de um espago rico em conhecimento, sendo capaz de empregar palavras ou fatos em
que: “a palavra escrita assume particular importancia na abordagem qualitativa, tanto para o
registro dos dados como para a disseminagao dos resultados” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 49).
Para Minayo (1994, p. 14), “[...] o objeto das ciéncias sociais é essencialmente qualitativol...].
Essa mesma realidade é mais rica que qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso
que possamos elaborar sobre ela”. A pesquisa qualitativa permite conhecer com mais
profundidade a realidade das familias com criancas com deficiéncia atendidas no
PAEE/NEPPD.

O método de abordagem deste estudo fundamenta-se na dialética com aporte na
Pedagogia Historica Critica, pois tem como foco o processo, entendendo que a sociedade
constréi o homem e ao mesmo tempo € por ele construida. Parte do principio que educar é
desenvolver e possibilitar o projeto humano encarando o homem como ser social e historico,
em uma visdo de um mundo dindmico e conflitivo, relacionado a idéia de mundo inacabado, e
universo em construcdo (Bruce, 2015). Dessa forma, a educagdo é concebida como préatica
essencial nas formagdes sociais e a ciéncia como fendmeno em continua evolugdo, inserido no

movimento das formages sociais (Gamboa, 1997).
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Na compreensdo dialética, a educagédo responde ao sujeito como pesquisador ativo, com
possibilidade do desenvolver pleno de suas habilidades, descobrindo o significado das acGes e
relacdes nas estruturas sociais. Lakatos e Marconi (2011, p. 101) propdem que “para a dialética,
as coisas ndo sdo analisadas na qualidade de objetos fixos, mas em movimento: nada esta
acabado, encontra-se sempre vias de transformac&o, desenvolvimento; o fim de um processo é
sempre o comeco de outro”. Assim, a dialética é compreendida como uma metodologia que
objetiva dar énfase aos acordos e desacordos provenientes da mesma realidade que a pesquisa
se propde, estabelecendo essencialmente a relagdo evidenciada da contradicdo das partes no
todo.

Na perspectiva de analisar os dispositivos conceituais historicos, legais e politicos das
familias com criancas com deficiéncias atendidas pelo Programa de Apoio Educacional
Especializado-PAEE/PROEXT, utilizou-se como fonte de informacao a pesquisa documental e
a pesquisa bibliografica. Procurando entender um pouco mais da tematica, buscou-se delinear
0 objeto, bem como 0s pressupostos e teorias pertinentes a metodologia e a operacionalizacdo
do trabalho, partindo da fase exploratoria, passando pela selecdo documental e as referéncias
que serviram de aporte ao estudo.

Em relacdo aos procedimentos técnicos do estudo, adotamos a pesquisa documental,
que, para Helder (2006, p. 1-2), soa como “a técnica documental [que] vale-se de documentos
originais, que ainda ndo receberam tratamento analitico por nenhum autor. [...]”, j& que é uma
das técnicas decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais e humanas.

A pesquisa documental apresenta semelhanca com a pesquisa bibliogréfica e, conforme
Gil (2008), a unica diferenca entre ambas estd na natureza das fontes. A pesquisa bibliogréfica
se apoia nas contribuicdes dos diversos autores sobre determinado assunto, ao passo que a
pesquisa documental utiliza materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico. Dessa
forma, esta pesquisa trabalhou com documentos e com material bibliografico.

A analise documental se revela em uma técnica importante para uma abordagem de
dados qualitativos, podendo complementar outras técnicas na obtencdo de fontes de
informacdes, que neste caso colaborard com a pesquisa bibliografica, auxiliando a desvelar
“aspectos novos de um tema ou problema” (Lldke & André, 1986).

No processo de analise de dados, definido por Minayo (1994, p. 26-27), definimos como
um “conjunto de procedimentos para valorizar, compreender, interpretar os dados empiricos,
articula-los com a teoria que fundamentou o projeto”. E importante que a analise documental

“ndo se restrinja ao que esta explicito no material, mas procure ir mais a fundo, desvelando



21

mensagens implicitas, dimensdes contraditorias e temas sistematicamente silenciados” (Ludke
& André, 1986, p.48).

Sobre as fontes documentais, parte fundamental da dissertagdo, foram baseadas nas
analises dos registros da entrevista familiar (informag6es coletadas de forma oral, escrita ou
visualizada) do PAEE, que permitiram perceber as atitudes, percepgdes, valores e sentimentos
gue configuram o modo de agir das familias pesquisadas. Para o cumprimento do primeiro
objetivo especifico (evidenciar os diversos significados do conceito de familia, historico
enquanto unidade de reproducao biol6gica e social) utilizamos como método de procedimento
de pesquisa bibliografica a partir de teses e dissertagdes, artigos cientificos, de livros que
abordam a tematica.

Para a realizacdo do segundo objetivo especifico (identificar os dispositivos legais e
politicos de familia com crianga com deficiéncia no contexto inclusivo) foi realizada uma busca
bibliografica e documental nas politicas, legislacGes nacionais e internacionais direcionadas a
familia na educacdo inclusiva. Foi feita uma analise nos documentos: Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), Constituicdo Federal de 1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA, Declaragdo de Salamanca 1994, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo — LDB, Plano
Nacional de Educacdo — PNE e a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI.

Para a atingir o terceiro objetivo especifico (descrever a atua¢do do Programa de Apoio
Educacional Especializado — PAEE/NEPPD/UFAM com as criangas com deficiéncia), foi
realizada uma analise documental nos registros (entrevista familiar) do PAEE no periodo de
2018 a 2022, o que permitiu perceber as atitudes, percepcOes, valores e sentimentos que
configuram o modo de agir das familias pesquisadas.

A familia possui um papel fundamental de compreender que a crianga com necessidade
educacional especial precisa vivenciar sua relagdo com o meio como qualquer outra crianca,
podendo desenvolver suas capacidades e conhecimentos através dessa vivéncia.

A relevancia desse trabalho estd em apontar a importancia da participacdo da familia na
educacdo inclusiva, visto que a familia apresenta neste contexto historico configuracdes
diferenciadas, merecendo um olhar atento, pois ela possibilita a interagdo e convivio social,

acompanhando o processo educacional sob um olhar cuidadoso e participativo.
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SECAO | - FAMILIA: QUESTOES INICIAIS E CONCEITOS

A familia é produto de um verdadeiro trabalho
de instituicao, ritual e técnico ao mesmo tempo
que visa instituir de maneira duradora em cada
um dos membros da unidade instituida,
sentimentos adequados a assegurar a
integracdo que é a condicdo de existéncia e
persisténcia dessa unidade (Bourdieu, 1996).

A temadtica familia € um assunto atual e que, ao longo da historia, vem assumindo
diversos significados. Com frequéncia, seus conceitos e suas configuracdes estdo em constante
debate, seja nas escolas, nos tribunais, midias sociais, igrejas entre outros. Sendo um assunto
amplo e complexo por ndo existir um conceito definitivo, visto que necessita da consideracédo
da contextualizacdo historica, cultural, social, demografica, politica e econdmica de um pais a
ser estudado ou até mesmo analisado.

Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a familia € um elemento
natural e fundamental para sociedade e tem por direito a protecdo do estado. A etimologia da
palavra familia, para Bueno (1965, p.1338) é: “pessoas vinculadas por casamento, oriundas da
mesma gente, que vivem justamente, sob o mesmo teto”. A familia se organizou a partir das
estruturas de parentesco, ou seja, 0s vinculos bioldgicos que, ao longo da historia, 0s grupos se
relacionaram no aspecto de procriar e preservar a espécie.

O conceito de familia adensa significados diversos de acordo com as areas de
conhecimento que tratam desse tema, tais como a Antropologia, Sociologia, Servi¢o Social,
Psicologia, Direito e Educagdo. Nas analises antropoldgicas, familia tem sido empregada para
se referir a unidade de reproducédo biologica e social criada por lagos de aliangas, instituidos
pelo casamento ou por unides consensuais, por vinculos de descendéncia entre pais e filhos
bioldgicos ou ndo, e por elos de consanguinidade entre irmdos (Durham, 1983; Lévi-Strauss,
1986). Nessa concepcdo, a familia é estruturada por esses lagos que podem se concretizar por
arranjos diferenciados como os trabalhos antropolégicos tém evidenciado.

Em consonancia com essa conceituacao, familia — enquanto unidade de reproducéo
bioldgica e social (Singly, 2007), é simultaneamente um grupo concreto de convivéncia no
interior do qual ocorre a socializacdo dos filhos e a construcdo de habitus e instituicdo, o que a

coloca no terreno da cultura (Durham, 1983).



23

No aspecto juridico, a Constituicdo Federal de 1988 enxerga e define a familia da

seguinte forma:

Art. 226 — A familia, base da sociedade, tem protecdo do estado.

[...] § 3° - Para efeito de protecdo do Estado, é reconhecida a unido estavel entre
homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar a sua conversdo em
casamento.

[...] § 4° - Entende-se, também como entidade familiar a comunidade formada por
qualquer dos pais e seus descendentes (Brasil, 1988).

O texto constitucional define o termo como base da sociedade, admitindo as novas
configuracdes, ndo exigindo que esta seja formada pelo casamento, mas de sua formagdo por
qualquer um dos seus pais e seus filhos, reconhecendo também a unido estvel como institui¢do familiar
sendo responsabilidade e protecéo do estado

Bourdieu (1996, p.124), traz que “a familia ¢ um conjunto de individuos aparentados,
ligados entre si por alianga, casamento, filiagcdo, ou excepcionalmente, por adogéo (parentesco),
vivendo sob o mesmo teto (coabitacdo)”. O autor define como um grupo de pessoas cujos
membros estdo unidos por lacos de parentescos e um grupo de parentes afins convivendo no
mesmo espago.

Segundo Mioto (1997),

afamilia pode ser definida como um nicleo de pessoas que convivem em determinado
lugar, durante um lapso de tempo mais ou menos longo e que se acham unidas (ou
ndo) por lagos consanguineos. Ela tem como tarefa primordial o cuidado e a protecdo
de seus membros, e se encontra dialeticamente articulada com a estrutura na qual esta
inserida (Mioto, 1997, p.120).

As pessoas que compdem um grupo, seja ele parental, consanguineo, de lacos afetivos,
entre outros, tendem a estabelecer relacdes que fortalecem a idéia de sobrevivéncia de seu
grupo, a afetividade, os cuidados a transmissdo de valores, aprendizagem, a ética, fatores que
regem ndo so a vida em familia, mas também em sociedade.

No mesmo sentido, na compreensdo de Szymanski (2002), a familia € como uma
associacdo de pessoas que escolhem conviver em virtude da afetividade e a responsabilidade
do cuidado mutuo com os seus.

Sambrano (2006), define familia:

Como uma entidade dindmica que situa e legitima o individuo no seu espacgo social,
apresentando especificidades que a diferenciam de qualquer outra institui¢do, uma vez
que adota formas de organizacéo distintas no que diz respeito as suas finalidades e
fungdes (Sambrano, 2006, p. 14).
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Para a autora, a idéia se caracteriza como um grupo social que efetiva vinculos
resultantes de trés tipos de relacbes de parentesco, sendo: consanguineo entre irmaos,
descendéncia entre pai e filhos e de afinidade entre o casal.

Desse modo, o conceito de familia foi sendo modificado e acompanha as mudancas
estruturais que ocorrem na sociedade, ndo existindo um padréo para formacao de uma familia,
embora pode se perceber que na sociedade contemporanea o modelo de familia nuclear
composta por pai, mées e filhos ainda é muito presente. Entretanto, a constituicao familiar deve
respeitar sobre tudo, o vinculo afetivo, assim como contribuir na formagao de valores éticos e
morais de seus descendentes.

Logo, a familia é formada por um grupo de pessoas, ligados ou ndo por lacos
consanguineos, convivendo em lugar garantindo a seguranca e sobretudo o respeito, o vinculo
afetivo, bem como o objetivo de contribuir para a formacéo de valores éticos e morais de seus
dependentes. Assim sendo, a familia de hoje é bem mais abrangente, engloba todas as pessoas

que se unem por lagos afetivos, independente da ligacao bioldgica, sexo, cor ou raca.

1.1 A funcdo social da familia

Historicamente, a familia foi sofrendo diversas transformacdes tanto externas, quanto
referentes as suas funces internas. Os individuos integrantes desta, se modificaram em relacéo
ao seu papel social dentro da sociedade de cada época que passava. Sua construcdo passou por
uma série de transformacOes, sobretudo por mudancas culturais e socioecondmicas. Tais
mudangas ocorreram especificamente em sua formagao néo se restringindo a um modelo unico,
mas, sim, em moldes distintos, diferentes. Ou seja, a familia ndo se restringe ao modelo nuclear,
mas as diversas formas de estrutura do funcionamento familiar e suas funcdes.

Nessa perspectiva, Osorio (1996), postula que as funcdes da familia sdo: bioldgica,
psicoldgica e social, sendo intensamente relacionadas e, muitas vezes, fundidas nas relacoes
que se estabelecem. Para o autor, a funcdo bioldgica é o dever de assegurar a sobrevivéncia da
espécie, priorizando os cuidados bésicos para o desenvolvimento. Ja a funcdo psicoldgica,
estende-se ao afeto, o apoio para o enfrentamento das crises intra/interpessoais e a transmissao
de experiéncias. E a funcdo social destaca-se na busca de valores e a preparacdo para o
exercicio da cidadania.

Continua o autor:
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A familia cabe permitir o crescimento individual e facilitar os processos de
individuacdo e diferenciacdo em seu seio, ensejando com isso a adequacdo de seus
membros as exigéncias da realidade vivencial e o preenchimento das condic6es
minimas requeridas para o satisfatorio convivio social (Osério, 1996, p. 22).

Nesse entendimento, as tarefas basicas da familia sdo fundamentais para socializacao, o
que para Gomes (1994, p. 56), é referenciado como “[...] um processo de construcdo social do
homem”.

Para o autor, a familia é essencial na socializagdo primaria do individuo, ou seja,

A familia transmite as novas geracGes, especialmente a crianca, desde o seu
nascimento, padrGes de comportamento, habitos, usos, costumes, valores, atitudes, um
padrdo de linguagem. Enfim, maneiras de pensar, de se expressar, de sentir, de agir, e
de reagir que Ihe sdo proprios naturais. Nao bastasse tudo isso, ela ainda promove a
construcgdo das bases da subjetividade, da personalidade e da identidade. Deriva disso
a enorme importancia da familia tendo em vista a vida futura de cada crianga: ela, a
familia constroéi os alicerces do adulto futuro (Gomes, 1994, p. 58).

Para a socializacdo secundaria, entende-se a aprendizagem do individuo, obtida por
meio da interagdo em contato com outros setores institucionais, como a escola, grupos
comunitarios, local de trabalho entre outros.

Considerada como uma unidade social, engloba varios subsistemas, tais como: 0s papéis
que sdo estabelecidos pelo grupo e a forma como interage em seus relacionamentos. Segundo
Bourdieu (1996), essa interacdo tende a funcionar como um campo com suas relacoes de forca
fisica, econdmica e sobretudo simbdlica e suas lutas pela conservacdo ou transformacao dessas
relacdes de forca.

Essa complexa dinamica que envolve afetividade, as formas de moradia, as formas
legais de unido, o grau de intimidade e até mesmo o compartilhamento de renda, se
movimentam para continuar fazendo dela um conjunto de varidveis. “A familia tem um papel
determinante na manutencdo da ordem social, na reproducdo, ndo apenas bioldgica, mas social,
isto €, na reproducao da estrutura do espago social e das relagdes sociais” (Bourdieu, 1996, p.
131).

E no ambiente familiar que devem ser ensinados os valores fundamentais que servirdo
de base para o processo de desenvolvimento e socializa¢do da crianga. Nesta perspectiva Leite
(1997), argumenta que:

[...] é no seio da familia que se reproduz uma ideologia, que se transmite as hormas,
os valores dominantes, que constituem o suporte das relages sociais huma dada
sociedade. E mais, a familia constitui, como bem precisam os soci6logos, o primeiro
lugar de aprendizagem dos valores e dos papéis mais fundamentais como as nogdes
de troca, de companheirismo, de respeito matuo, de ordem, o sistema de penalizacGes,
de responsabilidade, de disciplina, a relagdo homem-mulher e a relacdo méae-crianca
(Leite, 1997, p. 78).
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Neste contexto, a familia vista como a primeira instituicdo social que, em conjunto com
outras, busca assegurar a continuidade e o bem estar de seus membros, é a responsavel pela
transmisséo de principios, crencas e valores, fatores estes que contribuem de maneira positiva
para a preparacdo deste grupo na sociedade.

Conforme Kaloustian:

A familia é o lugar indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da protecéo
integral dos filhos e demais membros, independentemente do arranjo familiar ou da
forma como vém se estruturando. E a familia que propicia os aportes afetivos e,
sobretudo materiais necessarios ao desenvolvimento e bem-estar dos seus
componentes. Ela desempenha um papel decisivo na educacao formal e informal, é
em seu espaco que sdo absorvidos os valores éticos e humanitarios, e onde se
aprofundam os lagos de solidariedade. E também em seu interior que se constroem as
marcas entre as geracoes e sdo observados valores culturais (Kaloustian, 1988, p. 22).

O nacleo familiar produz cuidados, protecdo, aprendizado dos afetos, vinculos
relacionais de pertencimento, capazes de proporcionar melhor qualidade de vida ao seu grupo,
bem como, a efetiva inclusdo social na comunidade e sociedade em que vivem. Assim a familia
continua sendo um lugar privilegiado de protecéo e de pertencimento a um campo relacional
importante na existéncia dos individuos (Martin, 1995).

Silva (1998), evidencia ainda que a familia é fonte de apoio, afeto, moral e de formacao
de valores necessarios para a formacdo humana das pessoas.

Para José Filho (2002):

A familia tem uma importancia fundamental ndo apenas no dmbito da reproducéo
biologica, mas principalmente, enquanto mediadora de seus membros com a
sociedade. Ela proporciona a construcdo de nossa primeira identidade e nos insere nas
relagdes sociais, tanto no nivel emocional, cultural, como socioeconémico. A Familia
€ o primeiro referencial e permeia toda a nossa existéncia (José Filho, 2002, p. 42).

Apesar das mudancas no espaco familiar, € a familia quem oportuniza as primeiras
experiéncias educacionais a crianca. Conforme Sandi (2008, p.34), relata que “a familia é o
berco da formagao de regras, principios e valores”, ou seja, ¢ ela que apresenta as criangas suas
primeiras interagdes com o0 mundo em que vivem, a formacéo do carater e da identidade.

Dessen e Polonia (2007), salientam que a familia compreende o primeiro ambiente de
convivio em sociedade que o sujeito em formacdo pode experimentar, pois é a primeira
instituicdo social que se funda na idéia de garantir o bem-estar e protecéo, além de ensinar seus
valores, aspectos culturais entre outros.

A familia é umas das instituigdes responsaveis pelo processo de socializagdo realizado

mediante as praticas exercidas por aqueles que tém o papel de transmissores — 0s pais ou
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responsaveis — e desenvolvidas junto de seus receptores — o0s filhos (Szymanski, 2010). Sdo
praticas que se concretizam em a¢6es continuas e habituais, ou seja, nas trocas interpessoais.

Matos (2013), afirma que o espaco familiar dentro do ciclo vital, somado ao padréo de
aprendizagem desse grupo, € 0 que vai iniciar a narrativa sobre os projetos de vida, carreiras,
sucessos e insucesso. Dessa forma, “[...] o significado que cada sistema familiar d& as
transformacgbes que ocorrem ao longo do tempo marcam a possibilidade desta familia em
adquirir conhecimento e uma identidade propria aos individuos, possibilitando sua
diferenciagdo” (Matos, 2013, p. 134).

Assim, o ambiente familiar constroi o habitus aprendido pelos os sujeitos através de
suas relac@es sociais praticadas em familia, as experiéncias pessoais, a socializacdo com outros
agentes e tudo que pode moldar seus sentimentos, pensamentos e acdes na sociedade. Bourdieu
(2007, p. 191), define “habitus como um sistema de disposi¢es socialmente constituidas que,
enquanto estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do
conjunto das préticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de agente”.

O relacionamento familiar influenciard no desenvolvimento de cada membro
individualmente ou no grupo como todo. Na sociedade 0s pais ou responsaveis sdo 0s maiores
influenciadores na vida e no comportamento da crianga, ““[...] isto funciona como fator
determinante no desenvolvimento da consciéncia, sujeita a influéncias subsequentes” (Médici
apud Sousa e José Filho, 2008, p.02).

Dessa forma, a familia desempenha um papel social que tem influéncia na determinacgéo
do comportamento humano e na formacéo da personalidade (Buscaglia, 1997). Matos (2013,
p.135), diz que “cada pessoa que compde uma familia, além de compartilhar os mesmos ideais
de comportamento, tem suas préprias emocdes e suas diferentes significacbes do cotidiano
doméstico”.

Quanto a sua importancia, destaca Salazar:

A familia tem um papel fundamental na formacdo da sociedade. Os seres humanos
tem viver em grupos e a familia cumpre o papel essencial da humanizacdo do ser
bioldgico em sua conversdo em ser social, garantindo a transmissdo do patrimonio
cultural e internalizando os valores sociais, tradi¢des, afetos, costumes e padrdes. A
familia continua sendo o alicerce para uma abordagem global para o desenvolvimento
social, no processo e na base fundamental para a elevagdo e a protecdo das criancas,
bem como o primeiro e principal veiculo de transmissdo de valores (Salazar, 2008, p.
26-27).

A familia, desenvolve um papel importante nas formas de representacdo do mundo
exterior, pois é atraves dela que se insere 0 sujeito neste mundo e por onde comecga a apreensao

de um conjunto de determinacges e processos de construir-se. Conforme Gueiros (2002, p. 118),
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“a familia condensa uma histéria, uma linguagem e codigos morais proprios, € a partir deles e
de sua condicdo social, organiza sua forma de insercéo na sociedade e de socializacdo de seus
membros”.

Ainda neste contexto, o patriménio cultural promovido em familia deriva da parcela
dominada pelos pais e do capital cultural que na linguagem sociol6gica, dominado por um
grupo familiar, adquiridos através do habitus. Conforme Bourdieu (2007), o capital cultural é
visto como um sistema de valores implicitos que também s&o interiorizados profundamente,
passados e repassados de pais para filhos, entre geracdes e conforme crescem, os lacos se
expandem para outros individuos que estdo em contato, seja parentela ou nao.

Na visdo de Bourdieu, as familias sdo privilegiadas culturalmente porque influenciam e
estimulam os filhos desde a infancia. Estes possuirdo mais chances de acumular capital cultural
e obter melhor desempenho escolar, o que lhes possibilitara uma melhor formacdo, acesso a
escola e permanéncia nesta.

Assim, a familia continua sendo um espaco indispensavel para garantia da
sobrevivéncia, desenvolvimento e de protecdo integral de sua prole e dos demais membros,
independente do modelo familiar ou da forma como vem se organizando.

Considerada como agente socializador do ser humano, ela é responsavel,
principalmente, pela forma como o sujeito se relaciona com o mundo, a partir de sua localizagdo
na estrutura social da cultura, sendo ela um instrumento primordial e fundamental na formacéo

do individuo.

1.2 A familia e a escola como agentes moralizadores

A anélise das sociedades modernas no modelo ocidental conduziu Bourdieu a identificar
de forma inédita a alta capacidade moralizante de estruturas formais presentes como familia e
escola. Nas obras de Bourdieu a escola é a mais importante matriz moral das sociedades, por
possuir um sistema de ensino unificado e com leis que estabelecem a escolarizagéo obrigatoria,
na qual ocupa um lugar similar a Igreja na sociedade medieval.

Em sua visdo, a escola é objeto das mais sérias lutas em torno da definicao legitima dos
bons valores, conquistando um lugar central nos processos de producdo e justificacdo das
hierarquias sociais, em que distribui certificados que atestam o alto valor da pessoa que possui

e que, a0 mesmo tempo diminuem, o valor daqueles que ndo os detém.



29

Bourdieu (1998), discorda com algumas formas mais disseminadas e aceitas de se
pensar 0 problema, ao tomar a escola contemporanea como uma invencdo do século XIX,
negando-se a articula-la as formas existentes na Antiguidade e na Idade Média. Além disso,
apresenta o trabalho de Philippe Ariés sobre a histéria da infancia na Europa, como um erro
descrever a educacdo medieval com base na escola, onde a participacdo na educagdo das
criancas era mais uma excec¢do do que uma regra.

Nesse contexto, a crian¢a ndo era percebida como diferente, participava do mundo
adulto, das atividades relacionadas ao trabalho, das vivéncias culturais, historias e brincadeiras,
sendo vista como adulto em miniatura a espera de adquirir a estatura normal. As familias
ficavam com suas criancas até completarem 7 anos, depois eram levadas para casa de outras
familias para serem educadas no trabalho, o servico doméstico (Ariés, 1981).

Nos documentos estudados por Ariés, mostram que este oficio ndo causava repugnancia
e ndo era visto como humilhante, mas eram as criangas pobres que encontravam mais
dificuldades para se educar por essa via, estando isso, na origem da criacdo de varia fundacoes
filantropicas para acolhé-las durante os anos de aprendizado.

Neste trabalho de servir a outras familias, as criancas aprendiam costumes, habitos e
posturas necessarias para a boa participacdo na sociedade. Logo, o conhecimento era passado
de uma geracdo para outra. Comportamentos, valores e atitudes considerados adequados era a
garantia da participacao das criancas na vida cotidiana, aprendendo pela pratica, em conjunto
com os adultos. Nesse viés, era esse 0 modelo dominante e sdo raros 0s casos conhecidos em
que o aprendizado perdia sua forma pratica e se aproximava de um formato mais pedagdgico,
mais formalizado.

Assim, as familias separavam-se de suas criancas mais cedo, impedindo o
fortalecimento dos lagcos que experimentamos nos dias de hoje. Para Ariés (1981), a familia se
constituia de uma realidade moral e social e ndo sentimental. No caso das familias mais pobres,
teriam um pouco mais do que o domicilio do casal, onde os individuos passavam menos tempo
do que na casa do senhor a que serviam, e no caso dos mais favorecidos, a familia era
identificada com a prosperidade da propriedade ou com a honra do nome.

E a partir do século XV que a situacio da educacéo vai se modificando, tornando-se
uma questdo escolar, ou seja, a educacdo passou a ser fornecida pela escola. Airés (1981),
percebe que a centralidade assumida pela escola influenciaria as relagcbes dos pais com as
criangas e, consequentemente, com a familia que passou a ficar mais proxima de sua crianca.

Nesse contexto, as familias, visando a educacdo, permitiam esse distanciamento e

auxiliavam na educacao escolar. Igualmente, quando as criangas retornavam para casa a noite,
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conforme Aires (1981, p. 159), “os tratados de educagdo do século XVII insistem nos deveres
dos pais relativos a escolha do colégio e do preceptor, e a supervisao dos estudos, a repeticdo
das ligdes, quando a crianga retornava para casa”.

Mas, a centralidade da escola ndo acontece ao mesmo tempo para todos 0s meios sociais.
Para o caso das meninas, continuaram sendo educadas na antiga pratica em casa, ja para 0S
meninos, a escolarizacdo era restrita, permanecendo os costumes educacionais fieis ao antigo
sistema: continuar enviando seus filhos para o trabalho em outras familias (Aires, 1981). Logo,
esse sistema ficou em desuso e pouco a pouco a escola tornou-se um padrdo de educacéo para
as novas geracdes que estavam chegando, seja em termos de nimeros de criancas atendidas,
seja em torno da autoridade moral que vai desempenhar.

A partir do século XIX ocorreria uma série de transformacoes, surgindo um modelo
novo de escola que se tornaria central nas praticas de educacao para as criangas. Essa escola em
questdo tem uma inclinacédo especial para a distin¢do e a separacdo de forma gradativa no século
XV, afastando as criancas do mundo dos adultos, adaptando-as de acordo com um padréo
especifico, entendido como sendo o de um tipo de humano ideal.

Tais mudangas alteraram totalmente a organizacao social. Admitiu a infancia como um
periodo especial da vida, processo que as criangas deveriam se sujeitar, segundo Aires, a um
estagio. Ou seja, a um tratamento especial para que pudessem, mais tarde, se juntar aos adultos.
De fato, isso mudou completamente a estruturacao das familias, pois a partir dai teriam que se
organizar para atender de forma independente pela educacdo de suas criancas, agora sob sua
guarda.

Em seguida surgiu o interesse pela educagdo, momento este documentado pela produgéo
de manuais de instrucdes voltados para os cuidados com criancas e também pelo surgimento de
especialistas de diversos tipos, algo que acentuaria de forma decisiva no final do século XX.
Isso causou também uma transformacdo na aprendizagem, em que a educacdo se desvinculou
da prética e tornou-se um instrumento de transmissao de um saber abstrato.

Além disso, a escola passou a ser um lugar central na educacdo de criangas, sendo
crucial a influéncia de reformadores engajados nas lutas pela construcéo das nagcdes modernas.
Ringer (1985) mostra em seus estudos que, sobretudo no século XIX e na primeira metade do
século XX varios paises europeus, também nos Estados Unidos e no Brasil, foram definidas
leis que tornaram obrigatdria a escolarizacdo e modificou-se a maneira como 0 ensino era

organizado.
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Basicamente essas leis geraram o0s sistemas de ensino nacionais, unindo diferentes
escolas e colocando-as no encargo do Estado, nos quais foram definidos os aspectos simbolicos
do sistema, como os contetidos e 0s métodos de ensino para a formacao dos professores.

Nesse cenério, o ensino foi secularizado, assim como os valores dos quais estavam
encarregados de incutir. Com o surgimento da escola Unica, o cendrio muda, pois surge de forma
imaginada como instrumento de producdo do cidaddo e de alian¢a nacional por meio da
unificacdo das crencas, das percepcOes, da lingua entre outros. Para Thiesse (2000), a escola
torna-se uma das ferramentas fundamentais na construcéo das culturais nacionais.

Neste contexto, a obrigatoriedade escolar fez com que todas as familias se vissem
obrigadas a dividir com a escola uma parte da educacéo de seus filhos, facilitando a exposicao
de conteldos socializadores que nem sempre estavam de acordo.

Uma situacdo clara com efeitos diferentes nos diversos grupos sociais, que Bourdieu
intensifica de modo que tal assunto norteia a escola contemporanea justificando os padrdes de
dominacdo em vigor. As consequéncias sdo diversas porque mesmo que a instituicdo escolar
seja singular, as criancas provenientes de grupos sociais distintos se posicionam de maneira
diferente em relacdo aos valores que norteiam seu funcionamento. Vila (1997), Morrow; Torres
(1997), reforgam que a cultura escolar ndo é uma cultura universal e neutra, mas pelo contrario
estd conectada com a cultura das classes dominantes.

Para Bourdieu, a educacdo perde o papel que lhe fora concedido de instituicdo que age
para transformar e democratizar a sociedade, reconhecendo o papel de instituicdo apta para
legitimar os privilégios sociais. Menciona também o funcionamento da escola e sua funcéo de

conservacao social:

E necessario e suficiente que a escola ignore, no &mbito dos contetidos do ensino que
transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais. Em outras
palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato,
como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua sangéo as
desigualdades iniciais diante da cultura (Bourdieu, 1998, p. 53).

Nesse sentido, o socidlogo, menciona a necessidade de uma total ruptura com os
sistemas de ensino, em que o curriculo é preparado sem considerar o0 contexto no qual a escola
estd inserida. Enfatiza que os conteudos precisam atender as necessidades do alunado, partindo
do conhecimento que os alunos ja possuem e cautelosamente propondo-lhes meios de ampliar

seu capital cultural. Também relata um descompasso entre o curriculo escolar, a linguagem



32

culta que é aprendida nas escolas e a cultura das familias mais humildes, que tem acimulos e
necessidades diferentes, nem melhor e nem pior, diferentes.

A educacéo para as criangas socialmente favorecidas acaba sendo uma continuidade da
educacéo familiar, pois na escola se cobra uma linguagem culta, tanto na fala, quanto na escrita,
além de esperar dessas criangcas uma etiqueta comportamental padronizada pelos bons
costumes. Para as criancas de origens mais humildes, ha praticamente um rompimento dessa
relacdo, pois quando o estudante esta na escola, acaba tendo que lidar com questdes que muitas
vezes ndo fazem parte do seu cotidiano familiar e social.

Essas particularidades do aluno, Bourdieu chama de capital cultural que, por outro lado,
é o patriménio transmitido pela familia visto como um sistema de valores implicitos que
também sdo interiorizados profundamente, passados e repassados de pais para filhos, entre
geracOes e conforme crescem, os lacos se expandem para outros individuos que estdo em
contato, seja parentela ou ndo. E que também esté relacionado a subjetividade do individuo,
que tem a ver com o cotidiano das pessoas, 0s locais que frequentam, como se vestem, 0S
produtos que consomem, esportes, entre outros.

Dessa forma, o capital cultural de uma crianca de periferia é diferente de uma crianga
de classe média. E onde Bourdieu questiona: se 0 acesso a escola resolvera as desigualdades
sociais dentro de alguns espacos. Pois, dentro das escolas existem varias origens sociais
diferente de alunos e de acordo com sua carga familiar, isso ndo ira resolver os problemas
sociais, ndo € so colocar uma pessoa na escola independentemente do método utilizado para ter
acesso.

Em suas analises, principalmente a situa¢do da conjuntura francesa da década de 1960,
Bourdieu notou em seus levantamentos de estudos e dados que o desempenho escolar variava
de um estudante para outro estudante conforme sua situacao social. Ou seja, a origem social e
familiar era um ponto importante que resultava ndo na erradicacdo das desigualdades na escola,
mas aprofundava em tais mazelas.

Assim, o sistema escolar e seus contetdos transmitidos, tanto de forma homogénea,
como universais, passam a serem vistos como moldes Unicos e dignos de serem repassados.
Segundo a pratica de principios pedagogicos definidos que ignoram as aprendizagens
concebidas no dmbito familiar, o aluno desvincula-se de suas conexdes sociais, oculta o
processo social que alcancou a diferenciacdo dos individuos e trata tais diferengas em termos
de capacidades natas que podem, entdo ser tomadas pela hierarquizagao de criangas.

Neste processo, a escola nega a legitimidade da transmissdo hereditaria dos privilégios,

mas opera uma transfiguracdo de habilidades e sensibilidade construidas no seio do ambiente
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familiar de forma que elas sejam percebidas como capacidades transmitidas exclusivamente
pela escola ou inatas, o sistema de ensino pode colaborar de forma inequivoca e substantiva
para a justificacao das hierarquias sociais (Bourdieu, 1998).

Contudo, ndo basta questionar as capacidades moralizantes das estruturas. Através da
compreensdo do trabalho social envolvido na definicdo dos valores legitimos é preciso
evidenciar também os individuos e perguntar sobre as condi¢des sociais necessarias para que

ocorra o desenvolvimento dos comportamentos morais e legitimos.
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SECAO Il - FAMILIA: DISPOSITIVOS LEGAIS E POLITICOS NO CONTEXTO
INCLUSIVO

[...] a inclusdo é um processo e, como todo
processo, ele € constituido em nivel familiar. Se
essa deficiéncia for acolhida, esse sujeito
podera ocupar um lugar na dindmica dessa
familia, pode conseguir sua incluséo numa
esfera maior — a sociedade. (Matos, 2013)

2.1 Declaragao Universal dos Direitos Humanos — DUDH (1948)

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos € um documento marco da historia
mundial que constituiu, pela primeira vez, normas comuns de protecdo aos direitos da pessoa a
serem seguidas por todos os povos de todas as na¢fes. Vista como uma conquista em termos
de politicas sociais que acaba ressaltando o valor da solidariedade, modificou a compreensao
do direito a igualdade no sentido material contra a desigualdade social. A Declaragédo Universal
dos Direitos Humanos presume que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos” e que “toda pessoa tem direito a educagdao” (Unesco, 1948, art. 1° e
art. 26°).

Bobbio (2004), destaca ainda que as conquistas sociais passaram a exigir uma relagdo
mais complexa entre Estado e cidaddo em que os direitos conquistados por este representavam
a contrapartida de deveres operacionais do Estado. Ao declarar que “todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e em direitos (art. 1°)”, insere a dignidade no contexto da
igualdade. Dessa forma, a relacdo de igualdade é reconhecida como dever do Estado, conforme
menciona Tavares (2003, p. 158): “[...] em relacdo aos direitos sociais, 0 da dignidade humana
resulta da obrigacdo de o Estado garantir um minimo de recursos materiais suficientes para que,
a partir dai, a pessoa possa exercer a sua propria autonomia”. Ainda neste contexto, criam-Se as
condigdes para a isonomia de oportunidades, aléem de reconhecer a solidariedade como valor
universal.

A educacdo quando inserida no contexto dos direitos humanos, manifesta a sua
relevancia por esclarecer o exercicio de outros direitos humanos. Tal proporc¢édo estabelece na
educagio escolar o viés de “fundante da cidadania, e tal principio € indispensavel para politicas

que visem a participacdo de todos nos espagos sociais e politicos” (Cury, 2002, p. 246).
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Para Rocha (2010), os direitos humanos sé se tornam eficazes quando a pessoa com
deficiéncia interage com 0 meio em que ela se encontra, mas isso s6 é possivel quando ocorre
a interacdo de ambos no momento em que a sociedade se torna inclusiva. Quanto ao exercicio
de seu papel, no sentido de superar suas limitacGes, é necessario que se quebrem as barreiras
que impedem as pessoas com deficiéncia de viver plenamente nos espagos comuns da vida em
sociedade.

Assim, a educacdo como direito e sua efetivacdo nas praticas sociais se transforma em
instrumento que possibilita a reducdo das desigualdades e das discriminagdes. Ainda em seu
papel politico, deve propor uma pedagogia colaborativa que ndo incentive a competitividade
entre alunos e professores, mas uma alternativa democratica, proporcionando aprendizagem e
realizando uma forma de resisténcia contra toda e qualquer forma de violacdo dos direitos a

vida, a participacdao em sociedade e a dignidade humana.

2.2 Constituicdo Federal da Republica Brasileira de 1988

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de outubro de 1988,
apresenta-se como 0 marco normativo vigente no cenario brasileiro, simbolo do processo de
redemocratizacdo nacional ap6s o regime militar e tem em seu cerne o dever de regular e
pacificar os conflitos e interesses de grupos que integram toda a sociedade.

A carta magna, em consonancia com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(Unesco, 1948), passa a garantir a educagdo e o acesso a escola a todos os cidaddos sem
nenhuma distin¢do. A lei declara “o direito de todos a educagdo” e a “igualdade de condicbes
de acesso ¢ permanéncia na escola” (Brasil, 1988, art. 5° e art. 205°), promovendo de forma
clara, que devem ser criados mecanismos para alcanca-la.

Nesse sentido, a constituicdo no seu bojo, em referéncia a lei Federal de 1988, no Art.
227, assegura:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacgdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitéria, além de coloca-lo a salvo de toda forma de negligéncia, discriminag&o,
exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo (Brasil, 1988).

Ressalta ainda o papel relevante do Estado e da familia em assegurar tanto a crianca,
guanto ao adolescente o direito a educagdo, impondo aos responsaveis este dever. Neste

pensamento, a atuacdo da familia € indispensavel para garantir a sobrevivéncia e a protecao de
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sua prole e dos demais, independente de suas configuracdes familiares. E a familia que propicia
os aportes afetivos e, sobretudo materiais necessarios para o desenvolvimento (Kaloustian,
1988).

Dessa forma, a familia é vista como um grupo fundamental para a sociedade e ambiente
natural para o desenvolvimento e o bem-estar de seus integrantes, particularmente as criancas,
gue necessitam receber protecdo e assisténcia até quando estiverem prontas para assumir suas

responsabilidades no ambiente familiar.

2.3 Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990)

A criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), trouxe um marco importante
na historia brasileira por refletir os anseios sociais e se elucidar em uma perspectiva democratica
para a garantia dos direitos as criangas e aos adolescentes. Apos a promulgacao da Constituicéo
Federal de 1988, o ECA foi a primeira legislacdo a tratar do direito a educacdo para criancas e
adolescentes (Ferreira, 2004).

Assim, o Estatuto, em seu Art. 4, discorre:

Art. 4. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral do Poder Publico
assegurar com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a salde, a
alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria (Brasil, 1990).

O dispositivo invoca o Poder Publico, a familia e a sociedade para a responsabilidade
na protecdo integral dos menores, assim como a dignidade e o tratamento igualitario na
efetivacdo dos direitos fundamentais da crianca e do adolescente, sendo de carater fundamental
no fortalecimento da familia como instituicdo, para que assim seja garantida a assisténcia
integral na formacéo de sua prole.

Nesse sentido, destacamos 0 Art. 53: “a crianca e ao adolescente tem direito a educacdo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1990). Isso acaba assegurando & crianca e ao adolescente
uma educacao voltada para o pleno desenvolvimento da pessoa com a pratica para a cidadania,
bem como a capacitacdo para o trabalho, preconizando o respeito aos direitos fundamentais dos
mesmos, e ainda neste artigo, evidéncia o direito dos pais ao conhecimento do processo
pedagogico e participacdo na definicdo das propostas pedagdgicas.

Ainda no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), esta garantido que:



37

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente
[..] Nl — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1990).

O artigo estabelece a obrigatoriedade da inclusdo da pessoa com deficiéncia no sistema
regular de ensino, permitindo o atendimento individualizado e especializado para a crianga e ao
adolescente. Isso decorre ndo apenas por parte dos educadores — que devem receber capacitacdo
para o atendimento das necessidades pedagdgicas especificas deste publico —, mas por parte de
todo o sistema de ensino com o intuito de proporcionar ndo apenas a igualdade de acesso e
permanéncia, como também o sucesso escolar.

Dessa forma, observa-se um impacto positivo do ECA em relacdo aos instrumentos
juridicos para a exigibilidade do direito a educacéo, principalmente ao ampliar sua atuagdo no
Ministério Pablico no sentido de garantir os direitos individuais e 0 acesso a educacao (Silveira,
2012). Ainda nessa perspectiva, o ECA vem contribuir para que as familias sejam
responsabilizadas nos casos de segregacdo dos seus membros com deficiéncia, algo muito
presente na sociedade brasileira (Lopes, 2021).

Nesse sentido, a familia tem o direito a uma educacdo que atenda as necessidades
educacionais de sua crianga, podendo matricular seu filho na rede regular de ensino, onde sera
evidenciado o seu papel fundamental na formacéo e apoio no processo educacional, sendo neste

sentido uma parceira imprescindivel no processo da inclusdo da crianga com deficiéncia.

2.4 Declaracao de Salamanca (1994)

A Declaracdo de Salamanca (1994), € um documento criado com o objetivo de
evidenciar aos paises a necessidade de politicas publicas e educacionais. Ademais, visa atender
a todas as pessoas de forma igualitaria, independentemente de suas condi¢Ges pessoais, sociais,
econdmicas ou socioculturais, destacando a necessidade de inclusdo educacional dos individuos
que apresentam necessidades educacionais especiais. Martins (2010), ressalta que esse
documento enfatiza a importancia da disponibilizacdo de apoio adicional como forma de
garantir equiparagdo de oportunidades para todos.

Assim, o documento é bem claro ao referenciar a familia no movimento pela incluséo,

no esforco de estabelecer a parceria dos pais com os profissionais da escola, e outros que
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indiretamente se unem a parceria com a familia no processo de integracdo/inclusdo da pessoa
com deficiéncia.

Para tanto, a declaracdo em seu Art. 59 afirma que:

Aurt. 59. [...] Pais deveriam ser encorajados a participar em atividades educacionais em
casa e na escola (aonde eles poderiam observar técnicas efetivas e aprender como
organizar atividades extracurriculares), bem como na supervisdo e apoio a
aprendizagem de suas criangas (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.14).

De acordo com o documento, as familias se constituem como parceiras privilegiadas no
que diz respeito as necessidades especiais de suas criangas e, desta maneira elas deveriam, o
maximo possivel, ter a chance de poder escolher o tipo de provisdo educacional que eles
desejam para suas criangas, bem como, encorajar 0s pais quanto a participa¢do nas atividades
educacionais na escola e em casa.

O documento evidencia que a educacdo inclusiva necessita do comprometimento das
escolas em se tornarem lugares acolhedores e estimulantes, tanto para a equipe escolar, como
para os educandos. Através da disposicdo de comunidades encorajadoras, é possivel que
celebrem o sucesso de seus educandos em parceria com a comunidade e outras organizagdes
(Booth; Ainscow, 2002).

Mesmo existindo a interacdo entre a familia e escola, podemos observar a ocorréncia de
problemas de relacionamento que, para Aiello (2002), sdo agravados por dois fatores: énfase,
quase exclusiva, por parte dos profissionais nas dificuldades da crianga, em suas deficiéncias e
ndo em suas potencialidades e, por conseguinte, na restricdo da participacdo da mae (e néo de
outros membros familiares) na relacdo com a escola, limitando a parceria quanto as decisdes
sobre a aprendizagem do seu filho.

Ainda no tocante da escola, esta necessita empenhar-se na criacdo de estratégias para
promover a participacdo das familias dos alunos com deficiéncia nos espacos democréticos e
desenvolver canais efetivos de comunicagdo com estes individuos, visto que em algumas
escolas a participacdo das familias ainda se limita as reunides periddicas e formais (Lopes,
2021).

2.5 Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éao Nacional — LDB (1996)

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, discorre que a educagdo abrange 0s processos

formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
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instituicOes de ensino e pesquisas, N0s movimentos sociais e organizag6es da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais (Brasil, 1996)

A LDB enfatiza ainda no Art. 2°, sobre a educacéo:

Art. 2. A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho.
(Brasil, 1996).

Em concordancia com a carta magna, a lei também declara que a educacéao é dever do
Estado e da familia e por isso, precisam dispor de articulagbes entre ambas as partes para que
entdo o individuo consiga o pleno desenvolvimento.

O documento exp0e ainda que:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

[...] VI - Articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo
da sociedade com a escola (Brasil, 1996).

Dessa forma, a escola deve oportunizar a participacdo da familia neste processo e a
familia, por sua vez, precisa compreender sua importancia para fazer parte da construgdo do
individuo. A parceria familia/escola € de grande importancia, pois juntas se tornam agentes de
transformacdo em termos individuais e, coletivamente, facilitando a mudanca de visdo, ainda
que distorcida, que a sociedade tem a respeito da pessoa com deficiéncia (Cambuzzi, 1998).

O papel da familia tem sido cada vez mais evidenciado como parceira vital no processo
social e educacional da crianga com deficiéncia, pois enfatiza que no “atendimento educacional
especializado deve integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a participacdo da familia
para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes” (Brasil, 2011). Partindo desse
pressuposto, acredita-se que o AEE sendo praticado em sala de Recursos Multifuncionais, se
constitui como um dos espacos privilegiados para a organizacao e participacdo da familia.

Para Aiello (2002), a parceria entre familia e escola deve proporcionar maior apoio para
gue os pais de criancas com deficiéncia possam assumir papeis colaborativos, oportunizando
possibilidades de escolha sobre o tipo de proviséo educacional que desejam para os seus filhos.

Assim, no processo educacional se faz necessaria a participacdo de todos os envolvidos
neste contexto escolar, devendo ser consideradas reflex6es diante das responsabilidades,
direitos e deveres dos atores do processo que buscam construir uma escola com participacédo
coletiva na solidificacdo de um projeto, que nas instituicoes escolares é conhecido como Projeto
Politico Pedagdgico (PPP).



40

Esse documento deve ser construido pensando em toda a diversidade humana no ambito
da escola, levando a instituicdo escolar a desenvolver préaticas que encaminhem o curso do
projeto nos principios norteadores do paradigma da incluséo. Por isso, € importante a familia
estar ciente da proposta pedagdgica, bem como da participacdo da elaboracdo e efetivacéo do
PPP, pois assim muitas questdes relacionadas aos interesses da familia e comunidade
extraescolar deixam de ser problematizadas e podem ser encaminhadas de forma pontual
(Biazzio; Lima, 2009)

Dessa forma, a construcdo do projeto politico pedagdgico na escola passa a ser uma
maneira de aproximar a escola e a familia, estimulando sua participacdo, para que entendam a
proposta e se sintam membros da escola, firmando um compromisso mutuo na educacdo das

criancas.

2.6 Plano Nacional de Educacéo — PNE (2014)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), depois de uma longa tramitagdo junto ao
Ministério Publico Federal e Camara Federal, teve sua aprovacéo final e sua homologagéo pela
entdo Presidéncia da Republica em maio de 2014, sob a Lei n® 13005, contendo 14 artigos e um
anexo com 20 metas e 254 estratégias. Teve contribuicdo efetiva da sociedade civil que
participou ativamente na sua construcao, buscando com esse documento assegurar a todos uma
educacdo publica igualitaria e de qualidade (Brasil, 2014). O PNE comecou em 2014, sob
carater decenal, sua vigéncia até 0 ano de 2024, sendo, desse modo, ir para além de um mandato
governamental. Portanto, configura-se como politica de Estado e ndo como resultado de acGes
e programas governamentais (Barbosa, 2014).

O Plano Nacional de Educacdo em sua ementa 19.6 discorre:

Estimular a participacdo e a consulta de profissionais da educagdo, alunos (as) e seus
familiares na formulacdo dos projetos politico-pedagodgicos, curriculos escolares,
planos de gestdo escolar e regimentos escolares, assegurando a participacdo dos pais
na avaliacdo de docentes e gestores escolares (Plano Nacional de Educacéo, 2014,
p.84).

Assim, o diélogo entre as instituigdes, familia e escola, faz-se necessario neste aspecto,
para que estas possam gerar espacos estimulantes para os alunos com deficiéncia, gerando

consideraveis contribuigdes, pois “o didlogo e as vivéncias sdo aliados nesse ambiente,
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favorecendo a estimulagdo e o vinculo de confianga entre os pares” (Lazzaretti; Freitas, 2016,
p.04). A confianca dos pais no profissionalismo dos professores se faz por intermédio de
informacdes periddicas, sendo elas fundamentais para o dialogo e a comparagéo de pontos de
vista, como também as trocas de informac0es, as atividades de casa e as participa¢des da familia
na atividade escolar (Panigua, 2004).

Nesse contexto, vemos a necessidade na articulacdo entre familia e escola que ainda se
apresenta como uma tarefa desafiadora. Contudo, é preciso que a escola esteja aberta e segura
para receber a institui¢cdo familiar como parceira na construcdo do projeto politico pedagégico
(Soares, 2019).

Neste sentido, a articulacdo entre a familia e a escola contribui principalmente quando
se pensa a questdo da deficiéncia, pois ambas trocam experiéncias para melhoria da qualidade
no desenvolvimento do educando. A familia em seu papel, sempre que possivel, deve
questionar, sugerir, enfim, dialogar abertamente com a escola sobre os avancos, limites,
organizacdo e todos os aspectos que envolvem o atendimento do seu filho, demostrando
satisfacdes ou insatisfacGes, dificuldades encontradas, dentre outros assuntos que possam dizer

respeito ao acesso e permanéncia de seu filho no ambiente escolar.

2.7 Lei Brasileira de Inclusédo — LBI (2015)

A Lei Brasileira de Inclusdo (2015) destaca em seu Art. 27, paragrafo unico:

Art. 27. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacgdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacdo (Brasil, 2015).

O dispositivo explicita a necessidade da participacdo efetiva de toda sociedade na
reivindicagdo de uma educacao de qualidade para as pessoas com deficiéncia, bem como, a¢oes
para o combate a toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo. A educacao inclusiva
é, antes de tudo, uma questdo de direitos humanos, uma vez que defende a ndo segregacao
destinada independentemente da pessoa em consequéncia de sua deficiéncia.

Essa aproximacéo entre a familia e escola na educag&o inclusiva que viemos discutindo,
sob este viés, promove uma melhor compreensdo das necessidades, interesses e capacidades da
crianca, selecdo das areas de interesse e esforco, bem como a troca de informacdes e novos

ambitos de acdo (Palomino e Gonzalez, 2002). A familia e a escola funcionam como duas
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instituicoes basilares no desenvolvimento dos processos evolutivos das pessoas, atuando como
propulsoras ou inibidoras do seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social.

Nesse sentido, Mantoan destaca:

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstrucdo da nova escola brasileira.
Eles sdo uma forca estimuladora e reivindicadora dessa tdo almejada recriacdo da
escola, exigindo o melhor para seus filhos, com ou sem deficiéncias, e ndo se
contentando com projetos e programas que continuem batendo nas mesmas teclas e
maquiando o que sempre existiu (Mantoan, 2003, p.30).

Assim, as familias em sua atuacao, podem se tornar grandes aliadas na reconstrucao da
escola brasileira, propondo, estimulando e reivindicando a recriacdo de uma escola de qualidade
para todos e sem distincao.

Neste contexto, familia e escola possuem funcBes semelhantes e proximas como:
proteger e educar, dar autonomia a crianga, buscar acerto e corrigir erros; faz-se necessario,
porém, entender que esta relagdo mantida em favor da permanéncia do aluno na escola esta
relacionada pelo modelo de familia, bem como as relagfes que seus membros mantem entre si.
Dessa forma, a parceria entre as duas instituicdes é fundamental para que o processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia tenha éxito.

Certamente existe uma dinamicidade no caminhar em que ocorrem influéncias, uma na

outra em reciprocamente, conforme Chacon (2007) afirma:

A escola, local privilegiado de aprendizagem académica e desenvolvimento social,
também pode ser uma importante rede de apoio as familias no processo educacional
de seus membros. [...] A dindmica das relagdes escolares, por serem estas mais
tradicionais do que fixas... € levada a constantes processos de adaptacdo, também
necessario a sua sobrevivéncia (Chacon, 2007, p. 56).

Dessa maneira, a participacdo da familia no processo de ensino e aprendizagem do aluno
com deficiéncia é de extrema relevancia, pois ainda segundo Marcondes e Sigolo:
Ambos o0s contextos possuem especificidades, que devem ser compreendidas,
respeitadas e valorizadas. Familias e docentes podem cooperar, firmar parcerias de
forma a aprender uns com os outros na medida em que lhes sdo reconhecidas

competéncias educacionais especificas que podem (e devem) ser partilhadas para o
beneficio do educando (Marcondes; Sigolo, 2012, p. 93).

Para que a educacdo inclusiva possa ter éxito, ela dependera do esfor¢co em conjunto,
ndo s6 da equipe escolar, mas também dos pais ou responsaveis e familiares, para proporcionar

ao aluno maiores chances de obtencdo de uma aprendizagem conforme sua condicéo.
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Nesse sentido, se faz necessario que as propostas legais sejam implementadas e
caminhos sejam trilhados para atender as necessidades e especificidades de cada aluno para a
promogdo da Inclusdo, uma vez que, a proposta € desafiadora para todos. Pacheco (2010),
descreve sistema educacional com inclus&o total o espagco em que os alunos sdo educados nas
classes escolares, onde todos conseguem aprender, todas as criangas recebem programa
educativos adequados, bem como um curriculum relevante as suas necessidades. Mantoan
(2003, p.13), também salienta que “o que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente
que seus planos se redefinam para uma educacdo voltada para a cidadania global, plena, livre
de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas”.

Assim, a educacdo inclusiva conta com a parceria entre familia e escola sempre, com
intuito de avancar nas propostas e a¢6es que favorecam o acolhimento e a educacao de todos

sem distincéo.

Nessa perspectiva, buscar conhecer, dialogar, trocar idéias com pessoas que buscam o
mesmo proposito, constroem alicerces para uma educagdo mais humanizada e de qualidade no
sentido de romper com inércias e relutdncias de quem ainda gera barreiras para uma educacao

inclusiva.

2.8 A familia e a educacao inclusiva

O alcance da educacéo especial na perspectiva da educacdo inclusiva é demarcado pela
forma como se processam as relacdes entre a familia e o ambiente escolar da crianga com
necessidades educativas especiais. A compreensao desse elo entre familia e sociedade passa
pelo reconhecimento da primeira como um espaco privado, que a funcdo é permitir e
proporcionar o desenvolvimento fisico e estruturacdo psiquica desse individuo, além de
estabelecer a regulacdo necesséria entre os membros do conjunto familiar entre si, e com 0 meio
social. Assim, a familia exerce um papel fundamental na aprendizagem e socializacdo de uma

crianca, conforme Almeida (2012):

A partir do momento em que a crianga se insere no seio familiar comega a adquirir
regras, habitos e normas que facilitam a sua integragdo num mundo social mais amplo,
a sociedade. E na familia que se da a chamada socializacio priméaria, onde a crianca
da os primeiros passos para poder se desenvolver como um ser responsavel e ativo
dentro do ambiente social, interiorizando os valores, as atitudes e o0s papéis que
conduzem a formac&o da sua responsabilidade (Almeida, 2012, p. 44).
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As familias e as relagGes sociais de parentesco constituem a origem do universo de
regras que permitira ao sujeito a passagem a cultura, propria da condicdo humana. Segundo
Kaloustian (1988), a familia tem papel importante na formacao do individuo, sendo responsavel
pela transmiss&o de crencas, principios, protecdo, seguranca. E no ambiente familiar que vai se
formar uma visdo de mundo e a construcdo das relagcGes sociais.

A educacdo formal compde uma estrutura ao oferecer publicamente um espaco para que
as criancas, adolescentes e adultos, possam participar do meio social e reafirmar uma
identidade. O meio social fica delimitado pela sua condi¢do de espaco publico, e a familia
intima a um espaco privado que viabilize a experiencia de intimidade e proximidade entre seus
membros.

A relacdo entre o espaco publico e o privado passa pela consideracdo dos aspectos
constitutivos dessas duas ordens. Arendt (2000) ao tratar do publico e do privado, define a
relacdo da familia com o Estado, como algo que vem tornando o publico como o espaco de
exercicio de liberdade, tal que era concebido na antiguidade, da possibilidade de fazer o que
desejasse a cada dia um contraponto ao espaco privado do lar.

A condicgéo do privado indicava a propriedade, a privagédo do lugar social e politico da
polis. A mudanca do espaco privado do lar para o espa¢o publico do trabalho, representava o
exercicio da liberdade. O contexto elementar dessas duas esferas caracterizava o que deve ser
oculto daquilo que deve ser exposto em publico, para que possa adquirir o carater de existéncia.

A educacéo especial na perspectiva inclusiva proporciona a condi¢do de existéncia para
a crianca com necessidades educativas especiais, a possibilidade de ingresso na ordem
simbolica que constitui a cultura, representa o espaco publico de exercicio da liberdade e
daquilo que se pode ser revelado como consequéncia desse exercicio. A crianca que é privada
dessa experiéncia permanece excluida de um futuro possivel que Ihe permita o exercicio da
liberdade.

2.8.1 A familia e a condicdo de existéncia futura da pessoa com ou sem deficiéncia

A familia compreende um conjunto significativo de sujeitos que se estruturam de
necessidades vitais e de um sistema de trocas com a cultura na que pertencem. Segundo Lévi-
Strauss (1967), o universo simbdlico da cultura s6 foi possivel a partir da organizagdo familiar.
A regra restrita que determina a condigdo social, mesmo assumindo diversas modalidades,

carrega a propria esséncia da proibi¢do do incesto. A intervengdo do incesto é considerada o
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eixo da passagem da natureza a cultura, garantindo a existéncia do grupo familiar e sua
perspectiva futura.

A familia participa da vida psiquica de cada individuo de uma forma muito particular,
visto que a intervencdo da cultura na formagédo do psiquismo inicia-se antes mesmo de o sujeito
ser concebido. Ao assumir a unido conjugal, homem e mulher afirmam sua adesdo aos
enunciados de uma histdria que se repete na constituicdo da familia ao longo de sucessivas
geracdes. Os ideais partilhados pelo casal, envolvendo as criancas e relacBes mais proximas,
configuram um discurso social que é antecipado sobre o filho no discurso dos pais.

O casal assume tudo o que foi designado pela sua histdria individual, ao mesmo tempo
em que deve se integrar as leis sociais e regras culturais e aos desejos particulares de cada um.
Dessa forma, estabelece a adesdo ao campo social para a garantia de uma existéncia futura para
si préprio e para a familia. O desejo por um filho é marcado por expectativas acerca de uma
condicdo futura na familia e na sociedade. A alteracdo para a parentalidade envolve mudancas
de identidade dos individuos de marido e mulher para as de pai e mde, assim como o
relacionamento do casal muda para o de unidade familiar (Delmore-Ko et al., 2000).

A categoria do discurso parental compreende a linguagem familiar com seus
enunciados, fundamentados nas experiéncias das familias de origem, os quais abrangem
indicacGes que podem assumir diversas dire¢des e demandar exigéncias diversas de pais, avos,
meio social e cultural.

Assim, a parentalidade sugere o desempenho de um papel definido e aceito pela
sociedade. Os conceitos de pai e mde sdo permeados por requisitos prévios, responsabilidades
e caracteristicas, que provocam generalizagdes de como esse papel deve ser desempenhado
(Buscaglia, 1997). Cabe ao casal, assumindo a condi¢do de mée e pai, a transformacédo desses
enunciados em indicagdes ao filho. O investimento nesse modelo futuro, além ser uma condigéo
necessaria para o funcionamento social, esta diretamente relacionado com o modelo de origem,
entendido como uma estrutura construida ao longo das geracdes.

Os processos que fundamentam o desenvolvimento psiquico da crianga sdo conduzidos
na familia, meio pelo qual se torna possivel a traducdo das necessidades singulares dos
membros que compdem seu conjunto e a introducdo das demandas da cultura. A familia é a
porta-voz da cultura ao permitir a experiéncia no interior de seu espaco privado das regras que
conduzirdo ao ingresso na sociedade. Para Buscaglia (1997), a familia € uma forca social que
influéncia na determinagdo do comportamento humano e na formacéo da personalidade. No

decorrer do seu desenvolvimento, a crianga seguird apropriando-se dos seus enunciados do
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discurso familiar, e suas palavras assumem caracteristicas que encontram ressonancia no meio
em que Vive.

Na familia, a crianga organiza seu psiquismo e estrutura sua personalidade ao vivenciar
as diferentes fases evolutivas conferindo-lhes representacdes proprias do compartilhamento
com os pais. A forma como os pais objetivam essas experiencias é que determinara a
especificidade constitutiva do EU. Na visdo de Buscaglia (1997), a crianca com deficiéncia
precisa ser educada com as mesmas tarefas de acordo com suas possibilidades, para desenvolver
o senso de responsabilidade e aprenda a “querer o que faz e ndo a fazer o que quer”.

Como afirma Aulagnier (1979), o que é préprio de cada ser, sua existéncia real, s é
possivel com a presenca de um outro que lhe signifique essa a realidade. A condi¢cdo de
existéncia dentro da familia é resultado de uma designacdo, de um lugar assegurado pelo
discurso familiar e daquilo que é esperado por esse discurso na medida em que traduz e entoca
0 meio social.

E na familia que é assumido um lugar subjetivo que vai compor a estrutura psiquica de
cada sujeito a partir dos termos ligados ao lugar da mae, do pai e do filho. Berenstein (1989)
sugere algumas funcgdes ligadas a esses lugares subjetivos na familia para a nossa cultura, 0s
quais respondem a referéncia da familia nuclear, composta pelos pais biolégicos e seus filhos,
entretanto, os lugares podem ser ocupados por membros assumindo outra condi¢do, COmo no
caso da adocao.

A mée ocupa um lugar vital de possibilitar a vida material e emocional ao filho; ao
ocupar-se dele esta investindo seu corpo e seu psiquismo, indicando e reconhecendo suas
necessidades e apresentando-se como uma alteridade para que a crianga aprenda a diferencia-
la do mundo. O pai, parceiro da criacdo, € apresentado ao filho pela mée, a qual reafirma diante
do filho ser esse homem o pai desejado. Ao romper a unicidade com um filho, a mée volta-se
ao pai, permitindo ao filho o reconhecimento deste; ele ira operar a funcdo paterna a partir dos
enunciados de seus préprios pais.

Para fazermos sua posi¢do, o pai ird voltar a sua condi¢do de filho em relacdo ao seu
proprio pai; pela indicacdo do nome, transmitindo aquilo que foi recebido de seu pai e indicando
seu lugar de filho. Assim, as delimitacOes reafirmadas pelo pai permitirdo o acesso a cultura e
as demandas do social. Em relacdo aos irmédos, a crianca experimenta o compartilhamento de
suas necessidades e daquilo que lhe é ofertado.

A filiagcdo, como condicdo social, remete ao sentimento de pertencimento a um conjunto
ou linhagem. Nesse sentindo, a transmissdo da vida respondera a questdes de geracoes

anteriores, da cultura e de ordem social. Dessen e Polonia (2007), afirmam que a familia € a
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responsavel pela transmissdo de valores culturais de uma geracdo para outra. Matos (2013),
também pontua que a familia € o ambiente natural e responsavel pela garantia de pertencimento
social e a promocdo da individualizacdo do sujeito. Se considerarmos o filho com deficiéncia
podemos tomar sua posi¢do através desse vertice de assumir uma pertinéncia que marcaré seu

status, valor e autenticidade no conjunto familiar e na cadeia transgeracional.

2.8.2 A familia da crianca com deficiéncia

O ambiente familiar € o primeiro espago onde ocorrem a formagdo de base da
autoestima, dignidade humana, os valores essenciais para o individuo enfrentar os desafios do
mundo social. Logo, as relagdes estabelecidas no convivio familiar sdo as que mais apresentam
implicages significativas para o desenvolvimento dos sujeitos, embora, posteriormente outros
sistemas como a vizinhanga, escola entre outros, também contribuam no processo do
desenvolvimento infantil (Milbranth et al., 2008).

Conforme Batista e Franca (2007), antes mesmo do nascimento de um filho, ja existem
0s pensamentos, fantasias e desejos de seus pais.

Para D’ Antino et al., (2009):

Ao conceber e gestar um filho concebe-se e gesta-se, também, a ideia do filho séadio,
belo, inteligente, forte. Idealiza-se o filho como um ser capaz de fazer e/ou refazer
tudo quanto ndo foi possivel de ser realizada pelos pais. E, como visto em muitas
culturas, o pacto com a transcendéncia, com o futuro e, objetivamente, o cumprimento
da lei biologica de continuidade da espécie (D’ Altino et al., 2009, p.9).

Os pais projetam seus sonhos com a chegada da crianga na expectativa de realizarem
seus ideais pessoais que ndo foram realizados, sendo comum que esses desejos estejam
relacionados aos seus conteddos emocionais e que atendam a concepcao dentro dos padrdes da
sociedade, enfatizando o modelo perfeito, belo e saudavel. O nascimento de um bebé com
deficiéncia pode alterar a dinamica familiar. Fiamenghi e Messa (2007), apontam que o
nascimento de uma crianca com deficiéncia, portanto, confronta toda a expectativa dos pais, e
a familia é acometida por uma situacdo inesperada.

Sentimentos de choque, negacdo, revolta, raiva, tristeza e culpa aparecem
frequentemente nesses casos (Brunhara; Petean, 1999). Apos a familia saber o diagndstico,
desencadeia-se um processo semelhante ao luto (Casarin, 1999). O ambiente familiar

experimenta um misto de sentimentos e as vezes um luto pela perda do filho tdo sonhado
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(perfeito). A medida que o tempo vai passando, este luto tende a acentuar quando a crianca
passa a se desenvolver.

Além das dificuldades encontradas no processo de adaptacdo, também encontramos
dificuldades como: recurso financeiro, desgaste fisico e emocional. Os pais se encontram
adoecidos pela grande carga de funcdes e obrigacGes para com os filhos na iniciativa de atender
e suprir todas as necessidades. Oliveira et al., (2008), menciona que a familia necessita de
suporte social nas comunidades, pois encontra-se sobrecarregada em todos os niveis: social,
psicologico, financeiro e com as demandas de cuidados e habilitacdo da crianga.

A presencga de uma pessoa deficiente na familia traz consigo uma gama de situagoes,
conflitos e problemas, fatos que exigirdo de cada membro as redefinicdes de papéis e mudancas,
mesmo depois de aceito o impacto inicial (Assumpcao Janior; Sprovieri, 1993). O ambiente
familiar sofre alteracGes frente as exigéncias emocionais e a convivéncia com a crian¢a
deficiente, gerando conflitos e levando a instabilidade emocional, alterag&o no relacionamento
do casal e até distanciamento entre os membros (Pereira-Silva; Dessen, 2001).

Outro fator determinante que encontramos € o papel da mae. Geralmente é ela quem
assume toda a carga de cuidados com a crianga. Em casos de familia com deficiéncia, as mées
normalmente séo as que assumem a total responsabilidade pelos cuidados com os filhos, tendo
que, muitas vezes, abdicar das suas atividades pessoais e profissionais para se dedicar
exclusivamente a familia (Lamb; Billings, 1997; Paniagua, 2004).

Desse modo, a familia passa por um processo de superagéo até que aceite a crianga com
deficiéncia (Silva; Dessen, 2001). Para Buscaglia (1997), mesmo depois do impacto inicial, a
presenca da crianga deficiente exige que o sistema se organize para atender as necessidades
excepcionais. Processo este que pode durar uma vida até que se encontre um novo estilo de
vida.

A falta de informacéo sobre a deficiéncia faz com que as familias evitem o contato
social, para que possam se defender contra a rejeicdo social atribuidas as pessoas com
deficiéncia (Glat; Duque, 2003). Hansel (2004) afirma que este afastamento é provocado pela
desinformacdo e/ou questionamentos com relacdo a deficiéncia pela familia extensa, causando
estresse e constrangimento ao grupo familiar da crianca.

Assim, o afastamento social por parte da familia pode estar relacionado a prépria
condicdo de aceitacdo e a significagdo da deficiéncia da crianca. Ou seja, para que a crianga
possa ser aceita na sociedade, isso deve ocorrer primeiramente no sistema familiar de origem,

um processo que ndo é muito simples.
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Além das dificuldades com as pressdes internas para aceitacdo da deficiéncia,
encontram as pressdes externas. Para Regen et al., (1993), o desconhecimento em relacéo as
deficiéncias faz com que o preconceito seja uma atitude predominante nas mais variadas
camadas sociais. De acordo com Buscaglia (1997), a sociedade demonstra ter problemas em
aceitar o diferente, expondo de diversas formas como excluir uma pessoa com deficiéncia,
quando a vir em publico ignorando o contato sempre que possivel.

Dessa forma, Kortmann pondera que a pessoa com deficiéncia “[...] sempre ira refletir
0 modo pelo qual a sua familia e pessoas colaterais o concebem como pessoa. Sua conduta
denuncia os sentimentos que estdo por tras de certas atitudes, na maioria das vezes
inconscientes, daquele com os quais convive mais diretamente em seu meio de origem”
(Kortmann, 2004, p. 230).

O ambiente familiar demonstra sua fragilidade diante da deficiéncia, os pais sinalizam
a superprotecdo, pois acreditam que este filho ndo possui capacidade para desenvolver-se,
restringindo o comportamento infantil e provocando a dependéncia dos adultos que o cercam,
Neste contexto, a superprotecdo pode indicar abertamente a crianca suas inadequacdes e o fato
que cada membro familiar possa assumir a responsabilidade por sua vida, necessidades e
decisdes (Buscaglia, 1997). Para Golfeto e Mian (1999), a superprotecdo é um fenémeno que
se caracteriza pelo excesso de cuidado e zelo que os pais tem em relagdo aos seus filhos, sendo
0s motivos diversos.

Em vista dos fatos, a superprotecdo da familia pode gerar prejuizo no desenvolvimento
desta crianca e um sofrimento para os pais, principalmente pela dindmica familiar que pode
ocorrer em torno e com prioridade a criangca com deficiéncia que muitas vezes limita as
atividades em que ela possa fazer. Dessa forma, podemos dizer que a familia em seu habitus
limita a crianca de exercer sua prépria autonomia.

Assim, a familia deve compreender que, apds adequar suas emocgdes e sentimentos em
relacdo a crianca deficiente, tende-se a ajuda-la a se ajustar com os seus sentimentos em relacéo
a propria deficiéncia e a si mesma, como uma pessoa completa. Para Fiamenghi e Messa (2007),
com todas as crises de transicdo naturais do grupo familiar, a familia lida com as peculiaridades
da deficiéncia, suas caracteristicas e evolugdes. Na visdo de Batista e Franca (2007, p.117), “a
crianca com deficiéncia deixa de ser vista pelo seu déficit e passa a ser entendida como uma
pessoa integral plena de significado, decorrem desse novo olhar atitudes e posturas que
possibilitardo o desenvolvimento global da mesma”.

O espaco familiar realiza a chamada socializacdo priméaria que se integra na

aprendizagem dos papéis sociais. Dito de outra forma, impacta no processo da identidade social
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e pessoal do sujeito, na imagem que a pessoa tem de si mesma. Glat (1996), afirma que
posteriormente este individuo entrard em contato com um grupo social mais extenso,
geralmente na fase escolar — socializagdo secundaria, processo pelo qual tera novos ajustes a
fazer para se adaptar.

A insercdo desta crianga na sociedade dependerd da relacdo da familia com a deficiéncia,

conforme Cruz:

[...] ainsercéo social da crianca com deficiéncia dependera diretamente da construgéo
socio-histdrica de sua familia com relacdo a deficiéncia e sua possibilidade de inclusdo
social, com destaque para a escola, instituicdo que para muitos, ocorre a socializacéo
secundaria, envolvendo novos aprendizados, adaptaces e ajustes sociais. Na inclusdo
escolar poderemos ver refletidos os significados familiares atribuidos a deficiéncia na
crianga, que por um lado pode envolver facilitagdes, mas por outro pode envolver
obstaculos e dificuldades (Cruz, 2013, p. 88-89).

A autora afirma que a insercdo de uma crianca com deficiéncia em contato com outros
espacos dira como foi construida sua formacdo nos anos iniciais de sua vida. Glat (1996, p.
113), diz que “ao entrar em contato com o grupo social mais amplo [...] o tipo de inser¢ado social
que a pessoa com deficiéncia terd dependerd fortemente do que ocorreu durante seus anos
formativos”.

O papel da familia no processo de desenvolvimento da crianca é fundamental, pois € o
ambiente responsavel pela garantia de pertencimento social e promocéo da individualizagdo do

sujeito, nesse sentido, Correia aponta:

A inclusdo engquanto um processo dindmico na vida de todo ser humano inicia-se na
concepgdo, pelo fato de ser um individuo desejado ou néo ao nivel familiar passando
posteriormente pelos outros niveis — escolar, o profissional. Esse processo considero,
inicia-se na familia, as relacfes de seus membros entre si e destes para com a
sociedade sdo de fundamental importancia para qualquer pessoa, especificamente para
o deficiente, pois seu maior grau de inclusdo estara condicionado a maneira como a
deficiéncia é vivida pela familia e a forma como a pessoa deficiente internaliza e vive,
nesse drama, o papel de deficiente (Correia, UFMT, V Encontro de Psicologia do
Pantanal — UFMS, 1996).

Nesse entendimento, a inclusdo é um processo e, como todo processo, ele € constituido
em nivel familiar. Se essa deficiéncia for acolhida, esse sujeito podera ocupar um lugar na
dindmica dessa familia, pode conseguir sua inclusdo numa esfera maior — a sociedade (Matos,
2013).

Dessa forma, a familia tem um papel importante e ndo pode ser minimizada, pois ela

proporciona um espaco de vivéncias, trocas verdadeiras, desenvolvimento e capacidade de
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adaptacdo, sendo a mesma um ambiente seguro onde esses individuos aprenderdo que, apesar

de suas limitacdes, € permitido serem eles mesmaos.
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SECAO Il - PAEE/NEPPD/UFAM: FAMILIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

N&o importa quantos profissionais trabalhem
com os deficientes durante sua vida, ndo havera
um que tenha um efeito mais pungente,
influente, duradouro e significativo sobre eles
do que a familia. (Buscaglia, 1997)

3.1 Contextualizando o cenario da pesquisa

O Amazonas faz parte das 26 unidades com autonomia politico administrativa que
compdem a Republica Federativa do Brasil. Com uma area de 1.559.167,878 km? (IBGE,
2021), é o maior do pais. Essa area territorial € equivalente aproximadamente de 18,4% do
territorio Nacional, 31% da Amazénia Brasileira e 40,7% da regido Norte.

Figura 1 — Mapa do Amazonas — Cidade de Manaus

Fonte: Wikipédia

O Estado do Amazonas, possui 62 municipios estabelecidos entre eles a capital de
Manaus. Criada no século XVII para demonstrar a presenca lusitana em firmar o dominio
portugués na regido amazonica, na época conhecida como posicao estratégica em territério

brasileiro.
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A cidade de Manaus teve sua origem no ano de 1669, quando foi construida a fortaleza
da Barra de S&o José. Em 1833, o povoamento que se formou ao redor da fortaleza foi elevado
a categoria de vila e, em 1848, foi chamada de Cidade da Barra do Rio Negro, a qual, em 1856,
passou a se chamar Manaus, em homenagem a nagédo indigena manaos.

Na lingua indigena, Manaus ¢ a variacdo de Manaos, que significa “Mae dos Deuses”.
Nos seus 352 anos de historia, experimentou o auge do ciclo da borracha, conhecida
popularmente como a Paris dos Trdpicos gracas ao modelo luxuoso de arquitetura europeia
durante o ciclo da borracha, atraindo investimentos e imigrantes de todas as partes do mundo
Cotta, 2015).

Manaus foi marcada por um crescimento desordenado nas décadas de 1960 e 1980,
ocasionado pelo advento da Zona Franca de Manaus que se tornou um modelo de oportunidades
na época. Esse crescimento desordenado acarretou na criacao de bairros oriundos de invasfes
onde a populagédo vive em situacdo de extrema pobreza, o que é contraditorio visto que Manaus

é uma cidade prospera e rica em belezas naturais, conhecida no mundo inteiro.

Figura 2 - Teatro Amazonas — Cidade de Manaus

Fonte: Wikipédia

Atualmente Manaus é a maior cidade em populacdo do Amazonas, sendo o principal
centro urbano do Norte do Brasil, localizada no centro da maior floresta tropical do mundo.

Manaus possui uma &rea territorial de 11.401,902 kmz?, sua populagdo foi estimada em 2021
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pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) em 2.255.903 habitantes e concentra
53% da populacdo do Amazonas sendo a sétima cidade mais populosa do Brasil e a primeira da

Regido Norte.

3.2 Lo6cus da pesquisa

As entrevistas com as familias s&o realizadas no NEPPD, localizado na Faculdade de
Educacao/lUFAM, Setor Norte do campus Universitario, Bloco Rio Jurua. No bairro do
Coroado I. No espago funcionam uma Coordenacdo Geral, Sala de Reunido, Copa, Seis
Laboratérios, Sala do PAEE e Recepcéo, de segunda a sexta-feira no horario comercial.

Figura 3 - NEEPD/PAEE

; NUCLEO DE ESTgDOS
: E PFSQUISAS
%«NEPPD PSICOPEDAGOGIA

" DESDE 2001 DIFERENCIAL

Fonte: Autora da Pesquisa |

As entrevistas acontecem em companhia de um aluno/bolsista PAEE, graduando do
curso de Pedagogia. A partir deste momento, o aluno/bolsista inicia 0s processos para o ingresso
desta crianca no Programa de Atendimento Educacional Especializado — PAEE.
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3.3 Criagdo do Programa de Apoio Educacional Especializado

O conceito de universidade se d& de forma extensa, ndo se limita apenas a um local de
estudo, mas como uma instituicdo de ensino superior que abrange cursos de diferentes areas do

ensino com proposito de formar cidadaos criticos. De acordo com Coélho,

“[...] A universidade ¢ o lugar privilegiado da produgdo, conservagdo e transmissao
do saber sistematizado, do exercicio da reflexo, do debate e da critica, bem como a
expressdo, para si e para 0 mundo, da sociedade de que institui (Coélho, 1987, p. 20).

Além do espaco para reflexdo e critica na construcdo do saber, a universidade €
reconhecida politicamente como espaco de discussbes sobre a sociedade, na qual se
desenvolve o pensamento critico, as opinides, 0s posicionamentos e o encaminhamento de

propostas para 0os mais diversos problemas sociais (Favero, 2006).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (1996), discorre:

Aurt. 43. a educacdo superior tem por finalidade:

[...] VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacédo, visando a difusdo
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo. (Brasil, 1996).

Deve-se lembrar que no modelo organizacional da universidade, ela tem sua autonomia.
Aceitando sua autonomia, algo intrinseco, essa deve ser vivida também dentro de seus proprios
muros e em todos os niveis (Favero, 1977). Dessa forma, a autonomia de uma universidade
deve ser vivida e cumprida legitimamente em todas as esferas sem haver qualquer tipo de
limitacdo entre setores ou qualquer local de atuacdo, assim a democracia que precisa ser vivida
e respeitada ird prevalecer em todo os campos.

Assim, a universidade é uma instituicdo onde sua atribuicdo fundamental é desenvolver
— ensino, pesquisa e extensdo, possibilitando ao académico maneira para interagir com a
sociedade em que vive, conhecendo sua cultura e buscando meios para aprofundar seus
conhecimentos. Levando em conta que a teoria e pratica precisam esta interligadas para que 0s
estudos se concretizem de maneira positiva na vida do académico.

Nesse sentido a pratica ird se efetuar ndo somente apos sua formacéo, mas também
através de outros mecanismos que possibilitem ao estudante vivenciar tal experiencia, dentre

elas através de um projeto de extensdo, em que oferecera subsidios para que 0 mesmo possa
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conhecer de perto determinada realidade de uma comunidade ou ainda que ira trabalhar,
dependo do tipo de pesquisa gue escolher.

Dessa maneira, as atividades de extensdo devem ser organizadas seja para difundir o
saber universitario, seja para oferecer oportunidades para uma clientela ndo regular, oferecer
aos préprios universitarios programas que superem os curriculos convencionais, ou ainda
realizando pesquisas e experimentac@es diretamente na comunidade (Favero, 1977).

Neste contexto, a Universidade Federal do Amazonas conta com a Pro-Reitoria de
Extensdo (PROEXT), 6rgao administrativo responsavel por gerenciar a politica de extensdo da
UFAM, instrumento bastante importante para a consolidaciao da extensdo sendo “um processo
educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e
viabiliza a relagdo transformadora entre universidade e a sociedade” (Forproex, 1987).

Através do Projeto de Extensdo implementado pela universidade no Art. 53 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96, definida no inciso Il como aquela que
visa “estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, producdo artistica e
atividades de extensdo”, cumpre e atende o dispositivo do Art. 205 da Constituicdo Federal de
1988, da universalizacdo da educacdo a criacdo do Programa de Apoio ao Atendimento
Educacional Especializado e Ndcleo de Estudos em Psicopedagogia Diferencial —
PAEE/NEPDD.

A partir da Resolucdo 010/2013, aprova a institucionalizacdo do Programa de Apoio
Educacional Especializado (PAEE) na Camara de Extensdo e Interiorizacdo (CEI), Unico
programa de extensdo da Faculdade de Educacdo. O programa, em suas ac¢des busca a
construgdo de conhecimentos que contribuam para o desenvolvimento dos educandos nos
aspectos da cognicdo, motricidade e afetividades. Para a educacéo inclusiva, o Programa
vislumbra a maior possibilidade de desenvolvimento as potencialidades de aprendizagens de
criancas com dificuldades no processo de ensino e aprendizagem com ou sem deficiéncia.
Apoio este realizado no NEPPD cumprindo a legislagdo em que se estabelece o eixo
fundamental da Universidade no Ensino-Pesquisa-Extensdo (Matos, 2015).

Assim, o PAEE atende diferentes publicos como discentes dos cursos de pedagogia e
outras licenciaturas, também docentes e familias. Ainda no compromisso com a comunidade, o
programa se caracteriza no atendimento da crianga com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superlotacdo, necessidades educacionais especiais,
dificuldades de aprendizagem, deficiéncia intelectual, deficiéncia motora, paralisia cerebral,
transtornos invasivos do desenvolvimento, autismo, sindrome de Rett e outros transtornos
(Matos, 2015).
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Nesse sentido, os atendimentos com as criancas com deficiéncia sdo trabalhados no
modelo social da deficiéncia. Em sua proposta, 0 modelo social da deficiéncia focaliza as
possibilidades de desenvolvimento das potencialidades e competéncias de aprendizagem.
Conforme Westmacott (1996), o modelo social da deficiéncia diz que séo as atitudes da
sociedade e 0 nosso ambiente que necessitam mudar. Dessa forma, o referido modelo trabalha
na pessoa e ndo deficiéncia, destacando que € a sociedade que precisa se ajustar e ndo as pessoas
com deficiéncia.

Os atendimentos realizados pelo PAEE contam com a colaboragéo da escola auxiliando
sua parceria com a familia no fortalecimento do tripé crianca-escola-familia. Nesse sentido, o
programa desenvolve formacéo de educacgdo continuada aos pais, espago de conhecimento que
se insere no espaco da aprendizagem das criancas e suas familias, articulando comunicacéo e
interacdo entre PAEE/NEPPD e os familiares, ouvindo em sua plenitude (Matos, 2015).

As execucdes do PAEE ocorrem numa proposta que envolve sete agdes, continuas e
simultaneas visando o desenvolvimento do educando de maneira global, no qual a cognicéo,
motricidade e afetividade sdo desenvolvidas por meio de um trabalho multidisciplinar,
direcionado aos educandos com dificuldades na aquisicdo de aprendizagem e pessoas com ou
sem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotagdo
(Matos, 2015). Séo elas:

v" Acdo Continua 01: Avaliacdo e Intervencdo do Desenvolvimento Humano de
Criancas atendidas no NEPPD/FACED/UFAM,;

v" Agdo Continua 02: Ciclo de Palestras e Debate sobre Inclusdo no Contexto
Amazonico;

v' Acdo Continua 03: Apoio Pedagdgico para Escolares com Dificuldades de
Aprendizagem e/ou Deficiéncia Atendidos no NEPPD/FACED/UFAM;

v Acéo Continua 04: Atendimento Educacional Especializado para a Comunidade
nas salas de Avalicdo/Intervencdo do NEPPD/FACED/UFAM;

v" Acédo Continua 05: Psicomotricidade: ContribuicGes para o Desenvolvimento
Global dos Educandos Atendido;

v" Acédo Continua 06: Avaliacdo Intervencdo para Criancas com Deficiéncias de
Zero a Trés anos de idade no NEPPD/FACED/UFAM;

v Agdo Continua 07: Altas Habilidades/Superdotagdo: Identificacdo, Avaliacdo e
Intervencao Pedagdgica no NEPPD/FACED/UFAM.
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E por meio das acBes continuas que as praticas dos projetos sdo realizadas no
PAEE/NEPPD e chegam a comunidade com intervencéo, acGes e praticas que surgem ao longo
da extensdo e pesquisa. Assim, os laboratorios criados sdo frutos das acdes de pesquisas que
reafirmam a contribuicdo do programa a universidade e a comunidade.

Dessa forma, as praticas universitarias sdo indissociaveis entre ensino, pesquisa e
extensdo, interagindo com a comunidade e os atores da investigacdo que resulta na formacéo
para o atendimento educacional especializado e na formacédo para a comunidade escolar dos

discentes de Pedagogia e também de outras Licenciaturas.

3.4 Atendimentos das familias no PAEE/NEPPD

Ao longo da investigacdo, nos anos de 2018 a 2022, foram atendidas 37 familias no
Nucleo sob a Coordenacdo da Dra. Professora Maria Almerinda de Souza Matos, onde se obteve
dados relevante para a pesquisa. Assim, os dados foram coletados através de um instrumento
elaborado pela coordenacdo do ndcleo com intuito de obter informagGes para se levantar a
queixa principal, seu historico, rotina familiar e dados do desenvolvimento da crianca.

De posse desses documentos, identificamos dois modelos familiares recorrentes,

conforme o grafico abaixo:

Quadro 1 - Modelos Familiares

Monoparental: 12
33%

Nuclear: 24
67%

Fonte: NEPPD
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Familia é a base da sociedade. Conforme o conceito da Constituicdo Federal de 1988,
no 3° inciso, do artigo 226, reconhece-se a unido estavel entre homem e mulher como entidade
familiar e da monoparentalidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes (Brasil,
1988). Assim, os modelos de familia nuclear ou extensa sdo reconhecidos pela unido de um
casal e seus filhos ligados por lagos consanguineos, e a monoparental formada por um do pais
com seus filhos (Teixeira, 2013).

Nas ultimas trés décadas os lares monoparentais se tornaram comum e na maioria séo
chefiadas por mulheres. Elas sdo responsaveis pelo domicilio, pela manutencao, pela protecao
e pela sobrevivéncia da casa e da familia, pela educacdo dos filhos e pelo provimento das
condi¢cdes emocionais ligadas ao crescimento e ao desenvolvimento da familia (Costa; Marra,
2013).

Relacionando as queixas atendidas, conseguimos separar os tipos de deficiéncia mais

encontrados conforme o gréfico abaixo:

Quadro 2 - Queixas Atendidas

Dificuldade da aprendizagem: 14 _
Tea: 12
™AH: 5 [N
Sindrome de Down: 3 -

Microcefalia: 1 .

Dislexia: 1 .

Atraso no desenvolvimento para a .
idade cronolégica: 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: NEPPD

De acordo com as informag6es dos documentos, os atendimentos que mais demandam,
nesta pesquisa, nos ultimos cincos anos sdo: a dificuldade na aprendizagem e o transtorno do
espectro autista. A atuacao da familia € primordial para o desenvolvimento cultural e social de
seus filhos. Ela se baseia no compromisso de uma formacéo integral regido por um conjunto de
valores, crencas e ideais que Ihe conferem uma identidade prépria, implica em atender as

necessidades do grupo em diversas fases do ciclo familiar. Destacando o papel dos pais que
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desempenham como os primeiros educadores de seus filhos, sendo pares indispensaveis para o
processo de educacdo para a crianca.

Souza (1996), afirma que o ambiente familiar da crianca & consideravelmente
responsavel pelas suas atividades de seguranca no desempenho de suas atividades e no ganho
de experiéncias bem sucedidas, o que faz a crianca obter conceito positivo sobre si mesma, fator
importante para a aprendizagem.

Para Casarin e Ramos (2007), identifica-se que a dificuldade de aprendizagem de uma
crianga pode ndo ser mais do que uma forma encontrada de manifestar a falta, a precariedade
dos vinculos familiares, nesse sentido, educar ndo € uma tarefa tdo simples, como pode parecer.
Reforca que o ambiente familiar é o maior influenciador do comportamento e atitudes que a
crianca vai desenvolver fora de casa.

Ainda que a crianca venha a ter uma condi¢do bioldgica em que justifica sua dificuldade
na aprendizagem, o ambiente em que vive estabelecera a gravidade de sua condi¢do no processo
de aprendizagem. Smith (2007, p. 20) afirma: “0 desenvolvimento individual das criancas
também é macicamente influenciado por sua familia, pela escola e pelo ambiente da
comunidade”.

Neste contexto, podemos dizer que um ambiente hostil para uma crianga conviver pode
desenvolver agressividade, sentimentos de incapacidade e posteriormente um comportamento
antissocial. Como afirma Kauark e Silva (2008), devido a dificuldade de aprendizagem, a
crianca é envolvida por sentimentos de inferioridade, frustracdo e perturbacdo emocional, o que
torna sua autoimagem anulada, principalmente se este sentimento ja fora instalado no seu
ambiente familiar.

Dessa forma, Martinez e Tacca (2011), afirmam que a dificuldade na aprendizagem
compreende um conjunto de fatores distintos em cada sujeito, ou seja, cada um tem uma razéo
para o que motivou a dificuldade para aprender. Em vista do problema, fica evidente que por
tras de cada situacdo que uma crianga passa, tipo de comportamento, interagcdo e a forma de
comunicacdo, tem uma familia que vai determinar seu comportamento, deixando claro que a
dificuldade na aprendizagem também pode ser encontrada em uma crianca sem deficiéncia.

Senkevics (2015), demonstra que como o ambiente familiar favorece as meninas no
desempenho escolar, isso vem devido os pais reforcarem em sua educacdo comportamentos
como obediéncia, submisséo e pro atividade que s&o associados a escolariza¢ao. J& 0s meninos
séo educados com menos regras e limites o que dificultaria a escolarizacao.

A Dificuldade na Aprendizagem, segundo Rotta; Pedroso (2016), apresenta a existéncia

consideravelmente mais comum em meninos do que em meninas. Na analise dos autores
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supracitados, as meninas alcangam esta etapa mais cedo que 0s meninos: em inaptid&o a leitura,
a maioria das criancas que manifestam sinais sdo meninos (Alves, 2019).

E o Transtorno do Espectro Autista (TEA), segundo Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais, 0 DSM-5, transtorno do Espectro Autista € diagnosticado quatro vezes
mais nos meninos do que nas meninas. Outro dado importante que identificamos neste periodo
em relacdo ao género: ha uma demanda maior de familias que procuram pelo atendimento
educacional especializado cujos filhos sdo do sexo masculino. Os documentos nos mostram que
68% sdo meninos e 32% sS40 meninas.

Dentre as Zonas Geograficas da cidade Manaus, observamos uma maior incidéncia na

Zona Leste em comparacdo coma a Zona Centro-Sul, como mostra o gréafico.

Quadro 3 - Zonas Geograficas

8

6

4

B N
i —

Centro Oeste:4  Centro Sul: 1 Leste: 18 Norte: 10 Sul: 4

Fonte: NEPPD

Conforme os documentos do PAEE/NEPPD, as familias que buscam o atendimento
educacional especializado sao oriundas da zona leste e, em segundo lugar, a zona norte. A Zona
Leste de Manaus é uma regido administrativa estabelecida pela prefeitura de Manaus, sendo a
maior em extensdo e populagdo. Forma, com aZona Norte,a macrozona conhecida
simplesmente como "zona de expansao”, tendo sua populacao estimada em 542.593 habitantes.

Com bairros populosos, possuindo tanto bairros de classe media como bairros de classe
baixa é uma regido que possui 0 intenso centro comercial (conhecida ao longo como Avenida
Autaz Mirim e também como Grande Circular). Ainda na Zona Leste, encontramos o bairro da

Colbnia Antdnio Aleixo que abriga a regido das Lages, com uma vista maravilhosa ao Encontro



62

das Aguas, no bairro de Puraquequara. L& encontramos balnearios turisticos mais simples, 0s
igarapés ainda preservados no bairro. Conta ainda com o bairro do Distrito Industrial 11, onde
encontramos uma extensdo do Polo Industrial de Manaus, com vérias fabricas e sedes de

Empresas.

Figura 4 - Mapa de localiza¢do da Zona Leste
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Fonte: Google Maps

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM) encontra-se localizada na zona leste,
mais precisamente no bairro do Coroado I, ocupando boa parte do bairro com uma extensa area
verde preservada. Ainda neste bairro estd 0 Complexo Viario Governador Gilberto Mestrinho,
maior complexo viario do Amazonas. Situa também o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — Campus Leste (antiga Escola Agrotécnica), o Estadio Roberto
Simonsen (Estadio do SESI), O Clube do Trabalhador, as Feiras do Coroado e do Produtor e 0
Centro Cultural Thiago de Mello. Ainda possui o0 maior hospital da cidade, o Pronto Socorro
Jodo Lucio Pereira Machado, atendendo as principais urgéncias do Amazonas e também a maior
maternidade da Regido Norte do Brasil, a Maternidade Ana Braga.

Dessa forma, podemos perceber que as familias da zona leste foram privilegiadas por
terem a universidade dentro da mesma zona geogréafica, facilitando o acesso dos que buscam
atendimento educacional especializado para suas criancas, bem diferente das demais zonas

geograficas que ficam a margem deste servigo por estarem mais distantes.
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Assim, as familias chegam ao NEPPD encaminhadas pelas escolas da rede publica de
ensino, instituicdes ligadas a satde e também através das redes sociais para conseguir uma vaga

para o atendimento educacional especializado.

Figura 5 - Vista aérea da UFAM campus Manaus
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Fonte: Google Maps

Primeiramente lancamos as informacgdes no livro de agendamento do NEPPD como:
dados do responsavel, nome, endereco e telefone para contato e posteriormente os dados da
crianca: nome, data de nascimento, informagdes escolares (se estuda) e a queixa.

Diante destas informacdes, realizamos contato com familia por chamada de voz ou
mensagem de texto pelo aplicativo WhatsApp para agendamento conforme sua disponibilidade
para entrevista. E solicitado que o responsavel traga as documentacdes necessarias para o
ingresso de sua crianga; os documentos sdo: RG, CPF e comprovante de residéncia (do
responsavel) e certiddo de nascimento e uma foto 3X4 (da crianca). Neste primeiro momento
também é solicitado que o responsavel possa comparecer a entrevista sem a crianca.

No contato, é informado como a familia podera chegar ao nucleo. Se for por transporte
coletivo, indicamos as linhas que entram na UFAM; se optarem por uso de automavel préprio
ou pelo motorista por aplicativo, encaminhamos o mapa de localizagdo do NEPPD.

Ao chegarem no NEPPD, fazemos uma breve apresentacdo do nucleo informando como
o trabalho é realizado, apresentando a coordenacdo, os professores e todos envolvidos, gerando
assim um relacionamento de confianga, demonstrando a seriedade da equipe, 0 compromisso

com a pesquisa e 0s atendimentos as criangas.
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Nesse sentido, para a entrevista é preparada uma sala, bem como o roteiro para a
entrevista. Explicamos como podera responder e sempre pontuando que o responsavel
entrevistado se sinta a vontade. Para Haguette (1997, p. 86), a entrevista vem como um
“processo de integragdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por
objetivo a obtencdo de informagdes por parte do outro, o entrevistado”. Essas informacgdes
podem ser subjetivas ou objetivas e se relacionar com valores, crencas, atitudes e o ponto de

vista dos sujeitos entrevistados.

Figura 6 - Mapa de localizacdo do NEPPD
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Fonte: NEPPD

Assim, a entrevista deve proporcionar ao entrevistado bem-estar para que ele possa
responder sem constrangimento algo de seu ambiente familiar ou até mesmo seus problemas
pessoais. Quando isso ocorre, surgem discursos extraordinarios. Para Bourdieu (1999), os
entrevistados mais carentes geralmente aproveitam essa situacédo para se fazer ouvir, levar para
0S outros sua experiéncia que, na maioria vezes, considera uma ocasiao para se explicarem, isto
é, construirem seu proprio ponto de vista sobre eles mesmos e sobre 0 mundo gerando discursos
densos, intensos e dolorosos e que ddo um certo alivio.

Para realizar a entrevista, o assistente social se organiza e executa um planejamento,
preparando o espaco fisico para realizacdo da entrevista, bem como os instrumentos que serdo
utilizados para a coleta de dados. Durante a entrevista, quem conduz deve assegurar a apreensao

do contetdo comunicado, feito tanto na linguagem verbal como pela ndo verbal. Assim, é
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possivel compreender a realidade que é apresentada nos sentimentos e nas necessidades sociais.
Magalhaes (2003), elucida que o bom entrevistador ouve muito e fala pouco.

Lewgoy & Silveira (2007), falam da habilidade de escuta, questionamento e observacéo
do que ndo é dito, mas que configuram o sujeito para quem se dirige o trabalho do assistente
social. Na observacdo se permite as vezes uma decodificacdo de uma mensagem, gesto, 0
siléncio e até a pausa. Os questionamentos podem considerar a relevancia e a validade da
questdo ou a especificidade e a clareza. Essas habilidades se cruzam reciprocamente a respeito
dos individuos como requisito a um dos principios do Cddigo de Etica Profissional (CFESS,
2012), em que se refere & ndo discriminacdo de classe social, género, etnia, religido,
nacionalidade, orientacdo sexual, idade e condicdo fisica.

Finalizada a entrevista, é firmado o compromisso entre as partes através do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para formalizar todas as etapas do processo, como
dias de atendimento, pontualidade e autorizacgdo para utilizacdo das imagens de fotografias e
ou/ filmagens durante os atendimentos. Com a realizacdo da entrevista e de posse da
documentacdo, o responsavel sera informado que posteriormente um professor entrard
novamente em contato para marcar a data e o horario para o atendimento de sua crianga. Logo,
a familia iniciara o processo do atendimento educacional especializado em que conhecera em
cada atendimento o trabalho realizado com sua crianga, bem como as tarefas para casa e também

0 momento para conhecer o professor que estara realizando este atendimento.

3.5 Entrevista familiar

As entrevistas foram realizadas no Ndcleo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia
Diferencial/NEPPD, no periodo de 2018 a 2022, na fase do voluntariado em que foi possivel
realizar a pesquisa, 0 que permitiu perceber as atitudes e percepgdes, valores e sentimentos que
configuram o modo de agir das familias pesquisadas.

A informacg@es para pesquisa se deram através de relatos encontrados nos registros das
entrevistas, aqui ndo configuradas como respostas da entrevista, mas sim como desabafo. As
informacdes da entrevista familiar sobre os dados gerais e especificos, encontram-se no Anexo

06 — Entrevista Familiar.

i.Quando solicitado sobre os Dados de Identificacdo: Na maioria das vezes, quem

comparece para a entrevista sdo as genitoras e quando solicitamos as informacdes sobre os
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dados de identificacdo dos genitores, percebe-se uma dificuldade em comunicar as informacoes

dos genitores (mesmo morando juntos).

Sempre quem cuidou da educacdo do meu filho fui eu, levo para o atendimento
psicoldgico, acompanho na fisioterapia... Meu esposo ja disse que esse trabalho é
meu, porque ele ja faz muito em trabalhar e sustentar a casa! (familia Lua)

A familia como unidade social engloba varios subsistemas como os papéis estabelecidos
pelo grupo, suas fungBes e como interage em seus relacionamentos. Para Bourdieu (1996), essas
interagbes funcionam como campo, com relacdes de forca fisica, econémica e sobretudo

simbdlica e suas lutas pela conservacgédo ou transformacao dessa relacéo de forca.

Figura 7 - Entrevista Familiar

Fonte: Autora da Pesquisa

Neste contexto, a familia assegura o trabalho de reproducéo da ordem social através da
experiéncia da divisdo sexual do trabalho e a sua legitimacdo (Bourdieu, 1998). Ainda na
familia, sdo as mulheres que continuam a realizar o trabalho doméstico, comumente dedicam-
se ao trabalho emocional expressando afeto ou preocupacdo com 0s outros, assumindo o
trabalho parental e é considerada responsavel pela criacdo dos filhos e por ter mais contato que
0 pai.

Ainda neste cenario, como fator determinante o papel da mée é quem geralmente assume
toda carga de cuidados com crianca. Assim, a made ao assumir intensamente o filho deficiente,

cria uma situacdo de abandono com os demais membros do grupo (Oliveira; Finelli, 2014).
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Dessa forma, é a mde quem tem a total responsabilidade pelos cuidados com os filhos, tendo
que, muitas vezes, abdicar das suas atividades pessoais e profissionais para se dedicar

exclusivamente a familia (Lamb; Billings, 1997; Paniagua, 2004).

ii. Quando solicitado sobre a conduta emocional da crianga: Algumas situa¢des séo
recorrentes neste processo da entrevista. E comum as maes chorarem, ficarem em siléncio,
terem dificuldades para responder, as vezes ndo lembram por ndo presenciarem alguns
acontecimentos na criacdo dos filhos. Em todos os casos, se faz também necessario explicar por
exemplos ou contar uma histdria para que ela possa compreender e responder. Na entrevista, as
mées respondem com dificuldades as informacdes solicitadas e relatam como tém sofrido para

se adaptar a nova realidade.

Vivo triste e sem esperangas, tenho muita dificuldade em minha familia, pois meu
esposo ndo aceita e ainda me culpa pela deficiéncia do nosso filho. O que eu fiz para
merecer isso, ter um filho com deficiéncia? (Familia Ar)

Os pais projetam seus sonhos com a chegada da crianca na expectativa de realizarem

seus ideais que ndo foram realizados em sua juventude. Para D’ Antino et al., (2009):

Ao conceber e gestar um filho concebe-se e gesta-se, também, a ideia do filho séadio,
belo, inteligente, forte. Idealiza-se o filho como um ser capaz de fazer e/ou refazer
tudo quanto ndo foi possivel de ser realizada pelos pais. E, como visto em muitas
culturas, o pacto com a transcendéncia, com o futuro e, objetivamente, o cumprimento
da lei bioldgica de continuidade da espécie (D’ Altino et al., 2009, p.9).

Assim, 0 nascimento de uma crianga com deficiéncia pode alterar a dinamica familiar.
Portanto, confronta toda a expectativa dos pais e a familia € acometida por uma situacdo
inesperada (Fiamengi; Messa, 2007).

Quando se trata do nascimento de uma crianca com necessidades especiais, essa
realidade pode implicar em diferentes sentimentos e reacGes nos membros da familia, bem
como alterar a estrutura familiar estabelecida antes do seu nascimento (Silva; Dessen, 2001).

Apbs saber do diagnostico, a familia desencadeia um processo semelhante ao luto
(Casarin, 1999). Sentimentos de choque, negacdo, revolta, raiva, tristeza e culpa aparecem
frequentemente nesses casos (Brunhara; Petean, 1999). O ambiente familiar experimenta um
misto de sentimentos e, as vezes, um luto pela perda do filho tdo sonhado (perfeito). A medida
gue o tempo vai passando, este luto tende a se acentuar quando a crianga passa a se desenvolver.

O ambiente familiar sofre alteracfes frente as exigéncias emocionais e a convivéncia com a
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crianca deficiente, gerando conflitos e levando a instabilidade emocional, alteragdo no
relacionamento do casal e até distanciamento entre os membros (Pereira-Silva; Dessen, 2001).

Além das dificuldades encontradas no processo de adaptacdo, os pais se encontram
adoecidos pela grande carga de funcGes e obrigagcfes para com os filhos na iniciativa de atender
e suprir todas as necessidades. Com toda sobrecarga adicional em todos os niveis: social,
psicoldgico, financeiro e com a relacdo a demanda de cuidados e habilitacdo da criancga,
necessitando por isso acessar as redes de suporte social disponiveis na comunidade (Oliveira et
al., 2008).

Figura 8 - Entrevista Familiar

Fonte: Autora da Pesquisa

Nesse sentido, a familia como agente socializador € a principal responsavel pela
formacéo da crianca, necessita desconstruir seus modelos de pensamentos e recriar uma nova
série de conceitos para que absorva a nova realidade ap6s o diagnostico.

O ambiente familiar se constréi pelo habitus aprendido pelos os sujeitos através de suas
relacBes sociais praticadas em familia, as experiéncias pessoais, a socializagdo com outro
agente, tudo que pode moldar seus sentimentos, pensamentos e a¢fes na sociedade. Bourdieu
(2007, p. 191) define “habitus como um sistema de disposi¢fes socialmente constituidas que,
enquanto estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do
conjunto das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de agente”.

Na visdo de Bourdieu, os individuos sdo agentes a medida que atuam e sabem que sdo

dotados de um senso pratico. Um sistema adquirido de preferéncias, de classificacdo, de
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recepcao, ou seja, 0s sujeitos sdo produtos de estruturas profundas, produto da experiéncia
biografica individual, de uma experiéncia historica e coletiva de interacdo entre essas

experiéncias.

Ainda neste contexto, relatam dificuldades com outros parentes:

Os familiares do meu marido tém atitudes preconceituosas para com meu filho.
Sempre dizem que o meu filho ndo tem mais jeito, que esse fardo vou carregar pra
vida toda! (familia Lua)

Meu filho sofre o preconceito por ndo ser igual aos primos... Outro dia os primos
chamaram meu filho de doidinho, débil mental e... (familia Sol)

Outro ponto fundamental € como as familias terdo que lidar além das pressdes internas,
mas também com as externas. Para Regen et al., (1993), o desconhecimento em relacdo as
deficiéncias faz com que o preconceito seja uma atitude predominante nas mais variadas
camadas sociais. De acordo com Buscaglia (1997), a sociedade demonstra ter problemas em
aceitar o diferente, expondo diversas formas como excluir uma pessoa com deficiéncia, quando
o0 ver em publico ignorando o contato sempre que possivel.

Dessa forma, Kortmann pondera que a pessoa com deficiéncia “[...] sempre ira refletir
o modo pelo qual a sua familia e pessoas colaterais o concebem como pessoa. Sua conduta
denuncia os sentimentos que estdo por tras de certas atitudes, na maioria das vezes
inconscientes, daquele com os quais convive mais diretamente em seu meio de origem”

(Kortmann, 2004, p. 230).

iii. Quando solicitado sobre a conduta social da crianca: As familias demonstram sua
fragilidade em seus relatos diante da deficiéncia, pois veem a parte que mais o0s deixa
preocupados: a escola. Sofrem sé de pensar que o filho pode sofrer o preconceito, o bullying e

outros. Reclamam da escola, a falta de preparo em todos os sentidos.

Tive muitas dificuldades para colocar meu filho na escola, pois morria de medo que
meu filho sofresse bullying por conta da deficiéncia. E ndo teve jeito... Chorei muito
ao saber que um coleguinha disse que meu filho nunca sairia do segundo ano e ainda

disse mais, que o meu filho tomaria o remédio de doido pra vida toda (familia Agua)

A superprotecao aparece como uma ac¢do da familia em proporcionar o melhor cuidado

e conforto para sua crianga. Sendo esses cuidados em atividades diarias da vida, sentimentos
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como promocéo e de afeto da familia. Para Buscaglia (1997), a superprotecdo pode indicar
abertamente a crianca suas inadequacdes e o fato que cada membro familiar possa assumir a
responsabilidade por sua vida, necessidades e decisfes. Golfeto & Mian (1999), apontam que
a superprotecao € um fenémeno que se caracteriza pelo excesso de cuidado e zelo que os pais

tém em relagéo aos seus filhos, sendo os motivos diversos.

Figura 9 - Entrevista Familiar

Fonte: Autora da Pesquisa

Em vista dos fatos, a superprotecdo da familia pode gerar prejuizo no desenvolvimento
da crianca e um sofrimento para os pais, principalmente pela dindmica familiar que possa
ocorrer em torno e com prioridade a crianga com deficiéncia, que muitas vezes limita as
atividades em que ela possa participar. Assim, podemos dizer que a familia em seu habitus
limita a crianca de exercer sua prépria autonomia.

No decorrer das entrevistas, as familias falam das suas dificuldades nas escolas, que na
maioria das vezes ndo sdo compreendidas com relacdo a deficiéncia de sua crianga. Tecem
criticas ao despreparo dos professores e 0 ensino com relacdo aos alunos com deficiéncias e

reclamam que as escolas ndo estdo preparadas para receber este pablico.

Outro dia meu filho ficou brincando sozinho na sala, pois a professora néo o deixou
participar das atividades no patio da escola, alegando que ele néo fica quieto, mexe
com os outros alunos e ainda é agressivo... A escola ndo compreende que meu filho
tem uma deficiéncia? (familia Terra)

Perdi as contas de quantas vezes fui chamada na escola porque meu filho ndo fazia
as tarefas, ndo parava quieto na carteira... A professora ainda taxou meu filho de
autista! (familia Fogo)



71

Com base nas informac@es, é possivel afirmar que, mesmo com a adogéo de politicas
de inclusdo e que sendo a inclusdo considerada como a forma mais democratica de ensino, a
excluséo escolar ainda é uma realidade.

Conforme Bueno (1999, p. 11), € preciso admitir que a exclusdo é uma realidade para
muitos alunos, independente de ser de uma ou de outra modalidade de ensino, “tendo em vista
gue tanto um quanto outro colocam em seus ombros a responsabilidade pelo fracasso que sobre
eles abateu”.

O que significa dizer que o aluno é excluido do ensino regular com a justificativa de ndo
possuir condi¢Oes para se beneficiar do ensino, devido aos problemas de ordem familiar como
a desagregacdo, desorganizacdo, falta de interesse, problemas pessoais (distarbios na
aprendizagem, problemas emocionais, entre outros) e por ser oriundo de um meio social mais
pobre. Bueno (1999), justifica a exclusdo de grande parcela dos alunos deficientes, que, ndo
possuem condigdes para receber o mesmo nivel de ensino que as criangas normais, devido as
suas proprias caracteristicas.

Essas justificacbes mascaram os mecanismos de exclusdo utilizados na e pela escola,
que segundo o discurso da democratizacdo do ensino e da igualdade de oportunidades, na
verdade “[...] determinam a eliminagdo continua das criangas desfavorecidas” (Bourdieu, 1988,
p. 41), uma vez, que a escola é uma das instituicdes mais importantes na reproducdo dos
privilégios culturais.

Na visdo de Bourdieu, a escola ndo considera o capital cultural com o qual a crianca
chega a escola difere segundo as classes sociais. Para o autor esse capital ¢ “responsavel pela
diferenca inicial das criancgas diante da experiéncia escolar, e consequentemente pelas taxas de
éxito” (Bourdieu, 1998, p.42). Conforme ele, ao ndo se considerar essa diferenga “tratando os
todos os educandos, por mais desiguais que sejam de fato, como iguais em direitos e deveres,
o sistema escolar € levado a dar sua san¢do as desigualdades iniciais diante da cultura”.

Dessa forma, a inclusdo, exige que as diferengas sejam vistas, mas ndo para desqualifica-
los na perspectiva de Bourdieu. Entretanto, da forma como o ensino é oferecido aos alunos com
deficiéncia ndo proporciona a inclusao escolar desses alunos, visto que eles sdo agrupados pela
caracteristica que desqualifica para frequéncia no ensino regular.

Mantoan (2003, p.13), ainda destaca que “0 que pretendemos é que a escola seja
inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para uma educacao voltada para a cidadania
global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas”. Deste modo, a

escola inclusiva deve superar as barreiras da exclusao e construir uma ponte de ligagéo entre 0s
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alunos ditos “normais” e os alunos com necessidades educacionais especiais, proporcionando
a interacdo entre ambos, facilitando seu processo.

Segundo o Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014/2024), apresenta como uma de
suas diretrizes em seu item III a “[...] superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagao[...]”. Matos et al.,
(2016, p. 38-39), afirma que “[...] é necessario continuarmos pensando na dignidade como
dimensdo intrinseca do ser humano que precisa ser respeitado, protegido e atendido nos seus
direitos civis, educacionais, politicos e sociais”, como lembra a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948).

Assim, a inclusdo é um desafio ao superar a eliminacdo de preconceitos, visando a
construcdo de uma sociedade igualitaria e que, nas diferencas, possa contribuir para a cidadania.
Para Sassaki (1999), é fundamental observar a pessoa com deficiéncia, além de suas limitaces,
visando reconhecer suas habilidades, com o objetivo de desenvolver uma educacédo afetiva e
duradoura, a inclusdo ndo é garantida apenas por decretos ou leis, mas sim por meio de um
processo de interacdo entre 0s sujeitos.

Em relacdo a educacdo inclusiva a Declaracdo de Salamanca (1994), prop6e que seja
encorajada e facilitada a participacdo de pais de alunos com deficiéncia nos processos de
planejamento e tomada de decisdo concernentes & provisdo de servigos para as necessidades
educacionais especiais de suas criancas.

Neste contexto, a educagéo inclusiva convoca a familia e a comunidade a participar nos
processos do planejamento, reunides e outros. Segundo Booth e Ainscow (2002), a educacgao
inclusiva compromete em tornar as escolas lugares acolhedores e estimulantes, tanto para
equipe escolar, como para os educandos, formando pessoas que encorajam e celebram os seus
sucessos, em parcerias com a comunidade e outras organizacoes.

Nesse processo de interacdo entre a familia e escola podem ocorrer problemas de
relacionamento que, para Aiello (2002), sdo agravados por dois fatores: énfase quase exclusiva,
por parte dos profissionais, quando acometidos das dificuldades da crianca, em suas
deficiéncias e ndo em suas potencialidades; restricdo da participacdo da mée (e ndo de outros
membros familiares) na relagdo com a escola, limitando a parceria quanto as decisdes sobre a
aprendizagem do seu filho.

Nesse sentido, a escola precisa criar estratégias para que as familias de alunos com
deficiéncia possam participar nos espagos democréaticos da escola, desenvolver canais efetivos
de comunicacdo com elas, visto que em algumas escolas a participacdo das familias ainda se

limita as reunides (Lopes, 2021).
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Os documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9.394/1996), Plano Nacional de Educacdo (Lei Federal n° 13.005/2014) e a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (13.146/2015), evidenciam os direitos e as garantias para
a familia com crianca com deficiéncia, convocando-as como fundamentais, sinalizando que a
educacdo inclusiva, familias e escola precisam estreitar os lagos e formar parcerias para que
este educando possa ter éxito no seu desenvolvimento educacional.

O sucesso da educacdo inclusiva dependerd do esforco de todos, equipe escolar e
também dos pais ou responsaveis, familiares para proporcionar ao aluno possibilidades
ampliadas de aprendizagem conforme sua condic¢do. Sendo que as familias em sua atuacg&o,
podem ser tornar grandes aliadas na reconstrucdo da escola brasileira, propondo, estimulando
e reivindicando a recria¢do de uma escola melhor para seus filhos. (Mantoan, 2003).

Assim Pacheco (2010), explica que um sistema educacional com inclusdo total s
acontece onde os alunos séo educados nas classes escolares, onde todos conseguem aprender,
todas as criancas recebem programa educativos adequados, bem como um curriculum relevante
as suas necessidades.

Essa aproximagéo entre a familia e escola promove uma melhor compreenséo das
necessidades, interesses e capacidades da crianca, selecdo das areas de interesse e esforco, bem
como a troca de informacdes e novos ambitos de acdo (Palomino e Gonzéles, 2002). O
envolvimento das familias nas atividades da escola ainda € um grande desafio, sendo
consideradas as bases para sua criancga.

Desse modo, é de suma importancia para o desenvolvimento deste aluno que a familia
esteja envolvida em parceria com a escola, buscando sempre que possivel manter contato com
a equipe escolar para acompanhamento do desenvolvimento, bem como para sanar possiveis
problemas que possam estar ocorrendo com aluno (Lazzaretti, Freitas, 2016).

Fettback (2013), considera importante a familia como parte do processo de inclusdo
escolar em vias de buscar caminhos para proporcionar uma relacdo colaborativa no
desenvolvimento da crianca, dentro e fora do espago escolar, no sentido em que ambas possam
contribuir no processo de ensino e aprendizagem.

Para Soares (2019), evidencia a necessidade de a equipe escolar estreitar os lagcos com
as familias através de informacdes, conversas individuais, oficinas, feiras culturais para que o
elo entre familia e escola seja consolidado e praticado no cotidiano escolar para a educagao
inclusiva.

Considerando a familia e a escola como instituicdes sociais em que contribuem para o

desenvolvimento da crianga com deficiéncia, elas se constituem de dois ambientes favoraveis
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para o0 bom desenvolvimento e é por isso que devem interagir e colaborar de maneira mutua,
com objetivos comuns.

Dessa forma, para que a educacéo inclusiva possa ter éxito, devem promover os direitos
do educando requeridos na legislacéo. Isso requer um processo global em que todos estejam
envolvidos: familia, Estado e sociedade civil no sentido de eliminar as barreiras que ainda
impedem esse sujeito, de ter sua participacao social plena assegurados nos dispositivos legais,

visando os direitos e oportunidades de acesso em diversos ambitos da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos trilhados para que a presente pesquisa se concretizasse buscaram
primeiramente responder ao problema: O atendimento para as familias operacionalizado pelo
Programa de Apoio Educacional Especializado — PAEE-PROEXT-UFAM contribui para a
inclusdo social e educacional das criangas com deficiéncia? Da mesma forma, buscou a questéo
norteadora: Os conhecimentos dos dispositivos legais e politicos contribuem no ambito familiar
para a incluséo social e educacional?

As respostas para essas questoes foram apresentadas ao longo da realizacéo deste estudo
que se dividiu em trés secbes que apresentam uma analise dos dispositivos conceituais
histdricos, legais e politicos das familias com criangas com deficiéncia atendidas pelo Programa
de Apoio Educacional Especializado — PAEE/PROEXT. Os dados da primeira segao
respondem ao primeiro objetivo especifico da pesquisa que consistiu em evidenciar os diversos
significados do conceito de familia sob seu viés histérico enquanto unidade de reproducéo
bioldgica e social. Demonstram, por meio da anélise, a complexidade nos conceitos de familia
e sua funcédo na sociedade discutida por autores que estudam a tematica.

Os resultados deste estudo confirmam que a familia é vista como a primeira instituicdo
social e tem um papel fundamental para o desenvolvimento dos sujeitos. Sendo o ambiente
familiar um espaco de convivio que constroi a idéia de garantir o bem-estar e protecdo, bem
como, a transmissdo de principios, valores, cultura entre outros. Assim, a familia é considerada
como agente socializador do ser humano, responsavel principalmente, pela forma como o
sujeito se relaciona com o mundo, a partir da sua localizagéo, na estrutura social e da cultura,
sendo ela um instrumento primordial e fundamental na formacéo do individuo independente de
sua configuragéo.

Na segunda secdo, respondemos ao nosso segundo objetivo especifico em que
identificamos os dispositivos legais e politicos de familia com crianga com deficiéncia no
contexto inclusivo. Tais documentos sinalizam que a familia tem sido uma influéncia poderosa
para o desenvolvimento dos sujeitos. Sendo dever da familia no processo de escolaridade a
importancia de sua presenca no espaco escolar é também publicamente reconhecida nos
dispositivos.

Os dados analisados da terceira secdo respondem ao terceiro objetivo especifico que
pretendia descrever a atuacdo do Programa de Apoio Educacional Especializado —
PAEE/NEPPD/UFAM com as criangas com deficiéncias. Vimos que eles permitiram perceber
as atitudes, percepcoes, valores e sentimentos que configuram o modo de agir das familias
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pesquisadas. O estudo revelou que as familias, encontram dificuldades para aceitar o
diagnostico de uma crianca diferente. Em geral, a chegada do bebé que apresenta uma
deficiéncia confronta as expectativas dos pais, e a familia € acometida por uma situacao
inesperada. Assim, a presenca de uma crianga com deficiéncia, requer que todo o sistema
familiar se organize para atender suas necessidades. Pereira-Silva e Dessen (2001), pontuam
que o ambiente familiar sofre mudancas frente as exigéncias emocionais e a convivéncia com
a crianca diferente.

Através das entrevistas referentes ao acompanhamento investigativo do presente estudo,
a figura materna é responsabilizada pelo cuidado do filho(a) com deficiéncia, no que diz
respeito a aprendizagem, a educacdo e no bem estar geral da crianca. Ha certa resisténcia em
aprofundar o conhecimento sobre a tematica da deficiéncia, o que pode indicar as dificuldades
das maes em lidarem com o sofrimento de ter um filho(a) em condicdo adversa. Evitar o
assunto, alterar as rotas discursivas sobre o filho(a) com deficiéncia € uma forma de se defender
da dor cotidiana de té-lo, bem como de todas as dificuldades operacionais, econémicas e sociais
que implicam a presenca de uma crianga com necessidades educacionais especiais. A forma de
dar acolhimento e sentido a dor esta na culpa. Ela é o motor principal para explicar a situacéo
da deficiéncia do filho(a). A culpa é uma construgdo narrativa (in)tranquila, em que a mée se
explica (produz um sentido) sobre uma situagdo inesperada e indesejavel.

Os relatos da entrevista com o assistente social sdo semelhantes e contundentes nesse
sentido. Pode-se inferir, extrapolando as categorias apresentadas que a mée-culpada (por uma
suposta negligéncia por ela assumida) consolida a dindmica das interacdes da crianca-vitima.
Essa polaridade reforca uma experiéncia materna de superprotecdo, que dificulta e muitas
vezes, impede a autonomia da crianca. Relatam também o medo de suas criancgas se envolverem
em situaces de risco principalmente quando chega 0 momento de leva-las para a escola. O que
justifica a intensa dedicagao.

Os estigmas, 0 preconceito e 0 desconhecimento em relacdo a deficiéncia sdo algo ainda
muito presentes, fazendo com que haja sentimentos de medo e receio nessas familias,
preocupacdes em relacdo ao dia-a-dia desse filho, de como o meio social vai olhar e recebe-lo.
Para Regen et al., (1993), o desconhecimento em relacdo as deficiéncias faz com que o
preconceito seja uma atitude em varias camadas sociais.

Verifica-se a necessidade de um suporte social para mediar o estresse e as condi¢oes
causadas pela alteracdo na dindmica familiar decorrentes da sobrecarga de cuidados especiais,

tarefas e exigéncias com a crianca com deficiéncia, por favorecer um ajustamento familiar.
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A familia, em seus diferentes formatos, é a base para a formacgéo do individuo no meio
social, pois é por meio do conhecimento informal que se constroem os primeiros modos de
viver em sociedade. No entanto, para que a formacéo seja completa, € necessario outro tipo de
conhecimento, o formal e sistematizado, que é proporcionado pela escola.

Dessa forma, as instituicGes familia e escola sdo necessarias para a formacdo do
individuo em sua totalidade por meio do processo de ensino-aprendizagem. Sua a¢ao ocorre de
forma interligada na formacéao dos individuos, cada qual com suas funcgdes; elas ttm o mesmo
intuito: formar individuos para a vivéncia em sociedade. O que se percebe é a necessidade de
cooperacédo entre ambas, pois as duas contribuem no processo de formacéo do cidadao.

Neste contexto, os dados da pesquisa nos revelam também, que as familias ainda
desconhecem a legislacdo no que tange aos seus direitos. Por outro lado, os dispositivos
educacionais elaborados com o intuito de garantir e assegurar o direito as familias com criancas
com deficiéncia, embora conquistados, ainda ndo atendem de forma eficaz e condizente com os
anseios da sociedade atual, até o presente momento deixam a desejar porque ndo contemplam
as necessidades especiais na sua totalidade e porque tais legislacbes ndo sdo aplicadas na
pratica.

Outros aspectos no cotidiano familiar fazem com que os interesses sobre a familia das
criangas com deficiéncia se tornem prioritarios na condicdo de politicas publicas, ou seja, 0
acompanhamento de familiares das criancas com deficiéncia ndo pode ser meramente
informativo (conteudistico) sobre questdes gerais das condi¢fes das criancas com deficiéncia.
Precisam, sim, acolher questdes de relacdo parentais, que necessitam de suporte social ou
intervencdo psicoldgica e formativas mais profundas.

Por isso, é imprescindivel que haja um trabalho sistematizado junto as familias,
considerando a sua cultura e a sua importancia no contexto do desenvolvimento integral da
crianca com deficiéncia pois, como sabemos, as condi¢des sociais e culturais das familias
influenciam na percepg¢éo de suas responsabilidades no processo de seu desenvolvimento.

Assim, o processo de inclusdo requer a participacao de todos os segmentos da sociedade,
requer uma verdadeira mudanca de atitudes e de percepcao das diferencas das potencialidades
humanas. Silvano (2005), evidencia a compreensdo de que a incluséo de qualquer individuo
com necessidades especiais ou ndo estd condicionada pelo seu contexto de vida, ou seja,
condicBes sociais, econdmicas e culturais da familia, mas que dependem da sociedade com
acoes individuais e coletivas para a sua efetivacao.

O PAEE/NEPPD orienta um enfoque psico-educacional por ser significativo para mées,

pais, responsaveis e filhos/filhas, especialmente por envolver experiéncias em grupo em que
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situacOes individuais séo compartilhadas (ressignificadas) na esfera coletiva. Ainda ao que se
refere ao programa, ele ndo contempla um projeto e nem uma abordagem tedrica para trabalhar
essas familias que ali chegam com suas criancgas para o atendimento educacional especializado,
h& uma necessidade de uma equipe multidisciplinar para atender as demandas das familias, no
que diz respeito a0 acesso aos seus direitos, politicas publicas, superacdo das situacdes
vivenciadas com a deficiéncia entre outros.

Contudo, faz-se necessario que 0 PAEE/NEPPD realize algumas estratégias de trabalho
para favorecer a socializacdo de informacdes e acesso as politicas publicas que contribua para
desconstrucdo dos preconceitos. Propiciar espacos onde as questdes internas de cada familiar e
as representacOes que a sociedade traz acerca da deficiéncia possam ser trabalhadas, focando a
potencialidade e a construgcdo da autonomia de cada sujeito.

As estratégias de trabalho séo:

e Encontros quinzenais com as familias: realizar atividades em grupos no nucleo,
principalmente, de carater reflexivo. Estimulando reflex8es sobre temas
relacionados a familia e inclusdo;

e Encontros ampliados: realizar atividade na escola, propiciando debates,
discussdes em torno das tematicas apontadas como de interesse das familias. Os
encontros devem ser divulgados com antecedéncia para as escolas através de

convite, para que as familias sejam informadas com as datas, horario e local.

Nesse sentido, as estratégias visam a interacdo entre o Programa, as familias e até
mesmo as escolas visando a socializagdo de informaces e orientacdes acerca da deficiéncia,
politicas publicas, direitos e oportunidades de acesso nos diversos ambitos da sociedade.

Devemos lembrar que as pessoas com deficiéncia, ainda tem sua cidadania usurpada
quando seus direitos sdo negados. O importante € que a familia esteja preparada para garantir
Seu acesso seja na instituicdo escolar, bem como, nos diversos ambitos da sociedade.

Com isso, gostariamos de reafirmar nossa intengdo de a curto e médio prazo publicar
nossa pesquisa em eventos e revistas cientificas, trazer a discussao sobre a tematica para a
particularidade do contexto Amazénico e abrir caminho para o desenvolvimento de novas

pesquisas sobre varios elementos que esse campo de conhecimento traz.
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COPLA

PRO-REITORIA DE EXTENSAO E INTERIORIZACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS P@EXT/ i;
Pré-Redora de Extensdo e hisrnzagdo

ATA N° 0082011 DA REUNIAO ORDINARIA DA CAMARA DE EXTENSAO E
INTERIORIZACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS.

Aos dezenove dias do més de outubro do ano de dois mil e onze realizou-se, as nove horas, na sala
de reunides da Pro-reitoria de Extensdo e Interiorizacdo da Universidade Federal do Amazonas, a
oitava reunido ordindria da Camara de Extensdo e Interiorizagdo para analise da proposta de pauta e
seu conteudo. Estavam presentes os seguintes conselheiros: Prof. Luiz Frederico Arruda —
Presidente da Camara de Extensdo, Prof. Afranio Ferreira Neves Junior, Prof. Alvaro Carvalho de
Lima, Profa. Eliana Maria Pereira da Fonseca, Prof. Elias Simdo Assayag, Profa. Juliana Vianna
Pereira, Profa. Larissa Riani Costa, Profa. Lenise Socorro Benarrés de Mesquita, Profa. Maria
Almerinda de Souza Matos e Prof. Sérgio Socrates Bagal de Oliveira. E as convidadas Profa.
Tatiana Nayara Libério dos Santos — Diretora de Interiorizagdo da PROEXTI, Profa. Irlane Maia de
Oliveira — Diretora da DPIE e Profa. Marcia Irene Pereira Andrade — Diretora do PACE. Os
Professores Henry Walber Dantas Vieira, Prof. Ricardo Jorge da Cunha Costa Nogueira e Jozane
Lima justificaram suas auséncias. O Prof. Luis Frederico Arruda iniciou a reunido apresentando a
Camara a proposta de pauta para aprovagdo, sendo a mesma aprovada com a mudanga do Ponto 06
para o Ponto 01. Primeiro Ponto da Pauta: Avaliagdo da proposta Resolugdo para criagdo da
categoria Programa. Foi feita a leitura da propesta e discussdo, sendo aprovada com as alteragdes
conforme anexo. Segundo Ponto de Pauta: O Presidente da Camara prosseguiu apresentando os
Informes: solicitou a Reitora quanto a retificagdo da portaria que trata da Constitui¢do da Camara
para que seja expandida a 6rgdos suplementares, como Museu Amazdnico e CETELI; No Congresso
Brasileiro de Extensdo a PROEXTI seré representada por um membro da Camara e os critérios para
selecdo deste representante. Terceiro Ponto de Pauta: Apresentagdo dos projetos para Homologagao:
FC/AS/042/2011 — CEI: Curso Basico do Método Halliwick/FEFF. Coord.: Minerva Leopoldina de
Castro Amorim; FC/AS/050/2011 — CEI: Saude de Trabalhadores/as de Escola: Formagao para a
Transformagdo/FP. Coord.: Ana Claudia Leal Vasconcelos. Quarto Ponto de Pauta: Apresentagéo
dos projetos com alteragdes para reanalise: FL/PAREC/003/2011 — CEI: III Semana Académica de
Administragdo: Gestdo de Empresas Familiares em um Contexto de Mudangas — Um Desatfio
Regional/ICSEZ. Coord.: César Leandro de Christo Hundertmarck. Retornar a CEI - retirado de
pauta. Quinto Ponto de Pauta: Pedidos de alteragdo de data de eventos: FL/PAREC/003/2011 — CEI:
I Seminério de Pesquisa em Semiética da Comunicagdo. Coord.: Claudio Manoel de Carvalho
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Correia solicita a prorrogagdo do prazo para a realizagio do projeto - Aprovado;
FL/PAREC/011/10~ ICZES - CEI: I ciclo de debates sobre educagio escolar indigena no baixo
amazonas: modos préprios e impréprios de aprendizagem. Coord.: Ignés Tereza Peixoto de Paiva
solicita a alteragdo da data de realizagdo do projeto — Aprovado e pedir para retificar o nome para
médio amazonas. Sétimo Ponto de Pauta: Programas para emissdo de parecer e relato: Programa
CEL/ICHL, entregue a relatora Prof. Maria Almerinda; Programa de Apoio Educacional
Especiaiizado —~ PAE/NEPPD/FACED. Coord.: Maria Almerinda de Souza Matos, entregue ao
relator Prof. Elias Simdo Assayag; Programa de Acdes em Saude e Qualidade de Vida do Policial e
Servidor da Superintendéncia da Policia Federal no Estado do Amazonas/FEFF — PROTEGE.
Coord. Ozanildo Vilaga do Nascimento, entregue 4 relatora Profa. Larissa Riani Costa. O presidente
solicitou a continuagdo da pauta, sem caréter extraordinario, e interrompeu a reunifio. A reunido foi
retomada aos vinte e cinco dias do més de Outubro do ano de dois mil e onze, as quatorze horas em
primeira convocagio e quinze horas em segunda convocacio, na sala de reunides da Pro-reitoria de
Extensdo da Universidade Federal do Amazonas. Estavam presentes os seguintes conselheiros: Prof.
Luiz Frederico Mendes dos Reis Arruda — Presidente da Camara de Extensdo, Prof* Eliana Maria
Pereira da Fonseca, Prof. Elias Simdo Assayag, Prof. Profa. Maria Almerinda de Souza Matos,
Profa. Juliana Vianna Pereira e as convidadas Profa. Tatiana Nayara Libério dos Santos — Diretora
de Interiorizagdo da PROEXTI, Profa. Mércia Irene Pereira Andrade — Diretora de Apoio e Fomento
as Agdes Curriculares de Extensdo e Prof. Irlane Maia de Oliveira — Diretora do Departamento de
Programas Integrados Ensino Comunidade, Profa. Edith Santos Corréa, Profa. Elisabeth Britto da
Costa e Prof. Wagner Barros Teixeira, representantes do CEL. O Prof. Luis Frederico Mendes dos
Reis Arruda iniciou a reunido apresentando a Camara a proposta de pauta para aprovagdo, sendo
aprovada. Primeiro ponto de pauta — Relato de Projetos e Programas: A Profa Eliana Maria Pereira
da Fonseca apresentou seu relato dos projetos FL/005/2010-INC-CEI: Abdboras e morangas:
técnicas e tecnologias de produgdo. Coordenador Professor Marcelo de Almeida Guimardes;
FL/009/2010 — INC - CEV/009/010. Coordenador Prof. Marcelo Almeida Guimardes; FL/010/2010 —
INC - CEI, Coordenador Prof. Marcelo Almeida Guimardes no qual a relatora ndo aceitou os
argumentos do coordenador e recomenda cancelamento dos projetos sem direito a certificagio, apos
discussdo o Prof. Elias Simdo Assayag apresentou proposta aceita pelos membros da camara. Foi
decidido que os colaboradores devem se manifestar e alegar o motivo da nio execugio dos projetos
por parte dos colaboradores e a decisdo ¢ referente aos trés projetos. O Programa n® 069/2011 —
FEFF — Programa de Ag¢des em Saide e Qualidade de Vida do Policial e do Servidor da
Superintendéncia da Policia Federal no Estado do Amazonas — PROTEGE, coordenado pelo Prof.
Ozanildo Vilaga do Nascimento foi relatado pela Professora Larissa Riani Costa, teve o relato lido
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pela convidada Profa. Marcia Irene Pereira Andrade. A relatora sintetiza as agdes de extensdo do
programa, sua avaliacdo é de aprovagdo sem recomendagdes, acompanhada em unanimidade pela
Cémara; O Professor Elias Simao Assayag relatou o Programa de Apoio Educacional Especializado
PAE/NEPPD, coordenado pela Profa. Maria Almerinda de Souza Matos. O professor em seu relato
apresenta a necessidade de indicar um vice-coordenador, apés uma avaliagdo com pontuagdo
maéxima, indica a ordenagéo das paginas e itens sem comprometer a analise do mérito do programa.
O relato positivo foi aprovado em unanimidade pela Camara. Relato do Projeto FC/CR/002/2009 —
IEAA — COMEXI — CEI, coordenado pelo Profa. Kétia Gongalves Gutierrez pelo professor Alvaro
Carvalho de Lima, lido pela Professora Marcia Irene Pereira Andrade. O relatdrio final deste evento
¢ reprovado pelo relator. Apds levantamento no processo, foi diagnosticado que o projeto foi
executado sem institucionalizag@o nesta camara, e que qualquer votagdo referente a este processo
ndo ¢ possivel porque este ndo ¢ autorizado por esta camara. O Programa CEL, coordenado pela
Profa. Edith Santos Corréa, foi relatado pela Profa. Maria Almerinda de Souza Matos, que
apresentou o mérito e a qualidade do projeto. A relatora apresenta considera¢des quanto a adequag@o
da proposta como programa, e questionamentos acerca das planilhas financeiras e esclarecimentos
no tangente ao estagio e a metodologia de ensino. O Presidente da Camara Prof. Luiz Frederico
Mendes dos Reis Arruda abriu as discussdes entre os membros que puderam questionar a
coordenadora da proposta e os professores que a acompanharam. A Camara ponderou e avaliou que
a proposta deverd ser reapresentada com nova planilha que possui mérito como projeto e que a
aprovagdo de carater conclusivo dependera da planilha orgamentéaria aprovada pela UNISOL —
Fundagdo de Apoio Institucional Rio Solimdes, como também esta Camara expedira uma declaragdo
aos proponentes para que seja apresentada junto a UNISOL. E facultado aos coordenadores que
posteriormente aprovado como projeto, este podera ser adequado e apresentado como programa.
Nao havendo algo mais a ser deliberado, o Senhor Presidente da Cémara de Extensdo e
Interiorizagdo deu por encerrada a reunido, e eu Jodo Gustavo Kienen lavrei a presente ata que, apds
aprovada pela Camara, devera ser assinada por todos os membros e convidados que participaram da

reunido.
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ANEXO 02 - DECLARACAO

UFAM@IOO anos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS P@H&
Pro-Reitoria de Extenséo e Interiorizagéo
Camara de Extenséo e Interiorizagéo - CEI P P e Esio o eeiagic

Manaus, 14 de Fevereiro de 2012.

DECLARAGAO

Em reunido ordinaria e deliberativa da Camara de Extensdo e
Interiorizagdo - CEI, ocorrida no em 19/10/2011 com continuagdo em
25/10/2011 na sala de reuniGes desta pro-reitoria, os membros apés discussédo
decidiram pela aprovagéo da proposta de criagdo do “Programa de Apoio
Educacional Especializado — PAE/ NEPPD”, sob a coordenagéo da professora
doutora Maria Almerinda de Souza Matos, devido ao seu mérito cientifico e
relevancia académica, sendo efetivamente institucionalizado pela Pro - Reitoria
de Extensdo e Interiorizagdo - PROEXT! da Universidade Federal do

Amazonas.

Atw

ndes dos Reis Arruda

Luiz Frederpi
ia de Extensao e Interiorizagao

Federal do Amazonas

Universidade Federal do Amazonas, Pro-Reitoria para Extensdo - Av. General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, n® 3.000 —
Campus Universitario - Coroado —CEP: 69077-000 - Manaus - AM - Fone/fax: (092) 3305-1497,
e-mail: camara_proexti@hotmail.com



ANEXO 03- DECISAO N° 002/2011

Poder Executivo Federal
Ministério da Educacao
Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Pré-Reitoria de Extensao e Interiorizagao — PROEXTI UFAM

DECISAO n° 002/2011

Proc. PG/002/2011 - PROEXTI

Coordenador (a): Maria Almerinda de Souza Matos
Departamento de Teoria e Fundamentos - FACED

DECISAQO

A Camara de Extensdo e Interiorizacdo, em reunido deliberativa ocorrida no dia
19/10/2011, decidiu APROVAR o programa “Programa de Apoio Educacional

Especializado — PAE/ NEPPD”, com a concessao de:

¢ 1 bolsa de extensao para discente;

« 1 kit para divulgagao (200 folders, 50 cartazes, 02 faixas e 200 pastas).

Aplicando-se as agdes de extensdo que integram o programa as normas constantes no

Regimento das Agbes de Extensao.

SALA DE REUNIAO DA CAMARA DE EXTENSAO E INTERIORIZACAO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO AMAZONAS. Manaus, 23 de Fevereiro de 2012.

Prof. Luiz Frederigo Mendes dos Reis Arruda

i
residente ¥a CEl
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ANEXO 04 - PROCESSO N° 23105.001582/2012

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

CAPA DO PROCESSO
Numero do Processo : 23105.001582/2012 Documento Origem .: Of n° 023/2012
Data de Abertura: 15/03/2012 Hora: 14:42:19

Procedéncia : 1.10.00.00.00.00.00.00 - Pré-Reitoria de Extens@o e Interiorizagao
Interessado : 2175 - MARIA ALMERINDA MATOS LOPES

Tipo de Documento: Oficio

Assunto: 1.0.0.00.00.0 :- Administragao Geral

Resumo Assunto Envio de decisdo da Camara de Extensao e Interiorizagao acerca do

Programara de Apoio Educacional Especializado - PAE, sob a coordenagao
da professora Maria Almerinda da FACED.

DATA DESTINO DATA DESTINO
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ANEXO 05 - RESOLUCAO N° 010/2013

Poder Executivo Federal
Ministério da Educacéo
Universidade Federal do Amazonas
Camara de Extensio e Interiorizacdo UFAM

RESOLUCAO n° 016/2013 — CEIL

Aprova o Programa Institucional de
Extensido “Apoio Educacional -
PAE/NEPPD”

A CAMARA DE EXTENSAO E INTERIORIZACAO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO AMAZONAS, no uso de suas atribuigdes estatutérias e,

CONSIDERANDO a necessidade de adequar os Programas de Extensdo
Universitdria da UFAM a regulamentagfio definida pela Resolugdo 001/2012 — CEL

RESOLVE:

Art. 1° — Aprovar a institucionalimqﬁb do PROGRAMA DE EXTENSAO
Universitiria Apoio Educacional — PAE/NEPPD, sob coordenagio da Profa. Maria
Almerinda de Souza Matos.

Art. 2° — Estipular o prazo de seis meses a contar da data da publicagio desta
resolugdo, para que o programa efetive sua integral adequaciio ao que determina a Resolucio
acima citada.

Art. 3° - Esta resolugdo entrard em vigor a partir da data de sua publicagio

SALA DE REUNIOES DA CAMARA DE EXTENSAQ E INTERIORIZACAQ,
em Manaus, 19 de fevereiro de 2013.

Resolucio n® 01072013 — CEL de 19 de fevereiro de 2013 01




95

ANEXO 06 - ENTREVISTA FAMILIAR

Entrevista familiar sobre dados gerais e especificos da crianca/adolescente

*A relacao de dados especificos das criangas (historia familiar, saude, desenvolvimento) e
parte importante do conhecimento indispensavel para o trabalho em educacé&o.

1. Dados da ldentificagio

-Data da entrevista: [/

-Nome da crianca:

-Data de nascimento: [ !

-ldade:

-Endereco:

*Nome do pai:

-Data de nascimento: [

-ldade:

-Profissao:

-Local de trabalho:

-Endereco:

*Nome da maie:

-Data de nascimento: [ !

-ldade:

-Profissao:

-Local de trabalho:

-Endereco:




Obs: No caso de houver: padastro-madastra (incluir os mesmos dados para p3ai e mée)

Irmaos:

Nome

Data de Nascimento

Escolaridade

Outros

2. Descrigéo da crianca

Para o educador é muito importante a visdo que os pais tém da crianga.

Descrigdo das condutas

Espera-se que os pais respondam sobre o comportamento de seu filho nas categorias de
conduta seguintes:

Emocionais:
-Tranquilo
-Inquieto
-Ansioso
-Autoritario
-Emotivo
-Habil
-Estével
-Seguro
-Desconfiado
-Alegre
-Triste

-Queixoso

Sociais:

-Obediente

()sim
()sim
()sim
()sim
()sim
()sim
()sim
()sim
()sim
() sim
() sim

() sim

()sim

( ) nao
( ) nao
( ) nao
( ) nao
( ) nao
( ) néo
() néo
() néo
() néo
( ) nao
( ) nao

( ) nao

( ) nao

( ) as vezes
() as vezes
( ) as vezes
() as vezes
() as vezes
() as vezes
() as vezes
() as vezes
() as vezes
() asvezes
() asvezes

() asvezes

() asvezes

( ) ndo sei
() ndo sei
( ) ndo sei
( ) ndo sei
( ) ndo sei
() néo sei
() néo sei
() néo sei
() néo sei
( ) ndo sei
( ) ndo sei

( ) ndo sei

() ndo sei
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-Desobediente ()sim
-Dependente () sim
-Comunicativo () sim
-Introvertido ()sim
-Extrovertido () sim
-Retraido ()sim
-Sociavel ()sim
-Agressivo ()sim
-Cooperador ()sim
-Brigéo ()sim
-Choréo ()sim
-Medroso ()sim
-Sugestionavel ()sim

Sintomatologia especifica: é conveniente a se a crianca apresenta algum dos seguintes

sintomas:

Transtorno do sono:

( ) néo
( ) nao
( ) nao
( ) nao
( ) nao
( ) nao
( ) nao
( ) nao
( ) nao
( ) nao
( ) ndo
( ) nado

( ) ndo

() as vezes
() asvezes
() asvezes
() asvezes
() asvezes
() asvezes
() asvezes
() asvezes
() asvezes
() asvezes
() as vezes
() as vezes

() as vezes

() néo sei
() ndo sei
() ndo sei
() ndo sei
() ndo sei
() ndo sei
( ) ndo sei
() ndo sei
( ) ndo sei
() ndo sei
() ndo sei
() nédo sei

( ) nédo sei
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-Insbnia: ()sim ( ) nao () asvezes

-Pesadelos: ()sim ( ) nao () asvezes

-Temores noturnos: () sim ( ) nao () asvezes
-Sonambulismo: ()sim ( ) nédo ( ) as vezes

-Hipersonia (excesso de sono): ()sim ( ) ndo () as vezes
Obs:

Transtorno de alimentacao:

-Anorexia (falta de apetite) () sim ( ) ndo () as vezes
-Bulimia (comer em excesso) () sim ( ) ndo () asvezes
-Fobia de elementos especificos () sim ( ) ndo () asvezes
-VVomitos () sim ( ) ndo () as vezes

Obs:




Transtorno no controle de esfincteres

*Perda do controle diurno ou noturno para esfincter vesical:

*Perda de controle do esfincter anal:

Desenvolvimento motor
-Firmou a cabeca:
-Sentou-se com ajuda:
-Sentou sozinha:
-Ficou em pé:

-Caminhou:

Desenvolvimento da linguagem
-Gorjeio:

-Sorriso:

-Lalacao:

-Compreender nao:

-Primeiras palavras:

-Frases de duas palavras:

-Oragdes completas:

Idade:
Idade:
Idade:
Idade:
Idade:

Idade:
Idade:
Idade:
Idade:
Idade:
Idade:
Idade:
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Pedagogo (a) entrevistador (a)

Data: [/ |/
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ANEXO 07- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

( ) UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS — UFAM Mz NEPPD
e FACULDADE DE EDUCAGAO — FACED
NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM PSICOPEDAGOGIA DIFERENCIAL - NEPPD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, )

CPF , RG , responsavel

legal pelo(a) menor , depois

de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da
pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade de uso de imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, por
meio do presente termo, 0s pesquisadores do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia
Diferencial — NEPPD, a realizar as fotos e/ou filmagens que se facam necessarias ou colher
meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas imagens ou depoimentos para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, videos e slides), em favor dos pesquisadores do Projeto
acima especificado, obedecendo ao que esta previsto nas leis que resguardam os direitos das
criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/1990) e das
pessoas com deficiéncia (Decreto n° 3.298/1999, alterado pelo Decreto n° 5.296/2004).

A pesquisa é coordenada e orientada pela Professora Doutora Maria Almerinda de
Souza Matos, a quem poderei contatar e consultar a qualquer momento que julgar necessario

através do telefone (92) 99122-1613 ou 0 e-mail: profalmerinda@hotmail.com.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer énus e, com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da

pesquisa.

Manaus, de de

Pesquisador responsavel Sujeito da Pesquisa


mailto:profalmerinda@hotmail.com
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