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RESUMO

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 assegura a educacao como direito de
todos os cidadaos brasileiros, sem nenhuma excecdo. Contudo, trinta e cinco anos depois, e
com o surgimento de varias outras leis, a inclusdo de pessoas com deficiéncia ainda ndo ocorreu
em sua plenitude. Este estudo buscou examinar o conhecimento e as percepc6es dos professores
sobre os alunos matriculados na rede de ensino regular de Manaus-AM, diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O projeto contou com uma revisao bibliografica que
contextualizou as préticas educativas com autistas em contexto de Educacéo Inclusiva (El). O
objetivo geral da investigacdo consistiu em examinar as percepcdes dos profissionais ligados a
atividade escolar, sobre os alunos matriculados na rede de ensino regular em Manaus-AM, nivel
Fundamental - anos finais e Ensino Médio -, diagnosticados com TEA. Além disso, a pesquisa
buscou aprofundar os conceitos e aplicagdes da legislacdo na inclusdo de pessoas com autismo,
pesquisou literaturas sobre deficiéncias intelectuais e, por ultimo, analisou as estratégias dos
profissionais da educacdo e da saude na inclusdo dos alunos com autismo nas salas de aula de
Manaus, apontando se tais evidéncias podem informar a compreensdo futura no contexto
especifico. Esta investigacdo contou com um diagndstico realizado junto de varios professores
e profissionais de saude, com o intuito de saber como o assunto — criancas e adolescentes com
autismo estdo sendo trabalhado no ensino regular e como se da as suas representaces no que
se refere a legislacdo no El. Partimos da metodologia de Grupo Focal Online, realizada com
professores especialistas em El e profissionais de salde que trabalham com pessoas autistas, de
duas escolas da rede regular municipal e estadual e uma instituicdo que trabalha somente com
criangas e adolescentes portadores de TEA. Nesse sentido, foi possivel dinamizar uma reunido
de forma produtiva, com muitas trocas de ideias. Dos dados recolhidos, podemos ressaltar a
necessidade de uma formacdo mais heterogénea e proativa para oferecer um ensino mais
adequado, enfatizando a importancia de uma formacdo continua, suporte pedagdgico, uso de
recursos apropriados e tempo para atender as necessidades dos alunos com autismo.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Transtorno do Espectro Autista. Ensino de Ciéncias.
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ABSTRACT

The Constitution of the Federative Republic of Brazil — 1988 — ensures education as a right of
all Brazilian citizens, with no exceptions. However, thirty-five years later, and with the
emergence of several other laws, the inclusion of people with disabilities has not yet occurred
in its fullness. This study aimed to examine the knowledge and perceptions of teachers about
students enrolled in the regular education network in Manaus-AM, diagnosed with Autism
Spectrum Disorder (ASD). The project had a literature review that contextualized educational
practices with autistic people in the context of Inclusive Education (IE). The general objective
of the investigation consisted of examining the perceptions of professionals linked to school
activity, about students enrolled in the regular education network in Manaus-AM, Elementary
Level - Final Years and High School -, diagnosed with ASD. In addition, the research sought
to deepen the concepts and applications of legislation in the inclusion of people autism,
researched literatures about intellectual disabilities and, finally, analyzed the strategies of
education and health professionals in the inclusion of students with autism in classrooms in
Manaus, pointing out whether such evidence can inform future understanding in the specific
context. This research included a diagnostic carried out with several teachers and health
professionals, in order to know how the subject — children and teenagers with autism — is being
worked on in regular education and how their representation take place on legislation in the El.
We started from the Online Focus Group methodology carried out with specialist teachers in El
and health professionals who work with autistic people, from two schools of the regular
Municipal and State network and an Institution that works only with children and adolescents
with ASD. To this end, it was possible to organize a meeting in a productive way with lots of
exchanges of ideas. From the collected data, we can highlight the need for a more heterogeneous
and proactive training to offer more adequate teaching, emphasizing the importance of
continuous training, pedagogical support, using appropriate resources and time to meet the
needs of students with autism.

Key-words — Inclusive Education. Autism Spectrum Disorder. Science Education.
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INTRODUCAO

Os individuos diagnosticados com deficiéncia intelectual, de acordo com Tessaro
(2005), ndo tém limitagdes imediatamente relacionadas com a deficiéncia em si, mas com a
credibilidade e com as oportunidades que sdo oferecidas a esse grupo de pessoas. As principais
perdas educacionais de estudantes com deficiéncia intelectual é a dificuldade de compreenséo
e de raciocinio, que compromete o processo de aprendizagem porque afeta habilidades no
contexto educativo e social. Levando em conta tais aspectos, a inclusdo social dessas pessoas
perpassa pela compreensdo das mais diversas nuances, uma vez que incluir individuos é uma
necessidade que engloba diversas dimensdes: saude, seguranca, trabalho, assisténcia social,
educacdo, entre outros. No que tange ao processo de ensino e aprendizagem, € possivel afirmar
que tal contexto se mostra um dos mais relevantes desafios contemporaneos, quando partimos
da premissa da obrigatoriedade de garantia de direitos até a importancia social de incluir tais
pessoas. Nesse contexto, a inclusdo de alunos com autismo apresenta-se sob diversos niveis,
dentre os quais, destacam-se a educacdo e a aprendizagem, as quais dependem da estruturacao
de uma comunicacao funcional com esses alunos.

Eu me chamo Ledenilce Negreiros, professora da rede publica estadual de Manaus-AM
ha 15 anos, formada em licenciatura plena em Quimica pela Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Esposa e mée de um bebé lindo, que atende por Silas Neto, filha da saudosa Rosileide
Negreiros e Raimundo Negreiros e neta da saudosa Candida Medeiros. Nasci e cresci em
Maués-AM, com uma criacdo simples, mas cheia de muito amor. A motivacdo para este
trabalho se deu em 2018, quando, na disciplina de Quimica, no 2° ano do Ensino Médio, ja de
posse dos meus diarios, repassado pela secretaria da escola, tive o primeiro contato com alunos
deficientes. Na época, contava com um total de trés alunos, em uma mesma sala de aula, sem a
presenca do professor mediador, sem sinalizacdo da secretaria frente ao diario do professor.
Meu primeiro aluno com deficiéncia — diagnosticado com autismo — foi um rapaz alto e bonito,
que era acompanhado por sua avd, que se fazia presente todos os dias em sala de aula, pois, na
sua auséncia, e sem o professor mediador, esse aluno apresentava comportamentos agressivos
com os colegas e professores. Outro aluno, sob minha responsabilidade em sala de aula,
apresentava baixa visao e necessitava de um colega ao seu lado para lhe ajudar nas atividades
propostas. O terceiro aluno era deficiente auditivo. Nesse momento, encontrei-me angustiada e
com muitas duvidas, sem nenhuma ideia, metodologia e/ou estratégia sobre como proceder em

sala de aula, com esses e demais alunos. Percebi, entdo, a necessidade de uma formacéo
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continuada, que pudesse me dar 0 suporte necessario naquele momento, pois, ndo sabia como
agir, mesmo tendo consciéncia do processo de incluséo desses adolescentes. A necessidade de
um processo de ensino e aprendizagem, uma acolhida e socializacdo desses alunos era de
extrema importancia. Ainda hoje, as metodologias que de fato podem incluir alunos com
alguma deficiéncia € um dos grandes desafios educacionais, principalmente quando
consideramos a relevancia da construgéo e efetivacdo da Educacao Inclusiva, doravante EI, com
seus pressupostos em todos 0s aspectos educacionais, politicos e sociais.

Dados referentes a esse publico especifico apontam para a importancia da
implementacdo de politicas publicas educacionais que atendam essas demandas, uma vez que
24% da populagdo brasileira é caracterizada como pessoa com deficiéncia, perfazendo um total
de cerca de 45 milhdes de cidaddos (MADRUGA, 2021). No que concerne a relacdo entre
pessoas com deficiéncia e nivel de instrucdo, como afirma Madruga (2021), os dados sdo ainda
mais preocupantes, uma vez que 67% desses individuos sdo classificados como sem nivel
fundamental de ensino ou ainda sem qualquer instrucéo. Nesse sentido, Menezes e Dias (2022,
p. 02) afirmam que se nota um aumento significativo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista, doravante TEA, matriculados em classes regulares, conforme as notas estatisticas do
Censo Escolar da Educacdo Béasica (INEP, 2020). De acordo com os dados do INEP (2020),
em 2019, em comparagdo com 2015, houve um aumento de 34,4% na quantidade de alunos
com deficiéncias e transtornos globais de desenvolvimento — como o autismo —, matriculados
em classes comuns. Com esses dados, a formacdo especializada se apresenta como urgente,
especialmente quando relacionada com os nimeros mencionados. Como professora da rede
publica estadual da cidade de Manaus, participei desse processo de inclusdo, porém, como
minha formagcdo € leiga, tenho consciéncia da necessidade de uma formacao especifica para tal,
que abarque esse contexto. Nesse cenario, faz-se mister um processo formativo que leve em
conta a EIl, considerando que essa se dedica, para além da aprendizagem em si, com 0
cumprimento da garantia de direitos das pessoas com deficiéncia, valorizando uma cultura
inclusiva no contexto escolar.

Ao nosso entender, a El é de suma relevancia para que haja uma mudanca cultural sobre
educacdo. Para isso, é necessario o desenvolvimento de pesquisas, uma vez que, no quadro
atual, ndo se mostra suficiente somente a apresentacéo teorica acerca desta educacao, € preciso
apresentarmos evidéncia do que realmente estd sendo construido e criado nas salas de aulas
(KRAJCIK, 2009 apud SASSERON; CARVALHO, 2014, p. 397). Apontando para essa
importancia, ha uma enorme necessidade de estudos que se atentem a essa realidade. Todavia,

encontram-se muitas lacunas de pesquisas ligadas ao ensino regular, em especial, na Regido
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Norte do pais (RAMOS; 2022). Portanto, o presente trabalho procura se aproximar da
problemética sobre como os profissionais da educacdo e a comunidade manauara estdo
desenvolvendo experiéncias com a El, voltada para os alunos com autismo — pessoas com TEA.

No que tange as pesquisas relacionadas ao ensino de Ciéncias, de acordo com 0
preconizado pela El, destacamos os estudos de Benite, Benite e Vilela-Ribeiro (2015), que
corroboram com as premissas da El através de projetos ao afirmarem que o aluno deve ser
considerado protagonista do conhecimento cientifico, bem como da construcédo de seu saber em
Ciéncias. O estudo também elencou os principais desafios da pratica do ensino de Ciéncias sob
uma perspectiva inclusiva, apontando, inicialmente, o excesso de conteudos, as dificuldades em
relagdo a linguagem cientifica e, por fim, a falta de licenciados em Ciéncias nessa linha de
pesquisa especifica.

A partir da perspectiva da El, o desenvolvimento das competéncias e habilidades por
meio dos conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais em sala de aula ocorrem
em colaboracdo com a familia, para auxiliar na formacdo do cidaddo critico e no
desenvolvimento de uma pessoa “plenamente incluida” ao mercado de trabalho. Todavia,
reconhece-se, por meio dos avancos dos estudos na area da psicologia e da satde mental, que
a aprendizagem se d& de forma idiossincréatica junto a cada estudante na valorizacdo de suas
capacidades fisicas, cognitivas, afetivo-emocionais, psicolégicas em geral e do ambiente. 1sso
nos leva a entender que a salde mental é tdo necessaria quanto a salde do corpo fisico e a
salde do meio social. Dessa forma, faz-se imprescindivel o questionamento sobre se a El esta
sendo trabalhada de forma a abranger os alunos que apresentam o TEA na Educacdo Basica,
segundo a Lei n® 12.764/2012 (BRASIL, 2012).

Assumimos como pergunta de pesquisa, nesse contexto juridico, educacional e ético, a
seguinte: os profissionais da educacdo, 0 ambiente escolar e a comunidade escolar manauara
estdo desenvolvendo experiéncias positivas ou ndo, a partir da perspectiva da EI —
especificamente o atendimento educacional aos estudantes com TEA?

Neste sentido, este estudo terd& como objetivo geral da investigacdo examinar as
percepcdes dos profissionais ligados a atividade escolar, sobre os alunos matriculados na rede
de ensino regular em Manaus-AM, nivel Fundamental, anos Finais e Ensino Meédio,
diagnosticados com TEA. Isso mediante a questdo: quais sdo os desafios enfrentados pelos
professores da educacéo no ensino de Ciéncias em relagcdo aos alunos com autismo em escolas
de ensino regular em Manaus? Pontuamos como objetivos especificos: (1) analisar a legislacédo
sobre a El e o TEA a nivel nacional e regional; (2) conhecer literaturas especializadas em

criancas com deficiéncias, principalmente as direcionadas a pessoas com TEA; e (3) distinguir
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e refletir as estratégias dos profissionais da educacéo e da satde, para incluir alunos com o TEA
nas salas de aula de Manaus, se tais evidéncias podem informar a compreenséo futura no
contexto especifico.

Para isso, o trabalho foi organizado em capitulos, sendo o capitulo 1, uma revisdo sobre
o historico da El e o contexto atual, destacando a importancia dos aspectos legais que amparam
esses estudantes inclusos. Em seguida, busca-se, neste mesmo capitulo, embasar teoricamente
0 TEA, apresentando um breve histérico e a evolucdo do conceito, além de abordar préaticas
envolvendo os sujeitos que apresentam esse transtorno. Sdo exploradas também as perspectivas
tedricas da EI no Ensino de Ciéncias. No capitulo 2, apresentamos a metodologia da pesquisa,
que adota uma abordagem qualitativa, com descric¢do detalhada dos procedimentos utilizados e
0 cenario da pesquisa de campo. No capitulo 3, destacamos a analise e discussdo dos resultados,
que sdo realizadas com base nas relacdes dos dados coletados no estudo de campo e na revisdo
tedrica desenvolvida.

A culminancia do estudo é a apresentacdo das praticas pedagogicas que favorecem o
processo de inclusdo da crianca com TEA na EI em Manaus. Nesse ponto, serdo destacadas as
estratégias e acOes desenvolvidas para promover um ambiente educacional inclusivo e
adequado as necessidades dos alunos com TEA. Ao abordar o tema das praticas educacionais
em Manaus relacionadas aos alunos com autismo na El, espera-se contribuir para o avanco da
compreensdo e aprimoramento das abordagens pedagdgicas voltadas a inclusao de estudantes
com TEA, resultando em um ambiente educacional mais acolhedor e enriquecedor para todos

os envolvidos.
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1 EDUCAQAQ INCLUSIVA: FUNDAMENTOS CONCEITUAIS, HISTORICOS,
LEGAIS E TEORICOS

Diante da necessidade imperativa de inclusdo universal no contexto educacional, faz-se
imprescindivel o reconhecimento de uma educacédo de carater inclusivo, sendo determinante a
identificacdo de seus fundamentos sob a perspectiva historica, conceitual e legal e com a
apresentacdo dos principais tedricos que a sustentam.

1.1 ASPECTOS HISTORICOS

Anterior ao aprofundamento acerca das defini¢des possiveis da Educacéo Inclusiva (El),
bem como da apresentacdo de sua sustentacdo legal, é importante compreendermos a trajetéria
historica percorrida até sua condigdo atual.

Historicamente, a El tem suas raizes na Educacdo Especial, com destaque para a
abertura de escolas para alunos cegos e surdos na Franca em meados do século XVIII, com
atendimento exclusivo a esse publico. Somente em 1980, sob a chancela da Organizacdo das
NacBes Unidas (ONU), é que se passou a considerar a necessidade de oferta de educacdo para
todos, e a seguir, a Convencdo de Salamanca, em 1984, propunha a determinacdo inicial de
principios educativos que atendessem as pessoas com deficiéncia (NUNES, SAIA, TAVARES,
2015).

Nota-se, assim, que, ao se basear nas premissas da Educacdo Especial, a educagédo de
carater inclusivo perpassa invariavelmente pelo atendimento de pessoas com alguma
deficiéncia, acolhendo ao chamamento mundial de um processo educacional que atenda a todos,
e servindo como inicio para as discussdes mais especificas de inclusdo desse publico.

No Brasil, 0 desenho de uma educacao que atendesse as especificidades desses alunos
seguiu o estipulado em niveis mundiais, com a oferta de Educacdo Especial por entidades
beneficentes — como a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) —, ou por escolas
publicas voltadas especificamente para esse publico (SILVA NETO et al., 2018). A partir de
1980, passou-se a notar um silencioso movimento de integracdo da Educacdo Especial no
cenério da Educacdo Regular, com o objetivo de inserir alunos com deficiéncia, uma vez que

se testemunhava, nesses ambientes, uma especie de segregacdo, com salas de aula
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diferenciadas, bem como praticas pedagdgicas excepcionais, resultando, muitas vezes, em mais
exclusdo (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2013). Somente com o0 advento do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei 13.146/2015) foi possivel vislumbrar, efetivamente, uma politica
inclusiva de pessoas com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem (CASTRO;
BERRO, 2017).

Neste sentido, observamos que, no &mbito nacional, os primoérdios da EI se deram de
forma sutil e protocolar, ou seja, atendia-se as determinacfes de integracdo de pessoas com
deficiéncia em escolas regulares, os quais eram assistidos, antes disso, em escolas de ordem
especial, sendo necesséario 0s apontamentos legais sobre pessoas com deficiéncia para que,

efetivamente, se iniciasse o processo inclusivo desses alunos.

1.2 CONCEITOS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA (El)

Para fins de conceituacdo da El, é preciso compreender a larga dimensdo da mesma.
Lourenco (2022) problematiza que a raiz da El se deu em razdo da incluséo de pessoas com
deficiéncias no contexto escolar, sendo pertinente a ressalva de tal questdo, uma vez que incluir
esse publico em especifico mostra uma realidade deveras necessaria, com destaque para o
pioneirismo dessas praticas. Porém, Figueira (2019) elucida que o reconhecimento das mais
diferentes realidades na escola, e principalmente as dificuldades e impeditivos de acolhida
dessas diferencas, acopla ao conceito de El o atendimento aos mais diversos contextos.

A analise inicial da terminologia de El aponta para a necessidade de uma compreensdo
mais abrangente da mesma. Uma vez que, ainda que inicialmente, sua raiz esteja pautada na
inclusdo em carater de atendimento as pessoas com deficiéncia, os estudos atuais apontam para
a necessidade de expansdo do entendimento da ideia de inclusdo nos mais diversos niveis.

Assim, segundo Fraga et al. (2017), a EI deve também ser compreendida pelo prisma
da garantia de direitos ao processo educacional, considerando a igualdade de acesso e
respeitando as questbes de diversidade de género, raca, étnica, cultural e social, bem como de
intelecto e sensorial, sendo todas estas identificadas regularmente no contexto escolar. Ainda
sobre a definicdo da El, Freitas et al. (2016) afirma que se trata de uma série de estratégias
educacionais, sejam pedagdgicas ou ndo, que visam inserir alunos com caracteristicas diversas
dentro do processo de aprendizagem. Assim, é notado que a EI, em seu potencial, aponta para

objetivos bem mais abrangentes do que a mera inclusdo de pessoas com deficiéncia, pois abarca
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as mais variadas diversidades presentes em sala de aula e em todo o contexto escolar, com
sujeitos que se mostram necessitados dentro da escola em relacdo ao atendimento de suas
demandas.

Em consideracdo aos objetivos deste estudo, é salutar a identificacdo do conceito a ser
adotado, sendo pertinente a compreensdo de El sob uma perspectiva do processo de ensino e
aprendizagem que atende, de forma acolhedora, integrativa e inclusiva, aos alunos com
deficiéncia.

Silva e Garcez (2019) esclarecem que, ao se comprometer com o atendimento a cenarios
diversos, a El esta diretamente ligada a mudanca de préaticas dentro da escola. Voltolini (2019)
afirma, ainda, que a educagdo, ao se caracterizar como inclusiva, deve estar diretamente
comprometida a modificar a cultura de ensino como é conhecida atualmente, com
transformacdes tanto de praticas quanto de politicas pablicas, envolvendo o sistema de ensino
em sua totalidade, visando a incluséo de todos e a participacdo em equidade no processo de
aprendizagem.

A importancia da EI se destaca, em esséncia, Como uma concepc¢ao mais generalizada
dentro de todo 0 ambiente escolar, ou seja, que todo o0 processo educativo assuma uma postura
inclusiva, ndo se atendo somente ao repasse de conteldos em sala de aula, mas que haja uma
mudanca de concepcdo da sociedade nesse sentido. Passa-se a exigir a instauracéo de politicas
que atendam essas especificidades.

Ainda sob a ética de compreensao conceitual da EI, os principios que a norteiam sao 0s
mesmos apresentados por Maia e Freire (2020), a saber, a universalidade de direito a educacéo
a todos, a compreensdo de que todos os individuos podem aprender, a individualidade comum
a cada individuo sobre o processo de aprender. Como se nota, a convivéncia escolar com o
diverso fomenta a aprendizagem, e, nesse sentido, a inclusdo passa a ser responsabilidade
coletiva.

No que tange a premissa de que o direito a educacdo cabe a todos, Souza e Pletsch
(2017) esclarecem que, enquanto inclusivo, 0 processo educativo compreende que é dever da
escola garantir os direitos de inclusdo de todos os individuos & aprendizagem. Em relacéo a
constatacdo de que a aprendizagem pode ser alcangada por todos, Angelucci, Santos e Pedott
(2020) afirma que, ao compreender esse principio, os profissionais de educacdo exploram o
processo para além da visao capacitista —em muito, ultrapassada — segundo a qual, muitos casos
de deficiéncias ndo permitem que o aluno possa aprender.

Nota-se que a El se mostra como um direito acessivel a todos, garantindo o

desenvolvimento das especificidades de cada sujeito, ndo necessariamente sob uma visao de
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promover a incluséo pela simples aceitacdo e adequacdo da deficiéncia, mas considerando a
importancia do trabalho de acordo com o potencial de cada individuo.

A singularidade do processo de aprendizagem € apresentada como um principio da El
ao determinar que esse processo deve considerar as particularidades de cada pessoa,
compreendendo a educacdo de forma mais abrangente que a padronizacdo de métodos
coletivos. No que concerne a importancia da convivéncia no ambiente escolar, a aprendizagem
manifesta no contato com as diferencas € efetivamente mais eficaz, tornando-se a EI uma
responsabilidade de toda a sociedade, e cabe tanto ao poder publico quanto ao privado a
efetivacdo da mesma (SILVA, 2015).

A interag&o entre seus pares e com a diversidade se mostra como um dos pontos centrais
da educacéo de carater inclusivo, uma vez que proporciona a troca de saberes e necessidades,
fazendo com que a efetivacdo desse tipo de educacao seja de responsabilidade coletiva.

Ainda sobre as peculiaridades comuns & El, destaca-se o reconhecimento das dimensdes
a serem observadas quando se trata do estabelecimento de um projeto educacional inclusivo.

A primeira dimensdo a ser considerada nesse contexto é a necessidade de instituicdo de
politicas publicas que abranjam essa perspectiva. Quando se trata da efetivacdo dessas politicas,
observa-se que as mesmas se mostram iniciativas de seguranca de direitos, sendo pertinente a
atuacdo do Estado, com a legislacdo e execucdo de praticas que atendam tais requisitos, com a
necessidade de atuacédo da judicializacdo para tal (NOZI; VITALIANO, 2019).

Observa-se que essa dimensdo compreende a EI sob uma perspectiva mais ampla e
abrangente, de ordem de instauracdo de politicas publicas que atendam as demandas da inclusédo
no processo de aprendizagem, o que determina a acdo do poder publico para garantir esse
acesso. Tal dimensdo é de suma importancia diante da necessidade de cumprimento de
legislacBes especificas quanto aos direitos da pessoa com deficiéncia, destacando-se a
educacdo.

A dimensdo seguinte trata da gestdo escolar enquanto elemento fundamental para a
construcao de uma cultura inclusiva na instituicao educacional. Segundo Nascimento, Penitente
e Mosca Giroto (2018), deve-se compreender que a contribuicdo da gestdo escolar se d& na
elaboracdo de um planejamento que atenda tais demandas, bem como garantir a efetivacdo
desse plano, destacando-se, assim, o Projeto Politico Pedagogico (PPP), o Plano de Gestéo e 0
Plano de Acéo da escola.

Assim como é imperativo o desempenho e incentivo a El, é salutar a compreensao do
empenho da gestdo escolar na promogdo de uma escola de carater inclusivo, uma vez que a

cultura inclusiva precisa ser incentivada nos mais diversos niveis no contexto escolar.
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1.3 ASPECTOS LEGAIS

No cenério nacional, segundo Menezes e Dias (2022), as politicas educacionais que
tratam sobre inclusdo estdo dispostas em um conjunto de normativas legais, a saber: Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008);
Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica
(BRASIL, 2009); Decreto que dispde sobre a Educacao Especial e o Atendimento Educacional
Especializado — AEE (BRASIL, 2011); Lei que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012); e Lei Brasileira de
Incluséo, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Sob a perspectiva legal no Brasil, a EI pode ser embasada em trés legislacfes
prioritariamente. De forma mais ampla, é possivel afirmar que o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015) trata da El logo no primeiro artigo, que versa sobre a educacdo

nesse contexto, como destacado a seguir:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Observamos, no verso da lei, que a educacgdo de carater inclusivo é apontada como uma
estratégia essencial de reconhecimento das potencialidades de cada sujeito, bem como é
reconhecida pela sua importancia no decorrer da vida da pessoa com deficiéncia, atendendo
também aos anseios desses alunos.

De acordo com Moraes (2017), o Plano Nacional de Educagdo de 2001 a 2010 é a
primeira legislacdo que, efetivamente, utiliza o termo em tela, considerando a importancia da
evolucdo do processo educativo para a inclusdo da diversidade no contexto escolar,
especialmente no que concerne a uma proposta integradora de escola.

Ja o Plano Nacional de Educagdo vigente, ao estabelecer diretrizes para a educacao para

o decénio de 2014 a 2024, trata, na meta 4, sobre a El:
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Meta 4: universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotaco, 0 acesso
a educacao basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014, p. s/p).

Em consonancia com o apontado acima, Menezes e Dias (2022) afirmam que 0s termos
“portador”, “especial”’ e ‘“necessidades especiais” ndo vém sendo mais utilizados com
frequéncia devido & mobiliza¢do de movimentos sociais das pessoas com deficiéncia. Ademais,
normativas legais como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Convencao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) (BRASIL, 2009) adotam o termo “pessoa com
deficiéncia”. Vale destacar que os documentos que tratam da inclusdo da pessoa com TEA
apresentam historico recente. A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da El
(BRASIL, 2008), ao definir o publico-alvo da Educacdo Especial, afirma: “na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a educacao especial passa a constituir a proposta pedagdgica da escola,
definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdao” (BRASIL, 2008, p. 1 apud MENEZES;
DIAS 2022, p. 4).

No Brasil (1996), a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996), e da constitui¢do dos Parametros Curriculares Nacionais, a abordagem do tema “Satde
na escola” foi ganhando mais consisténcia nesses espacos, integrando-S€ como um tema
transversal, permeando todo o curriculo escolar, o que possibilitou uma abordagem mais ampla
dos diversos aspectos vinculados ao processo de saude individual e coletiva (ESTANISLAU,;
BRESSAN, 2014, p. 17). Segundo a referida politica, transtornos globais do desenvolvimento
agrupam pessoas com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Nos termos
do documento supramencionado, esses individuos apresentam alteracbes qualitativas das
interacdes sociais € na comunicacdo, interesses restritos e comportamento estereotipado
(BRASIL, 2008, p. 1). Em contrapartida, a Lei que instituiu a Politica Nacional de Protec&o dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012) indica: “A pessoa com
transtorno do espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais”.

Porém, de acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da El,
consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, e que, em interacdo com diversas barreiras,

podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
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transtornos globais do desenvolvimento séo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das
interagBes sociais reciprocas e na comunicagdo, com um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se, nesse grupo, alunos com autismo, sindromes do
espectro do autismo e psicose infantil (BRASIL, 2008, p. 1).

Entendemos que afirmar que o TEA é uma deficiéncia tem o objetivo de assegurar 0s
direitos desse grupo de pessoas, pois 0 Brasil apresenta uma base legal s6lida quando se trata
da garantia de direitos para pessoas com deficiéncia. Porém, ndo podemos ser ingénuos em
acreditar que somente os mecanismos legais garantirdo a inclusdo do aluno com TEA. A esse
respeito, Mazzotta e D’antino (2011) destacam que, apesar de o Brasil apresentar um conjunto
bem estruturado de leis, quando se pensa a incluséo da pessoa com deficiéncia, percebemos que
ainda existe um distanciamento do que esta expresso no texto legal e o que de fato é realizado
no ambiente das institui¢cdes de ensino publico regular.

Assim, notamos que as politicas nacionais de educagdo mais atuais compreendem a El
como uma realidade cada vez mais presente nas escolas nacionais, sendo pertinente ainda a
observéancia das determinac@es especificas de atendimentos especializados no contexto escolar,
bem como da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular de forma a potencializar sua

aprendizagem.

1.4 ASPECTOS TEORICOS - PRESSUPOSTOS A PARTIR DE VIGOTSKI

No que diz respeito a teoria que fundamenta a El, é pertinente partirmos da perspectiva
de tedricos que trataram a inclusdo no contexto escolar, compreendendo os principios desse tipo
de educacdo e a possibilidade de atuacdo da linha tedrica diante de cada problematica.

Um dos primeiros teoricos a desenvolver estudos sobre a aprendizagem de pessoas com
deficiéncia foi Vigotski (1896-1934). A sua abordagem €, antes de tudo, contréria ao que hoje
¢ chamado de ‘visdo deficitaria da deficiéncia’ (em sua terminologia, o “ponto de vista
orientado para o invalido”) para concentrar-se, central e primariamente, na diferenca. Esse tema
atravessa seus textos como, por exemplo, quando afirma que “uma crianga cujo
desenvolvimento € impedido por um defeito ndo é simplesmente uma crianca menos
desenvolvida do que seus pares, mas uma crianca que se desenvolveu de maneira diferente”.

Ele escreve ainda que “nenhuma teoria ¢ possivel se procede de premissas exclusivamente
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negativas” (VIGOTSKI, 1993, p. 30-31), principalmente o que tange & interagdo com o outro
(COELHO; PISONI, 2012). Sobre isso, Silva (2015) afirma que o tedrico cunhou o termo
“defectologia” justamente com o intuito de conhecer, de forma mais aprofundada, as
caracteristicas desses alunos e como potencializar seu aprendizado.

Vigotski amplia ainda a abordagem educacional que pode ajudar as criangas a superar
os obstaculos que encontram, e salienta que “¢ extremamente importante descartar as restricdes
que limitam nossa visdo mental [...]”. O pesquisador amplia também a abordagem educacional
que pode ajudar as criangas a superar os obstaculos que encontram, salientando que “¢
extremamente importante descartar as restricdes que limitam nossa visao mental” (VIGOTSKI,
1993 p. 30 apud STETSENKO; SELAU, 2018). E importante, segundo ele, que a educacio
tenha o objetivo de realizar plenamente o potencial social e considere isso uma proposta real e
definida. “A educag¢do ndo deve nutrir o pensamento de que uma crianga comprometida ou uma
crianga entendida como em vias de desenvolvimento extra normativo em qualquer area esta
fadada a inferioridade social” (VIGOTSKI, 1993, p. 63 apud STETSENKO; SELAU, 2018).

Assim, ao estudar esta forma de aprender, Vigotski (1989) afirma que:

Seria um erro supor que 0 processo da compensacdo sempre conclui
indispensavelmente com o éxito, sempre conduz a formacdo de capacidades a partir
da deficiéncia. Como qualquer processo de superagdo e de luta, a compensagdo pode
ter também dois resultados: a vitdria e a derrota, entre as quais se dispdem todos 0s
graus possiveis de transicao de um pélo a outro. O resultado depende de muitas causas,
mas, no fundamental, do fundo de compensagao. Porém, qualquer que seja o resultado
que se espere do processo de compensacdo, sempre e em todas as circunstancias, o
desenvolvimento complicado pela deficiéncia constitui um processo criador (organico
e psicologico) de construgdo e reconstrucao da personalidade da crianca, sobre a base
da reorganizacéo de todas as funcdes de adaptaco, da formagdo de novos processos
sobrepostos, substitutivos, niveladores, que sdo gerados pelo defeito, e da abertura de
novos caminhos de desvio para o desenvolvimento. Um mundo de formas e vias novas
de desenvolvimento, ilimitadamente diversas, se abre ante a defectologia.
(VIGOTSKI,1989, p.7 apud CUNHA; CUNHA,; SILVA, 2013).

Como se nota, em Vigotski, a exploracdo desse tema ndo demarca necessariamente o
alcance de um objetivo exato, podendo acarretar tanto em derrotas quanto em vitorias.
Entretanto, para ele, trata-se de uma oportunidade pertinente de valorizagdo do processo criador

da crianca, o que vai lhe favorecer o aprendizado, mesmo com todos os obstéculos.

1.4.1 CONCEPCAO DE FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES
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A pesquisa psicologica em Vigotski ndo se baseia na aprendizagem enquanto apreensdo
de ideias e imagens prontas, mas no processo de desenvolvimento das fungdes mentais do
sujeito com o meio social. Em especial, as Fun¢des Psicologicas Superiores (FPS), como
memoria, consciéncia, percep¢do, atencdo, fala, pensamento, vontade, formacéo de conceitos e
emogdo, intercambiam-se nessa rede de nexos ou relacdes e formam, assim, um sistema
psicoldgico, em que as funcBes se relacionam entre si (SOUZA; ANDRADA, 2013). Esse
processo ndo se esgota, pois, apesar da estrutura das FPS ndo mudarem, as conexdes (e nexos)
mudam. Entendemos que 0s nexos sao a prépria configuragdo de novos significados e sentidos
e isso se da quando as FPS se cruzam no processo evolutivo, promovendo um salto no
desenvolvimento do sujeito.

O signo faz a conexdo das FPS, pois é por meio dele que as fungdes se aglutinam no
sujeito. 1sso porque é por eles — pelos signos — que se efetivam as conexdes/relacdes entre as
diferentes FPS, pois somente dessa forma as informacoes transitam e podem ser acessadas, uma
vez que o signo “¢ o proprio meio da unido das fungdes em nds mesmos, e poderemos
demonstrar que sem esse signo o cérebro e suas conexdes iniciais ndao podem se transformar
nas complexas relagdes, o que ocorre gragas a linguagem” (VIGOTSKI, 2004, p.114 apud
SOUZA; ANDRADA 2013). Sendo assim, “O pensamento ¢ uma nuvem, da qual a fala se
desprende em gotas” (VIGOTSKI, 2004; p.182 apud SOUZA; ANDRADA, 2013). Por meio
dessa afirmacao poética, Vigotski traz a tona a relacdo que pretendemos abordar neste item: a
fala como expressdo do psiquismo. Segundo ele, é pela aquisicdo da fala que nos relacionamos
socialmente e, a0 mesmo tempo, interferimos na constru¢do do meio. O que 0 sujeito pensa,
interpreta e expressa é o que ele apreende de seu entorno, mas também, dialeticamente, é pela
fala que esse mesmo sujeito pode interagir e transformar o mundo (VIGOTSKI, 1989).

Souza e Andrada (2013) consideram que a fala, inicialmente, exerce a funcdo de
comunicagéo entre a crianca € 0 meio e, nesse processo, vai construindo as condigdes para que
se transforme em fala interna, quando exercera a funcdo de organizar o pensamento. A fala
interna se desenvolve mediante as trocas estruturais e funcionais derivadas da fala social
(VIGOTSKI, 1998).

Por volta dos dois anos de idade, as curvas do desenvolvimento da fala e do pensamento
se encontram em um processo exclusivamente humano. O autor aponta que, nesse momento,
ocorre 0 estabelecimento de um nexo entre essas duas fungfes e ha um grande salto no
desenvolvimento do sujeito. O estudo do sentido, da fala e do pensamento necessita estar

relacionado com a consciéncia, concebida por Vigotski como a funcéo das funges.
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Vigotski (1991), em seu livro Pensamento e Linguagem, defende que a afetividade é
indissociavel do pensamento: “para compreender a fala de outrem ndo basta entender as suas
palavras — temos de compreender o seu pensamento. Mas nem mesmo isso € suficiente -
também ¢é preciso que conhegamos a sua motivagdao” (VIGOTSKI, 1991, p.188 apud SOUZA,
ANDRADA, 2013). Vigotski (1991) destaca que o sentido de uma palavra predomina sobre seu
significado; uma mesma palavra possui um significado publico que é compartilhado, porém, o
seu sentido é algo construido em torno de uma complexidade de aspectos psicologicos privados
que essa palavra faz emergir na consciéncia de cada um. Os sentidos sdo construidos por meio
de lembrangas, vivéncias, percepcfes Unicas, singulares e que dependem do contexto em que

séo despertos.

1.4.2 ZoNA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (ZDP)

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), segundo Vigotski (1978, p. 86 apud
FINO, 2001), “¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real determinado pela solucao
independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela solugdo
de problemas sob orientagédo adulta ou em colaboragdo com colegas mais capazes”. A ZDP tem
suscitado uma onda de interesses contemporaneos sobre as pesquisas de Vigotski (WERTSCH,
1993). Como afirmam Wertsch e Stone (1985), Vigotski introduziu a nocdo de ZPD num
esforco para lidar com duas questdes praticas de psicologia educacional: a avaliacdo das
habilidades cognitivas das criancas e a avaliacdo das praticas de instrucéo.

Fino (2001) é enfatico ao afirmar que Vigotski considerava que o desenvolvimento atual
caracteriza retrospectivamente o desenvolvimento, e a ZDP caracteriza o desenvolvimento
mental prospectivamente. A ZDP fornece aos psicélogos e educadores uma ferramenta através
da qual pode ser compreendido o curso interno do desenvolvimento. O uso desse método pode
permitir que sejam levados em consideragdo os ciclos e processos de maturacdo que ja estdo
completos, além dos que estdo em estado de formacdo. Assim, a ZDP favorece o delineamento
futuro imediato da crianca e o seu estado dinamico de desenvolvimento (VIGOTSKI, 1978
apud FINO, 2001).

Boettcher (1997 apud FINO, 2001) destaca a “Janela de aprendizagem” no contexto de
aprendizagem como a necessidade de se garantir, a cada grupo de aprendizes, um leque de

atividades e de conteudo para que eles possam personalizar suas aprendizagens dentro da sua
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estrutura. A concepgdo de ZDP de Vigotski sugere que também deve se proporcionar aos alunos
meios que lhes permitam personalizar essa aprendizagem. Vigotski afirma que uma completa
compreensdo de conceitos de ZPD deve resultar na reavaliacdo do papel da imitacdo na

aprendizagem. E cita o exemplo abaixo:

Se uma crianca tem dificuldade com um problema de aritmética e o professor resolve
no quadro, a crianca pode compreender a solugdo num instante. Mas se o professor
estiver a resolver o problema usando altas matematicas, a crianca ndo sera capaz de
compreender a solucao, independentemente do nimero de vezes que imite o professor
(VIGOTSKI, 1978 apud FINO, 2001).

Dessa forma, Fino (2001) corrobora que as criangas imitam uma variedade de agdes,
que ultrapassam os limites das suas capacidades. Como indicado, a aprendizagem humana
pressupde, para Vigotski, uma especifica natureza social, sendo um processo atraves do qual a
crianca cresce inserida na vida intelectual que a rodeia. Portanto, na perspectiva do pensador,
a funcgdo do professor implica assistir o aluno proporcionando-lhe apoio e recursos, de modo
que ele seja capaz de aplicar um nivel de conhecimento mais elevado do que seria possivel, sem
ajuda. Morrison (1993) afirma que a interacdo social se refere a observacédo de Vigotski, de que
a aprendizagem € um processo social e o conhecimento algo socialmente construido. Segundo
Henderson (1986, p. 410): “o bom professor deve fornecer um ambiente de aprendizagem que
integre a identificacdo de sub-habilidades apropriadas, a tecnologia certa, demonstragcdo de um
tipo que ajude o aluno a identificar os ‘bugs’ em seu desempenho e conhecimento explicito”.

King (1997) afirma que, durante essa participacdo guiada, e a medida que se
desenvolvem os conhecimentos e as habilidades do aprendiz, o guia vai lhe entregando, cada
vez mais, o controle das operacfes. Fino (2001) enfatiza que ensinar um grupo de criancas,
cujas ZDP (ou janelas de aprendizagens, conforme ja foi referido) apenas se sobrepdem
parcialmente, levanta problemas evidentes, que s6 podem ser minimizados pela utilizacdo de
estratégias adequadas, baseadas, muitas vezes, nas interacOes inter partes.

Notamos que a concepcao de Vigotski pode ser associada aos conceitos da EI quando
se leva em conta os pressupostos do autor em compreender a importancia de efetivar atividades
de interacdo dos alunos com deficiéncia e sem deficiéncia, 0 que favorece o processo de
aprendizagem diante da troca de saberes e vivéncia de experiéncias. Ele salienta, retoricamente,
“que horizontes se abrirdo aos pedagogos, quando eles reconhecerem que um defeito nao ¢
apenas uma desvantagem, um déficit ou uma fraqueza, mas também uma vantagem, uma fonte
de forga e capacidades, que ele tem significancia positiva!” (VIGOTSKI, 1993 p.56 apud
STETSENKO, SELAU, 2018).
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Ao analisar os estudos de Vigotski sob uma perspectiva de El, Mendonga et al. (2020)
afirmam que sua contribuicdo, ainda que na época ndo fosse diretamente reconhecida como tal,
mostra-se de suma importancia ao apontar para a necessidade de conhecimento do potencial
desses alunos, bem como dos resultados positivos obtidos quando os mesmos interagem dentro
do contexto regular em sala de aula.

Observamos, assim, que as premissas de Vigotski se vinculam as da El quando trata da
necessidade de reconhecer as potencialidades de cada aluno, ndo prendendo-se as limitacdes
impostas pelas deficiéncias, 0 que demonstra a importancia da formacdo de todos os
profissionais de educacdo envolvidos no processo. Ele ainda afirma que o desenvolvimento
cultural é a principal area para a compensacgdo de extra normatividade (deficiéncia) quando o
desenvolvimento organico é impossivel; a este respeito, o caminho do desenvolvimento cultural
¢ ilimitado” (VIGOTSKI, 1993, p. 169).

Ainda sobre esse aspecto, Dias e Silva (2022) afirmam que o pensamento de Vigotski
se revelou primordial para o embasamento da El, uma vez que preconiza a atuacao inclusiva do
educador, o qual deve adotar uma postura de inclusdo, com a¢des acolhedoras, de observacédo
e identificacdo de potencialidades, promovendo o convivio entre os demais integrantes da sala
de aula.

Novamente é notada a necessidade da adogdo de uma cultura inclusiva no contexto
escolar, o que ja era apresentado pelo autor em tela como um pressuposto imprescindivel ao
sucesso da aprendizagem, sendo determinante ainda a postura inclusiva por parte do docente, o
qual deve estar disposto a adotar estratégias que alcancem tal objetivo.

Vigotski (1998) afirma que, na situacdo imaginaria proporcionada pela brincadeira, a
crianca desempenha papéis influenciada pelas suas experiéncias, porém, apresenta
comportamentos que, de imediato, ndo cabem a sua idade, mas, no faz-de-conta, seus desejos
podem ser realizados, desempenhando o jogo de papéis com regras implicitas ou explicitas,
criando uma zona de desenvolvimento iminente.

Santos (2021) apresenta Feuerstein como tedrico de suma importancia nessa discusséo,
pois o0 pesquisador postula que o cérebro humano, a mente humana é plastica, podendo,
portanto, ser reorganizada, reelaborar determinadas operagdes mentais em busca de responder
aos estimulos propostos na mediagdo. Atraves de sua abordagem sociointeracionista, ele
pressupde que o comportamento pode ser “modificado”, inclusive na aprendizagem, a qual
passa a ser considerada sob um prisma otimista e ativo, compreendendo o0s alunos com
deficiéncia através de suas potencialidades. Brandao et al. (2018) complementa que Feuerstein,

assim como Vigotski, aponta para a relevancia de construcéo de estratégias que incluam todos
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esses alunos, com acgdes concretas nesse sentido. Como afirma Bandeira e Correia (2020), a
abordagem de Vigotski é um tipo que compreende a aprendizagem como a plena interagdo do
homem com outros homens e com 0 mundo que o cerca, um sempre agindo sobre o outro e,
dessa forma, transformando-o. Sob o mesmo viés de Vigotski, notamos que as contribuicdes
de Feuerstein para a efetivacdo de uma EI se ddo em razdo da defesa de uma educacgdo que
prime pela interagdo entre os pares, de forma a construir a aprendizagem de maneira coletiva e
com o fomento das potencialidades dos alunos, que se estabelece, de igual forma, como uma
verdade no contexto da inclusédo de pessoas com deficiéncia. Nesse caminho, a educacao deve
lidar “ndo tanto com (qualquer) fator bioldgico, mas sim com suas consequéncias sociais”

(VIGOTSKI, 1993, p. 66).
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2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

Segundo Cunha (2017), o termo autismo origina-se do grego autos, que significa “de si
mesmo”, e foi utilizado pela primeira vez pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler, em 1911, que
observava, nos pacientes, a fuga da realidade, compreendendo, com isso, um conjunto de
comportamentos. O autismo se caracteriza a partir da triade comprometimento na comunicacéo,
dificuldades na interacdo social e comportamento restrito-repetitivo. Foi descrito como uma
categoria nosografica especifica, na década de 1940, pelos psiquiatras Leo Kanner (KANNER,
1997) e Hans Asperger (ASPERGER, 1991), mas apenas em 1980 foi inserido como uma nova
classe de transtornos no ‘“Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais” (DSM).
Este descreve as caracteristicas da crianca com TEA, a partir de déficits na comunicacdo e na
interacdo social (déficits de reciprocidade social e emocional; nos comportamentos e
compreensdo do uso da comunicacdo ndo-verbal e na formacdo e manutencdo de relagdes
adequadas ao nivel de desenvolvimento); padrées de comportamento, interesses e atividades
restrito-repetitivas (estereotipias motoras, ecolalia, manipulacdo de objetos, fixacdo a rotina,
interesses restritos e excessivos, hiper ou hipo reacdo a estimulos sensoriais). Essas
caracteristicas se apresentam na primeira infancia, limitando ou desabilitando o funcionamento
diario (WALTER, FERREIRA-DONATI, FONSECA, 2015). A partir da 52 edi¢do do referido
manual, passou-se a adotar a terminologia Transtorno do Espectro Autista (TEA) com o
objetivo de expressar a variedade de manifestacdes relativas as dificuldades socio
comunicacionais e comportamentais vivenciadas pelas pessoas portadoras do transtorno
(VASCONCELLOS; RAHME; GONCALVES, 2020).

Em decorréncia da abrangéncia dos comprometimentos apresentados, esse transtorno é
identificado ndo somente como autismo, mas como um espectro de comportamentos, 0s quais
podem incluir dificuldades de aprendizagem, por exemplo. Silva (2020) esclarece que os
obstaculos comunicativos observados no TEA estdo relacionados a auséncia de uma
comunicagdo utilitaria, ou seja, 0s autistas podem até apresentar uma vasta gama de palavras
conhecidas e até mesmo formar frases complexas, mas nao consegue encaixa-las dentro de um
contexto, ndo estabelecem uma troca de mensagens coerentes que permita o convivio social.
Com relagdo as ferramentas para diagndstico, pesquisadores da Cochrane realizaram uma
revisdo sistematica de 13 estudos para avaliar quais as ferramentas comumente utilizadas sao
mais precisas para diagnosticar TEA em criancas em idade pré-escolar (RANDALL et al.,

2018). As ferramentas consideram informacdes sobre os comportamentos das criancas em
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entrevistas com pai ou responsaveis. Foram utilizadas as ferramentas Autism Diagnostic
Interview-Revised (ADI-R), Gilliam Autism Rating Scale (GARS), Diagnostic Interview for
Social and Communication Disorder (DISCO), Developmental, Dimensional and Diagnostic,
Autism Diagnostic Observation Schedule (ADOS) e Childood Autism Rating Scale (CARS). Os
estudos incluidos na revisdo foram realizados na Australia, Canadda, India, Holanda, Reino
Unido e Estados Unidos. Os autores recomendaram que essas ferramentas devem ser utilizadas
como parte de uma avaliacdo multidisciplinar em criangas com TEA. Randall (2018 apud
CARDOSO, NOGUEIRA 2021). Como afirma Costa, Zanata e Capellini (2018), cabe ressaltar
que cada individuo com TEA tem caracteristicas peculiares que vdo ao encontro das descritas
pelo transtorno, porém, esse pode se manifestar, em cada pessoa, de maneira diferente. Sendo
assim, o professor necessita de um olhar observador para notar as caracteristicas, necessidades
e potencialidades da crianca que apresenta tal transtorno, para que se possa mediar com
efetividade o processo de ensino-aprendizado (WALTER; FERREIRA, DONATI, FONSECA,
2015). Silva (2020, p. 28) destaca que o professor sozinho ndo consegue desempenhar o seu
trabalho, é necessario que haja uma equipe multidisciplinar com terapeuta ocupacional,
psicologo, fonoaudidlogo, pediatra, neuropediatra, ou seja, profissionais especializados, que
possam orientar a sua pratica, de acordo com as especificidades do aluno. O conceito de
comunicacdo funcional se apresenta como imprescindivel quando se trata de pessoas portadoras
de TEA, uma vez que se configura na adequacdo das formas de dialogo com tal publico, pois
considera imprescindivel identificar as limitacdes dos interlocutores e estabelecer novas formas
de comunicabilidade (DUARTE; SILVA; VELLOSO, 2018). Sobre o assunto, Silveira,
Frizzarini e Cargnin (2020) corroboram essa ideia ao afirmarem que algumas maneiras eficazes
de estabelecer uma comunicacdo funcional com uma pessoa com TEA é através da elaboracdo
de ferramentas que promovam a compreensdo da mensagem falada, incentivando a linguagem
do ouvinte.

A ampliacdo do acesso das pessoas com TEA as instituicGes regulares de educacdo
profissional foi propiciada pela mudanca de concepcéao educacional para o paradigma da El, a
partir da segunda metade do século XX, fundamentado na defesa da igualdade de direitos e
oportunidades.

A etiologia do TEA é complexa e multifatorial. O fator genético e o ambiente atuam de
forma sinergica, porém os processos subjacentes a essa interacdo ainda sdo pouco conhecidos.
As modificacOes epigenéticas podem ser o mediador na interacéo entre gene e ambiente. Neste
sentido, embora seja amplamente reconhecido que esses fatores genéticos e ambientais e suas

interacdes contribuem para os fenotipos do autismo, seus mecanismos causaiS precisos
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permanecem mal compreendidos (BOLTE;GIRDLER; MARSCHIK, 2019 apud CARDOSO,
NOGUEIRA 2021). Entre as causas genéticas, algumas mutacGes cromossdmicas, incluindo
duplicacdes ou delecBes podem ser possiveis fatores causais de TEA. Além disso, a base
bioquimica sugere que varios neurotransmissores cerebrais, por exemplo, dopamina (DA),
serotonina (5-HT), acido gama-aminobutirico (GABA) acetilcolina (ACh), Glutamato (Glu), e
histamina (HA) participam no processo do transtorno (EISSA et al., 2018 ).

2.1 EDUCACAO PARA CRIANCAS COM TEA

Quando se trata da aprendizagem dos alunos com TEA, o estabelecimento de uma
comunicagéo funcional se faz relevante em todos os aspectos, desde a garantia de compreensao
dos conteudos ministrados até a importancia da interacdo entre aluno, docente e outros
integrantes do meio educativo (WUOA, 2019; MAIA; JACOMELLI, 2020). Nesse cenario, 0
papel do professor se revela crucial para a inclusdo desses alunos, sendo preciso a construcéo
de ferramentas adequadas para tal, como, por exemplo, a elaboracdo de metodologias
especificas a eles (BAZON; SILVA, 2020; SILVA, 2020), metodologias essas que precisam
corresponder as oportunidades de aprendizado e organizacdo das aulas. Para isso, no processo
de inclusdo, € imprescindivel a mediacdo do professor (WALTER; FERREIRA-DONATI;
FONSECA, 2015). Para melhorar a eficacia do aprendizado das criancas, os professores da
Educacéo Especial podem elaborar um Plano Individualizado de Aprendizagem (PAI), também
conhecido como Plano Educacional Individualizado (PEI), juntamente com os professores da
turma regular. Nas afirmacdes de Oliveira (2015), o PEI ¢ “[...] um instrumento cujo objetivo
central € o de melhorar ou de favorecer os processos de ensino, desenvolvimento e
aprendizagem, considerando a acdo da classe comum e o Apoio Pedagodgico Especializado”.
Dentre os variados métodos de alfabetizagdo, ndo se pode afirmar qual o melhor para utilizar
em sala de aula com o aluno autista, mas faz-se indispensavel conhecé-los para refletir sobre os
métodos que facilitam e promovem o conhecimento ao seu aluno, favorecendo-lhe a insercéo

social.

2.1.1 ANALISE APLICADA DO COMPORTAMENTO (ABA)
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A terapia ABA refere-se ao termo em inglés “Applied Behavior Analysis”, que pode ser
traduzido para o portugués como Analise do Comportamento Aplicada. Tal analise é uma
ciéncia gque fornece os conhecimentos comprovados cientificamente de como e por que 0
comportamento acontece (AUTISM SPEAKS, 2011). O Analista do Comportamento deve:

Atentar para as dificuldades e facilidades da crianca em aprender. Tudo deve ser
planejado de acordo com o estilo de aprendizagem de cada crianca, demonstrado pelos
dados. Os dados sdo registros de como a crianca esta respondendo a cada programa;
por exemplo se ela acertou ou errou perguntas, se precisou de ajuda, de quanta ajuda
precisou, quantos dias ou tentativas demorou para aprender certa habilidade. Esses
nimeros em geral se transformam em graficos que serdo usados pelo Analista do
Comportamento para tomar decisdes continuamente em relagcdo ao sucesso de sua
intervencdo (FAZZIO, 2012, p.15 apud. RIBEIRO, 2016).

De acordo com Silva (2020), essa terapia busca estimular a autonomia e o
conhecimento de forma ludica e com materiais concretos, a fim de promover um avango no

desenvolvimento conceitual e abstrato do individuo.

2.1.2 SISTEMA DE COMUNICAGAO ALTERNATIVA POR FIGURAS (PECS)

O PECS Figuras (Picture Exchange Communication System), traduzido para a lingua
portuguesa como Sistema de Comunicacéo por Troca, foi desenvolvido nos EUA, em 1985, por
Andy Bondy e Lori Frost. Esse método foi criado para auxiliar pessoas de vérias idades que
ndo conseguem se expressar por meio da fala, ou que possuem uma fala muito limitada
(VIEIRA, 2019). Ele também se divide em fases, para a insercéo e adaptacdo do aluno. Assim,
durante as fases iniciais, a figura funciona como um “ticket” que o aluno deve apresentar ao
parceiro de comunicacdo. J& nas fases mais avancadas, os alunos aprendem a formar frases,

responder perguntas e fazer comentarios (SILVA, 2020).

2.1.30 MeTobpo TEACCH
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O método TEACCH, proveniente do inglés “Treatment and Education of Autistic and
Related Communication handicapped Children”, significa, em lingua portuguesa, Tratamento
e Educacdo para Criancas Autistas e com Distarbios Correlatos da Comunicacdo (SANTOS,
2015 apud. LOCATELLI; SANTOS, 2016, p. 214). Foi criado pelo doutor Eric Schoppler, em
1966, no Departamento de Psiquiatria da Faculdade de Medicina da Universidade da Carolina
do Norte, Estados Unidos (GAUDERER, 1997 apud. LOCATELLI; SANTQOS, 2016, p. 214).

Trata-se de um método de tratamento psicoeducacional (SILVA, 2020) que busca
estruturar a vida do individuo autista em todas as etapas de seu desenvolvimento e em todos 0s
ambientes sociais. Sendo assim, ele preconiza a participagéo dos pais, para uma parceria com
orientacdes, para auxiliarem no desenvolvimento da autonomia e participacao social do autista.

O professor € um mediador essencial no processo de adaptacédo e integracdo do aluno
no ambiente escolar, portanto, deve realmente estar preparado profissionalmente para receber
esse aluno com TEA, observando sempre os recursos disponiveis em méaos para ajuda-lo.
Segundo Abenhaim (2005): “A educacao de cada povo [...] € construida a partir da possibilidade
de cada um participar do processo educativo, favorecendo a socializacdo do saber, as relacfes
sociais, a incorporacdo de valores, as decisdes sobre a qualidade de vida e a conscientizacdo
sobre a preservacao da vida no planeta”.

Uma das situacOes citadas por Cid et al. (2019) no ambiente escolar demonstra a
importancia do papel do professor, que deve estar atento para intervir no momento em que a
crianca demonstra ndo reconhecer o estado mental do colega. nessa situacdo, uma menina
chamada Bruna, de 10 anos, estava no recreio com duas amigas. Ela tira seu lanche, um bolo
de cenoura com chocolate. As amigas comecam a falar que adoram bolo, mas Bruna come sem
oferecer aos colegas. Ou seja, ela ndo entendeu a sutileza, as indiretas de linguagem que as
colegas se manifestaram. A intervencdo deve ser feita no momento pelo professor ou outro
profissional que presencie a cena: ensinar a crianca com autismo a compreender sinais e
expressdes que podem surgir algo (OLIVEIRA, 2020).

A coeréncia Central, diferente dos outros modelos cognitivos a forte e fraca Coeréncia
Central pode trazer Vantagens e Desvantagens. Baron-Cohen, Leslie e Frith (1989) afirma que
essa teoria € muito atrativa, pois explica as “ilhas de habilidades” que demonstram ter alguns
autistas: atencdo aos detalhes, excelente memdria, assim como habilidades concretas e muito
necessarias para certos campos do conhecimento (CARDOSO; NOGUEIRA, 2021).

O aluno com autismo, assim como todos outros alunos, tem dificuldades e
potencialidades. Quem melhor demonstra isso sdo as proprias pessoas com autismo. Temple

Grandi é uma dessas pessoas. Atualmente com 73 anos, ela nasceu em uma época de dificil
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diagndstico, porém teve sorte de contar com apoio da familia e, especialmente, de um professor
do ensino médio. Grandin tinha grandes dificuldades em &lgebra, ao perceber isso, o professor
redobrou os esforcos no sentido de ensina-la, ao invés de ter reconhecido sua limitacdo e
investido nos campos onde era, realmente boa.

Os professores manauaras podem buscar essas metodologias ou técnicas em cursos

oferecidos em vérias faculdades do Brasil na modalidade EaD (Educacéo a Distancia).

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO DE CIENCIAS

O ensino de Ciéncias, no &mbito da El, quando existente, tem como grande obstaculo o
despreparo dos docentes no que se refere a transposicdo da linguagem cientifica para uma
linguagem mais acessivel ao publico-alvo (BENITE, VILELA-RIBEIRO,, 2015), fato que
também é apontado por Medeiros (2015 apud SCHEUNEMANN et al., 2018) em sua pesquisa,
quando ressalta que, dentre as maiores adversidades encontradas, estd o despreparo dos
professores em relacdo aos conceitos cientificos.

Contudo, ressalta-se que a educacao cientifica também é endossada no documento que
é referéncia nacional para a elaboracdo e/ou adequacdo de curriculos e propostas pedagogicas
- a Base Nacional Comum Curricular BNCC (BRASIL, 2017). Segundo Silva e Nobre (2021),
nesse documento, o Letramento Cientifico (LC) se apresenta como objetivo a ser desenvolvido
no processo educativo, na area de Ciéncias da Natureza. Essa area tem como prioridade o
desenvolvimento do LC, ou seja, a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural,
social e tecnologico) numa perspectiva sistémica, e também transforma-lo. “Em outras palavras,
aprender ciéncia ndo € a finalidade ultima do letramento, mas sim, o desenvolvimento da
capacidade de atuacdo no e sobre 0 mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania
(BRASIL, 2017, p. 321 apud SILVA; NOBRE, 2021, p.31).

Dessa forma, Silva e Nobre (2021) destacam que a legislacéo nacional e a literatura
especializada nos apresentam o LC como uma pratica de educacdo transformadora, que
promove a adocgéo de valores e atuagdes que contribuem para a transformacédo de uma sociedade
mais justa e mais humana, também focada na preservacdo ambiental e na sustentabilidade.
Entende-se que o LC permeia a capacidade do aluno em compreender e interpretar o mundo

natural, social e tecnologico.
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Os conhecimentos de Ciéncia e de Matemaética estdo presentes em todos 0s momentos
de nossa vida, desde as experiéncias mais simples como contar, comparar quantidades ou
escolher um alimento saudavel. Porém, nem todos dominam tais conhecimentos (MIRANDA,;
PINHEIRO, 2016). Nesse sentido, Barbosa (2004) afirmam que a escola desempenha o
importante papel de proporcionar a todos os alunos o acesso e a oportunidade de aprenderem
os contetdos dessas areas do conhecimento. Para Dante, aprender matematica é importante

porque:

[...] mais do que nunca, precisamos de pessoas ativas e participantes, que deverdo
tomar decisdes rapidas e, tanto quanto possivel, precisas. Assim, é necessario formar
cidaddos matematicamente alfabetizados, que saibam como resolver de modo
inteligente, seus problemas de comércio, economia, administracéo, engenharia,
medicina, previséo do tempo e outros da vida diaria (DANTE, 2005, p. 15).

Quando se trata especificamente do ensino e aprendizagem de Ciéncias, como 0 ensino
de Quimica, as perspectivas dessa problematica se apresentam ainda mais evidentes, em
especial, no que tange a necessidade de compreensdo de conceitos tedricos e praticos de uma
disciplina reconhecidamente complexa (SILVA; BEDIN, 2019). Segundo Xavier, Silva e
Rodrigues (2017), ao ensinar a disciplina de Quimica para alunos com TEA, o docente deve
compreender que as aulas ministradas tradicionalmente precisardo de adequacdo constante,
exigindo, inclusive, a revisdao da metodologia, da didatica e do curriculo (YAMAGUCHI;
SOUZA; SILVA, 2020). Dadas as particularidades de cada disciplina, que podem ou ndo ser
6bvias, os professores devem adaptar as suas praticas pedagogicas as necessidades das criancas,
estimular o seu potencial através dos seguintes recursos e estratégias: previsibilidade diaria, uso
de recursos visuais, fontes alternativas de comunicacdo quando necessario. E possivel, dessa
forma, auxiliar a crianca a entender o que foi proposto e se o contetdo esta dentro de suas
possibilidades. Segundo Walter, Ferreira-Donati e Fonseca (2015), para que as oportunidades
de aprendizado e organizacdo das aulas sejam satisfatérias no processo de inclusdo, é
imprescindivel a mediagdo do professor.

O ensino de Ciéncias é importante porque, como descrevem Ovigli e Bertucci (2009),

promove a alfabetizacdo cientifica auxiliando o aluno a realizar leituras de seu entorno social a
partir do seu conhecimento da disciplina. Barbosa (2004) reforca que a importancia desses

conhecimentos citados acima néo € sé para alunos regulares, mas também para os alunos com
deficiéncias. No entanto, temos observado que, ndo so os docentes das areas de Ciéncias, mas
também os de Matematica, estdo despreparados para lidar com alunos portadores das diversas

deficiéncias presentes no ambiente escolar. Essa observagdo tem levado ao que Lopes (2014)
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descreve como discrepancia entre as leis citadas anteriormente e a realidade escolar. Para Lopes
(2014), nossas leis sdo de primeiro mundo, mas sua aplicacdo encontra diversas barreiras.
Entretanto, percebemos que o conhecimento matematico e cientifico das ciéncias naturais é
instrumento para que o aluno se coloque como sujeito ativo, capaz de tomar decisdes, com a
finalidade de contribuir para o desenvolvimento da sociedade. Os aportes teoricos
contemporaneos também destacam que aprender Ciéncia ndo é a Unica finalidade do LC, pois
a promocdo da capacidade de atuacdo do sujeito sobre 0 mundo também permite a construcao
de um olhar conexo a formacao cientifico-cultural dos alunos, a formacdo humana centrada na
discusséo de valores e, ainda, a compreensdo e a expressao de sua opinido acerca dos assuntos
que envolvem a Ciéncia, area importante para o exercicio pleno da cidadania. Para isso, esses
conhecimentos precisam estar ao alcance de todos de forma que seu ensino seja democratizado
(BARBOSA, 2004).

Ainda sob essa perspectiva, Bastos, Lindemann e Reys (2016) afirmam que atender as
necessidades de ensino de Ciéncias considerando a El se revela um desafio diario a ser superado
pelos docentes. 1sso porque a pratica tradicional desse ensino pressupde o contato sensorial
através de experiéncias, o que é, por muitos, considerado impossivel, sendo pertinente o
incentivo a formacdo dos docentes quanto as possibilidades efetivamente vidveis de ensino
atendendo os pressupostos da inclusao.

De acordo com a analise de Vasconcellos, Rahme e Gongalves (2020), a precariedade
do percurso escolar desses estudantes provocaria um afunilamento na passagem para o Ensino
Médio pela ndo conclusdo do Ensino Fundamental, assim como acarretaria dificuldades na
realizacdo das provas de conhecimento que compdem 0s processos seletivos das escolas.
Quanto ao processo educativo dos estudantes com TEA, o estudo de Lima e Laplane (2016)
reforca os achados de Goessler (2016), ao identificar que a maioria deles, cerca de 92%,
apresentou uma trajetoria escolar parcial ou incompleta, o que indica a existéncia de obstaculos
a permanéncia na escola, principalmente nas séries finais do Ensino Fundamental na Rede

Municipal.
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3 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, apresentamos as escolhas metodologicas adotadas na pesquisa e que foram
realizadas em funcdo dos objetivos e dos dados disponiveis. Narramos minuciosamente as

etapas da pesquisa e justificamos as agdes e documentos que estdo sendo adotados como dados.

3.1 PLANO DE INVESTIGACAO

Este estudo possui uma abordagem quantitativa e qualitativa, com uma pesquisa de
carater exploratorio (GIL, 2002). Foi dividido em dois momentos, a comegar com O
levantamento das pesquisas bibliograficas, e logo apds, a pesquisa de campo, através das

metodologias do Grupo Focal Online.

3.2REVISAO INTEGRATIVA

Utilizou-se como método a Revisdo Integrativa. Para a Revisdo Integrativa da
Literatura, foi necessario seguir determinadas etapas de elaboracdo, como: identificacdo da
questdo de pesquisa, estabelecimento de critérios de inclusdo e exclusdo, identificacdo dos
estudos selecionados, categorizacdo dos estudos selecionados, andlise e interpretacdo dos
resultados e apresentagéo da revisdo (BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011).

Pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir de registros disponiveis, num
processo decorrente de pesquisas anteriores (MARCONI; LAKATOS, 1990). Dessa forma,
foram realizados levantamentos bibliograficos do tipo Reviséo Integrativa: o termo integrativo
tem origem na integracdo de opinides, conceitos ou ideias provenientes das pesquisas utilizadas
no método. Ponto esse que evidencia o potencial para se construir a ciéncia (BOTELHO;
CUNHA; MACEDO, p. 127).
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Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 133) enfatizam que a revisao integrativa pode ser
“incorporada as pesquisas realizadas em outras areas do saber, além das areas da satde e da
educagdo”, pelo fato de viabilizar a capacidade de sistematiza¢do do conhecimento cientifico,
de forma a levar o pesquisador a aproximar-se da problematica que desejava apreciar, tragando
um panorama sobre producao cientifica para conhecer a evolugdo do tema ao longo do tempo
e, com isso, visualizar possiveis oportunidades de pesquisa.

Dessa forma, esse procedimento foi escolhido pelo pesquisador e realizada a analise
dos conhecimentos cientificos produzidos anteriormente sobre o tema investigado, o0 que
possibilitou inferéncias sobre as informacdes que permitem aos leitores avaliarem a pertinéncia
dos procedimentos empregados na elaboragéo da reviséo.

A vista disso, foi utilizada a seguinte pergunta norteadora: o que a literatura disserta
sobre as acOes educativas na promocao da EIl, de alunos do Ensino Fundamental e Médio
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista?

A pesquisa foi realizada entre setembro de 2022 e margo de 2023, por meio de consultas
as bases bibliogréaficas eletrdnicas: Web of Science, Wiley Online Library, Scielo Brasil, no
periodo de 2018 a 2022.

Os termos de busca foram obtidos a partir dos descritores em Ciéncias da Saude (DeCs),
em portugués e em inglés. Utilizou-se os sindnimos “Mental Health”, “Inclusive Education”,
“Mental Disorder”, “Autism”, como também a expressdo booleana “AND”. Cruzando os
sindnimos, “Mental Health” AND “Inclusive Education”, (“SAUDE MENTAL” AND
“EDUCACAO INCLUSIVA”), “INCLUSIVE EDUCATION” AND “AUTISM”,
(“EDUCACAO INCLUSIVA” AND “AUTISM”), “MENTAL HEALTH” AND “INCLUSIVE
EDUCATION” AND "AUTISM”, (“SAUDE MENTAL” AND “EDUCACAO INCLUSIVA”
AND AUTISMO). Como critérios de inclusdo, foram considerados artigos na integra,
disponiveis online, publicados em portugués e inglés, que tratassem do tema da pesquisa e
respondessem a pergunta norteadora. Os critérios de exclusdo foram os artigos incompletos,
com acesso apenas ao resumo, os artigos que tratam de acOes educativas em saude como
qualquer outro tema (atencdo primaria, cuidado continuado etc.), as teses e dissertacOes, a carta
ao editor e aqueles trabalhos que nao respondiam a pergunta norteadora.

Titulos e resumos foram encontrados chegando ao total de 1004 publicagdes. Apos o
processo de exclusdo das duplicatas e dos critérios de inclusdo e exclusdo, restaram 20
publicacdes que foram lidas na integra. A quantidade de artigos que compuseram a revisao

encontra-se na figura 1.
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Figura 1 - Dados de Reviséo

Identificagdo * WoS-606
1004 textos  °* WOL-388

* ScieloBr - 10
Triagem * 8360 excluidos
e 15 duplicados
129 textos * 129 mantidos
Elegebilidade e« 109 excluidos
20 textos e 20 mantidos

Fonte: Material da pesquisadora.

As bases internacionais selecionadas tiveram o propdsito de formar um panorama geral
sobre o tema no contexto global. Com relagdo a busca feita em lingua portuguesa, foi possivel
coletar dados que apresentam estudos relevantes sobre a inclusdo do aluno com TEA na escola
nacional. Segundo a afirmacdo de Gil (2002, p. 133), o processo de analise de dados é
determinado como “uma sequéncia de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a
categorizacdo desses dados, sua interpretagdo ¢ a redagao do relatorio”. Desse modo, os dados
foram apreciados para, em seguida, serem contrastados com o referencial tedrico, com as
politicas publicas, com a legislacdo sobre a EI e com a literatura nacional especializada em
alunos diagnosticados com autismo. A descricdo dos artigos que compuseram a revisao

encontra-se, ao final desta dissertacdo, no Apéndice A.

3.3 CARACTERIZACAO TEORICA DA PESQUISA

A segunda etapa da pesquisa utilizou-se de critérios da pesquisa exploratoria, que se
caracteriza por preencher lacunas de informacg6es que estdo faltando em um estudo, apresenta
informacdes e assim construir uma ligacdo com o problema (GIL, 2002). Dessa forma, a coleta
dos dados foi realizada com pessoas que vivem esse fendbmeno e desenvolvem descri¢oes

compostas quanto a esséncia da experiéncia desenvolvida.
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3.4 GRUPO FOCAL

A técnica de entrevista em grupo focal, ou simplesmente Grupo Focal (Focus Group),
como tem sido referenciada na literatura, surgiu, segundo Duarte (2007), h& cerca de cinquenta
anos e tem sido bastante utilizada nos ultimos trinta, principalmente em pesquisas
mercadologicas, socioldgicas, na area de saude e, mais recentemente, nas areas de engenharia
e ciéncia da informacdo. Segundo Pommer e Pommer (2015), essa dindmica teve origem em
1926, com o socidlogo Bogardus, em uma pesquisa com alunos em uma escola, conforme
destaca Leitdo (2003). Essa metodologia foi retomada ap6s 1945, pelo socidlogo Robert K.
Merton e, posteriormente, por Fiske e Kendall, em 1956 (POMMER; POMMER, 2015).

O Grupo Focal refere-se a um artefato de coleta de dados a partir de debates em grupos
direcionados acerca de uma tematica especifica. O direcionamento, garantido por um
moderador, deve ocorrer de modo ndo-estruturado e natural (PARASURAMAN, 1986 apud
DUARTE, 2007, p. 78). Conforme afirma Morgan (1996), o Grupo Focal difere da entrevista
em grupo porque nao se trata apenas de uma sequéncia de perguntas e respostas, mas prevé a
interacdo entre os participantes que, no decorrer da discussdo, podem rever suas opinides e
refazer suas afirmagdes enquanto reelaboram seus pontos de vista. Segundo Morgan (1996 apud
POMMER; POMMER, 2015), o moderador deve estimular a aten¢do do grupo para o foco a
fim de ndo ocorrerem distor¢des e perda dos objetivos em relacdo ao tema em debate, evitando
posicdes tendenciosas dos participantes.

Neste trabalho, foi realizada a pesquisa de campo (MARCONI; LAKOTOS, 1990);
(SEVERINO, 2017) que, segundo Severino (2017), consiste em coletar os dados “nas condigdes
naturais em que os fendmenos ocorrem”. Nosso trabalho envolvendo esse método foi realizado
atraves da metodologia de Grupo Focal Online.

De acordo com os principios da pesquisa qualitativa, o0 Grupo Focal € uma metodologia
de entrevista onde ocorre uma exposicado oral especifica e espontanea dos envolvidos. Essa
técnica fomenta interagdes de um grupo sobre um tema proposto, justamente com os debates
suscitados entre os participantes. Segundo Merton, Fiske e Kendall (1990 apud ROMERO,
2000), os Grupos Focais possibilitam aos entrevistados a expressdao do que eles proprios
consideram importante sobre determinado topico. A constituicdo de tal grupo se faz com os
sujeitos da pesquisa, além da presenca de um moderador. A interacdo do grupo focal é a sua

prépria fundamentacdo, pois, seu centro
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[...] é utilizar explicitamente a interacdo grupal para produzir dados e insights, que de
outra forma néo seriam obtidos. Portanto, pode-se conceituar grupo focal como uma
técnica de pesquisa qualitativa, realizada através de um grupo de interagdo focalizada,
que permite ampla e profunda discussao entre 0s componentes sobre o tema em foco
(GUARESCHI, 1966 apud ROMERO, 2000, p.60).

Vigotski (1998) considera importante a analise dos processos internos do ser atraves do
ndo-observavel, pela apreensdo do significado das falas e expressbes. Trata-se, portanto, da

observacdo e anélise de gestos e manifestacGes fundamentais. Sendo assim:

[...] para compreender a fala de alguém néo basta entender suas palavras; é preciso
compreender seu pensamento (que é sempre emocionado), € preciso aprender o
significado da fala. O significado é, sem dlvida, parte integrante da palavra, mas é
simultaneamente ato do pensamento, é um e outro a0 mesmo tempo, porque é a
unidade do pensamento e da linguagem (AGUIAR, 2001, p. 22).

Vigotski (1998) afirma que a palavra com significado como unidade de analise para
apreender um processo interno relacionado a atividade que o exterioriza indica que, entre o
processo e as palavras com significado, ha mediacdo dos sentidos. Os aspectos cognitivos,
afetivos, volitivos sdo apreendidos por meio de palavras e das varias expressdes manifestadas

simultaneamente.

3.4.1 GRUPOS Focals ONLINE

Varios autores vém fazendo uso da implementacéo eletrdnica da técnica de Grupo Focal.
Edmunds (1999 apud DUARTE, 2007) apresenta diversas vantagens do uso da internet para a
implementacdo dessa técnica. Segundo ele, o ambiente virtual reduz os custos, permitindo a
participacdo de respondentes espalhados geograficamente bem como daqueles dificeis de se
recrutar offline, além de proporcionar uma forma conveniente e confortavel de se participar.
Considerando os pros e os contras da aplicacdo da tecnologia de Grupo Focal Online, é seguro
afirmar que, uma vez selecionada uma aplicacdo, ha aspectos de sua implementacdo que
precisam ser reconsiderados. As etapas que conduzem e acompanham as controvérsias em
grupos eficazes online e offline sdo semelhantes. Antes do encontro, deve-se definir metas para

identificar as caracteristicas do participante, lista de possiveis participantes, conjuntos de
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perguntas e scripts. Uma vez concluida a discussdo e de posse de sua transcricdo, deve-se
proceder a categorizacdo e analise dos resultados e a redacdo do relatério (DUARTE, 2007).

3.4.2 APLICACAO DO GRUPO FocAL ONLINE

Ap6s a aprovacio do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) —anexo no Apéndice B —, foram
feitas buscas pessoalmente nas secretarias de educacdo da rede estadual e municipal, mas
infelizmente ndo foi possivel um retorno em tempo héabil para a pesquisa. Dessa forma, foram
enviados convites por e-mail para profissionais que atuam diretamente com criangas e
adolescentes com autismo. A selecdo dos sujeitos da pesquisa foi realizada em conformidade
com os critérios descritos, os mesmos foram montados pelo proprio pesquisador — profissionais
que atuam em escola de ensino regular ou instituicbes de ensino, que compartilham com a
equipe multidisciplinar da escola, com experiéncia de 5 anos ou mais com alunos autistas e
atuantes na area do Ensino de Ciéncias.

Foi realizada uma busca no contexto manauara, consultas sobre instituicdes, escolas
inclusivas municipais e estaduais, que trabalham com criancas e adolescentes com autismo.
Logo apos essa busca de profissionais, foi encaminhado e-mail para as instituicdes e escolas.
Essas mensagens foram enviadas varias vezes, porém tivemos um baixo indice de respostas.
Do total de dez instituicbes e escolas, somente trés responderam o e-mail. Foi realizada,
informalmente, uma visita presencial nesses lugares, como forma de agradecimento e
apresentacao pessoal. Percebemos, a partir desse primeiro passo, uma grande escassez desses
profissionais em Manaus, em razdo das dificuldades em encontrar pessoas especializadas que
atendessem os critérios de selecdo. Participaram da pesquisa uma quantidade de sete
profissionais, dentre eles, professores do Ensino de Ciéncias com especializagdo em El e
Especial, Pedagogos com Especializacdo em Psicopedagogia e Educacdo Especial, com nivel
variado no Modelo Teaccher (Treatmentand of Autisticand Related Communication
Handicapped Children, que significa Tratamento em Educacdo para Autista e Criangas com
Deficiéncia Relacionadas a Comunicacao); Intervencdo ABA (Applied Behavior Analysis,
ciéncia que estuda o Comportamento Humano socialmente relevante — aplicada ao Transtorno
do Espectro Autista-TEA); Psicologos com especialidades em Psicopedagogia Clinica e
Institucional e Gestalt-Terapia (terapia que encoraja o paciente a mergulhar na sua experiéncia

e se apropriar de si mesmo); e Fonoaudidlogo com especialidade em Fonoaudiologia
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Educacional. Mediante a assinatura dos sujeitos da pesquisa, no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) — Apéndice C —, foi fornecido, via e-mail, um questionario com questdes
basicas de apresentacdo e exposicdo de dados pessoais e profissionais, igualmente sobre as
questdes especificas relacionadas ao tema deste estudo (Apéndice D), visando a aproximacao

dos profissionais com o objetivo da pesquisa.

3.4.3 QUESTOES DE INVESTIGAGAO

Em termos de questdes de investigacdo, propomos:

e Q1. Como os profissionais presentes descrevem o conceito da El, a partir da legislacéo
e das atividades cotidianas em seu trabalho? Na sua opinido, qual é o status, positivo ou
negativo, da legislacdo atual?

e Q2. A partir da sua atividade profissional, qual o lugar de uma formacédo continuada
para 0s professores que trabalham com criangas e adolescentes autistas em sala de aula
na educacdo regular, especial ou instituicdes?

e Q3. Quais sdo as dificuldades encontradas pelos profissionais, e quais 0s objetos
facilitadores, na promocdo da incluséo efetiva de criancas e adolescentes com TEA em
salas de aulas, nas institui¢fes e na sociedade?

e Q4. Como os profissionais, dentro de sua especialidade, conseguem promover a saude
mental e bem-estar integral de si e de seus alunos, no contexto escolar, ou nas
instituicdes em que trabalham?

e Q5. Com relacdo aos conceitos cientificos, direcionados a aprendizagem em Ciéncias,
até que nivel criancas e adolescentes conseguem alcancar as ideias de dominio abstrato
em Ciéncias?

e Q6. Aos profissionais da Saude: como poderiam ajudar os professores a reconhecerem
um aluno com autismo? O que vocés indicam como necessario para diminuir o nivel de

estresse e evitar uma crise em sala de aula?

Sinteticamente e de forma esquematizada, apresentamos, no Quadro 1, os objetivos

relacionados com as questdes da investigacdo e estratégias de estudos.



Quadro 1 - relagdo dos objetivos com as questdes de investigacdo

Obijetivo geral (OG)

OG. Examinar as percepcfes dos
profissionais ligados & atividade
escolar, sobre 0S alunos
matriculados na rede de ensino
regular em Manaus-AM, nivel
Fundamental, anos Finais e Ensino
Médio, diagnosticados com TEA.

Objetivo Especifico (OE)

OEL1. Analisar a legislacdo sobre
a El e o Transtorno do Espectro
Autista— TEA —a nivel nacional
e regional.

OELl.1-Por meio da reviséo
integrativa da literatura,
como também por entrevistas
(em Grupo Focal Online) com
profissionais da educacéo e da
saude (Q1).

OE2- Conhecer literaturas
especializadas em criangas com
deficiéncias, principalmente as
direcionadas a pessoas com
Transtorno do Espectro Autista
- TEA.

OE2.1-Por meio de uma
revisdo integrativa, em livros
gue abordam a questdo da
deficiéncia, como também por
entrevistas (em Grupo Focal
Online), com profissionais da
Saude (Q6).

OES3- Relatar as estratégias dos
profissionais da educacéo e da
salde, para incluir alunos no
espectro do autismo nas salas de
aula de Manaus, se tais
evidéncias podem informar a
compreensdo futura no contexto
especifico.

OE3.1-Por entrevistas (em
Grupo Focal Online) com
profissionais da educagdo e

satde (Q2, Q3, Q4, Q5, Q6.).

Questéo de Investigacdo (Q)

Q1. Como os profissionais
presentes descrevem o conceito da
El, a partir da legislacdo e das
atividades cotidianas em seu
trabalho? Na sua opinido, qual é o
status, positivo ou negativo, da
legislacdo atual?

Q2. A npartir da sua atividade
profissional, qual o lugar de uma
formacdo continuada para o0s
professores que trabalham com
criancas e adolescentes autistas
em sala de aula na educagdo
regular, ou instituigdes?

Q3. Quais sdo as dificuldades
encontradas pelos profissionais, e
quais os objetos facilitadores, na
promocédo da inclusdo efetiva de
criangas e adolescentes com TEA
em salas de aulas, nas instituicdes
e na sociedade?

Q4. Como os profissionais, dentro
de sua especialidade, conseguem
promover a salde mental e bem-
estar integral de seus alunos e seu,
no contexto escolar, ou nas
instituicdes em que trabalham?
Q5. Com relagdo aos conceitos
cientificos direcionados a
aprendizagem em Ciéncias, até
que nivel criancas e adolescentes
conseguem alcancar as ideias de
dominio abstrato em Ciéncias?
Q6. Aos profissionais da Salde:
como poderiam  ajudar oS
professores a reconhecerem um
aluno com autismo? O que vocés
indicam como necessario para
diminuir o nivel de estresse e
evitar uma crise em sala de aula?

Fonte: Organizacdo da autora — 2023

3.5 DESENHO DO PROJETO
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Apresentar o desenho do projeto resulta em descrever a estratégia de investigacao
adotada, envolvendo a justificacdo e a caracterizacdo do uso das técnicas e instrumentos, a
caracterizacdo dos sujeitos participantes e dos procedimentos (AFONSO, 2005). Uma
vantagem na organizacao de uma metodologia no perfil do Grupo Focal Online esta em permitir
que os sujeitos da pesquisa possam participar no ambiente de sua preferéncia, com mais
conforto e liberdade, fatores que serviram de estimulo aos mesmos, possibilitando a fluidez da
entrevista.

O debate ocorreu de forma prazerosa e enriquecedora com informagdes pertinentes a
respeito do tema. O fato de se reunir um grupo de iguais gera mais seguranga ao participante
para expressar suas opinides, com respostas mais espontaneas e genuinas (GOMES, 2005, p.
281 apud OLIVEIRA et al., 2018, p. 8). A trajetdria de aplicacdo da metodologia se deu com
data e hora previamente favoraveis a todos os participantes. A reunido ocorreu no dia 13 de
marc¢o de 2023, as 19h, com a duragdo de 130 minutos, sem nenhum tipo de ocorréncia ou
interrupcédo desfavoravel.

Os participantes foram recepcionados de maneira informal pelo pesquisador-mediador,
o qual, depois da acolhida, projetou, na forma de apresentacéo, o titulo da pesquisa, assim como
0s objetivos a serem desempenhados. Foram explicadas, de forma clara, as questdes éticas na
pesquisa e as orientacbes de como seria a dindmica do debate. Depois da acolhida e das
orientaces, os participantes foram informados do inicio da gravacao da entrevista via Google
Meet, um aplicativo do Google Chrome, disponivel para a realizacao de videochamadas. Ap6s
o término do debate, seguimos com os agradecimentos e cumprimentos de despedida. De posse
do arquivo de audio, foi realizada a transcricdo das verbalizagbes com um software de
transcricdo online denominado de Trankriptor, disponivel para extensdes do Google Chrome
(Apéndice E). Apos recebidos os resultados, a transcricdo foi revisada por diversas vezes pelo
pesquisador.

Para analise da entrevista, utilizamos a Anélise de Contetdo de Bardin (2010, p. 44),
que pode ser definida como um conjunto de técnicas de analise das comunicag6es visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de producdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens. Nessa técnica, as
categorias podem ser criadas a priori ou a posteriori, ou seja, com base apenas na conjectura
ou apo6s a coleta de dados. Neste estudo, utilizamos a analise do tipo mista (antes e depois) da

entrevista.
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Bardin (2010) enumera um conjunto de elementos que caracteriza uma investigagéo de

natureza qualitativa:

e Pré-anélise;
e A andlise do material;
e O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.

Assim sendo, a entrevista transcrita foi interpretada de acordo com as perguntas do
questionario (categorias a priori), mas as subcategorias foram estabelecidas a partir do contetido
da entrevista (a posteriori). A andlise de contedo de Bardin foi organizada como disposto no

quadro 2.
Quadro 2 — Categorias e Subcategorias
Quantidade Categorias Subcategorias
1 Concepcéo legais a- El nalegislacéo;

b- Leis de Incluséo;

c- Formacdo do Docente Mediador
(fundamentos juridicos);

d- Escolas Publicas Inclusivas.

a- Metodologias para TEA,
2 Préaticas Pedagbgicas b- Plano de Ensino Individualizado-PEl;
c- Conscientizacdo sobre a ocorréncia de
Bullying na escola.
3 a- Conceitos abstratos cientificos direcionados
Processos Formativos as ciéncias;
b- Socializacéo;
c- Participacdo Familiar.
4 Promogdo da salde dos professores e = a- Suporte Psicolégico;
alunos com autismo na escola b- Acolhimento da familia com criancas e
adolescentes com autismo.

Fonte: Elaboragdo da autora

No Quadro 3, abaixo, apresentamos, de forma sintética, o desenho do projeto de

investigacao.

Quadro 3 — Desenho do projeto de investigacio

Momento 1: Diagnéstico (De setembro 2022 a marco de 2023)
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Levantamento bibliogréfico:
Processo de revisdo da literatura, tendo em vista a producdo de um quadro tedrico na area da El, metodologias
para aluno TEA e legislagéo.

Pré-anélise dos dados:
Leitura e analise sobre a El, projetos educativos das escolas que incluem os alunos com autismo, os resultados
escolares e as dificuldades de aprendizagem e a legislacéo.

Momento 2: Implementacdo do Projeto e Recolhimento de Dados (de janeiro 2023 a marco de 2023)

Comité de Etica e Pesquisa-CEP
Envio do projeto para o CEP, para avaliacdo e aprovacao.

Formacao dos Sujeitos da Pesquisa.
De acordo com os critérios de selecdo para os sujeitos da pesquisa, foi enviado e-mail, convidando a
participacdo na pesquisa.

Construgdo de instrumentos de registo das atividades
Seguindo a resposta do e-mail aos profissionais que aceitaram participar da pesquisa, foi enviado o codigo de
aprovacdo do comité de ética e pesquisa (CEP), como também o termo livre e esclarecido (TCLE), para
assinatura dos profissionais.

Questionario aos professores e profissionais da Saude
Diagndstico profissional e questdes especificas relacionadas a tematica do projeto.

Reunibes de acompanhamento
Realizacdo de encontros virtuais, através de um aplicativo do Google, o0 Google Meet, destinados a reflexdo do
projeto, duvidas frequentes e agendamento da entrevista.

Momento 3: Avaliacao do Projeto e Resultados (de marco 2023 a julho de 2023)

Entrevistas aos Sujeitos da pesquisa
Com aplicagdo das metodologias do Grupo Focal Online, a entrevista foi realizada através de um aplicativo do
Google, 0 Google Meet.

Analise ao material
A transcricdo das verbalizacGes da entrevista foi realizada com um software de transcri¢do online denominado
de Trankriptor, disponivel para extensdes do Google Chrome. Foi realizada a codificagdo e categorizacao,
assim como a quantificagdo das informacdes.

Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.
Ap06s a organizacdo das informacGes obtidas em todo o processo até a sua quantificacao, passamos a elaboracao
dos resultados com vistas as conclusfes a que chegamos sobre a El dirigida a alunos com TEA nas instituictes
educacionais de Manaus-AM e que se encontram dispostas no decorrer desta dissertacao.

Fonte: Elaboragdo da autora
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa. Bastos e Guilherme (2021 apud
SECUNDINO; SANTOS, 2022), ao analisar o contexto histérico da educacao direcionada aos
alunos com deficiéncia no Estado do Amazonas, observa que a inclusdo de politicas abrangentes
com relacdo a sua adequacdo ao ambiente escolar tem sido alvo de diversas analises e debates
sobre como atuar para promover, de forma cada vez mais eficiente e humanizada, a incluséo
nas atividades educacionais. Os resultados e as discussdes dos dados foram organizados de
acordo com as categorias de anlise definidas a priori. Para isso, propomos a seguinte divisao:
(1) Concepcao legal, (2) Préaticas Pedagogicas, (3) Processos Formativos, (4) Promocao da

saude dos professores e alunos com autismo na escola.

4.1 CONCEPCAO LEGAL

Para iniciarmos a apresentacdo dos resultados, apontamos os elementos que mais se
destacaram na coleta de dados junto aos profissionais que desenvolveram seus entendimentos
sobre a El na legislacdo, na formacédo de professores. O respaldo da legislacdo para a EI garante
a plena aprendizagem e o total acesso a todas as criangas e jovens, independentemente da
situacdo socioecondmica, do local de nascimento, do género, ou se o individuo é portador ou
ndo de deficiéncia. Os especialistas, professores e profissionais da satde foram questionados
sobre os conceitos da El e da legislacdo direcionada ao trabalho com alunos autistas, e dentre

os relatos descritos, optamos pelo destaque de alguns:

E1. Na minha opinido, a lei de inclusdo ndo estéd sendo aplicada, ela seria maravilhosa
sO que ela ndo acontece ndo € por conta dos professores, mas sim por conta das
politicas publicas inclusivas que ndo dao esse suporte (Q1E11bL4);

E2.[...] alei de inclusdo ainda ndo se deu de fato. Sou do tempo que trabalhava com
classe especial e a inclusdo foi praticamente imposta (Q1E21bL17).

E4. A El deve ser falada desde a Educagdo Infantil e ndo sé no més de abril, ndo sé
nas datas que é alusiva.... (Q1E41bL47);

E5. Eu observo muito, em relacdo a El na legislacdo que, no papel, ela é muito bonita,
sO que eu acredito que faltam o principal, desde que foi criada a El a gente ndo teve
uma mudang¢a na formacdo profissional do professor regente e muito menos do
professor mediador (Q1E51al 50; Q1E51al52; Q1E51cL53);

E6. Estamos passando por uma estruturacdo do Ensino Médio, eu ndo vi nenhuma
matéria falando sobre El e leis de inclusdo, temos a disciplina de projeto de vida, entre
outras, mas ndo tem essa questéo da inclusdo (Q1E61al 64; Q1E61bL64).
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Podemos observar nas consideragdes dos especialistas (professores e profissionais de
saude) que trabalham diretamente com esse publico, o fato de que, de acordo com suas falas,
temos leis bem fundamentadas, porém € preciso que se tenha suporte pratico para entender e
considerar as especificidades de cada aluno.

De acordo com Wuoa (2019), pautando nosso caminho nas politicas publicas de El, a
partir do cenério da Educacdo Especial do Brasil, o funcionamento das salas de recursos
multifuncionais na constru¢do de contextos exige “a implementac¢do de uma politica efetiva de
inclusdo nas escolas e enfrenta inimeros desafios” (WESTENHOFEN, 2016, p. 9).

Mazzotta e D’antino (2011) destacam que, apesar do Brasil apresentar um conjunto bem
estruturado de leis, quando se pensa a inclusdo da pessoa com deficiéncia, percebemos que
ainda existe um distanciamento do que esta expresso no texto legal e o que, de fato, é realizado
no ambiente das instituicGes de ensino publico regular. Nesse sentido, segundo Ramos (2022),
a inclus&o requer muito mais do que simplesmente a inser¢éo do educando no ambiente escolar,
€ necessario que se tenha uma estrutura fisica adequada, materiais e profissionais preparados.

A essa afirmacdo, Crochik (2012) aponta que se criou um consenso equivocado de que
as pessoas com deficiéncia apresentam mais problemas de desenvolvimento do que de
aprendizagem. Além da insercao dos alunos com algum tipo de deficiéncia na escola regular,
a lei objetiva acompanhar e monitorar esse acesso a escola e ao atendimento especializado
desses alunos, bem como buscar sua permanéncia e seu desenvolvimento escolar. Para isso,
tem como estratégia fomentar pesquisas direcionadas ao desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, visando a real
aprendizagem desses alunos. Também garante adequacdes arquitetbnicas para 0 acesso desses
alunos as escolas e oferta de transporte (BRASIL, 2014). Criancas e adolescentes
diagnosticadas com TEA tém direito ao acesso a mediadores escolares, que sdo profissionais
capacitados para auxiliar o sujeito na comunicacdo verbal e ndo verbal, competéncias e
habilidades, aspectos pedagogicos, ludicidade e interacéo social com os pares. Diz a Lei Federal
12.764/2012 (s/p) que: “em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista [...] terd direito a acompanhante especializado”.

Abaixo, apontamos algumas consideracfes feitas pelos profissionais sobre a

necessidade de uma formacao continuada referente ao processo de inclusdo de alunos com TEA.

E2. Eu penso que a formacdo de professores em inclusdo tem que estar desde a
pedagogia, quanto antes falar sobre inclusdo e estudar sobre as leis da educacéo
inclusiva, € muito importante a partir do momento que eu quero ser professor
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(Q2E21cL67, Q2e21alL 68);

E4. A formacdo do Professor tem que ser de seis em seis meses, porque as estratégias
de ensino mudam e néo € porque é modinha, é porque realmente é necessario. Fui em
busca de metodologias para TEA, pesquisando na internet foi ai que conheci o método
Teaccher, conheci 0 ABBA (Q2E41cL81; Q2E42al 82,83);

E6. [...] ndo teve uma mudanca na formacéo do profissional, do professor ndo mudou
a grade curricular do concurso de licenciatura, entdo como € que eu vou conseguir
trabalhar uma EI? (Q2E61cL84; (Q2E61aL85);

E3. [...] ainda tem a questdo de saber lidar com aluno autista quando ele néo é verbal,
e ter que utilizar varias metodologias, e da presenca do professor mediador, que néo
tem. Eu vejo principalmente uma cobranca em cima do professor regente... no meu
caso, eu busquei fazer uma pés-graduacdo em El e conhecer um pouco sobre a
legislagéo, porgue eu convivo com isso, tenho um filho autista, mas fico imaginando
como é dificil para o professor que ndo esta preparado (Q2E32al.86; Q2E31bL 88).

A partir desses apontamentos, podemos observar, na fala dos profissionais, que é visivel
a ansiedade e a falta de confianca, quando se trata de ministrar aulas para alunos com
deficiéncias. Tornou-se evidente também nas consideracGes dos professores, que a formacéo
oferecida € minima, sendo totalmente ausente, no sentido de prepara-los para o campo da
Educacdo Especial. Isso representa um obstéaculo significativo para os educadores superarem.

Os entrevistados destacaram também questdes sobre a falta de estrutura fisica adequada
para atender os alunos inclusos, assim como a falta de material didatico adequado e de
professor mediador. Para os autores Mantoan (2004), Glat e Pletsh (2011) e Lopes e Marquezine
(2012), a dificuldade com a formacdo dos professores deve ser o agente propulsor, ou a
motivacao para reivindicar o direito de todos a educacéo, suscitando a garantia e a melhoria na
formacdo inicial. Afirmamos que, embora seja imperativo levar em consideracao os elementos
médicos e bioldgicos, é importante observar que esses assuntos nao devem ser entendidos como
0 Unico foco, e que os individuos com deficiéncias ou disturbios ndo podem ser categorizados
ou definidos apenas por sua condicdo. O ensino inclusivo de qualidade ainda ndo se tornou
prioridade nas politicas publicas de educacdo, uma vez que a formacéo de professores e outros
profissionais para a El ainda continua sendo proposta de forma superficial MANTOAN, 2004).

Apos a analise das consideragdes dos professores descritas acima, classificadas como
desafios neste texto, ¢ fundamental salientar que os entrevistados percebem lacunas na
implementacao de politicas de El nas escolas considerando alguns desafios que vivenciam nas
suas praticas de docéncia, desde espacos fisicos inadequados até a falta de formacéo e preparo
para atuarem com alunos com deficiéncia. Diante disso, questionamos: além dos desafios
descritos pelos professores, existem outros aspectos relacionados a El que sdo contemplados
pela legislagdo? Como a legislacdo vigente incentiva a participagédo e o envolvimento das

familias no processo educacional inclusivo?
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O conceito de El se relaciona com a legislacdo para a educacéo escolar e o curriculo da
educacdo basica no preparo da escola entendendo que todas as criangas, independentemente de
suas caracteristicas e necessidades, tém o direito de receber uma educacao de qualidade em um
ambiente escolar inclusivo. Esse conceito esta embasado na Constituicdo Federal de 1988, que,
em seu artigo 208, garante o direito a educacao; e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei n® 9.394/96), que estabelece as bases da educagdo brasileira. Porém, mesmo com
a legislacdo garantindo a El, ainda existem desafios para preparar a escola no atendimento dessa
demanda. Muitas instituices enfrentam dificuldades na adaptacdo do ambiente fisico e na
formacdo dos professores para lidarem com a diversidade presente em suas salas de aula. O
despreparo para atender alunos com necessidades especiais pode levar a exclusdao e a
discriminacao, o que contraria os principios da El.

A legislacdo que abrange a formacao de professores para a inclusdo se relaciona com a
formacdo de professores para o Transtorno do Espectro Autista, por meio de leis especificas
que trazem obrigacOes para a incluséo de alunos com TEA nas escolas. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, € um exemplo de legislacdo que traz obrigacdes para a inclusao escolar
de pessoas com deficiéncia, incluindo alunos com TEA. Essa lei, em seu artigo 28, estabelece
que é dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com deficiéncia, com
prioridade, o direito a Educacdo Inclusiva, com igualdade de oportunidades e condi¢des de
acesso ao ensino regular. Além disso, o artigo 58 da mesma lei prevé que é dever do poder
publico assegurar formacdo continuada e especializada aos professores para atendimento
adequado as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, como € o caso
dos alunos com TEA.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2013) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores da Educacao Basica (DCNFP)
(BRASIL, 2009) refletem a ideia de Educacdo Integral constante na legislacdo em relacdo a
construcdo de uma escola que desenvolve o sujeito integralmente. As DCN destacam a
importancia de uma formagcdo holistica, que considera aspectos cognitivos, sociais, emocionais
e culturais dos estudantes. Essas diretrizes também enfatizam que a formacdo de professores
deve ser abrangente, preparando tais profissionais para lidarem com a diversidade de alunos
presentes nas salas de aula, incluindo aqueles com alguma deficiéncia, como os alunos com
TEA. Para isso, 0s docentes precisam ter suporte especializado, que pode ser organizado tanto
pelo Estado, pelo governo como por iniciativas da sociedade civil organizada. Assim, a

legislacdo e as diretrizes curriculares tém o papel de orientar a construcdo de uma escola
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inclusiva que promova o desenvolvimento integral dos alunos e ofereca suporte especializado
aos professores, visando a garantia do direito a educacdo de qualidade para todos,
independentemente de suas caracteristicas e necessidades.

Dessa forma, afirmamos que as consideracdes desses profissionais mostram claramente
que a situacdo dos alunos e familia com TEA é de abandono, desestruturacao e ndo acolhimento,
devido, principalmente, a falta de politicas desenhadas adequadamente para suprir essa
necessidade de educacdo e salde integral. Indicam, ainda, como se nota em muitos outros
lugares, que a lei ndo se reflete em atitudes praticas, nem em assentimento voluntario e engajado
que garanta o seu cumprimento.

Sugerimos, com essa categoria sobre concepcao legal, uma perspectiva de educagédo
para a diversidade, pois a lei aponta para a direcdo justa, todavia, a acdo condizente com a teoria
legal precisa ser adotada formativamente, pelos processos educativos, e ndo de maneira
opressiva e compulsoria. A escola é este local por exceléncia onde o diverso, a humanidade, a
participagdo engajada, a alteridade e a esperanca sdo bandeiras ordenadoras da convivéncia

democratica em uma educacao integral.

4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS

Com relacdo as préaticas pedagogicas, relatamos abaixo as experiéncias dos profissionais

entrevistados:

E1. Participei de curso em um certo local, e a professora que nos deu o curso nao sabia
de absolutamente nada das metodologias Teaccher de Abba de Denver e outros
(Q3E12aL99);

E6. Como é que eu vou elaborar um PEI se eu ndo sei, se eu ndo entendo essa parte
cientifica, o que é metodologia Abba? (Q3E62bL106, Q3E62aL.107).

E2. A escola ainda precisa entender o que é o PEI que é um plano de ensino
individualizado (Q3E22bL97);

E2. E fundamental falar sobre o bullying, entdo palestras com psicélogo escolar,
trabalhar com os professores, ndo s6 palestra, mas também fazer uma roda de
conversa, workshop, fazer abrir para conversar para tirar as duvidas. (Q3E22cL118);
E7. Nas Escolas publicas especiais 0 aluno com autismo também sofre bullying, e
também é excluido, a mae chega comigo desesperada porque o filho é excluido, ela
chega com o filho la na porta a bolsa da crianca fica na porta esquecem de levar para
dentro é como se a crianca fosse a que mais dé trabalho de todos (Q3E72cL260);

E5. Quando eu vejo o meu aluno bem isso também j& me ajuda a ficar melhor néo
busque um acompanhamento, mas se eu estou precisando de ajuda de outro
profissional, trabalhando no ambiente que t4& me esgotando muito, além da
superlotacdo das salas de aulas e principalmente na questdo do que vocé quer fazer
alguma coisa, algo diferenciado e vem a questdo dos impedimentos entdo estd me
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abalando muito entdo eu quero buscar me fortalecer com pessoas para juntamente eu
conseguir dar esse acompanhamento para meu aluno (Q3E5L3b207,208).

Nas verbalizagdes dos profissionais especialistas, observamos a falta de conhecimento
com relacdo a instrumentos que podem servir de apoio a eles na sala de aula. Fazendo uma
ressalva ao E6 (Especialista 6), mesmo sendo ele formado em uma especializacdo inclusiva,
expressa-se afirmando que ndo conhece metodologias para se trabalhar com alunos autistas e
muito menos o que é um Plano Educacional Individualizado (PEI), situacdo essa que gera uma
tensdo entre aluno e professor, pois, uma vez que o docente ndo tenha suporte para mediar ou
mesmo incluir de fato esse aluno, podem ocorrer outras atitudes, como o bullying entre os
colegas.

Vigotski (1998) afirma que a crianga consegue verbalizar o seu pensamento a medida
que vai se desenvolvendo. Em consonancia, a inclusdo escolar de pessoas com autismo é um
desafio para professores de educacdo geral, que precisam atender as complexas necessidades
de comunicacéo e interacdo social desses alunos. No entanto, o processo é importante para
estimular as habilidades e promover a interacdo social da crianca (LEMOS; SALOMAO;
AGRIPINO-RAMOS, 2016). A necessidade de resultados de pesquisas baseados em evidéncias
de uma inclusdo bem-sucedida de criancas e adolescentes com TEA parece decisiva para
impulsionar a agenda de inclusdo de alunos com essa deficiéncia nas instituicdes educacionais
na cidade de Manaus.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia nos espacos educacionais, assim como a
superacdo das barreiras atitudinais e pedagdgicas que limitam o processo, dependem da
participacdo dos diferentes atores sociais envolvidos: educadores, familiares, estudantes com
TEA e os outros (BRASIL, 2008). Ricardo (2011 apud SOARES, 2019) investigou, com base
na abordagem de Piaget, as concepgdes sobre amizade de criangas que estudam em uma sala
inclusiva, que conta com um estudante com autismo, e aquelas que estudam em uma sala néo-
inclusiva. Buscou, assim, identificar a concep¢do dos alunos sobre as diferengas entre os
colegas de classe. Para isso, utilizou o método clinico piagetiano, através de cartdes com
desenhos e entrevistas. Os resultados indicam que, entre os estudantes da sala inclusiva, a
percepcao sobre as diferencas entre os colegas abrange um nimero maior de caracteristicas
sociais, psiquicas e fisicas do que entre os estudantes da sala ndo-inclusiva. Além disso, 0s
primeiros mostraram-se mais abertos do que os segundos para estabelecer lagos de amizade
com os colegas considerados diferentes, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de novas

relagdes com base no respeito as diferencas.
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Vigotski, provavelmente teria uma perspectiva interessante sobre o0s resultados
encontrados no estudo acima mencionado. De acordo com sua teoria sociocultural, o
pesquisador enfatizava a importancia das interaces sociais e culturais no desenvolvimento
cognitivo das criangas. Com base nos resultados do estudo, em que os estudantes da sala
inclusiva demonstraram uma percepc¢do mais abrangente das diferencas entre os colegas e uma
maior abertura para estabelecer lagcos de amizade com os colegas considerados diferentes,
Vigotski poderia destacar a relevancia das interacdes sociais no desenvolvimento dessas
atitudes. Através da perspectiva da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ele enfatizava
que a aprendizagem ocorre de forma mais eficaz quando os estudantes recebem apoio e
orientacdo de outras pessoas mais experientes, como o0s professores ou colegas. Nesse sentido,
os estudantes da sala inclusiva podem se beneficiar do suporte social e da interacdo com colegas
com diferentes caracteristicas, 0 que os leva a perceber e entender as diferencas de maneira
mais abrangente.

Além disso, a partir do conceito de Ferramentas Psicolégicas Secundarias (FPS), de
Vigotski, podemos considerar que os cartdes com desenhos e as entrevistas utilizadas como
métodos clinicos piagetianos funcionam como ferramentas que auxiliam os estudantes a
expressarem e compartilharem suas percepcdes e pensamentos sobre a diversidade presente na
sala de aula inclusiva. Essas ferramentas podem ter facilitado o processo de construcgdo de novas
relacOes e respeito as diferencas entre os estudantes, proporcionando uma maior compreensao
e aceitacdo da diversidade.

Ao comparar esses conceitos com outros trabalhos, temos suporte para explorar como
as ideias de Vigotski sobre interagdes sociais, aprendizagem mediada e Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) tém sido consistentemente relacionadas a resultados
positivos no contexto da El. Essa abordagem reforca a importancia de promover um ambiente
inclusivo, onde as interacdes sociais e 0 suporte entre estudantes com diferentes caracteristicas
podem desempenhar um papel significativo no desenvolvimento de atitudes positivas em
relacdo a diversidade e na construcdo de relacOGes respeitosas e amigaveis. Dessa forma,
Vigotski, provavelmente, destacaria a importancia desses resultados como evidéncias da
influéncia positiva do ambiente social na percepcao e no desenvolvimento dos estudantes em
uma sala de aula inclusiva, e como é essencial considerar o papel das ferramentas psicologicas
e da ZDP na promocé&o do respeito e da valorizacdo das diferencas na educacao.

Ramos (2022) destaca que é necessario que esse profissional da educagdo conhega seus
alunos e utilize alternativas pedagogicas que possam melhor atender as suas peculiaridades e

necessidades no processo de construcdo do conhecimento, tendo em vista a necessidade de
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educar para a heterogeneidade. Assim, cabe aos profissionais da educacdo apresentarem novas
metodologias de ensino integradas. Veiga, Quenehenn e Cargnin (2012) enfatizam, ainda, a
necessidade de capacitacdo por parte dos professores, tendo em vista que apenas a formacao
inicial ndo é suficiente para o dinamismo na educacao.

Para Araujo e Prado (2006), o grau de dificuldade para a integracdo social € um fator
fundamental que definird quem é ou ndo portador de deficiéncia. Nesse sentido, pessoas com
deficiéncia necessitam do apoio familiar, sendo essa a sua base promissora para a inclusdo
dentro da escola, o primeiro incentivo para que esses estudantes com necessidades especiais
possam frequentar as instituicdes de ensino (MANTOAN, 2004).

Um estudo realizado com multiplos profissionais da educacdo e alunos com TEA
resultou em experiéncias prévias desses alunos que influenciam positivamente sua pratica
pedagdgica. Nesse estudo, notou-se que as principais dificuldades se referem as caracteristicas
comportamentais relacionadas ao autismo, consideradas pelos professores como uma barreira
pedagogica.

Ramos (2022) também investiga a escolarizacdo de pessoas com TEA em uma colénia
de imigrantes italianos do Rio Grande do Sul. Os resultados revelam que as praticas
pedagogicas ndo sdo modificadas com a entrada do estudante com TEA na sala de aula e que
ha pouco incentivo com relacdo a participacdo do estudante nas atividades escolares. Destaca
ainda que, no ambito da interacdo com o professor, as dificuldades de comunicagéo constituem-
se barreiras no processo de escolarizagdo dos alunos com TEA. Considerando a falta de
conhecimento sobre metodologias de trabalho com alunos autistas, e planos educacionais
especializados, descritos pelos sujeitos da pesquisa, € preciso que se questione: como 0S
sistemas de formacédo de professores abordam a capacitagdo para lidar com a diversidade e
inclusdo nas salas de aula?

Em relacdo as técnicas especializadas para o ensino com TEA, é de suma importancia
investigar como elas se diferenciam do ensino expositivo ou convencional, quais sao as técnicas
utilizadas e como elas tém sido aplicadas em outros trabalhos ou pesquisas. E relevante citar
estudos que demonstrem a eficicia dessas técnicas na promocdo da aprendizagem e da
participacdo dos alunos com TEA. As técnicas especializadas para o ensino com autistas séo
desenvolvidas para atender as necessidades especificas desses alunos, visando promover a
aprendizagem, a participacdo e a inclusdo em sala de aula. Essas técnicas podem ser
complementares ou adaptativas ao ensino expositivo ou convencional, proporcionando uma

abordagem mais individualizada e eficaz para os estudantes portadores do transtorno.
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A seguir, algumas técnicas especializadas e seus beneficios em relacdo ao ensino

expositivo ou convencional:

a)

b)

Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA): € uma técnica que auxilia
alunos com TEA na comunicagdo, permitindo que eles expressem suas ideias e
necessidades de forma ndo verbal, utilizando simbolos, imagens ou dispositivos
eletrébnicos. Em comparacdo com 0 ensino expositivo ou convencional, a CAA
amplia as possibilidades de comunicacdo desses alunos, promovendo uma maior
interacdo e participagdo nas atividades escolares. Estudos como o de Schlosser e
Wendt (2008) demonstraram a eficacia da CAA em melhorar a comunicagéo e a
interacdo social de alunos autistas;

Analise Aplicada do Comportamento (ABA): € uma técnica baseada na analise e
modificagdo do comportamento, que se concentra em reforcar comportamentos
desejados e reduzir os indesejados. Em comparagdo com 0 ensino expositivo ou
convencional, a ABA oferece uma abordagem mais individualizada, com a criacéo
de metas especificas para cada aluno com TEA, o que pode resultar em um maior
progresso no aprendizado e no desenvolvimento de habilidades académicas e
sociais. Estudos como o de Virués-Ortega (2010) tém destacado a eficacia da ABA
em melhorar habilidades cognitivas, linguisticas e comportamentais em criangas
autistas;

Ensino Estruturado: ¢ uma técnica que fornece uma organizacdo clara e
consistente do ambiente de aprendizagem, com a defini¢do de rotinas e sequéncias
de atividades. Em comparacdo com 0 ensino expositivo ou convencional, esse
ensino oferece uma maior previsibilidade e reduz a ansiedade dos alunos com TEA,
0 que pode favorecer a atencdo e 0 engajamento nas atividades escolares. Estudos
como o de Koegel, Park e Koegel (2014) tém destacado os beneficios do ensino
estruturado na promoc¢do da aprendizagem e na reducdo de comportamentos

desafiadores em criancas portadoras do autismo.

Essas sdo apenas algumas das técnicas especializadas utilizadas no ensino com TEA.

Convem que se ressalte que a escolha e a aplicacdo dessas técnicas devem ser individualizadas,

considerando as necessidades e caracteristicas especificas de cada aluno com autismo. Além

disso, o trabalho conjunto entre professores, terapeutas e familiares é fundamental para garantir
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0 sucesso da aplicacdo dessas técnicas e o desenvolvimento pleno dos estudantes com TEA na

escola.

Com relacdo ao PEI, é imprescindivel explorar como esse instrumento pode fazer a

diferenca na educacéo inclusiva, como ele é elaborado de forma individualizada para atender

as necessidades especificas de cada aluno com TEA e como tem sido utilizado em outros

contextos educacionais. Além disso, o PEI centrado na pessoa assumiu como objetivo as

experiéncias e situacdes de vida e passou a focar o desenvolvimento do individuo e o

aprofundamento de suas relacGes pessoais e de sua vida em comunidade (AMADO;

MCBRIDE, 2003). Alguns estudos tém demonstrado os beneficios do PEI na educacdo

inclusiva e para alunos com TEA:

a)

b)

Gomes (2022): Neste estudo, foi avaliada a implementacdo do PEI para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma escola da rede municipal de Maceio.
Os resultados evidenciaram que o Programa de Ensino Individualizado (PEI)
contribuiu significativamente para o desenvolvimento de um ambiente educacional
mais inclusivo, fomentando a participacéo ativa dos alunos com TEA nas atividades
escolares e promovendo uma colaboragdo mais efetiva entre os professores, pais e
profissionais de apoio. Esses achados ressaltam a importancia de uma divulgagéo
mais abrangente e ampla do PEI.

Oliveira, Silva e Zilly (2022): neste estudo, foi analisada a aplicacdo do PEI para
alunos com TEA em uma escola de Educacdo Infantil no Brasil. Os resultados
apontaram que o PEI facilitou a adaptacdo das atividades educacionais as
necessidades especificas dos alunos com TEA, favorecendo sua aprendizagem e o
desenvolvimento de habilidades sociais e de comunicacao;

Resende, Gama e Costa (2021): esta pesquisa investigou a eficicia do PEI para
inclusdo de alunos com TEA. Os resultados demonstraram que o Programa de
Ensino Individualizado (PEI) atende as diversas necessidades presentes no cenario
educacional contemporaneo. Isso inclui a necessidade de reestruturacdo dos
curriculos e das abordagens pedagdgicas, o fortalecimento da parceria entre familias
e profissionais da escola, bem como aprimoramentos na identificacdo das variacdes
e ritmos de aprendizado desses estudantes. Estes achados realcam a capacidade do

PEI de abordar e alinhar-se com as maltiplas exigéncias da educacéo atual.
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Esses séo apenas alguns exemplos de estudos que tém enfatizado a importancia e a
eficacia do Plano Educacional Individualizado na El, especialmente para alunos com TEA.
Sendo assim, ha uma boa producéo académica e profissional sobre procedimentos, técnicas e
atividades as quais os educadores podem recorrer para 0s seus trabalhos e planejamento. A
auséncia dessa producdo académica e profissional poderia reduzir, de certa forma, mesmo que
relativamente, algum sofrimento de professores e familiares no processo de ensino-
aprendizagem escolar.

No tocante ao fundamento psicoldgico e pedagdgico, seria necessaria uma outra
pesquisa. De toda forma, percebemos que, nessas técnicas, ha orientagcdes que se aproximam
dos conceitos de Vigotski no que se refere as Ferramentas Psicoldgicas Secundérias (FPS) e a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). A primeira, FPS, orienta o desenvolvimento
cognitivo como um todo, com a existéncia de compensacbes e formacdo de estratégias
idiossincraticas para o enfrentamento das circunstancias do encontro social — quando néo
evitado e excluido, propiciando o desenvolvimento humano. A segunda, ZDP, é uma orientagao
das pesquisas de Vigotski com criancgas sobre a tematica defectologia, e, a0 mesmo tempo, para
qualquer outra, cujo objetivo esta em orientar o pedagogo a imprescindivel necessidade da
relagdo com o outro para o desenvolvimento cognitivo e integral do ser humano. Contudo,
torna-se relevante discutir como eles indicam a necessidade de atividades de socializagdo com
alunos com TEA para promover suas interacdes com os demais colegas e favorecer-lhes
desenvolvimento socioemocional e cognitivo. Recomendamos que sejam citados estudos que
explorem a importancia da interacdo social na educacéo inclusiva e como ela pode ser facilitada

pelas ferramentas psicoldgicas e pela ZDP.

4.3 ALGUNS TOPICOS SOBRE OS PROCESSOS FORMATIVOS DE CONCEITOS
CIENTIFICOS

N&o temos, nesta dissertacdo, o objetivo de realizar analises de aprendizagem com
alunos com TEA, todavia, destacamos algumas referéncias sobre o processo formativo de
conceitos cientificos. Tais processos contribuem para o desenvolvimento de préaticas
pedagodgicas, desde que inseridos em um contexto mais amplo de articulagdo entre “organizacdo

de ensino, conhecimento tedrico e a constituicdo de uma coletividade de estudo com
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aproximagdes a um movimento prético-teorico” (PEREIRA, 2016, p. 156). Diante disso,

citamos algumas falas expostas pelos sujeitos da pesquisa sobre aprendizagem de conceitos:

E3. Levar conhecimentos cientificos para alunos com TEA é muito dificil, eu acho
gue a gente conseguiria passar a nossa disciplina de biologia, de quimica, de fisica
com os conceitos cientificos da disciplina, se a gente mudar essa metodologia que nos
estamos usando hoje [...] a parte de ciéncias lddica, eu acho acaba sendo um pouco
mais compreensivo para eles (Q4E33alL134,136; Q4E32alL.136);

E6. Uma linguagem direta e mais simples, porém, ndo sei que metodologia eu vou
desenvolver para trabalhar (Q4E62aL143);

E4. A grande maioria, na verdade, sdo muito visuais, né, eu acredito que trabalhar o
concreto, trabalhar com figuras de imagens sabe, mostrando passo a passo como
acontece, no fisico né, seria mais interessante eu acredito assim (Q4E43al.146).

Apesar das dificuldades relatadas acima, encontradas no percurso educacional por parte dos
docentes em Manaus-AM, percebemos claramente a preocupacdo em suas falas, pois 0s mesmos
sabem que é necessario incluir esses alunos de fato, ndo somente por determinagdes juridicas, mas
também pela caréncia do conhecimento que é repassado para eles na atualidade. Mesmo com 0s
desafios que os educadores enfrentam no processo de inclusdo, o acesso de alunos com TEA a
uma inclusdo bem-sucedida depende, em grande parte, do conhecimento adequado dos
professores e do acesso a estratégias empiricamente validadas (HARROWER; DUNLAP,
2001).

Vigotski (1989) abordou as praticas de criancas com deficiéncia, em sua teoria
sociocultural da producdo. Ele argumenta que todas as criancas, incluindo aquelas com alguma
deficiéncia, tém uma area de producao proximal ou Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
ou seja, um potencial de desenvolvimento que pode ser alcangcado com apoio adequado. Esse
principio enfatiza o potencial dos alunos e a crenca de que todos progrediram de maneira
diferente e em ritmo diferente (KIM; FLORIAN; PANTIC, 2022). Segundo Vigotski (2006),
quando a crianca interage em seu ambiente ela € capaz de operar processos internos de
desenvolvimento e consegue organizar adequadamente 0s seus conhecimentos.

Estudos de Dukpa, Carrington e Mavropoulou (2021) apresenta algumas metodologias
e estratégias de ensino que podem ser implementadas por professores em sala de aula no ensino
regular. S&o elas: ensino diferenciado, ensino explicito, recursos visuais e estrutura. Porém, as
descobertas refletiam equivocos sobre o ensino diferenciado e mostravam que professores
tinham baixas expectativas para alunos no espectro autista. Com relagéo a Instrugdo Explicita,
além do Ensino Diferenciado, professores também mencionaram a importancia de usar essa
instrucdo explicita para ensinar a todos os alunos e afirmaram que davam sempre instrugdes

curtas, muito breves e tempo suficiente para que fossem resolvidos os exercicios.
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Sobre os auxilios visuais e a estrutura, os professores também destacaram o uso de
recursos visuais, como esquemas de imagens, para melhorar a comunicagdo e facilitar a rotina
e a estrutura. Eles descreveram como as imagens e palavras anexadas a mesa ou na sala de aula
séo usadas para apoiar os alunos nas programacoes diarias e nas transi¢des entre as atividades.
Fishman et al. (2018 apud DUKPA; CARRINGTON; MAVROPOULOU, 2021) e Stokes et
al. (2017 apud DUKPA; CARRINGTON; MAVROPOULOU, 2021) destacam a estrutura e as
abordagens visuais como as estratégias mais comuns usadas pelos professores para a inclusao
de alunos autistas em escolas na Filadélfia, EUA, Victoria e Australia. Entretanto, segundo
Dukpa, Carrington e Mavropoulou (2021), as descobertas desses estudos indicam evidéncias
limitadas de professores que usam estratégias de ensino inclusivas e que consideram as
diferencas individuais dos alunos no espectro do autismo em suas salas de aula. Segundo eles,
os alunos com autismo recebem pouco ou nenhum apoio e passam o0 tempo sozinhos, sem apoio
e envolvimento significativo com o resto da turma. Esses exemplos mostram como os alunos
autistas podem ser colocados apenas em uma classe regular, mas nao incluidos em atividades
sociais e académicas.

Com relacdo aos conceitos da LC, foi percebido que os professores, sujeitos da pesquisa,
desconheciam os conceitos, todavia, ndo deixavam de promover a aprendizagem com seus
alunos. De acordo com Santos (2007), o LC para a pratica e interpretacdo do papel social
contempla a compreenséo de fenémenos do dia a dia e competéncias para a tomada de decisdes
referentes a ciéncia e a tecnologia, contemplando interesses pessoais ou publicos. O LC voltado
a El é, ainda, um assunto que precisa de mais exploracdo, sobretudo em relacéo ao preparo de
professores que estejam aptos a superar 0s obstaculos encontrados nesses diferentes contextos,
pois, 0S sujeitos que constituem a escola foram preparados para padrdes predeterminados de
comportamentos e atitudes (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2013 apud SCHEUNEMANN et
al., 2018).

Florian e Spratt (2013) enfatizam a necessidade dos professores planejarem
proativamente a diversidade do aluno enquanto organizam suas aulas, alinhando-as com a
conceituacao das caracteristicas do espectro autista nos estudos atuais. Destacamos, seguindo
Brasil (2008), que, apesar das dificuldades encontradas no percurso educacional, tanto por parte
dos discentes, quanto pelos docentes, o professor ainda € uma figura indispensavel no processo
de ensinar e aprender. Segundo as diretrizes para a formacdo de professores da Educacdo
Basica, uma das fungdes do professor € educar para o exercicio da cidadania, por isso, €
desejavel que ele saiba lidar com a diversidade existente entre os estudantes. Além do

conhecimento tedrico, de que outras maneiras 0s processos formativos podem preparar 0s
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professores para o enfrentamento dos desafios praticos da inclusdo e da diversidade na sala de
aula? Como a experiéncia préatica é incorporada nesses processos de formagédo?

Para responder as questdes sobre como os processos formativos podem preparar 0s
professores para enfrentar os desafios praticos da inclusdo e diversidade na sala de aula e como
a experiéncia préatica € incorporada nesses processos de formacao, consideramos 0s seguintes

aspectos:

a) Abordagem pratica e vivencial: além do conhecimento teoérico, 0s processos
formativos podem incorporar vivéncias e atividades praticas que permitem aos
professores experimentar situacdes reais de inclusdo e diversidade. Por meio de
simulacdes, estudos de caso e praticas em sala de aula, os professores podem
desenvolver habilidades para lidar com diferentes desafios e aprender a adaptar suas
estratégias pedagdgicas de acordo com as necessidades dos alunos (ANDRE, 2018);

b) Formacdo continua: a inclusdo e a diversidade sdo questdes complexas e em
constante evolucdo. Portanto, os processos formativos podem promover a formacéo
continua dos professores ao longo de suas carreiras. 1sso inclui cursos, workshops,
seminarios e outras oportunidades de aprendizado que permitam aos professores
atualizar seus conhecimentos e abordagens para melhor atender as necessidades dos
alunos com diferentes perfis (DUEK, 2011);

c) Colaboracéo e trabalho em equipe: a formacdo pode enfatizar a importancia da
colaboracdo e do trabalho em equipe na promoc¢do da inclusdo. Os professores
podem aprender a trabalhar em conjunto com outros profissionais da escola, como
psicologos, terapeutas, assistentes de inclusdo etc. (quando os mesmos se fazem
presentes na escola), para criar um ambiente de apoio e suporte para todos os alunos
(ANDRE, 2018);

d) Reflexdo e autoavaliagdo: 0s processos formativos podem incentivar 0s
professores a refletirem sobre suas praticas e a realizarem autoavaliagcbes para
identificar pontos fortes e areas de melhoria em relagdo a incluséo e a diversidade.
A autorreflexdo permite que os professores identifiquem desafios pessoais e

desenvolvam estratégias para supera-los (SANTOS, 2008).

Em Vigotski, o papel do signo e da linguagem e fundamental para a construgdo do
pensamento e do conhecimento. A linguagem permite a internalizacdo das experiéncias sociais

e culturais, favorecendo aos individuos que elaboram conceitos e ideias abstratas. O uso da
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linguagem é o que possibilita a comunicacdo, a aprendizagem e a formacgdo de conceitos
verdadeiros, diferenciando-os dos pseudoconceitos.

A aprendizagem por complexo é um estagio intermediario no desenvolvimento do
pensamento, enquanto a formacéo de conceitos verdadeiros é o estagio final, mais avancado
(KOSHINO, 2011). As imagens podem contribuir para a formacdo de pseudoconceitos, mas a
aprendizagem por complexo é um processo natural que antecede a formagdo dos conceitos
cientificos verdadeiros. Assim, para uma andlise do fendmeno e das evidéncias de
aprendizagem, é preciso saber se 0 que se utiliza sdo pseudoconceitos ou conceitos verdadeiros
para que o planejamento de aula, producdo de material didatico, implementacéo e avaliacao se
tornem atividades complexas e multidisciplinares. Cada assunto, tema, habilidade e
competéncia ofertados ao aluno autista necessita de analise propria em relacdo ao espectro que
se encontra no sujeito. A colaboracdo com uma equipe de profissionais, como psic6logos,
terapeutas e outros especialistas, pode enriquecer o processo de inclusdo, proporcionando
diferentes perspectivas e recursos para atender as necessidades dos alunos.

N&o obstante, a familia desempenha um papel crucial na Educacéo Inclusiva. Estudos
tém mostrado que o engajamento e participacdo de familiares com a escola e com o professor
sdo fundamentais para o sucesso dos alunos com necessidades especiais. A colaboracédo entre a
familia e a escola promove uma maior compreensdo das necessidades do aluno, possibilita o
compartilhamento de estratégias eficazes e fortalece a parceria na promocdo do

desenvolvimento académico e socioemocional do estudante.

4.4 PROMOGCAO DA SAUDE DOS PROFESSORES E ALUNOS COM AUTISMO NA
ESCOLA

A saude no ser humano néo se limita a auséncia de doencas. Ela se concretiza no bem-
estar fisico, mental e social que compreende as dimensdes da vida do individuo. De acordo com
a Organizacdo Mundial de Saude — OMS — (1984), saude mental é definida como um bem-
estar, no qual a pessoa percebe as suas habilidades, lida bem com o cotidiano, trabalha
produtivamente e é capaz de contribuir com a sua comunidade (GAINO et al., 2018). Faz-se
importante refletir sobre como o psicologo na escola pode garantir a permanéncia e 0 progresso
de criancas autistas dentro de sala de aula. De acordo com o relato do especialista 5 (E5): “[...]

na minha humilde opinido ndo sei se € uma utopia nas escolas e principalmente nas areas mais
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carentes, tinham que ter o psic6logo e a assistente social daquela escola para da apoio pra gente
(Q5E54aL180,181).”

Tal relato, como vemos, expressa a existéncia de um psicélogo e a assisténcia social
como uma utopia, algo muito distante da realidade escolar atual. De acordo com Schmidt et al.
(2016), cerca de 24,3% dos professores sentem uma intensa frustragcdo e medo de lidar com os
comportamentos do aluno com autismo. Esse sentimento estd relacionado ao despreparo na
formacdo, as dificuldades de planejar atividades que podem proporcionar a incluséo. O relato
do especialista 3, abaixo, mostra que 0 mesmo solicita por um socorro uma atencao, quando
expressa: “E3: O psicologo escolar precisa entender que o professor também precisa conversar,
porque além desse primeiro contato com o professor no dia a dia vai surgir situacdes em que
ele precisa socorrer o professor” (Q6E34al.235).

Diante do exposto, € possivel perceber que a atuacdo do psicologo no ambiente
educacional é de extrema necessidade para alunos, assim como para todos 0s membros da
escola. As transformacdes inesperadas do processo de trabalho das(os) docentes vém sendo
associadas ao sofrimento psicoemocional. Pesquisas realizadas com docentes por Aradjo et al.
(2021) e Wang et al. (2020), na Franca, Reino Unido e América do Norte corroboram que estes
apresentam dificuldades no processo de integracdo dos alunos, sendo acometidos por quadros
de ansiedade pelo ndo cumprimento das demandas pedagogicas.

Além dos professores, a familia dos autistas também necessita de apoio. De acordo com
Siegel (2008), apos o diagndstico de autismo, “para muitas familias, a aceitagcdo da perturbacao
da crianga ¢ um processo gradual, nunca concluido”. Para Telmo (2005), sendo 0 autismo uma
doenga cronica do desenvolvimento, a familia e o autista necessitam de uma protecéo diferente

com varios niveis de apoio. Abaixo, destacamos relatos dos profissionais a esse respeito:

E1. Tenho o privilégio de poder ajudar muitas familias e isso é muito enriquecedor
(Q4E14bL157);

E3. [...] eu ndo espero retorno financeiro em tudo, procuro ajudar a familia é dessa
forma acolhendo, conversando com a familia que eu promovo a minha satde mental
(Q5E34aL173);

E7. acontece se ele ndo for atrds ndo tem. E ai fica muito dificil o repasse de
conhecimento para aquela crianca e adolescente, sem um apoio psicologico de forma
integral (Q6E74alL.259);

E3. [...] eu procuro ouvir a familia, eu procuro ajudar dentro das minhas possibilidades
(Q5E34aL.168);

E7.[...] tento promover um bem-estar para os pais (Acolhimento), porque a gente sabe
que sem 0s pais a gente ndo consegue evoluir a crianga, a gente s6 enxuga gelo né, o
famoso ditado, porque a base de tudo séo os pais, entdo se os pais ndo estiverem bem
a gente tem muita dificuldade no processo de evolugdo do tratamento das criangas
(Q5E74bL191).
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Os relatos dos especialistas 1, 3 e 7 mostram a preocupagao que 0S mesmos expressam
com relacéo a salide e bem-estar das familias que tém filhos, netos, sobrinhos diagnosticados
com autismo. Castro, Souza e Pereira (2015) apontam que os cuidadores informais,
frequentemente, sofrem com problemas depressivos, sobrecargas fisicas, estresse e ansiedade,
deixando de lado ou em segundo plano suas atividades de lazer, o autocuidado, acarretando em
prejuizos a qualidade de vida e no cuidado prestado, assim como declinio na satde mental.

Estudos realizados em Portugal por Teixeira e Fernandes (2021) sobre os efeitos da
musicoterapia na comunicacao, socializacdo e bem-estar de criancas autistas, suas familias e
equipe multidisciplinar na escola, apontam véarios beneficios para o0s participantes. Esses
estudos tiveram como sujeitos alunos com autismo de escola de Ensino Béasico em Portugal,
familia (pais), docentes (professor mediador, professor titular da turma) e técnicos
especializados em musicoterapia. A pesquisa foi dividida em dez sessfes de musicoterapia com
registros escritos, entrevista com os pais e professores. Os resultados de Teixeira e Fernandes
(2021) mostraram que a musicoterapia assume um papel fulcral como facilitador da
comunicacdo, socializacdo e imaginacdo de criangas com autismo, desenvolvendo capacidades
de autorregulacdo emocional e social, e impulsionando a expressdo harmoniosa das suas
emocOes contribuindo para o seu bem-estar e desenvolvimento cognitivo dos alunos, assim
como o bem estar de suas familias e professores.

Destacamos, em consonancia com o0s especialistas, a importante contribuicdo do
psicologo para a escola inclusiva, oferecendo apoio tanto na definicdo de objetivos
educacionais, contetdos, métodos e materiais didaticos, como na articulacdo tedrico-pratica.
Além disso, o psicélogo escolar pode fornecer suporte a autonomia do professor, promover e
coordenar atividades de desenvolvimento profissional, como treinamentos especializados e
grupos vivenciais.

O profissional também desempenha um papel essencial ao oferecer orientacao,
intervencdo e acompanhamento para lidar tanto com dificuldades individuais ou coletivas
quanto com situacdes especificas de inclusdo. Sua participacdo ou coordenagdo em reunifes
multidisciplinares para discussao de casos também é fundamental para o trabalho conjunto em
prol dos alunos. A salde mental dos alunos com TEA precisa ser cuidadosamente considerada,
levando em conta seu contexto de vida, suas principais dificuldades e potencialidades.
Compreender que 0s aspectos psicologicos da crianca autista ttm um impacto direto em seu
processo de ensino é essencial para garantir um ambiente educacional inclusivo e eficaz.

Além do suporte oferecido pelo psicologo, de que outras maneiras a escola pode

promover a saude mental dos alunos com autismo? Existem estratégias especificas que tém se
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mostrado eficazes? Para responder a pergunta sobre outras maneiras pelas quais a escola pode

promover a saude mental dos alunos com autismo e estratégias especificas que tém se mostrado

eficazes, podemos considerar as seguintes praticas:

a)

b)

d)

Programas de apoio socioemocional: a escola pode implementar programas que
visem ao desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos alunos com
autismo. Esses programas podem incluir atividades de educacdo emocional,
resolucdo de conflitos, empatia, autorregulacdo emocional e desenvolvimento de
habilidades sociais (LEAL, 2019);

Intervencédo em grupo: a criagdo de grupos de apoio ou terapéuticos para alunos
com autismo pode ser uma estratégia eficaz para promover a salde mental. Esses
grupos oferecem um espago seguro para a expressao de sentimentos,
compartilhnamento de experiéncias e aprendizado matuo entre os alunos (ROSE,
2021);

Parceria com profissionais especializados: além do suporte oferecido pelo
psicologo, a escola pode buscar parcerias com outros profissionais especializados
em saude mental, como psicopedagogos, psicoterapeutas e terapeutas ocupacionais.
Esses profissionais podem oferecer intervencbes especificas para atender as
necessidades individuais dos alunos com autismo (FONSECA; FREITAS;
NEGREIROS, 2018);

Ambiente escolar inclusivo e acolhedor: garantir um ambiente escolar inclusivo,
acolhedor e livre de discriminacdo € fundamental para promover a saide mental dos
alunos com autismo. Isso inclui a implementacdo de politicas de combate ao
bullying e a criacdo de espac¢os de convivéncia e socializacdo para todos o0s alunos;
Parceria com a familia: a colaboracdo com a familia é essencial para promover a
salide mental dos alunos com autismo. A escola pode envolver os familiares no
processo educacional, compartilhando informagdes e estratégias para melhor apoiar

0 desenvolvimento socioemocional do aluno (LEAL, 2019).

O professor é uma das profissdes que, frequentemente, apresenta altos niveis de estresse

devido as demandas emocionais, carga de trabalho e responsabilidades. 1sso ganha outras

propor¢des quando suas atividades se referem ao ensino e a promogdo da inclusdo, e um

exemplo disso esta no acometimento da Sindrome de Burnout, que se trata de um esgotamento

profissional, que desencadeia uma serie de sintomas, como extrema exaustdo, esgotamento
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fisico insuportavel, estresse como consequéncia de um trabalho desgastante, marcado por

situacOes de competitividade ou que demandam muita responsabilidade. (CARLOTTO, 2002).

Abaixo, elencamos alguns cuidados para garantir a saide mental do professor:

a)

b)

O papel do autocuidado e saude mental: é importante orientar os profissionais e
familiares sobre a importancia do autocuidado e da atencdo a saude mental.
Cartilhas e materiais educativos podem ser disponibilizados, oferecendo estratégias
para lidar com o estresse, promover o equilibrio entre trabalho e vida pessoal e
buscar apoio emocional quando necessario. Quanto aos afastamentos de
profissionais devido a doencas ligadas a salude mental, ha dados que indicam o
aumento dessas licencas indeterminadas (CARLOTTO, 2010), incluindo
professores, devido a problemas de salde mental relacionados ao estresse no
ambiente de trabalho, principalmente quando se trata de incluir uma pessoa com
TEA sem apoio, colaboracdo técnica profissional e da acdo da familia. A falta de
apoio, colaboracao e recursos adequados pode tornar a inclusdo de uma pessoa com
TEA algo muito estafante para os profissionais envolvidos, bem como para a
familia. A auséncia desses elementos pode dificultar o desenvolvimento de um
ambiente educacional inclusivo e saudavel para os envolvidos (CARLOTTO,
2010);

Intervencdo em grupo: a criacdo de grupos de apoio ou terapéuticos para alunos
com autismo pode ser uma estratégia eficaz para promover a salde mental. Esses
grupos oferecem um espago seguro para a expressdo de sentimentos,
compartilhamento de experiéncias e aprendizado mutuo entre os alunos (ROSE,
2021).

Essas sugestdes, baseadas na literatura especializada e nos dados construidos, podem

produzir resultados capazes de gerar um novo ‘“clima” escolar, promovendo o acolhimento, a

manutencdo de recursos fisicos e humanos e relacionamentos a longo prazo. N&o é possivel,

com acdes de curta duragdo, alcancar resultados consistentes. Educagdo é um investimento de

uma vida, ou melhor, é um investimento capaz de assegurar um futuro prospero.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou analisar, levando em conta um projeto de pesquisa realizado em
parceria com profissionais especialistas na area de inclusdo, como se da o processo de Educacéo
Inclusiva, especificamente com alunos com Transtorno do Espectro Autista, em escolas da
cidade de Manaus — AM. Ao longo do projeto, foram desenvolvidas varias iniciativas
consideradas de extrema importancia, tais como a interacdo e a troca de experiéncias entre
profissionais da salde e da educagdo, o que revelou a necessidade de formagBes mais
especificas, com enfoque nas metodologias e estratégias — em grande parte, multidisciplinares
— para se lidar com alunos com autismo. Além disso, o projeto promoveu um olhar critico sobre
as leis de inclusdo, especialmente sobre a Lei Berenice Piana, 12.764/2012, e incentivou 0s
professores a se organizarem com um planejamento direcionado aos alunos com TEA. Dentre
as estratégias apresentadas, destaca-se o uso de metodologias ludicas e comportamentais,
embora alguns professores tenham demonstrado inseguranca na sua aplicacdo, devido a
superlotacdo das salas de aula.

O estudo também abordou questBes referentes aos conceitos cientificos direcionados a
aprendizagem em Ciéncias. Os professores que atuam nessa area reconheceram a dificuldade
de alcancar um conhecimento cientifico profundo dos assuntos, principalmente devido a falta
de recursos e ao excesso de alunos por turma. No entanto, com a troca de ideias e estratégias,
perceberam a possibilidade de aplicar alguns conceitos, mesmo em um contexto como esse, tao
desafiador.

Com relacdo a legislacdo e ao trabalho cotidiano, o estudo revelou que a grande maioria
dos professores tem uma visdo negativa sobre as leis de inclusdo, pois considera que a realidade
pratica difere do que esta estabelecido no papel. Sobre a formacéo continuada, os professores
que trabalham com criancas autistas em sala de aula observaram que tanto os docentes quanto
os profissionais de areas especificas — psicologos, fonoaudidlogos, psicopedagogos —
demonstraram insatisfacdo com suas formacdes atuais. Eles ressaltaram a necessidade de uma
formacdo mais heterogénea e proativa para oferecer um ensino mais adequado, destacando a
importancia de uma formacéo continua, suporte pedagdgico, uso de recursos apropriados e
tempo para atender as necessidades dos alunos com autismo.

Os profissionais de saude (psicologos, fonoaudidlogos e psicopedagogos) sugeriram

algumas estratégias para auxiliar os professores no reconhecimento e inclusdo de alunos com
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autismo. Propuseram a realizacdo de reunides pedagogicas no inicio do ano letivo para discutir
o perfil dos alunos, palestras sobre bullying e envolvimento das familias na escola.

Quanto aos objetivos gerais e especificos do estudo, a pesquisa teve como foco
investigar e examinar as percepc¢oes dos profissionais ligados a atividade escolar, levando em
conta os alunos diagnosticados com TEA, matriculados na rede de ensino regular em Manaus-
AM, nivel Fundamental — anos finais — e Ensino Médio. Os resultados indicaram que as
dificuldades enfrentadas pelos professores estdo relacionadas a falta de sustentacdo educacional
e psicoldgica, auséncia de incentivos para aprimorar a pratica pedagdgica e restricdo de tempo
para desenvolver atividades que ultrapassam o curriculo estabelecido. Os objetivos especificos
da pesquisa abrangeram a analise da legislacdo sobre a El e 0 TEA, a nivel nacional e regional,
a revisdo da literatura especializada em criancas com deficiéncias, o relato das estratégias dos
profissionais da educacdo e da salde para incluir alunos com autismo em sala de aula e a
compreensdo do nivel de aprendizado em Ciéncias alcancado por essas criancas e adolescentes.

Mesmo com os esforcos dos profissionais envolvidos, os resultados indicaram a
auséncia de um ambiente de aprendizagem inclusivo para atender as necessidades dos alunos
com autismo nas escolas regulares em Manaus. Os professores apontaram a falta de assisténcia
de profissionais de salde, como psicologos, terapeutas ocupacionais e fonoaudiologos, bem
como problemas na interpretacdo da El, resultando em uma colocag&o fisica do aluno sem a
devida qualidade de criagéo.

Em sintese, a pesquisa trouxe a tona questdes cruciais sobre a inclusdo de alunos com
TEA nas escolas regulares, com enfoque na necessidade de formacdes continuadas para 0s
professores, melhorias na legislacdo e mais suporte psicoldgico e educacional para 0s
profissionais envolvidos. Os resultados da pesquisa podem informar e fomentar futuras
compreensdes e intervengdes no contexto especifico da Educacéo Inclusiva em Manaus — AM.

As contribuicdes deste trabalho para o ensino de Ciéncias podem ser resumidas da
seguinte forma: segundo Wulf e Oliveira (2022), a inclusdo s se efetiva se 0 aproveitamento
estiver presente nos trés niveis: para o docente, para todo o alunado capacitando
igualitariamente — tanto os alunos ditos normais quanto aqueles com Necessidade de Educacgéo
Especial (NEE) —, e o ponto de partida de tudo isto consiste na conscientizagcdo dos
profissionais. Como o estudo destaca a importancia da inclusdo de alunos com TEA no contexto
educacional regular, ao abordar as dificuldades enfrentadas pelos professores e as lacunas na
legislacdo, ele sensibiliza os educadores para a necessidade de aprimorar suas praticas

pedagdgicas e oferecer um ambiente mais inclusivo e acolhedor.
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A formagdo continuada de professores foi citada pela primeira vez durante a
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em 1996. Nesse sentido, o
estudo ressalta a importancia da formacdo continuada para todos professores, e que a mesma
seja mais heterogénea e proativa, com foco em metodologias e estratégias inclusivas especificas
para se lidar com as necessidades dos alunos, em especial, daqueles com TEA, contribuindo,
assim, para a melhoria da qualidade do ensino em Ciéncias.

A partir dessas contribui¢cfes, apontamos a sugestéo para a formacao de professores de
Ciéncias com a inclusdo, em seus curriculos, de disciplinas especificas sobre El e o ensino de
Ciéncias para alunos com TEA. E preciso incentivar a participagio dos futuros professores em
projetos de pesquisa e extensdo que abordem temas relacionados a inclusédo e sua relagdo com
os contetidos de Ciéncias, realizar workshops e palestras que oferecam informacdes sobre o
TEA, suas caracteristicas e desafios (RIBEIRO, 2016), assim como incentivar a troca de
experiéncias entre os professores, por meio de grupos de estudo e discussdo, para que possam
compartilhar estratégias bem-sucedidas e buscar solugdes coletivamente.

Aos cursos de licenciatura, torna-se urgente integrar, em suas grades curriculares, a
tematica da El e do ensino de Ciéncias para alunos com TEA. Para isso, é necessario fomentar
parcerias com instituicGes de ensino e profissionais especializados na area de TEA para
enriquecer a formagdo dos futuros professores. Para os centros de formagdo continuada de
professores (SEDUC, SEMED), uma via possivel estda em oferecer cursos e capacitagdes
especificas para professores que trabalham com alunos com TEA, com énfase no ensino de
Ciéncias, com a promocao de eventos e seminarios que discutam temas relacionados a incluséo
e ao TEA, e a participacdo de especialistas na area, além da criagdo de materiais e recursos
online que possam ser acessados pelos professores, permitindo uma formacdo continuada
flexivel e acessivel.

Como se pode notar, o trabalho traz importantes contribui¢6es para o ensino de Ciéncias
ao abordar a inclusdo de alunos com TEA nessa area especifica do conhecimento. As sugestdes
propostas visam melhorar a formacao de professores, promover estratégias inclusivas em sala
de aula e fortalecer os centros de formagéo continuada para garantir um ensino mais acolhedor
e efetivo para todos os estudantes.

O filosofo Baruch Spinoza (1632) ao discorrer sobre a natureza da liberdade, afirma:
“A liberdade consiste em conhecer os cordéis que nos manipulam”. Com isso, ele procura
argumentar que ndo nos tornamos realmente livres se ndo formos capazes de compreender as
forcas que nos controlam. Essas forgas podem ser externas, como a influéncia da sociedade ou

do governo, ou internas, como nossos proprios desejos e medos. Nesse sentido, a liberdade é
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necessaria para que possamos alcangar nosso potencial e viver uma vida plena e significativa.
Quando somos livres, podemos escolher nossos préprios caminhos e fazer nossas proprias
escolhas, expressar nossas individualidades e perseguir nossos objetivos. Em resumo, as
indagacOes genuinas em compreender os “cordéis” que amarram as pessoas com autismo ¢
fundamental, pois conhecer e difundir, de forma ampla, uma real estratégia de incluséo exige
adaptacOes necessérias e individuais de cada pessoa para que, juntos, possamos concretizar a
sonhada liberdade que eles esperam, ressignificada pela possibilidade de vivéncias plenas que
0 espaco educacional, desde que munido de toda a estrutura e formacdo necessaria, pode
proporcionar.

Trata-se de uma tarefa que, como vimos no decorrer desta dissertacao, precisa enfrentar
e ultrapassar muitos obstaculos para se tornar efetiva e satisfazer os anseios dos individuos
acometidos pelo Transtorno do Espectro Autista. O Especialista 2 (E2), em sua entrevista, citou
a fala de um aluno autista. Em suas palavras, este afirma: “se eu morresse hoje as pessoas nao
iam saber como eu dou trabalho para a sociedade, como ¢ dificil ser diferente” Q6E2L267.
Diante de tamanho sofrimento e das dificuldades pelas quais o autista passa, precisamos tornar
a escola um espaco fundamental, ndo somente como local em que se busca amenizar essa
sensacdo de inadequacdo com o mundo, mas como caminho vidvel que garanta o
desenvolvimento de suas capacidades e 0 senso de pertencimento, indispensavel a todas as
pessoas, autistas ou nao.
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ANEXO A - LOCAIS E ENDEREGCOS ELETRONICOS PARA ORIENTAGCAO SOBRE
AUTISMO PARA PROFESSORES E PEDAGOGOS, NA CIDADE DE MANAUS - AM

Imagem 1 — CMEE — Complexo Municipal de Educacéo Especial “André Vidal de Aratjo” (SMED de Manaus
— AM. Endereco: R. Penetracdo, 24 — Nossa Senhora das Gragas, Manaus — AM. CEP: 69057-101.

COMPLEXO MUNICIPAL DE EDUCACAQ

Andre Vidal de A

Fonte: Site da Institui¢do. Disponivel em <http://www.autismonoamazonas.com/2010/10/cmee-complexo-

municipal-de-educacao.html> Acesso em: 06 ago. 2023.

Imagem 2 — Instituto Autismo no Amazonas — Instituicdo sem fins lucrativos. Endereco: Enderego: R. Passes,
106 - Parque Dez de Novembro, Manaus — AM. CEP: 69055-161

v 5

Fonte: site da Instituicdo. Disponivel em <http://www.autismonoamazonas.com> Acesso em 06 ago. 2023.


http://www.autismonoamazonas.com/
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Imagem 3 — Centro de Apoio Educacional Especifico (CAESP), na Escola Estadual de Atendimento Especifico
Mayara Redman Abdel. Enderego: Av. Jorn%l.ista Umberto Calderado Filho, 903-B, Adrianopolis.
S _

.9

Fonte: Site da Institui¢do. Disponivel em <https://guia-amazonas.escolasecreches.com.br/aee-ensino-do-uso-do-
soroban/ESCOLA-DE-ATENDIMENTO-ESPECIFICO-MAYARA-REDMAN-ABDEL-AZIZ-manaus-
manaus-amazonas-i13211200.htm> Acesso em: 06 ago. 2023.

Imagem 4 — AMA — AM — Associacdo de Amigos dos Autistas do Amazonas. Endereco: Rua 2, bloco 09,
conjunto ICA- Paraiba- Adrianopolis

N
ey - AUTISTA

N i g '
l q ” ) L I) b
Ih u :\’ - - s A dw X
Fonte: site da Instituicdo. Disponivel em < http://www.autismonoamazonas.com/2010/10/ama-am-associacao-
de-amigos-dos.html > Acesso em: 06 ago. 2023.
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2017

2018

2018

2018

2019

2020
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2021

2021

APENDICE A—PUBLICACOES RELACIONADAS AO TEMA

Titulo dos artigos

Compreendendo o processo de inclusao escolar no
Brasil na Perspectiva dos professores: uma revisdo
integrativa.

Atendimento educacional especializado e letramento
cientifico: percepgoes de professores da sala de
recursos: EI

Estado da arte da producdo sobre escolarizacao de
criancas diagnosticadas com TEA.

Pratica educativa inclusiva em ambientes nao formais
de ensino: uma experiéncia com alunos do ensino
regular e alunos com necessidade

Educagio de pessoas com Transtorno do Espectro do
Autismo: estado do conhecimento em teses e
dissertagoes nas regides sul e sudeste do brasil (2008-
2016).

El: um panorama sobre o desenvolvimento e
efetivacio do ensino interior do
Amazonas.

inclusivo no

Explorando o conhecimento de professores butaneses
e o uso de estratégias para a inclusao de alunos com
autismo

O atendimento educacional especializado para os
educandos com autismo na rede municipal de Manaus,
AM.

AvaliagGes de professores de habilidades académicas e
facilitadores académicos de criangas no espectro do
autismo.

Elementos fundamentais para

O design de jogos digitais com o foco no treino de
competéncias e habilidades de estudantes com
transtorno do  espectro  autista: uma  revisdo
sistematica.

Estudantes autistas e suas relacdes na escola: uma
petspectiva dialégica sobre o desenvolvimento do self.

Autores

Lucas Martins de Almeida
Maria Aparecida Silva Furtado
Klenicy Kazumy de Lima Yamaguchi.

Camila Maria Bandeira Scheunemann
Isadora Luiz Lemes

Greyce dos Santos Rodrigues

Matrlise Geller

Isabel de Barros Rodrigue
Carla Biancha Angelucci

Joao Marcos Dichtl Oliveira
Mayra Ellen dos Santos Neres
Shirlei Dias Ribeiro

Luely Oliveira da Silva

Danielle Rodrigues da Costa Monteiro.

Andrea soares Wuo

Lucas Martins de Almeida
Maria Aparecida Silva Furtado
Klenicy kazumy de Lima Yamaguchi

D. Dukpa, Carrington
S. Mavropoulou

Jodo Otacilio Libardoni dos Santos
Geyse Pattrizzia Teixeira Sadim
Catlo Schmidt

Maria Almerinda de Souza Matos

Deb keen,
Dawn Adams
Kate Simpson

Gisele Silva Aratjo
Manoel Osmar Seabra Junior.

Raquel Pacheco
Sandra Ferraz de Castillo
Dourado Freire
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2021

2011

2021

2021

2021

2021

2022

2022

2022

Devemos ficar ou devemos ir? Experiéncias dos pais
20 mudar ou considerar mudar seu filho autista entre
escolas regulares.

EI e alunos com transtorno mental: um desafio
interdisciplinar.

As expetiéncias educacionais de criancas autistas com
e sem comportamentos de evitagio de demanda
extrema

Interacoes comunicativas entre uma professora e um
aluno com autismo na escola comum: uma proposta de
intervencao.

Desafios e possibilidades da EI na percepciao de
professores de Ciéncias, Biologia e Quimica, no
sudoeste do Amazonas.

Transtorno do Espectro Autista e praticas educativas
na educacio.

Desafios do fazer docente nas salas de recursos
multifuncionais (SRM)

A interpretacio e o uso da aprendizagem social e
emocional nas escolas primarias britanicas.

Inclusio e o ensino de Ciéncias e Biologia para alunos
com Transtorno do Espectro Autista: analise dos
trabalhos publicados nos encontros nacionais de
biologia e de pesquisa em educacio em ciéncias

Hayley Mitchelson
Kate Simpson
Dawn Adams

Antonio Catlos Gonsales Sanches

Marcia Aparecida Ferreira de Oliveira

Clare Truman
Laura Crane
Patricia Howlin
Elizabeth Pellicano

Rosana carvalho Gomesii
Débora R. P. Nunesii

Sarah Pinto Ramos

Paula Regina Humbelino de Melo
Thiago Ferreira Abreu

Thalles Pinto de Souza

Simone Pinto Vasconcellos
Monica Maria Farid Rahme
Taisa Grasiela Gomes
Liduenha Goncalves

Séfora Lima de Figueiredo
Edil Ferreira da Silva

Peter Wood

Naiara silva Menezes
Viviane Borges Dias

Fonte: Informagdes dos artigos obtidos, organizagio autoral-2023
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APENDICE B - CODIGO DA APROVACAO DO COMITE DE ETICA E PESQUISA - CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
h AMAZONAS - UFAM
I

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ACOES EDUCACIONAIS INCLUSIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS:
CONCEPGAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO ESPECIALISTAS SOBRE
O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA EM MANAUS/AM.

Pesquisador: LEDENILCE MARIA DOS SANTOS NEGREIROS
Versao: 1.
CAA| 67044323.5.0000.5020

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Amazonas

DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 008574/2023

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto ACOES EDUCACIONAIS INCLUSIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS:
CONCEPQAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAQAO ESPECIALISTAS SOBRE O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA EM MANAUS/AM. que tem como pesquisador responsavel LEDENILCE MARIA

DOS SANTOS NEGREIROS, foi recebido para analise ética no CEP Universidade Federal do Amazonas -
UFAM em 03/02/2023 as 01:29.

Endereco: Rua Teresina, 4950

Bairro: Adrianépolis

UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181

CEP: 69.057-070

E-mail: cep.ufam@gmail.com
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APENDICES C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) Sr (a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa Agdes Educacionais Inclusivas no Ensino de
Ciéncias: na concepcdo da equipe multidisciplinar na escola sobre o Transtorno do Espectro Autista em
Manaus/Am, cujo pesquisador responsavel é Ledenilce Maria dos Santos Negreiros. O objetivo geral do projeto
é: analisar as concepcdes da equipe multidisciplinar na escolar, em pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), sobre a aprendizagem de Ciéncias no contexto do Letramento Cientifico, a partir das orientacdes sobre
Saude Mental, oriundas de documentos legais, aos alunos do Ensino Fundamental séries finais e Ensino Médio na
cidade de Manaus.

O(A) Sr(a) esta sendo convidado, pois, no que tange a El, espera-se que os alunos com deficiéncia possam ser
inseridos nas atividades de forma a vivenciar as mesmas experiéncias que os demais alunos, no processo de
aprendizagem de forma autdnoma. Dessa forma, a sua contribui¢do, com seus conhecimentos e especialidades na
&rea de inclusdo e pessoas com Transtorno do Espectro Autista, seria de suma importancia para esta pesquisa.
Acredita-se que, em conformidade com as suas particularidades, esses alunos serdo atendidos através de
metodologias flexiveis e especificas que partam de uma cultura inclusiva no contexto de sala de aula.

O(A) Sr(a). tem de plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma para o tratamento que recebe neste servico. A pesquisa serd realizada na
Universidade Federal do Amazonas-UFAM.

Caso aceite participar, sua participacdo consiste em responder um questionério online com seus dados pessoais e
profissionais e entrevista com método de Grupo Focal, constituido por cinco perguntas relacionadas a inclusdo de
alunos Autistas. Estima-se que vocé precisard de aproximadamente 120 min. A precisdo de suas respostas é
determinante para a qualidade da pesquisa. Por ser uma metodologia de um Grupo Focal (reunido com grupo de
pessoas, especialista em determinado assunto), solicito explicitamente autorizacdo para registros de imagens e som
do participante. Asseguro como pesquisador responsavel a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da
imagem e a ndo estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a ndo utilizagdo das informacdes em
prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos
econdmico-financeiros (item 11.2.i, Res 466/2012/CNS e Constituicdo Federal Brasileira de 1988, artigo 5°, incisos
V, X e XXVIII).

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s riscos para o(a) Sr.(a) sao
desconforto; estresse; quebra de sigilo; cansago; aborrecimento; alteracfes na autoestima provocadas pela
evocacao de memorias ou por reforcos na conscientizacdo sobre uma condicao fisica ou psicoldgica restritiva ou
incapacitante; alteracbes de visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em funcéo de reflexdes
sobre sexualidade, divisdo de trabalho familiar, satisfacéo profissional.

Também séo esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: promover incentivo de formagdes continuadas,
participacdo das atividades propostas sobre o tema de forma a fomentar o desejo pela aprendizagem, considerando
a aplicacdo de estratégias diferenciadas ao contexto tradicional de ensino, seguindo as premissas de apresentacao
de novas formas de ensino.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre sua participagdo, consultando, se
necessario, seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-lo na tomada de decisdo livre e esclarecida. (Res.
466/2012-CNS, 1VI.C).

Garantimos ao(&) Sr(a), e seu acompanhante quando necessério, o ressarcimento das despesas devido sua
participacdo na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente. Assisténcia imediata — Item 1V.3.g, da Res. CNS
n°. 466 de 2012).
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Também estdo assegurados ao(a) Sr(a) o direito a pedir indenizagdes e a cobertura material para reparacdo a dano
causado pela pesquisa ao participante da pesquisa. (Resolugcdo CNS n° 466 de 2012, IV.3.h, IV.4.ce V.7)
Asseguramos ao(a) Sr(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e
imediatos/tardios decorrentes da participacdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario. (Itens 11.3.1
e 11.3.2, da Resolugdo CNS n°. 466 de 2012)

Garantimos ao(a) Sr(a) a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua participacéo e de seus dados durante todas
as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacéo cientifica (Item 1V.3.e, da Resolucdo CNS n°. 466 de 2012).
O(A) Sr(a) pode entrar com contato com o pesquisador responsavel Ledenilce Maria dos Santos Negreiros a
qualquer tempo para informacdo adicional no enderego Av. General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, 1200 -
Coroado I, Manaus - AM, 69067-005, Universidade federal do Amazonas-UFAM, Celular: (92) 99437-0108; e-
mail: nilcenegreiros77@gmail.com.

O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),
quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua
Teresina, 495 — Adrianopolis — Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O
CEP/UFAM ¢é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) seré elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas as suas paginas, exceto a
com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador
responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa. Ndo devem ser introduzidas novas informagGes ou informag6es
contraditérias ao contetido do restante do termo. (Carta Circular n°® 51-SEI/2017-CONEP/SECNS/MS).

Manaus-Am, / /

Assinatura do Participante

) 0rq
hiu{w«*’u‘: ;y\_,,»\,;a, (Lgs_/.‘,:zv.zu.m I'JMKL«LM’&

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE D - QUESTIONARIO UTILIZADO NA COLETA DE DADOS

PROJETO: ACOES EDUCACIONAIS INCLUSIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS: PARA ALUNO COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA CONCEPCAO DE PROFESSORES ESPECIALISTA.
1° PARTE

1)Nome do professor

2)ldade

3)Sexo

4)Formacao académica

5)Pds-graduacédo

6) Tempo de atuacgdo profissional

7)Escola que trabalha

8)Nivel de escolaridade em que ministra aulas
9)Disciplina

10)Qual a deficiéncia do aluno, em que esta trabalhando

2° PARTE

Q1. Como os profissionais presentes descrevem o conceito da El, na legislacéo e nas atividades cotidianas em
seu trabalho? Na sua opinido, qual é o status, positivo ou negativo, da legislagdo atual?

Q2. A partir da sua atividade profissional, qual o lugar de uma formagéo continuada para os professores que
trabalham com criancas e adolescentes autistas em sala de aula na educacéo regular, especial ou instituicdes?
Q3. Quais sdo as dificuldades encontradas pelos profissionais, e quais 0s objetos facilitadores, na promogéo da
incluséo efetiva de criangas e adolescentes com TEA em salas de aulas no Ensino Fundamental e Médio, e nas
instituicdes que atuam?

Q4. Como os profissionais, com a sua especialidade, conseguem promover a salde mental e bem-estar integral
de seus alunos e seu, no contexto escolar, ou nas instituicbes em que trabalham?

Q5. Com relacéo aos conceitos cientificos, direcionados a aprendizagem em ciéncias, até que nivel criangas e
adolescentes conseguem alcancar as ideias de dominio abstrato em Ciéncias?

Q6. Aos profissionais da Saide: Como poderiam ajudar os professores a reconhecer um aluno com autismo? O
que vocés indicam como necessario para diminuir o nivel de estresse e evitar uma crise em sala de aula?



APENDICE E - TRANSCRICOES

Legenda da localizag&o das categorias e
subcategorias na transcrigao:

QUESTAO E NUMERO: Q1, Q2, Q3,...

ESPECIALISTA E NUMERO: E1, E2, E3,...

CATEGORIA: 1,2,3...

SUBCATEGORIA: a, b, c...

LINHA E NUMERO DA LINHA: L1, L2,
L3,...

Exemplo: Q1 E11alL12

Legenda das cores:

v' Categoria 1
v Categoria 2
v' Categoria 3

v’ Categoria 4
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12
13

14
15
16

17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29

31

32

33

35

Q1. Como vocés como profissionais descreve o conceito de educagao inclusiva
na legislagao e na atividade cotidianas do seu trabalho e a segunda pergunta ée
na sua opiniao qual é o estado positivo ou negativo da legislagao?

E1. Na minha opiniao a lei_de inclusdao 1b ndao esta sendo aplicada, ela seria
maravilhosa s6 que, ela nao acontece nao é por conta dos professores, mas sim por
conta das politicas publicas inclusivas nao dao esse suporte.

... sabemos que o transtorno do espectro autista ele precisa de muitas pessoas para
poder dar suporte essa pessoa com autismo e a Lei de inclusao 1b ela nao ta de acordo
com a nossa realidade.

... Na minha opiniao eu nao concordo da forma que a lei de inclusao 1b é colocada

porque na verdade nao existe inclusdo. Nome é muito bonito né, eu estou terminando
uma

poés em_educacdo inclusiva 1a e ai eu pude ter oportunidade de ver mais de perto o
que ocorre verdadeiramente a legislagao nas escolas no Brasil.

... Tem maes ai que estao apanhando de diretores de escola publicas inclusas 1d

porque elas vao buscar a melhoria do seu filho exigiu o direito que ele tem e o que ela
recebe € nao é grosseria.

E2. [...]alei deinclusdo. 1b ainda nao se deu de fato. Sou do tempo que trabalhava
com classe especial e a inclusao ela foi praticamente imposta;

... vejo que tem muitos requisitos ainda né de aceitar ou nao a inclusao entao tem uma

divisao tanto na area escolarquanto de profissionais... pensamento nao € omissoainda

ele diverge entao algumas pessoas sao a favor das leis de inclusao 1b outras pessoas
sao contra a inclusao tanto na area educacional escolas quanto na area da saude,

temos essa divergéncia até inclusive entre os pais.

...voltando agora para o transtorno do espectro autista nés temos varios niveis entao,
tem até que vai frequentar a sala de aula regular que tem a funcionalidade vaiter
dificuldade na socializacédo 4b, eu percebo que a incluséao social 4b, ela ja caminhou
um pouquinho, entdo a socializacdo ela ja aconteceu 4b, entdo o aluno ja vaipara a
escola inclusiva, é ele entra na escola, ja participa das atividades entao hoje o
professor e ja tem uma nogao, o professor trabalha muito para conseguir atender o
aluno de inclusdo, mas a inclusdo no pedagogico na aprendizagem ela ainda nao a
aconteceu ainda nao se deu porque para trabalhar com aluno TEA, O professor

BIM que entenderoque queeo

RIECISa QOInNgr muito d encid -X:

. -
. .

.
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36

370 ponto negativo e que a educacao inclusiva na legislacao 1a, nao se deu de fato,

38 mas doponto positivo imagina se nao tivesse a_legislacao as leis 1b principalmente a
39  leidaBerenice Piana 1b que foi uma Co autora da Lei de pessoas comautismo imagino
40 0 que ia acontecer nés nao estariamos nem falando sobre autismo.

41 E3. A lei de inclusao 1b teoricamente muito bonita né também se a gente recorda da
42 Constituigao se eu nao me engano no artigo 5° Entao a gente tem direito a muitas coisas
43 néa lazer ai isso e aquilo né E ai engloba também as criangas enfim com TEA, mas isso
44 na pratica nao acontece né infelizmente por mais que tenha a lei acredite, tem que é

45 |utar né para conseguiu o_professor mediador 1c_mas mesmo assim né todos
46  conseguem.

47  EA4. A educacado inclusiva 1a deve ser falado desde a educagao infantil, e nao sé no
48 més de abril, ndo s6 nas datas que é alusiva....
49

so0  E5. eu observo muito em relagao a educacao inclusiva na legislacao 1a que no
51 papel ela € muito bonita s6 que eu acredito que faltam principal, desde que foi criadaa
52 educacdo inclusiva 1a a gente nao teve uma mudanga na formacao do profissional
53 W&W&mmo curriculo de

licenciatura nao mudou a grade curricular como € que
54  euvou conseguir trabalhar uma educacao inclusiva 1a se eu nao tenho essa formagao
55 2a a gente vé que a secretaria tanto Municipal como estadual nao tem essa
56  preocupacao naformacao 2a [...] temos a formacao de libras 2a, como é que eu vou
57  trabalhar com meu aluno autista, saber lidar com ele quando ele nao € verbal depende
s8  como utilizar varias metodologias 3a, vejo principalmente uma cobranga em cima do
59  professor, o ponto positivo que € a legislacao 1a ela é linda quando voceé |é, a lei que
60 fala sobre educacdo inclusivala, ¢ que ai falta bastante da sociedade das politicas
61  publicas.

62  Estamos passando por uma estruturagao do ensino médio eu nao vi nenhuma matéria
falando sobre educagao inclusiva e leis de inclusao.

63 E6. Estamos passando por uma estruturagao do ensino médio, eu nao vi nenhuma

64  matéria falando sobre educacao inclusiva 1a e leis de inclusao1b , temos a disciplina
de projeto de vida, entre outras, mas nao tem essa questao da inclusao

65 Q2. A partir da sua atividade profissional, qual o lugar de uma formacgao
66  continuada para os professores.

67 E2.eupenso que a formacao de professores em inclusao 1c, tem que estar desde a
pedagogia, quanto antes falar sobre inclusao e estudar sobre as leis da educacao

68  inclusdo 1a, é muito importante a partir do momento que eu quero ser professor...

69 [...] cursode especializacao de inclusdo 2a no contexto escolar € para professor para
70 o psicologo fonoaudidlogo para todos a_educacao especial 2a eu penso que ela tem
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72
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77
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98
99

que ser continuo um conteido né uma disciplina do curso de pedagogia e demais
licenciaturas ... ja vai comegar a falar o que é inclusao que € um aluno de inclusao
porque ele nao vai escolher se ela tem aluno de inclusao ano que vem.

E6. Formacao para nos professores 2a deveria ter em todos o curso de licenciatura
nao somente em pedagogia, porque letras nao tem, porque biologia nao tem porque
geografia ndo tem nés nao somos professores também o erro € porque toda vez que

fala em Professor pensa em pedagogia e os que cuidam dos adolescentes e dos adultos
que somos nos que pegamos fundamental 2 no ensino médio.

E5. Nao conhecemos as leis da educacao inclusive 1a e a sociedade brasileira ela nao
esta preocupada com inclusao.
E4. A formacao do Professor 1c tem que ser de seis em seis meses, porque

estratégias de ensino mudam, e nao € muda e nao é porque modinha nao é porque
realmente necessidades.

... eu fui em busca de metodologias para TEA 2a fui pesquisar na internet ta ai foi ai
que conheci o_método Teaccher conheci o ABBA 2a.

E6. [...] ndo teve uma mudanga na formaca rofissional rof r 1c nao

mudou a grade curricular do concurso de licenciatura, entao como é que eu vou
conseguir trabalhar uma educacao inclusiva 1a.

E3. [...] ainda tem a questao de saber lidar com aluno autista quando ele nao é verbal, e
ter que utilizar varias_metodologias 2a, e da presenga do professor mediador, que nao
tem. Eu vejo principalmente uma

cobranga em cima do professor  no meu caso eu busquei fazer uma pés-graduagao

em educagao inclusiva e conhecer um pouco sobre a legislacao 1b, porque eu

convivocom isso, tenho um filho autista. Mas ficoimaginado como é dificil para o professor
que nao esta preparado.

Q3. Quais sao as dificuldades encontradas pelos profissionais, e quais os objetos
facilitadores, na promog¢ao da inclusao efetiva de criancas e adolescentes com
TEA em salas de aulas no ensino fundamental e médio.

E2. O profissional (psicologos, psicopedagogos) vai para escola visita a escola das

orientagoes, mas nem sempre aquele mét ela metodologia 2a de trabalhar é

a forma de aprender o aluno que tem o TEA.

[..] A escola ainda precisa entender o _que é o PEl que é um plano de ensino

indivi li 2b.

E1. Participei de curso em um certo local, é a professora que nos deu o curso nao sabia

de absolutamente nada das m logias T her de A Denver tros 2a.

95



100
101
102

103
104
105

106
107

108
109

110
111

112
113

114

115
116
117

118
119
120

121
122

123
124
125

126
127
128
129

96

criangas independentemente de ser autista ou uma outra dificuldade inclusive até

pessoas com altas habilidades elas sofrem bullying na escola 2c porque nao sao

compreendidas.

E7.[...] quem participa do PEI toda equipe multidisciplinar 2b inclusive os pais e
quando o autista é verbal ele também pode participar do planejamento do plano de
ensino dele.

E6. Como é que eu vou elaborar um PEI eu nao sei 2b, se eu nao entendo essa parte
cientifica, O que ¢ metodologia Abba 2a

E1. temos alguns objetos que nés chamamos de reforgadores é para poder

ajudar essas criangas.

Os objetos reforgadores assim, eu acho que depende muito do aluno e depende
muito do profissional que ta atuando com ele.

E4. a gente adapta tudo como objeto reforgador do que que a crianga ou
adolescente gosta.

ES5. Na verdade o maior reforgador é tu conhecer bem teu publico bem teu aluno.

E3. gente tem que saber trabalhar com reforgador para que ele nao seja contra
vocé depois o reforgador porque as vezes o autista ele nao tem muito interesse por
muito tempo em alguma coisa.

E2. ¢ fundamental falar sobre o bullying 2¢ entdo palestras com psicélogo escolar

tem que trabalhar com os professores nao so palestra ta ele tem que fazer uma roda de
conversa workshop fazer trabalho mesmo abrir para conversar para tirar as davidas.

E3. ...alunos também precisam saber o que que é inclusdao_e o que é bullying 2c eles
sao dois temas que sao importantissimos eu penso que tem que ser trabalhado.

E6. Entender a realidade desse aluno e muitas vezes o aluno € nosso aluno apenas né

entdo fica essa dica se o_pai puder fazer uma cartinha ou curriculo 2b ou manda

escrita ou digitada dando as dicas do aluno.

E1. Curriculo funcional do aluno TEA vocésja ouviram falar, la tem tudo da crianga
aonde a mae o responsavel vai levar para terapia ou para escola e o profissional que
for lidar com a crianga, o cuidador que seja ele vai ter acesso todas as informagoes
da crianga porque tem muita crianga autista a maioria é nao é verbal.
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Q4. Com relagao aos conceitos cientificos, direcionados a aprendizagem em
ciéncias, até que nivel criangas e adolescentes conseguem alcangar as ideias de
dominio abstrato em Ciéncias?

E3. Levar conhecimentos cientificos para alunos com TEA 3a e muito dificil, eu acho
que a gente conseguiria passar a nossa disciplina de biologia de quimica de fisica com

os conceitos cientificos da disciplina 3a, se gente mudar essa metodologia 2a que

nds estamos usando hoje... aparte de ciéncias ludica, eu acho acaba sendo um pouco
mais compreensivo para eles.

E6. Com relagao a_conhecimentos cientificos da literatura 3a ha muita dificuldade
de trabalhar com aluno autista porque ele é muito objetivo e alinguagem literaria nem
sempre ela é objetiva ela tem muita subjetividade a figura de linguagem é trabalhar uma
metafora um eufemismo, paradoxo, € complicado trabalhar com eles.

[...] uma linguagem direta e mais simples, porém, nao sei que metodologia 2a eu vou

desenvolver para trabalhar a literatura.

E4. Grande maioria na verdade eles sao muito visuais né eu acredito que trabalhar o

concreto trabalhar com figuras de imagens 3a sabe, mostrando passo a passo como

acontece, no fisico né, seria mais interessante eu acredito assim.

Q5. Como os profissionais, com a sua especialidade, conseguem promover a
saude mental e bem-estar integral de seus alunos e seu, no contexto escolar, ou
nas instituicoes em que trabalham?

E1. Eu, vivo no consultorio da minha colega psicéloga 5a de vez em quando a
gente troca muita ideia cara sabe é falar é conversando uma com a outra &€ buscando

novas novos horizontes.

E7. vou falar particular meu ta e quando vai uma maezinha que eu consigo ajudar essa

pessoa ela sai de la pelo menos com um pouco de esperanca paramim ja é ja fico
li com saude mental 4a.

EA1. privilégio de poder ajudar muitas familias 4b e isso € muito enriquecedor.

E1... Tem coisas assim muito dificil de lidar, nao sinto dificuldade de lidar com o menino
que me da uma tapa que me arranhe que me belisca a minha maior dificuldade € quando
eu nao posso ajudar essa crianga, essa familia, isso me deixa muito mal muito frustrada
porque eu nao consegui entender o que ele ta falando eu nao consegui entender o que
ele quer e isso me deixa mal né.

97



163
164
165
166
167

168
169
170
171

172
173

174
175
176

177
178
179

180
181

182

183
184
185
186
187
188
189

190
191
192
193

194

E3. em relagao a promover saude mental dos meus pacientes ta entao eu entendo que
€ o que a gente também faz no Instituto tanto com a crianga o adolescente quanto com

a familia entao eu acolho 4b né entdo quando eu me deparo com uma crianga um
adolescente que tem se desregula de alguma forma né no site terapéutico eu vou

acolher aquela crianga né eu acolho naintegralidade 4b.

E3.....eu procuro ouvir a familia 4a eu procuro ajudar dentro das minhas possibilidades
da familia porque as vezes nao é todo mundo que tem condigées financeiras de por
exemplo de pagar um terapeuta ocupacional né pagar um fonoaudiélogo de ter uma
assisténcia maior.

E3. [...]eu nao espero retorno financeiro em tudo, procuro ajudar a familia é dessa forma
acolhendo. conversando com afamilia 4a que eu promovo a minha saide mental.

E3.... em relagdo ao meu bem-estar assim eu amo o que eu fago entao assim eu nao
me sinto até o presente momento eu faco terapia 4a também, mas assim eu ndao me
sinto eu nao vejo como isso ainda impacta na minha vida particular.

ES5. eu tenho uma sugestao para fazer nds que estamos em principalmente nas escolas
publicas nés temos que ser muitas vezes psicologos e assistentes sociais né, nao so

para os alunos as vezes até para a familia também né conversando com os pais na
minha humilde opiniao nao sei se € uma Utopia as escolas

principalmente nas areas mais carentes tinham que ter o psicologo e a assistente
social daquela escola 4a para da apoio pra gente.

ES5.... a gente até quer fazer algo a mais, mas de que maneira.

E7. [...]sobre o bem estar a gente realmente la no instituto € muita demanda né muita mae

desesperada com seus filhos com problemas dificuldades e a gente também se agonia
um pouco porque € de ser humano né por mais que a gente seja_terapeutizada faca
acompanhamento 4a, mas a gente também sente a empatia com outra pessoa né o
ser humano de estar naquela aflicao de nao saber o que fazer entao as vezes também
acontece situagdes que a gente recorre um ao outro 4a la no instituto para ajudar

mesmo para a gente manter um bem-estar.

E7. [...]tento promover um bem-estar para os pais (Acolhimento) 4b porque a gente

sabe que sem o0s pais a gente nao consegue evoluir a crianga a gente s6 enxuga gelo
né o famoso ditado porque a base de tudo sao os pais entdo se os pais nao estiverem
bem a gente tem muita dificuldade no processo de evolugao do tratamento das Criangas.

E7. é muito complicado os pais manterem bem-estar uma saide mental,
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a gente como profissional muitas vezes nao consegue porque nao é facil lidar como
uma crianga autista, sé quem vivenciana pratica sabe como é que € principalmente com
os niveis de suporte e todas as comorbidades que eles vém trazendo.

ES5. entao em relagao a questdo assim de promover eu tento todos os anos fazer um

trabalho diferenciado de_ conversar, chamar os pais (acolhimento) 4b.

E5. ...enfrentamos muitos problemas nessa questao da barreira que as vezes dos
proprios funcionarios.

E5. questdo do cuidado as vezes a gente falha justamente porque vocé depende de
uma equipe nao cabe sé vocé eu o professor as vezes eu tenho que ficar passando por
cima de tantas outras.

E5. quando eu vejo 0 meu aluno bem isso também ja me ajuda a ficar melhor nao

busque um acompanhamento, mas se eu estou precisando de ajuda de outro

profissional 4a, trabalhando no ambiente que ta me esgotando muito, além da surper
lotagdo das salas de aulas e principalmente

na questao do que vocé quer fazer alguma coisa, algo diferenciado e vem a questao
dos impedimentos entao esta me abalando muito entao eu quero buscar me fortalecer
como profissional como pessoa para justamente eu conseguir dar esse
acompanhamento para o meu aluno.

Q6. Aos profissionais da Saide: Como poderiam ajudar os professores a
reconhecer um aluno com autismo? O que vocés indicam necessario para
diminuir o nivel de estresse e evitar uma crise em sala de aula.

E2. vou falar enquanto_psicologo escolar4a e também na clinica entao 6 como
poderia

ajudar os professores a reconhecer um aluno com autismo a primeira coisa que 0

profissional da educagéo psicologo escolar 4aprecisa fazer no comegou 0 ano a
primeira

coisa que eu fago antes de comegar com os alunos é na reuniao pedagogica.

E2. ... Entdo tenta nesse primeiro momento que nos temos as vezes no nosso quadro
de professores, professores novos entao tém que fazer um trabalho de presenca
explicando para os professores, O que € um aluno de inclusdo. Quais sao os alunos de
inclusao os tipos né de transtornos de deficiéncias entao tém que passar tem que fazer
uma palestra tem que explicar para os professores esses processos como também e
fundamental abordar sobre o bullying 2¢

E2. sei que é dificil ter esse horario, mas isso € muito importante faz a diferenga o ano
todo é a primeira semana a semana pedagogica vai dar trabalho, mas vai fazer uma
diferenga no ano todinho de escola ta entao o que que ele vaifazé-lo vai explicar para
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o professor o aluno é autista o nivel de autismo que ele tem aqui no prontuario tem os
pontos fortes né os pontos fracos como que ele funciona o que regula esse aluno qual

a relagao dele com som com a luz com a sensagao né que sao sensoriais 0 que ele
gosta, o que ele sabe, como ele que é estar. Eu acho que isso & muito importante nao
vai conseguir fazer 100% dos alunos de inclusao, mas ja vai ajudar.

E2. assim que nds trabalhamos com os nossos professores, e o que a gente indica para
diminuir o estresse do professor

E3. ..o psicologo 4 a _escolar, precisa atender que o professor também ele
precisa

conversar, porque além desse primeiro contato com o professor no dia a dia vai surgir
situagoes em que socorrer o professor.

E3. O professor ele nao pode trabalhar sozinho na sala de aula com aluno de inclusao
ele nao vai dar conta ele tem que ter conhecimento ele tem que ter esse suporte da
escola porque professor aprender em sala de aula vai ser muito mais dificil como nosso
colega falou, vai chegar ao fim do ano e ele nao sabe como trabalhar com esses alunos
de inclusao.

E3. porque os professores tém necessidades, tem momentos que o professor se
desestrutura em sala de aula e chora entao ele tem que ser acolhido assim como o
aluno.

E3. a escola tem que estar envolvida desde o senhorzinho que fica no portao a
merendeira todos tém que ter conhecimento dos alunos de inclusao.

E2. unicaforma de realizar um trabalho na escola é quando vocé consegue fazer com
que a equipe toda participe a equipe multidisciplinar as vezes eu vejo que alguns
profissionais gostam de guardar sé para eles o seu conhecimento é o conhecimento é
para ser dividido.

E7. realmente é verdade, mas a gente sabe também que a nossa realidade € muito
longe do que a gente quer principalmente nas escolas publicas, sabemos que tem
muitos professores que nao tem a capacitagao € o governo nao faz nenhum projeto de
lei para capacitar, eles querem incluir, mas eles nao dao os recursos necessarios para
os professores é o profissional vai atras por conta propria tira do seu préprio dinheiro
para procurar conhecimento adaptagao capacitagao para aquela crianga.

E7. acontece se ele nao for atras nao tem. E ai fica muito dificil o repasse de

conhecimento para aquela crianga e adolescente, sem um apoio psicolégico 4a de
forma integral.
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E7. Escolas publicas especiais qual ele também sofre bullying2c etambém é excluido,
a

mae chega comigo desesperada porque o filho é excluido, ela chega com o filho la na
porta a bolsa da crianga fica na porta esquecemde levar para dentro € como se a crianga
fosse a que mais da trabalho de todos.

E7. & muito complicado entao o professor ele tem que se adaptar por meios proprios né
tem que procurar conhecimento identificar os sintomas por ele mesmo porque
infelizmente nés nao temos psicologo nas escolas da rede publica de Manaus.

E2. Fala de autista: “se eu morresse hoje as pessoas nao iam saber como eu dou
trabalho para a sociedade como é dificil ser diferente”.
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