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RESUMO

Abordar o tema género e sexualidade na escola tornou-se algo polémico em decorréncia do
cenario politico instaurado nos ultimos anos no Brasil. Como objetivo geral, esta pesquisa buscou
compreender as narrativas de professoras amazonidas sobre género e sexualidade, identificando
as estratégias de resisténcia utilizadas para lidar com o assunto no contexto escolar e, como
objetivos especificos: a) evidenciar de que maneira a articulagdo com o curriculo organiza essa
discussdo na escola, identificando as orientacdes politico-institucionais para lidar com esse
assunto em sala de aula; b) compreender os dispositivos utilizados pelo conservadorismo
brasileiro para ordenar as politicas publicas de educacdo no Amazonas; c) identificar quais 0s
atravessamentos historicos e culturais que decorrem das narrativas das professoras ao falar sobre
género e sexualidade. O avanco conservador e fundamentalista religioso sobre a Educacéo, ndo
ocorreu de maneira isolada e recente. E resultado de um processo histérico que criou um cenario
favoravel a instauracdo de uma “onda conservadora” sobre a democracia do pais. A estratégia
metodoldgica ocorreu com o uso do método dialégico temético de abordagem qualitativa,
realizado através de entrevistas narrativas com duas professoras da educacdo basica de escolas
publicas da rede estadual de ensino. A analise tematica (AT) de Braun e Clarke foi usada para
identificar, analisar, interpretar e relatar padrdes a partir das informacdes coletadas. A ofensiva
conservadora sobre as pautas da Educacdo, tornou-se evidente com a supressdo dos termos
“identidade de género” e “orientagdo sexual” da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
surgimento de movimentos como o Escola sem Partido e Homeschooling. Alinhados a
empresarios da educacao, grupos conservadores buscam a privatizacdo do ensino publico e a
militarizacdo de escolas, orientando a educacdo para uma concepg¢do tecnicista, utilitaria,
mercadoldgica e conservadora. Os resultados da pesquisa apontam que a secretaria estadual atua
numa perspectiva evitativa que ndo permitem que professores abordem os temas explicitamente
em sala de aula, ndo constroem e ndo autorizam quaisquer apoio institucional que dé suporte a
professores e alunos relacionados a essa pauta. Ha um verdadeiro alinhamento politico ideoldgico
no Estado, capitaneada por politicos conservadores e religiosos, que atuam a partir de linhas de
forca moral. Como forma de resisténcia as professoras fazem uso do curriculo oficial e inserem
a tematica de modo diretivo e sutil utilizando episoédios do cotidiano escolar. Performam
estratégias individuais e coletivas, conforme a realidade de cada escola criando brechas e
colaborando para que os alunos se tornem sujeitos mais criticos e reflexivos de sua realidade
social. Por fim, os alunos também emergiram como elementos da pesquisa com a utilizacdo de
estratégias coletivas para denunciar casos de abuso sexual na secretaria de educago.

Palavras-chave: Género, Sexualidade, Narrativas, Amazonidas



ABSTRACT

Addressing the topic of gender and sexuality at school has become controversial due to the
political scenario established in recent years in Brazil. Asa general objective, this research sought
to understand the narratives of Amazonian teachers about gender and sexuality, identifying the
resistance strategies used to deal with the subject in the school contextand, as specific objectives:
a) to highlight how the articulation with the curriculum organizes this discussion at school,
identifying the political-institutional guidelines for dealing with this issue in the classroom; b)
understand the devices used by Brazilian conservatism to organize public education policies in
Amazonas; c) identify which historical and cultural crossings arise from the teachers’ narratives
when talking about gender and sexuality. The conservative and religious fundamentalist advance
on Education did not occur in an isolated and recent manner. Itis the result of a historical process
that created a favorable scenario for the establishment of a “conservative wave” over the
country’s democracy. The methodological strategy occurred with the use of the thematic
dialogical method with a qualitative approach, carried out through narrative interviews with two
basic education teachers from public schools in the state education network. Braun and Clarke's
thematic analysis (TA) was used to identify, analyze, interpret and report patterns from the
collected information. The conservative offensive on Education guidelines became evident with
the suppression of the terms “gender identity” and “sexual orientation” from the National
Common Curricular Base (BNCC), the emergence of movements such as Escola sem Partido and
Homeschooling. Aligned with education entrepreneurs, conservative groups seek the
privatization of public education and the militarization of schools, orienting education towards a
technical, utilitarian, marketing and conservative conception. The research results indicate that
the state secretariat acts in an avoidant perspective that does not allow teachers to explicitly
address the themes in the classroom, does not build and does not authorize any institutional
support that supports teachers and students related to this agenda. There is a true ideological
political alignment in the State, led by conservative and religious politicians, who act from lines
of moral force. As a form of resistance, theteachers make use of the official curriculum and insert
the theme in a directive and subtle way, using episodes from everyday school life. They perform
individual and collective strategies, according to the reality of each school, creating gaps and
collaborating so that students become more critical and reflective subjects of their social reality.
Finally, students also emerged as research elements with the use of collective strategies to report
cases of sexual abuse at the education department.

Keywords: Gender, Sexuality, Narratives, Amazonians.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa investigou as narrativas de professoras sobre o tema género e sexualidade
no contexto escolar. Abordar esse assunto tornou-se algo bastante polémico, para as professoras,
em decorréncia do cenario politico instaurado nos ultimos anos no Brasil. Tratar sobre aspectos
relacionados a educacédo sexual de criancas e adolescentes pode ser visto como algo ameagador
por uma parte expressiva da populacdo, que se orienta por valores culturais e religiosos mais
tradicionais. Questdes como identidade de género, bullying, orientacdo sexual, abuso sexual,
gravidez na adolescéncia, entre outros, costumam gerar discordancias ou discussdes, dentro e
fora da comunidade escolar, por ser um campo simbolico e politico em disputa, resultando, quase
sempre, em implicacbes politico-institucionais (Vance, 1995).

Segundo Henrique (2023) diferentes formas de violéncia estdo presentes na escola. Essa
violéncia é reflexo da vida social que reproduz comportamentos baseados em preconceitos
historicos contra minorias. As violéncias contra mulheres, o abuso sexual, a exploracdo sexual
de criangas e adolescentes, as masculinidades dominantes e toxicas, a LGBTfobia, a gordofobia,
entre outras formas de violéncias, sdo assuntos frequentes que emergem no ambiente escolar.
Essa realidade podeser evidenciada ao ouvir relatos de pessoas, que assumem uma vivéncia ndo-
dominante, e que revelam que sdo tratadas como indesejadas na escola. Isso permite
compreender que 0s acontecimentos sociais que ocorrem nesse lugar tem impactos importantes
nas vida pessoal e social da comunidade escolar. A escola é um instrumento republicano, de
carater emancipador e efetivo na construgdo da cidadania. Por ser um espaco publico, atua como
campo de negociacdo das diferencas, mas também, de efetivacdo de direitos tornando-se um
campo de estratégico e politico de disputas entre grupos conservadores e progressistas (Pichetti,
Seffner, 2016)

O que se chama de conservador nesta investigacdo esta relacionado aquelas
manisfestacdes existentes no Brasil, que se assemelha ao conservadorismo ocidental presente na
América Latina, América do Norte e na Europa, que tem como base a doutrina cristd e adota, em
maior ou menor grau, ideias politicas liberais. No entanto, ha de se distinguir o conservadorismo
do neoconservadorismo. Este Ultimo estd relacionado com as manifestacfes mais recentes,
surgidas em reacdo as transformac6es socioecondmicas da primeira metade do século XX. Ja o
conservadorismo, digamos de carater mais tradicional, enfatiza a continuidade e a estabilidade
das instituicbes, opondo-se a qualquer tipo de movimento revolucionario e de politicas
progressistas. O conservadorismo, como pensamento politico, defende a manutengdo das

instituicGes sociais como familia, comunidade local e religido, além dos usos, costumes, tradigdes



15

e convencodes (Almeida, 2018). Os neoconservadores, por sua vez, fazem parte de um dos grupos
gue compde as novas direitas, um conceito que passou a ser utilizado na literatura estadunidense
e européia para designar um movimento que iniciou nos anos 60. Em relacdo as pautas da
educacdo, o uso do termo ‘neoconservador’ faz mais sentido, uma vez que, O
neoconservadorismo brasileiro apresenta peculiaridades proprias que o tornam diferente dos
movimentos que Ihe deram origem, assumindo uma caracteristica ultraliberal, neopentecostal e
militarista, e, segundo Castro (2018) pouco compativel com o pensamento conservador.

As motivacOes para investigar esse assunto surgiu, justamente, em um momento de crise
politica, no ano de 2014, com a reeleicdo da ex-presidente Dilma Roussef, a ascencdo de grupos
relacionados as igrejas evangélicas no cenario nacional e as lutas na tentativa de manter os termos
“género” e “sexualidade” da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma vez que oS
curriculos escolares deveriam contemplar eixos capazes de garantir uma cultura de paz e um
ambiente com mais salde mental para a comunidade escolar.

Como pessoa mergulhada no tecido social minha inscricio nessa pauta tem
caracteristicas inerentes a minha existéncia. ldentifico-me como uma mulher cis, branca,
heterossexual e espirita. Reconhe¢co meu lugar de fala como aquele destinado a branquitude,
porém, ocupo outras posicdes menos privilegiadas como mée solo, vinda de classe social
periférica, feminista e com poucas tendéncias a relacionamentos monogamicos. Esse I6cus social
me posiciona a observar o entrelagcamento do fendmeno género, sexualidades e religido, por pelo
menos, duas Oticas distintas. A de quem esta dentro capturada por um sistema formatador de
corpos e existéncias, e, a0 mesmo tempo, de quem esta a margem, sendo atingida de diferentes
maneiras pelo silenciamento e pelas violéncias naturalizadas.

Essa composicdo me permitiu partilhar em diferentes interagdes sociais que foram
relevantes para essa proposta de investigacdo. A partir de um convite ocorrido no final de 2013,
para participar de um Grupo de Trabalho (GT) Nacional do Conselho Federal de Psicologia
(CFP) sobre Laicidade, Religido, Religiosidade e Espiritualidade na Psicologia, esse assunto
emergiu em minhas preocupacfes académicas, profissionais e pessoais. 1sso se deu porque fomos
demandados, enquanto grupo de trabalho, a construir um documento que pudesse orientar
profissionais psicologos sobre como lidar de maneira ética e cuidadosa com esses assuntos no
exercicio profissional. Desde entdo, venho debrucando-me sobre esses a atuacdo de psicologos e
suas interfaces politico institucionais estudando, atuando e discutindo questdes locais, regionais
e nacionais que articulam conhecimentos entre Psicologia, Antropologia, Filosofia e Ciéncias da

Religido.
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A questdo da Educacdo surgiu quando, no ambito municipal, grupos formados por
conservadores e religiosos versus ativistas de movimentos sociais e professores, acompanhavam
as discussdes parlamentares sobre a aprovacao do Plano Municipal de Educacao (PME) dacidade
de Manaus em 2015. Nesse periodo participei da criacdo do coletivo Ediversa, formado por
professoras(es) de escolas publicas e privadas, além de pessoas ligadas aos movimentos sociais,
todas debrucadas sobre a pauta de direitos humanos e buscando construir estratégias de
enfrentamento ao cenario politico-institucional de estava se instalando com a aprovacao da PL
que proibia a discusséo de género nas escolas de Manaus.

Essa conjuntura local cercada de ameacas as politicas educacionais estava diretamente
alinhada ao que acontecia num cenario muito maior, tantoem nivel nacional, como global através
do avanco de setores conservadores e fundamentalistas e suas aliancas com os sistemas politicos
partidarios. O relatério da Human Rights Watch Brazil (2022), relata que desde 2014, varios
legisladores brasileiros dos niveis municipal, estadual e federal apresentaram mais de 200
propostas legislativas para proibir a “doutrinacdo” ou a chamada “ideologia de género” nas
escolas publicas do Brasil.

Essas propostas permanecem como objetos de intenso debate politico e social, sendo,
algumas vezes, suprimidas dos ambientes das escolas publicas, seja por se considerar o tema
polémico e ndo consensual entre pais, professores e gestores, seja pelo medo geral instaurado de
uma ndo permissao para falar sobre o assunto, numa tentativa orquestrada de suprimir abordagens
multidimensionais e conceitos-chave de “género” e “orientagdo sexual” dos componentes de
educacdo sexual, violando diretamente os direitos de meninas, mulheres, pessoas lésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transgéneros, entre outras sexualidades ndo-hegemdnicas. O relatério da
Human Rights Watch também evidencia a ocorréncia de uma campanha coordenada e a0 mesmo
tempo difusa, para banir e desacreditar a educacdo de género e sexualidade no pais. Motivo esse,
usado em campanhas eleitorais para ascensdo de politicos religiosos e conservadores em defesa
da familia no ano de 2018.

Desdeentdo, o cendrio politico instaurado no Brasil, colocou emrisco conquistas sociais
importantes em diferentes areas, e a educacdo foi uma delas. Os principios democraticos
convivem com a ameaga de ruptura, numa tentativa de fragilizar, silenciar e desinformar
administracdo das instituicdes de ensino do pais. Cresce a percepcdo de que a educacdo deve
estar orientada por uma concep¢do tecnicista, utilitaria, mercadol6gica e conservadora,
destituindo a escola e, o educador, de autonomia, gerando impactos na relagdo com estudantes,
que por sua vez, ndo usufruem de uma educacao libertaria que os possibilite criar e construir seus

projetos de vida como sujeitos autdnomos.
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Ha cada vez mais tentativas de dissolucdo da representacdo politica no espaco da
educacdo. Ampliam-se propostas que defendem uma “neutralidade” no aprendizado, ratificando
que questBes de género e outras pautas referentes aos direitos humanos, ndo devem ser discutidas
em sala de aula. Uma tendéncia conservadora e tradicional travestida de disciplina e respeito aos
valores familiares, lanca a comunidade escolar sob a égide de uma concepg¢do de educacao
pragmatica e obscurantista do ensino. Esta ofensiva neoconservadora pode ser observada mais
atentamente, nos Ultimos anos, pela movimentagdo intensa nas pautas que compuseram a criacao
do Novo Ensino Médio, na supressdo dos termos “identidade de género” e “orientagdo sexual”
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no surgimento de movimentos como o Escola
sem Partido e Homeschooling, além da crescente participacdo de grupos empresariais no ensino
superior, e, no aumento da militarizacdo de escolas (Gawryszewski, Motta, 2017).

Essa énfase politica sobre a Educacdo, ndo pode ser observada como um momento
isolado e deflagrado recentemente na historia politica brasileira. Ela é resultado de um processo,
que segue ha mais de trés décadas, em tentativas continuas de organizacdo e reordenamento de
um cendrio favoravel a instauragdo de uma “onda conservadora” sobre a democracia do pais
(Burity, 2018). Assim, é fundamental conhecer os avancos dos neoconservadorismos, fascismos
e fundamentalismos no Brasil, suas rela¢cbes com as questdes religiosas na composi¢do do cenéario
politico brasileiro, e o progresso das religides pentecostais e neopentecostais nessa disposicao
para poder compreender como a pauta sobre antigénero ganhou forga e vem se desenhando como
instancia significativa no cenario eleitoral. A partir dessa compreensdo pode-se pensar em
andlises coerentes sobre os novos regimes de sexualidades no Brasil (Carrara, 2015).

A educacdo de uma sociedade opera a partir de suas politicas publicas educacionais e,
como uma atividade social peculiar, funciona como politica cultural. Esté ligada a um grupo de
instituicdes que distribuem recursos que, historicamente, beneficiam determinadas classes e
grupos sociais em detrimento de outras. A sociedade é organizada pelo modo como as coisas sdo
significadas, nas complexas interacdes e conexdes relacionais. A educacdo constitui-se como um
dos espacos de construcdo de sentido e significado. Isso faz com que as politicas educacionais
incluam pensar em objetivos econdmicos e valores, visdo de familia, raca, género e relaces de
classe, diferenca e identidade, politica cultural e o papel do Estado. Portanto, a agenda
educacional de um pais implica uma disputa para definira realidade social e a interpretacdo das
aspiracOes e necessidades basicas de pessoas de uma determinada sociedade (Apple, 2000).

Como campo de disputa, é compreensivel que grupos minoritarios e hegeménicos se
degladiem pelo dominio das instancias que definem politicas publicas de Educacéo. E, para além

dofoco por disputa politica, a pauta daeducacgéo sexual e de género possibilita 0 acesso a relacéo
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com os corpos de uma determinada sociedade. O corpo é uma estratégia politica, tanto das
normatizacOes, quanto das resisténcias. Estamos dizendo comisso que, 0s corpos dos sujeitos de
uma sociedade podem ser moldados, configurados, a partir de medidas e regulamentagdes
implementadas por instituicbes publicas (Furlan, Maio, 2016). As instituigdes constituem
mecanismos de vigilancia, controles e ordenacBes comumente utilizados pelos diferentes
sistemas que compfem a sociedade (saude, educacdo, trabalho, etc.). J& os componentes
relacionais compreendem estratégias heterogéneas que se complementam as questfes
institucionais e impdem, ao individuo e aos grupos sociais, forcas reguladoras de saber e poder.
O Estado ndo &, e nunca foi neutro. Forcas, tramas e tensdes se inscrevem rotineiramente sobre
esse assunto. As resisténcias sobre politicas publicas conservadoras e tradicionais, que insistem
em regular comportamentos, emocdes, atitudes, entre outros aspectos, fazem parte do cotidiano
de sala de aula (Vieira e Sousa, 2019).

A escola, nesta pesquisa é entendida como um dessas instancias de controle, pela qual
se manifesta a expressao do Estado e que alimenta a maquina do capital (Apple, 2000; 2003;
Apple, Ball, Gandin, 2013), permanece como sendo o espaco privilegiado que fornece modelos
de educacdo distintos para classes sociais diferentes, uma escola do conhecimento para os ricos
e uma escola do acolhimento social para os pobres (Libaneo, 2012). Profissionais da educacéo,
como pecas orgnizadas nesse contexto, muitas vezes, atravessados por uma formacéo inicial ou
continuada insuficiente, para lidar com a realidade social, recorrem a estratégias individuais,
orientadas por um processo educativo familiar e/ou religioso, repleto de preconceitos, tabus e
desinformacdo, com desdobramentos em sua atuacdo em sala de aula.

Interessa entender que "o que as escolas fazem" para compreender e interpretar a
educacdo nos seus diversos aspectos: culturais, sociais e estruturais (politicos e econdmicos).
Quando se aborda questdes relacionadas as pautas de género e sexualidade, as contradicfes
emergem, isso porque o cotidiano escolar € o lugar de mediacdo de diferentes significados,
relacdes e contestacOes e, embora haja uma retorica entre gestores deescolas publicas e privadas,
e de pessoas envolvidas no alto escaldo da educacdo publica, de que ndo ha retaliacbes as
professoras que falam sobre género e sexualidade na sala de aula, 0 ambiente escolar revela outra
realidade. As crescentes noticias veiculadas nas midias, evidenciam o aumento de denuncias,
feitas por alunas, contra professores homens envolvidos em episddios de assédio sexual nas
escolas, principalmente, depois que assuntos sobre género e sexualidade foram discutido em sala
de aula. Ha sim, um territério contestado, onde grupos dominantes tentam convencer minorias

sobre a validade e legitimacdo de seus pressupostos legitimados (Nogueira, 2019).
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Comisso, pertinéncia dessa discussao corta transversalmente o cotidiano dasala deaula.
E preciso construir uma educacio libertadora, emancipatéria e democratica como forma de
resistir as violéncias naturalizadas. E fundamental fortalecer concepcdes que ampliem a liberdade
de expressdo e o despertar de uma consciéncia critica sobre as desigualdades, diversidades e
diferencas socioculturais em territério amazénico. Sobretudo, porque narramos do lugar da
subalternidade, das desigualdades de oportunidades de acesso a educacdo, das condigdes
socioecondmicas e de trabalho, do feminicidio, do trafico e exploracdo sexual de mulheres e
criangas, entre outras violéncias, que sdo reforgcadas sistematicamente como préticas e discursos
‘civilizatérios’ e “cristdos” impostos ideologicamente, numa tentativade colonizar nossos modos
de agir e viver. Reconhecemos que ao discutir esse assunto, estamos colaborando na promocao
de espacos de responsabilidade nas relagdes com o outro e, que luta pela afirmacdo de uma
educacdo orientada pelos direitos humanos no pais.

A realidade amazénica exige um dialogo em contexto. Isso implica em fazer uma analise
que considere as diferencas e singularidades das diversas identidades socioculturais de sujeitos
amazOnicos e seus ambientes, experiéncias e vivéncias dentro e fora de suas localidades.
Mulheres-professoras dessa regido sdo indigenas, negras, mesticas, ribeirinhas, seringueiras, mas
também, sdo mulheres que vivem e compdem cidades globalizadas, silenciadas por uma
historiografia que Ihes oculta e critica os modos de existir e viver (Pereira e Ghedin, 2021). A
escola, espaco que, a0 mesmo tempo permitiu que elas existissem, também se configurou como
um lugar em que elas foram moldadas e domesticadas. Certamente, a condicao de ser professora
na regido amazonica ja expde a necessidade de uma compreensdo histérico-social e cultural dos
modos pelos quais as mulheres ocuparam e ocupam o espa¢o da educacdo. Essa criticidade sobre
a formacdo e a profissionalizacdo em educacdo de mulheres na e da Amazonia, permite que
professoras possam narrar sobre suas estérias e vivéncias pessoais, produzindo conhecimento
pertinente e, colaborando na construcdo de politicas publicas que diminuam os marcadores
historicos e culturais responsaveis pelo imaginario social, que as ocultam e silenciam.

E neste cenario que inscrevemos a proposta de tese, que considera a existéncia de uma
agenda cultural nacional, transnacional, conservadora, tradicionalista e antigénero, com forte
vinculacdo na politica do Amazonas, impondo uma regulacdo nas politicas de educacdo do
Estado. E necessario desvelar esse movimento e, desenvolver estratégias com escolas,
professores, estudantes, coletivos e movimentos sociais, buscando brechas, para fazer
resisténcias a esses avancos. Como mulheres amazénidas, as professoras incorporam suas

experiéncias pessoais, desafiando a miseria, a opressdo e dominagdo que enfrentam. Elas
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constantemente quebram as barreiras da estrutura social, gerando tensdes e abrindo caminhos
para a emancipacao, tornando-se assim nossas mais valiosas parceiras.

A partir dessas reflexdes, elaborou-se o seguinte problema para investigacdo: Em tempos
de neoconservadorismos e fundamentalismos, e, considerando a escola como campo de tensées
e disputas constantes entre pautas conservadoras e progressistas, quais sdo as narrativas de
professoras das escolas publicas da capital e do interior sobre género e sexualidade em sala de
aula?

Estabeleceu-se como objetivo geral compreender as narrativas de professoras
amazOnidas sobre género e sexualidade, identificando as estratégias de resisténcia utilizadas para
lidar com o assunto no contexto escolar e, como objetivos especificos: a) evidenciar de que
maneira a articulacdo com o curriculo organiza essa discussdo na escola, identificando as
orientacdes politico-institucionais para lidar com esse assunto em sala de aula; b) compreender
os dispositivos utilizados pelo neoconservadorismo brasileiro para ordenar as politicas publicas
de educacdo no Amazonas; ¢) identificar quais os atravessamentos histéricos e culturais que
decorrem das narrativas das professoras ao falar sobre género e sexualidade.

A pesquisa utilizou como marco epistemoldgico a Psicologia Historico-Cultural baseada
pelas ideias de Vigotski, Leontiev e Luria com seus pressupostos assentados na teoria marxista.
Entretanto, também fez uso de contribui¢bes teodricas pontuais de Bourdieu e Foucault, por
considerar que suas observacdes dialogam com as tematicas investigadas, mesmo reconhecendo
suas diferencas epistemologicas.

A perspectiva historico-cultural, considera que nossas elabora¢des teoricas surgem a
partir de necessidades reais, ou seja, as concep¢des de mundo tém origem no modo como os seres
humanos produzem vida material, gerando necessidade de respostas, explicacfes, justificativas,
concepcOes teoricas, datadas historicamente. Destaca-se a atividade humana e o trabalho como
aspectos primordiais no desenvolvimento, concebendo o ser humano como um ser que faz parte
danatureza. Explica que, a0 mesmo tempo em que fazemos parte da natureza, diferenciamo-nos
de outros animais na busca pela sobrevivéncia, uma vez que precisamos transformar a natureza
para criar as condi¢fes que nos permitam perpetuarmo-nos enquanto espécie. A sobrevivéncia
daespécie da-se pela adaptabilidade ao meio. Esse processo de adaptacao permitiu ao ser humano
estabelecer relacdes com ele proprio e com o ambiente no qual esta inserido, ou seja, toda a
existéncia humana diz respeito as relacbes que a pessoa estabelece consigo mesmo e com a
natureza. Estas relagcbes ocorrem a partir de interagcbes comunicativas, desenvolvendo ligagdes
por meio de codigos simbdlicos que permitem a troca, a partilha e a constituicdo do mundo
(Andery, 2012).
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Na perspectiva historico-cultural, a acdo humana ndo é somente biologicamente
determinada, mas ocorre pelos aprendizados, ou seja, pelo desenvolvimento de sua capacidade
racional para incorporar 0s conhecimentos e experiéncias transmitidos de geracdo a geracdo. A
esse processo de transmissdo da-se 0 nome de educacao e cultura, e sdo elas quem permitem que
novas geracdes desenvolvam formas mais adaptativas para a sobrevivéncia da humanidade. A
capacidade racional, portanto, distingue a pessoa humana dos outros animais e permite a ele,
interpretar, enunciar, argumentar e abstrair. Com isso, aquilo que fundamentalmente humaniza e
possibilita o desenvolvimento dacultura é o trabalho. O ser humano néo se constitui apenas como
um ser bioldgico, apesar de defrontar-se o tempo todo com as necessidades organicas e vitais,
mas sim, cria necessidades que garantam sua existéncia cultural (Ortega y Gasset, 1963). Ao
satisfazer suas necessidades, insere-se como um ser ético, um ser que cria principios e orientacoes
para guiar sua acdo, a0 mesmo tempo em que estes mesmos principios orientam a construcao de
suas necessidades e agdes (Moretti, Asbahr, Rigon, 2011).

Foi utilizado o aporte tedrico de autores neomarxistas e das pedagogias criticas, que
explicam a necessidade de des-ocultar aquilo que esta na ordem da estrutura social, e das teorias
pos-criticas que orienta os significados dos discursos e sua relacdo com as subjetividades para
gue cada pessoa aprenda a identificar seu lugar social, e, a partir desse lugar, apreenda a légica
de condicionamentos e domesticacdo que o sistema impBe e que 0 inscrevem como Ssujeito
historico, para que assim possa tensionar as lacunas e os siléncios darealidade social mais ampla.

Adotou-se a visdo da educacdo como um fenémeno social que ocorre num dado
momento histdrico, que implica ndo apenas na objetividade do que é, mas também aquilo que ela
tem sido e que vira a ser a partir do que é. Essa relacdo dinamica entre teoria e préatica, entre
representacdo e realidade mediada pela pratica social cotidiana d& o carater dialético a
investigacdo. Consideramos entdo a educacdo com uma pratica social materializada em uma acao
efetiva na formagdo e desenvolvimento de seres humanos, em condigdes sociais, culturais e
institucionais especificas, que acionam praticas e procedimentos préprios, visando mudancas
qualitativas na aprendizagem escolar e na constituicdo de subjetividades (Libaneo, 2011).

A concepcéo de Estado adotada nessa pesquisa diz respeito a concepgdo marxiana de
que o Estado é o Estado burgués que defende os interesses das classes dominantes por meio de
seus instrumentos de regulacdo. Para Marx (1985) o Estado ndo possui uma esséncia a-histoérica,
ndo faz parte de uma "natureza humana" imutavel e eterna. Diz respeito a construc@es histéricas
e precisa ser analisado nessa perspectiva. Este Estado, opera em favor das classes dominantes
desde seus primdrdios, nas sociedades escravistas da Antiguidade. Em suas manifestacdes, o

Estado ndo pode ser explicado por si mesmo, suas raizes estdo nas condicBes materiais de



22

existéncia. N&o é o Estado quem determina a organizacao da social, mas sim, a composicdo da
sociedade, em suas relacdes de classe, € quem determina a estrutura do Estado. O alinhamento
econémico, politico e histérico do surgimento do Estado permite que Marx demonstre a
vinculagéo orgéanica entre Estado e o capital.

Enquanto método de investigacao, optou-se por um estudo qualitativo numa abordagem
socio-histérica e compreensiva. A abordagem sécio-histérica consiste numa preocupacdo de
compreender os eventos investigados, descrevendo-0s e procurando as suas possiveis relagdes,
integrando o individual com o social. Nessa perspectiva 0s sentidos sdo criados na interlocugéo
dependem da situacdo experienciada, dos horizontes sociais ocupados pelo pesquisador e pelo
entrevistado. As falas dependem da situacdo concreta em que se realizam e das relagdes que se
estabelece entre os interlocutores, significa dizer que, depende com quem se fala. Na entrevista,
a pessoa que se expressa reflete a realidade de seu grupo social, género, etnia, classe, momento
historico e social (Freitas, 2002). Ja a perspectiva compreensiva, permite reconhecer que a
relacdo entre abordagem compreensiva e metodologias qualitativas dizem respeito ao
pressuposto de que a compreensdo do social deve fazer-se sob consideragdo do contexto
sociocultural daacéo (Silva, 2013). As metodologias qualitativas defendem, a existéncia de uma
relagéo entre os significados que os atores sociais atribuem aos acontecimentos sociais e a cultura
(Bogdan; Biklen, 1994) sem a qual ndo € possivel captar nem interpretar tais significados.

Na analise do material € possivel perceber as semelhancas e diferengas, as
singularidades, compreendendo o que emergiu numa observacdo ou entrevista. Fonseca (1999)
explica que para tirar conclusdes das analises € necessario primeiro situar 0s sujeitos num
contexto historico e social e somente apos completar esse movimento interpretativo do particular
ao geral que o pesquisador consegue criar um relato mais aproximado da realidade

A contextualizacdo do pesquisador é também relevante. Ele faz parte da investigacéo e
leva para ela tudo aquilo que o constitui como um ser concreto em dialogo com o mundo em que
vive. Suas analises interpretativas sdo feitas a partir do lugar socio-histérico no qual se situae,
dependem das relagBes intersubjetivas que estabelece com os seus sujeitos. E nesse sentido que
se pode dizer que o pesquisador é um dos principais instrumentos da pesquisa, porque se insere
nela e a andlise que faz depende de sua situacdo pessoal-social (Freitas, 2002)

As narrativas foram utilizadas como fio condutor da pesquisa, alinhando-as a proposta
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo, na Linha 2 - Educacdo, Interculturalidade e
Desenvolvimento Humano na Amazénia. Esse alinhamento implica em compreender que as
narrativas sdo fundamentais para o desenvolvimento pessoal e profissional de docentes pois

proporcionam reflexdes sobre a acdo docente. Professoras séo atores sociais, que ao narrarem
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suas historias de vida, constroem nessa atividade, sua vidae sua profissionalizacdo. As narrativas
constituem-se como uma proposta de compreensao da historicidade do sujeito, em um processo
de reflexdo voltado para si. Essa opcdo metodoldgica insere-se como investigacdo-formacéo,
uma vez que proporciona aprendizagens, reflexdes, revisitagdo ao passado, questionamentos
sobre o presente e um vislumbre do futuro, permitindo que educadoras revisem suas formas de
conceber e vivenciar o mundo, abrindo campo para outras formas de se relacionar e compreender
a pratica docente.

As narrativas, objeto desta investigacdo foram produzidas com a utilizagdo de
entrevistas abertas, semiestruturadas e mediadas por imagens. Adotou-se a amostragem por
conveniéncia em funcdo do cenario politico institucional, instaurado nas escolas. As professoras
temem por seus cargos e por retaliagdes superiores em funcdo de suas manifestacdes contrarias
a gestdo. Nomes ficticios foram utilizados para caracteriza-las. As participantes foram duas
professoras, uma transgénera e outra cisgénera, da educagdo bésica de escolas publicas da rede
estadual de ensino. A professora Maria € efetivado quadro da secretaria de educacao do estado
do Amazonas (SEDUC-AM) desde o ano 2000. E natural de Manaus e atua como professora de
Artes e Pedagoga em turnos diferentes, em uma escola de um municipio da regido metropolitana
de Manaus. Ja a professora Marta é uma mulher gorda, feminista que vive um relacionamento
com outra mulher. Entrou na secretaria de educacao no ano de 2020, no mesmo ano da pandemia
da COVID-19, como professora de histéria. E natural do interior do Amazonas, municipio de
Tefé onde viveu até os 11 anos. Atua no ensino medio em uma escola da zona norte de Manaus.

Os procedimentos do estudo ocorreram em 3 momentos distintos, a saber: a entrevista
narrativa aberta; a entrevista semiestruturada, a entrevista mediada por imagens. A entrevista

narrativa aberta foi produzida a partir da pergunta inicial: Fale-me um pouco sobre como vocé

aborda assuntos de género e sexualidade em sala de aula? Durante a entrevista direcionamentos
foram evitados. Entrevistas narrativas abertas geralmente tém algumas horas de duracgdo, neste
estudo, as entrevistas duraram cerca de 40 minutos. Em alguns momentos, para a manutencao
e/ou fluidez da narrativa, ocorreu a introducdo de perguntas ndo diretivas, tendo em vista que
guem orienta a sequéncia de temas em entrevistas abertas € o narrador. A perguntas introduzidas
foram do tipo: fale-me mais sobre isso? Vocé pode me contar um exemplo disso? Vocé poderia
comentar mais sobre isso? Entrevistas abertas suportam intervalos longos preenchidos por
silencios dos interlocutores narrador e pesquisador, ndo houve pressa, somente a definicdo do
tema sendo tratado por parte do pesquisador. Nao ocorreram intervalos de siléncio, no entanto, o
narrador fez solicitagbes para especificar melhor sobre o que estava sendo pedido para ser

comentado e o pesquisador precisou exemplificar.
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Na entrevista semiestruturada focou-se em eventos, personagens ou trechos de

entrevista nos tempos presente, passado e futuro, que foram mediadores na continuidade de
producéo de significados e da interpretacdo dos sentidos das participantes. As perguntas foram
desenvolvidas a partir da revisdo da literatura tendo em vista problematica da pesquisa.
Resgatando elementos da entrevista aberta foi dado continuidade a narrativa resgatando o
seguinte trecho: Na primeira entrevista vocé contou que (repetiu-se o trecho sobre o tema e
evento narrado), vocé poderia me contar mais sobre isso?

Ja na entrevista mediada por imagens foi solicitada & entrevistada que pensasse numa

imagem que representa para si mesma a tematica investigada. Foi perguntado: o qué nessa
imagem que vocé pensou, pode-se comentar sobre o tema Género e Sexualidade? Por que vocé
escolheu esta imagem? Conte-me mais. VVocé poderia relacionar esta imagem com o0 que me
contou até o momento? VVocé teria algo mais para comentar?

Para a analise dos resultados foi utilizado o método qualitativo da analise tematica (AT)
de Braun e Clarke (2013) para identificar, analisar, interpretar e relatar padrdes (temas) a partir
das informacdes qualitativas. buscando o aprofundamento da compreensdo dos processos de
significacdo das narrativas e argumentagdes das participantes. Em todas as entrevistas foram
feitas gravacdes em audio, sendo transcritas em sua integridade logo em seguida. As analises das
narrativas seguiram as seis fases daproposta daanalise tematica: 1) familiarizacdo com os dados:
momento em que a transcri¢do foi lida e relida, buscando uma aproximagéo com as informacoes
e assinalando ideias que emergiram como interessantes e que sugeriam padrdes de significados
ou aspectos de possivel interesse a pesquisa; 2) gerando codigos iniciais: neste momento ocorreu
a codificacdo das informacdes baseadas nas teorias que sustentam a pesquisa (theory-driven) a
partir de questdes especificas que a pesquisadora tinha em mente, no caso 0s objetivos da
pesquisa, e que usou para orientar sua codificacdo. Essa codificacdo foi feita sem perder o
contexto, ou seja, codificando de modo inclusivo, o que significa manter um pouco dos dados
circundantes relevantes; 3) buscando temas: nessa fase a analise dos cddigos colaborou para a
formacdo dostemas. Foi observado que codigos diferentes poderiam ser combinados para formar
um tema mais abrangente; 4) revisando 0s temas: nessa etapa os temas foram revisados,
garantindo sua estabilidade em relacdo aos cddigos, gerando mapas tematicos de analise; 5)
definindo e nomeando temas: aqui foram identificados os aspectos centrais de cada tema, bem
como de um conjunto de temas, assumindo quais 0s aspectos mais relevantes das informagoes
cadatema captura; 6) produzindo o relatério: por fim foi gerado um conjunto de informagdes que
oferecem uma descricdo concisa, coerente, logica, ndo repetitiva e interessante sobre as

informagdes que emergiram na investigacéo dentro dos temas. Os resultados foram apresentados
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em secOes tematicas e desdobrados em subtemas, de acordo com 0s objetivos especificos da
pesquisa, oferecendo uma discussao critica e interpretativa das informacgdes encontradas.

Assim, temos como proposta de organizacdo de tese a primeira se¢do tematica com o
titulo: Como a Escola se Tornou o que é Hoje? A proposta dessa se¢ao é contextualizar e discutir
sobre as politicas publicas de educacdo e seus desdobramentos no ambito escolar, considerando
a escola como dispositivo de manutencdo e distribuicdo de politicas culturais e econdmicas, suas
relacdes com o curriculo oficial e oculto ensinado, e os dispositivos e estratégias utilizados em
salas de aula como elementos constitutivos e reprodutivos de poder e dominio sobre de pessoas
e sociedades. Para isso, vamos evidenciar de que maneira a articulagdo com o curriculo organiza
essa discussao na escola, identificando as orientacdes politico-institucionais para lidar com esse
assunto em sala de aula. A construcdo desse tema se desdobra quatro subtdpicos que parecem
intrinsecamente articulados: (1.1) Contextualizando o campo: o que estd em sendo disputado?;
(1.2) Género e Sexualidade na Educacéo e o Curriculo Oculto; (1.3) Multiculturalismos, Género
e Esperanga; (1.4) A Formagéo de Professores e as Demandas de Género e Sexualidade.

A segunda secdo traz como tema Religido e Estado: do Conservadorismo ao Projeto
Pedagogico para o Brasil. Nesta se¢cdo vamos compreender os dispositivos utilizados pelo
neoconservadorismo brasileiro para ordenar as politicas publicas de educacdo. Inicialmente sera
apresentado uma breve revisdo histérica da relacdo entre Religido e Estado para em seguida
demonstrar como essa articulagdo colaborou para o surgimento de movimentos conservadores
no cenario politico recente. Astematicas serdo expostas nos seguintes topicos e subtopicos: (2.1)
Religido e Estado: Laicidadea Moda Brasileira; (2.2) O Neoconservadorismo e as Novas Direitas
no Brasil; (2.3) O Projeto Pedagdgico para o Brasil: Deus, Patria e Familia; (2.3.1.) Moralismos
na Escola; (2.3.2) Colegiado Conservador, Negacdo de Direitos e Discursos de Odio; (2.4)
Neoconservadorismo e Moralidades: Repercussfes na Cidade de Manaus (AM).

Na terceira secdo apresentamos o tema: Género, Sexualidade e Estratégias de Resisténcia.
Nesta secdo iremos identificar quais os atravessamentos histéricos e culturais que decorrem das
narrativas das professoras ao falar sobre género e sexualidade. Ao final da secdo serdo
apresentadas as estratégias de resisténcia utilizadas pela professoras para lidar com o assunto no
contexto escolar, bem como os meios pelos quais os alunos aparecem nessa discussdo. O texto
esta dividido em tdpicos e subtopicos relacionados aos seguintes assuntos: (3.1) Educacéo,
Cultura, Saberes e Corpos; (3.2) Vivéncias de Professoras em Género e Sexualidade; (3.3)
Estratégias de Enfrentamento de Professoras; (3.3.1) Utilizando o Curriculo Oficial; (3.3.2)
Utilizando Episédios do Cotidiano Escolar; (3.4) Performance de Professoras; (3.4.1)

Performances Individuais; (3.4.2.) Performances Coletivas; (3.5) Estratégias Estudantis.
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As consideraces finais colocam a tese como mais uma contribuicdo para compreender
0 contexto da pauta sobre género e sexualidade na regido. Questdes abordadas nos trabalhos de
Rodrigues (2011) que tratou de processos dialdgicos, entre jovens multiplicadores, em educacgéo
sexual nas escolas; Neves (2013) que se prop0s identificar e analisar significados atribuidos por
professores ao ‘protagonismo’ em projetos de igualdade de direitos voltados a diversidade
sexual; Rotondano (2019) que analisou o processo de implementacdo da formagéo continuada de
professores da rede municipal de Manaus e; Silva (2020) que analisou a diversidade sexual como
desafio para a formagdo docente na rede municipal de educacdo, constituem algumas
investigacdes que antecedem a esta pesquisa e que ja evidenciavam as necessidades e 0s
tensionamentos sobre as pautas de género e sexualidade, no &mbito escolar. H& a necessidade da
permanéncia e continuidade do enfrentamento aos retrocessos impostos por politicas publicas
conservadoras e ineficazes que colabora, ha tempos, para 0 aumento do silenciamento e das

desigualdades da educagdo em nosso pais e em especial na regido amazonica.
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SECAO 1 - COMO A ESCOLA SE TORNOU O QUE E HOJE?

A proposta dessa secdo é contextualizar e discutir sobre as politicas publicas de educacéo
e seus desdobramentos no ambito escolar, considerando a escola como dispositivo de
manutencdo e distribuicdo de politicas culturais e econémicas, suas relacdes com o curriculo
oficial e oculto ensinado, e os dispositivos e estratégias utilizados em salas de aula como
elementos constitutivos e reprodutivos de poder e dominio sobre de pessoas e sociedades.

Para isso, vamos evidenciar de que maneira a articulagdo com o curriculo organiza essa
discussdo na escola, identificando as orientacdes politico-institucionais para lidar com esse
assunto em sala de aula.

A construcdo desse tema se desdobra quatro subtdpicos que parecem intrinsecamente
articulados: (1.1) Contextualizando o campo: o que estd em sendo disputado?; (1.2) Género e
Sexualidade na Educacdo e o Curriculo Oculto; (1.3) Multiculturalismos, Género e Esperanga;

(1.4) A Formagdo de Professores e as Demandas de Género e Sexualidade.

1.1 Contextualizando o Campo: o que esta sendo disputado?

"A sombra da crise estende-se pelo mundo."

Manuel Castell

Estamos vivendo um periodo de crise. E isso ndo é uma fic¢do ou fato antigo. Podemos
vé-la diariamente no trabalho, nas escolas, nas familias, nos governos, em diferentes instancias
que nos rodeiam. Contudo, ela ndo é apenas econdmica, é também politica, cultural e ideoldgica.
E na interacdo entre essas trés esferas da vida que podemos observar a crise de maneira mais
completa. Explicad-la por uma concep¢do unicamente econdmica, Seria um enviesamento
mecanicista. Suas razbes devem ser compreendidas por um todo social (Apple, 2006)

Alguns indicadores no Brasil podem nos dar pistas sobre a crise que estamos vivendo. De
um lado, temos as proje¢des do Fundo Monetario Internacional (FMI), o Brasil aparece como a
nona pior estimativa de desemprego (13,7%) entre os paises pesquisados, bem acima da média
global (7,7%), sendo a segunda maior taxa entre os membros do G20 (Alvarenga, 2022). O
conjunto dos alimentos que compde a cesta basica aumentou em todas as capitais do pais. Em
capitais como S&o Paulo a comparacdo acumulada com abril de 2021, apresenta a elevacdo de
27,09% e ao longo do ano o0 aumento ja estd no patamar dos 16,43% (DIEESE, 2022). Algumas
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previsdes de especialistas consideram que o aumento frequente dos combustiveis coloca o pais a
mercé de uma forte inflagdo e crise econdmica.

Numa crise, as condicdes de vida, deterioram-se semelhante as condicdes de trabalho,
aumentando ainda mais o privilégio e 0 acesso aos que tem e aos que nao tem. Parece que o lucro
€ mais importante que as pessoas. As pessoas pouco percebem isso. Os escritérios e fabricas
estdo cada vez mais “descartando” pessoas, buscando perfis “multitarefas” ou preferindo o perfil
“empreendedor” colocando na conta da prestacao de servicos uma forca de trabalho com menos
direitos, mado de obra mais barata e mais submissa as l6gicas do mercado. A necessidade de
desenvolver novos mercados amplia-se e com eles a necessidade de desenvolver novas
tecnologias, aumento daprodutividade e profissionais “mais comprometidos” criando uma logica
de conhecimentos e técnicas especializadas para lidar com o novo cenario (Apple, 2000)

A medidaem que essas novas formas do capital se expandem e, as necessidade de novas
tecnologias vao redesenhando e reformando o futuro, sinalizam a urgéncia em compreender 0s
limites e as possibilidades que o politico assume. Nestes tempos, tudo aquilo que constitui a
subjetividade humana e aquilo que ¢é objeto politico se expandem, sofrem uma mutagdo, geram
uma relacdo entre conhecimento e poder. Esse entrelagamento, configura-se como poderosa
aliada na constituicdo das novas riquezas do mercado capitalista em ascencdo, ampliando o
abismo entre o rico e o pobre, e influenciando as formas como as pessoas pensam, agem e se
comportam. A cultura entre em cena como forma de capital politico tornando-se uma poténcia
como meio de producéo, circulacdo e distribuicdo de informacdes e provocando uma verdadeira
revolugdo no modo como o significado € produzido, as identidades sdo formadas e a mudanca
historica ocorre através das fronteiras nacionais (Giroux, 2003).

Nessa concepgio, a forca de trabalho é pedra angular para o enfrentamento das crises. E
o0 capital humano de uma organizagdo serd o elemento que determina os niveis de sobrevivéncia
dela diante dos problemas econémicos. Dito de outro modo, as empresas costumam aumentar
seus niveis de exploracdo daforca de trabalho para aumentar seus lucros e competitividade no
mercado. Dentro dessa l6gica forcas ideoldgicas e materiais ligam a educacdo a ordem industrial,
e isso SO € possivel quando se articula as categorias cultura e ideologia (Giroux, 1986).

A cultura pode ser entendida como a experiéncia que se vive diariamente na interacao
individual e em grupos (producéo cultural). Envolve a transformacéo dessas interacdes (producao
cultural) em mercadorias e consequente acumulacdo (capital cultural). A hegemonia cultural é
resultado de como se produz e contesta as relagdes sociais combinado ao que torna certos
produtos (capital cultural) disponiveis para uso nas praticas cotidianas. Ja a ideologia pode ser

concebida como uma “falsa consciéncia”, como um conjunto designificados e praticas que fazem
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parte da cultura vivida, evidenciando elementos de opressdo e reproducdo. As ideologias, ndo
apenas submetem individuos e grupos a uma ordem social, mas também qualificam a acdo e a
mudanca social. Podem ser fortalecidas ou enfraquecidas dialeticamente conforme cada
momento histdrico (Apple, Hage, Saul, 2006). A educacdo se relaciona com a ideologia quando
as escolas desempenham o papel de recriar as condi¢fes necessarias para que a hegemonia
ideoldgica seja mantida. Porém, como parte de qualquer aparelho ideoldgico, tais condi¢es ndo
sdo impostas, costumam ser continuamente (re)construidas e (re)pactuadas.

Nessa construcdo surgem as politicas educacionais que dizem respeito as politicas de
gestdo, administracdo, implementacdo, entre outras estratégias de organizacdo e tomadas de decisédo,

da acdo politica institucional, dispositivos administrativos, etc, feitos pelo Estado. Neste sentido, elas
dizem respeito aquilo que o Estado, enquanto ente representante da politica pablica, faz ou deixa de
fazer na educacgdo. Dito de outro modo, “politicas publicas educacionais dizem respeito a educagio
escolar” institucionalizada (Oliveira, 2010, p.5). A educagdo institucionalizada é produto de politicas
publicas de educacdo. A politica publica educacional € uma atividade estatal e institucional
(Pelegrini; Neitzel, 2022).

Historicamente, as transformacdes nas politicas publicas de educacdo ocorreram em
funcdo das mudancas nas prioridades educacionais, abordagens pedagogicas e demandas sociais.
Com a ascensdo do capitalismo em escala mundial, o neoliberalismo passou a formatar a
educacdo redefinindo-a, a partir das l6gicas do mercado, e exercendo controle sobre elas com a
apresentacao de metas, objetivos, produtos e resultados, semelhantes aos modelos econdmicos.
Isso fez com que as politicas publicas de educagdo migrassem de um modelo cultural baseado
cidadaniae ética (pré-capitalista) para um modelo de capital cultural e econémico, dando énfase
aos curriculos como elemento legitimador e de acesso oficial a um conjuntos de contetdos
considerados adequados para determinadas classes sociais. As politicas de curriculo ddo énfase
na definicdo e padronizacdo de conteldos e competencias que 0s estudantes devem ter acesso,
utilizando métricas de controle nos processos avaliativos e na prepara¢do de mao de obra para o
mercado de trabalho (Apple, 2003)

Como campo definidor da educacgdo escolar institucionalizada praticada pelo Estado é
compreensivel que grupos minoritarios e hegemonicos se degladiem pelo dominio das instancias
que definem as politicas publicas de educacdo praticado pelo Estado. 1sso ocorreu com as novas
direitas americanas, a partir do avanco e daalianga com os neoconservadores nos anos 60 e 70,
guando iniciaram uma série de questionamentos sobre o Estado de Bem-Estar Social
estadunidense, com vistas a criar uma forma nova de administrar a politicas publicas de paises

capitalistas (Apple 2000). Grupos formados por neoliberais, neoconservadores, populistas
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autoritarios e nova classe media profissional passaram a pleitear politicamente a participacdo na
constituicdo das politicas de estado. O neoconservadorismo aparece COmo um grupo que se
orienta a partir de valores do passado, que prima pelas tradi¢6es culturais como melhores que as
contemporaneas, e que faz exigéncias de uma perspectiva conservadora da educagdo, onde a
moral e patriotismo formariam as bases educativas e o Estado assumiria, além de outras coisas,
a funcdo de regular a agdo docente, exercendo um papel de regulamentador, padronizador e
policialesco do professor em sala de aula (Moll, 2010).

Temos com isso a educacdo de um pais operando a partir de suas politicas publicas
educacionais e funcionando com uma agenda politica e cultural. Ligada a um grupo de pessoas
e instituicbes (governos) que distribuem recursos que, historicamente, beneficiam determinadas
classes e grupos sociais do que outros, as politicas educacionais incluem pensar em objetivos
econdmicos e valores, visdo de familia, raca, género e relagdes de classe, diferenca e identidade,
politica cultural e o papel do Estado. Portanto, a agenda educacional de um pais implica num
campo privilegiado e de disputa para definir a realidade social e a interpretacéo das aspiracdes e
necessidades basicas de pessoas de uma determinada sociedade (Apple, 2003).

A desigualdade oriunda de uma segregacdo educacional historica brasileira permance
presente no pais, atribuindo a responsabilidade dos fracassos educacionais de classes sociais
subalternizadas a elas mesmas. Recaem sobre a comunidade escolar como um todo — alunos,
professores e familia — 0 peso e a culpabilizacdo por diferentes problematicas de natureza
ecbnomica, politica e social que ocorrem dentro do espaco escolar, desconsiderando todo um
sistema educacional voltado a privilegiar classes dominantes e praticas hegemonicas (Smarjassi,
Arzani, 2021). Nao temos no Brasil do século XXI um sistema educacional que possa ser
denominado nacional, dadasas profundasdiferengas econémicas e sociais entre estadose regifes
(Araujo, 2011).

Neste sentido, as propostas de controle do Estado sobre as politicas publicas de educacéo
sdo exercidas através de acOes regulatorias entre outros dispositivos com parametros
padronizados em larga escala e distanciados das diferencas e realidades sociais do pais. O
curriculo passou a ser um territério de disputa interna e externa. Mais do que em qualquer outro
momento histérico as politicas oficiais, nacionais e internacionais avaliam, com extremo
cuidado, como o curriculo é tratado nas salas de aula, em cada turma, em cada escola, em cada
cidade, em cada estado ou regido. Alerta que estamos indo na direcdo de um delineamento
curricular ndo s6 nacional, mas internacional, Unico, e avaliado em parametros unicos (Arroyo,
2013).
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Na andlise das politicas de curriculo, as questdes do poder precisam ser referenciadas,
uma vez que selecionar é uma atividade que envolve poder. Poder privilegiar um tipo de
conhecimento é um acdo de poder. Destacar, dentre as multiplas possibilidades de subjetividades,
uma identidade ou uma subjetividade como sendo ideal é uma operacéo de poder. As teorias do
curriculo estdo no centro de um territério que visa garantir consenso e obter hegemonia, por isso
campo de tensdo e de contestacdo. Espaco epistemoldgico social (Silva, 2016).

E neste campo social, produto e produtor de subjetividades que Apple (2000) explica
como o conservadorismo vem significando e operando acgdes ofensivas e defensivas em prol de
uma educacdo com compromissos ideologicos e condicBes educacionais para 0 aumento do
competividade internacional, o lucro e a disciplina restaurando uma concepg¢do antiga e

romantizada de lar, familia e escola.

1.2. Género e Sexualidade na Educacéo e o Curriculo Oculto

“Nao ha educagao fora das sociedades humanas e nao ha homem no vazio”
Paulo Freire

Nesta parte, propomos uma aproximacdo entre a perspectiva marxista e a proposta
bourdiesiana. Michel Burawoy (2010) em seu livro “O marxismo encontra bourdieu” propde uma
analise de encontro e desencontros entres os autores. Explica que uma das aproximacdes entre
eles é perceber que, tanto Marx quanto Bourdieu, estdo engajados em desvelar adominagdo sobre
0s sujeitos, sendo que o primeiro chama a atencdo para o lado econdmico dessa dominagao e 0
ultimo para o lado simbdlico dessa relagdo. Suas diferencas consistem em explicar que a
dominacdo advinda da classe dominante se organiza dentro da estrutura, para Marx, € a partir da
superestrutura para Bourdieu. Este Gltimo ndo observa apenas o econdmico, mas as relagdes do
econémico com o social, o cultural e o simbélico. Para Marx as relagdes do mundo social ocorrem na
exploragdo e na prépria produgdo, na qual as classes sociais estariam hierarquizadas pela sua posicdo na
estrutura produtivae, para Bourdieu, a posse de capital € o que marca a posi¢do do sujeito na estrutura. A
convergénciaentre 0s autores esta em considerar que as classes sociais sdo atravessadas por relag6es de
dominacdo e exploracao.

Neste sentido, podemos compreender a Educa¢do como um dos elementos que compde o
aparelho ideoldgico do Estado e, a Escola, como instituicdo cultural e econdbmica, como parte
extensiva e dindmica do Estado que busca formas para legitimar os padrdes sociais e as mudancas

no mundo do trabalho respectivamente (Althusser, 1975). Isso implica em compreender que a
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escola ndo é um elemento passivo, mas sim uma forca ativa, que pode servir para legitimar as
formas econémicas e sociais e as ideologias que estdo conectadas a ela (Bourdieu, 1999)

As escolas, enquanto instituicdes culturais e econémicas, serdo um reflexo das mudangas
nos processos de trabalho, na cultura e na legitimidade dos padrdes sociais. A cada dia fica mais
evidente que as instituicGes educativas ndo se configuram como instancias de democracia e
igualdade. Essa compreensao critica, exige um olhar cuidadoso para o conhecimento explicito e
oculto nela inserido, considerando que elas reproduzem uma ordem social estratificada e
acentuadamente desigual (Apple, 2006).

Nas sociedades capitalistas, as escolas sdo particularmente importantes como
distribuidoras do capital cultural e, desempenham um papel critico em dar legitimacdo a
categorias e formas de conhecimento. O conhecimento educacional, ensinado nas escolas, tem
de ser considerado como uma forma de distribuicdo de bens e servigos mais amplos de uma
determinada sociedade. Ndo se constitui apenas como um instrumento analitico sobre como
devemos construir conhecimento, ou saber técnico sobre como devemos organizar ou guardar
esse conhecimento para que possamos domina-lo, ou ainda saber psicolégico sobre como fazer
com que os alunos aprendam determinados assuntos. O conhecimento educacional & uma questéo
ideoldgica (Apple, 2002).

As politicas publicas de educacdo sdo um conjunto de diretrizes, planos, programas e
acOes adotados pelo Estado com o objetivo de promover melhorias na qualidade, acesso e
equidade daeducacdo oferecida a populacdo. Pode-se considerar que essas politicas devem ser
desenvolvidas e implementadas pelos governos, em diferentes niveis (federal, estadual e
municipal) com a finalidade orientar as acGes na area educacional. Essas politicas sao
fundamentais para garantir o direito a educacdo e promover um sistema educacional mais justo
e eficiente. Elas abrangem diversas aspectos da educacdo, como a definicdo de curriculos,
formacdo e valorizacdo de professores, financiamento da educagdo, ampliagdo do acesso,
inclusdo de grupos marginalizados, infraestrutura escolar, entre outras dimensoes.

No entanto, o termo ‘politica ptblica’ carrega um vasto conteido polissemico que ndo
diz respeito somente a uma visdo simples que a define como programa de agdo governamental.
Esse termo pode expressar diferentes dimensdes que envolvem a deciséo e a intervencdo do
estado sobre derterminada realidade ou ainda incorporar mecanismos de estruturas de tomada de
decisdo ou implementacdo de acOes sujeitas ao controle social (Melazzo, 2010). Para este autor

as politicas publicas sao:
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(...) conjuntos de decisdes e acdes destinadas a resolugdo de problemas
politicos, envolvendo procedimentos formais, informais e técnicos que
expressam relacBes de poder e que se destinam & resolucéo de conflitos
quanto a direitos de grupos e segmentos sociais ou como 0 espago em que
sdo disputadas diferentes concepgdes a respeito da formulacdo e
implementacao de direitos sociais, bem como sua extensdo a diferentes

grupos sociais. (Melazzo, 2010, p. 19)

Essa definicdo torna evidentea necessidade de que os direitos sejam acessados, garantidos
e expressos por meio de leis e servigos sociais, com 0 objetivo de atender aos interesses de
diferentesgrupos sociais. Para que uma politica publica exista, ela precisa ser implementada pelo
poder publico, sendo responsabilidade de governos federais, estaduais e municipais torna-las
efetivas em suas agendas de atuacdo, buscando disponibilizar a ampliar o acesso aos direitos
coletivos para todas as pessoas da comunidade. Neste contexto, compreender 0 processo de
politicas publicas significa analisar as relagdes que ocorrem num periodo de tempo entre politicas
publicas, contextos, eventos, atores e resultados (Weible, Carter, 2017).

Dois aspectos chamam a atencdo a partir dessas considerag0es, 0 processo e a avaliagao.
O conceito de processo em politicas publicas busca evidenciar como elas sdo construidas, em
todasas suas etapas e aspectos, por uma variedade de atores, contextose instituicdes. Jaa questao
da avaliagdo implica considerar quais as referéncias construidas para estabelecer parametros
compativeis com essa construcdo e mensurar os resultados alcancados.

Focalizando o processo, 0s atores estabelecem relagdes entre si, seja em redes formais ou
informais, com base em crencas, ideias, promog¢do de valores ou interesses especificos. Suas
acOes sdo influenciadas pelo contexto, pelas instituicdes e por eventos externos que atuam como
campo de forcas sobre determinada pauta. Tal concepcdo se aproxima da perspectiva
bourdiesiana de campo como um sistema estruturado de forcas objetivas, composto por um
determinado tipo de capital, onde ocorrem lutas materiais e simbolicas produzindo um tipo
especifico de capital (econémico, social, cultural, politico, cientifico, entre outros) e na qual uma
I6gica de funcionamento é estabelecida hegeménicamente com base nesse capital. No campo,
pessoas e instituicdes sdo colocando em confronto, interagindo de acordo com as dinamicas e

hierarquias estabelecidas por esse capital.

“Sem duvida, os agentes constroem a realidade social; sem duavida,
entram em lutas e relagdes visando a impor sua visdo, mas eles fazem

sempre com pontos de vista, interesses e referenciais determinados pela
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posicdo que ocupam no mesmo mundo que pretendem transformar ou

conservar” (Bourdieu, 1992, p. 8).

A Teoria do Campo de Bourdieu evidencia e potencializa a investigacdo em determinados
campos, descortinando umariquezade elementos e aspectos estruturais e desvelando a complexidade

de forcas que atuam dentro de um campo. Neste sentido, a proposta de Bourdieu possibilita:

[1] analisara posi¢do do campo em relagdo ao campo do poder. [...][2]
[...] estabelecer a estrutura objetiva das relacBes entre as posicdes
ocupadas pelos agentes ou instituicdes que competem nesse campo. [...]
[3] Analisar os habitus dos agentes, os sistemas diferentes de disposi¢do
que eles adquiriram através da interiorizacdo de um tipo determinado de
condi¢des sociais e econdmicase que encontram numatrajetdria definida
no interior do campo em questdo uma ocasido mais ou menos favoravel
de se realizar (THOMSON, 2018. p. 105).

Bourdieu (1989) por varios momentos, usa o campo de futebol como ferramenta
analdgica para falar de sua teoria. Assim como o campo de futebol € um espaco em que se joga
um jogo, também, para 0 nosso caso, a Politica Educacional € um campo em que ha um jogo que
precisa ser jogado. Numa analogia com o campo da Politica Educacional poderiamos dizer que,
olhando dentro do campo, existe uma riqueza de elementos, processos, pessoas, saberes, praticas,
instituicdes, relacdes, teorias, documentos, elementos histdricos, rotinas, habitos, crencas e
modos particulares de se materializar a politica. Todos esses elementos compdem o campo e é a
partir destes que 0 jogo acontece. A normatividade e as regras que estruturam o0 jogo no campo
sdo elementos fundantes, pois regulamentam o jogo e o tornam possivel. Todo ente que participa
de um campo € estruturante e estruturado. As posicdes que cada individuo ocupa implicam em
limitaces e poténcias. E a partir desse lugar que o ente se insere no campo e que aprende a jogar
0 jogo. E importante reconhecer os elementos das politicas educacionais dentro docampo em um
espaco de tensdes e disputas (Pellegrini, Nietzel, 2022)

Neste sentido, a ideia de campo retomada por Bourdieu, a partir do conceito original de
Weber, posiciona conceitos daeconomia como: oferta, demanda, monopdlio, concorréncia, entre
outros termos econdmicos, para expressar de maneira mais geral, a complexidade da vida social
a partir das relacdes que se estabelece na agenda mercantil. A génese e as relacdes de forca e
tensdo, produzem e distribuem poder através da violéncia simbodlica e da internalizacdo de
habitos socialmente produzidos, reproduzidos e retificados nesse sistema. Essa concepgdo nos

permite compreender que as disputas e conflitos de interesse, que ocorrem no ambito do sistema
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educacional, evidenciam a maneira como 0s agentes se posicionam no campo de disputa e suas
capacidades de intervencao sobre determinada realidade.

A construcdo das politicas publicas de educacédo deveria considerar, ndo apenas o carater
técnico da educacdo, mas também as demandas e necessidades dos aspectos socioeconémicos,
culturais e regionais. Além disso, deveriam apresentar coeréncia com 0S principios
constitucionais e legais que garantem o direito & educagdo, como a universalidade, a equidade e
a qualidade. Para a elaboracdo e implementacdo das politicas publicas de educacdo, é importante
contar com a participacdo dediversos atores, como gestores publicos, especialistas em educacéo,
professores, estudantes, pais e representantes da sociedade civil. A construcdo coletiva e o
dialogo entre esses atores contribuem para a efetividade das politicas e para a promocao de uma
educacdo mais democratica e inclusiva. Ao mesmo tempo é necessario avaliar em que medida,
no que diz respeito ao direito a Educacdo, essas politicas tem sido concretizadas, corporificadas.
Adotando uma visdo critica de Educacdo implica em penetrar o mundo das aparéncias objetivas
e revelar as relagdes sociais subjacentes aos sistemas educacionais. E essencial compreender
como o dinheiro, o consumo e a producéo, produzem e mediam as politicas publicas de educacdo
em determinado momento historico (Giroux, 1986).

As relagBes entre o sistema educacional e necessidades sociais no &mbito dessa pesquisa

emergiu como evidencia na seguinte fala:

“E um contexto de abandono. Acomunidade ela é muito abandonada pelo
poder publico. Porque é uma comunidade que ela ndo recebe eh... de volta
né?... eh um lugar pra crianga brincar, um lugar pro menino jogar bola,
um lugar pro menino treinar alguma coisa, um espaco pra ele....alguém
vai ter que fazer esse trabalho e quem faz ndo é o poder publico, entdo
quem faz é esse mundo, né? da da droga, né? E quem vaitomaro espago
€ 0... 6 0 poder paralelo” (Professora Maria, 2023)

A complexidade de desafios enfrentados pela educacdo brasileira tem como marcador
social as desigualdades histdricas. Muitas das demandas sociais encontradas no ambiente escolar
que dizem respeito a preconceito, discriminacdo, violéncias, evasdo escolar, intolerancia,
bullying, entre outros, e recaem sobre a escola com resultado dos dificuldades econémicas e
sociais de familias e comunidades em lidar com os processos de negligéncia e abandono do
Estado:

(...) Entdo a comunidade que eu vivo hoje é uma comunidade que eu
chamo abandonada em todos os aspectos né? Essa comunidade que eu
trabalho hoje,uma comunidade abandonadaaonde a escola eh...acabase
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tornando a maiorreferéncia, pro menino, pro aluno”. (Professora Maria,
2023)

E uma comunidade muito carente né? E alguns professores eh se colocam
nesse nesse lugar de referéncia, ja entenderam esse lugar de referéncia
pra aquelas criangas, pra aquelas que eu chamo de criangas porque pra
mim.... pra mim ainda t& no ensino médio, chegando numa escola ainda
é crianca né? Aqueles adolescentes, vamos dizer assim, né? (Professora
Maria, 2023)

A faltadeinvestimento adequado na educacao resulta na escassez de instituicdes publicas
de ensino, superlotacdo de sala de aula, caréncia de material e de condicOes estruturais nas
escolas, professores sem capacitacdo adequada para lidar com as damandas sociais emergentes,
associadas ao desvio recorrente de recursos publicos destinados a educacdo e distanciamento da
realidade social, trazem como resultado uma fragilidade na qualidade da formacédo e niveis de
aproveitamento reduzidos. Essa fragilidade resulta em abandono escolar, ingresso tardio na
escola e direcionamento precoce de criangas e adolescentes para o mercado de trabalho,
conduzindo-os para ocupagdes de baixa qualificacdo, como forma de contribuir para o sustento
familiar, perpetuando assim o ciclo da pobreza. E justamente, essa fragilidade do tecido social
que torna a escola um lugar privilegiado de arranjos ideologicos, particularmente importantes e
como distribuidoras do capital cultural, desempenhando um papel critico na legitimagcdo de
categorias e formas de conhecimento.

Qualquer tentativa de analise das maneiras pelas quais 0s mecanismos ideoldgicos e as
relacdes de poder desigual é reproduzido e discutido nas sociedades, ndo pode deixar escapar
andlises criticas sobre a educacdo e suas estratégias de controle. Sao exatamente essas estratégias
que selecionam as maneiras pelas quais determinadas pessoas tém acesso a recursos de ordem
econdmica e cultural e ao poder. Além disso, pelo fato de a educacédo ser, em geral, parte da
esfera publica e regulada pelo Estado, é também ponto de conflito e disputas, uma vez que hd um
movimento continuo questionando seriamente o quanto o Estado esta ou ndo organizado o
suficiente para oferecer ensino de qualidade a maioria de seus cidaddos. Os atuais e
aparentemente incessantes ataques realizados pelas forcas conservadoras sobre qualquer coisa
que seja “publica” em nossa sociedade documentam 0 quanto 0 processo de escolarizagdo se
tornou politizado (Apple, 2006).

Gadotti (1991) aos expressar as ideias de Paulo Freire revela que “a transformagdo da
educacdo ndo pode antecipar-se a transformacdo da sociedade, mas esta transformacdo necessita
da educagdo”. A escola, enquanto funcdo social, deve reavaliar sua orientagdo e valores

pedagogicos, reformulando suas acbes pela compreensdo do que a comunidade escolar
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(entendidaaqui os alunos, pais, professores, equipe pedagogica, direcdo, funcionarios) necessita.
Freire (2000) enfatiza a ideia de que a escola deve ser um ambiente de trabalho, ensino e
aprendizagem, onde a convivéncia constante promova o0 autodensenvolvimento. Ele destaca que
a escola possui um papel central na promogdo do pensamento critico e na busca continua pela
superacao pessoal e social, sendo um espaco privilegiado para essa reflexéo.

Neste sentido, ao observar os elementos contidos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) brasileira que € um documento normativo que estabelece padrdes minimos de
aprendizagem que todos os alunos devem alcancar ao longo daeducacéo basica, percebe-se que
suas bases estdo comprometidas com uma educacao integral e a nocao de competéncia. A Ultima
versdo desse documento deixa evidente o carater simbolico e ideol6gico de dominio e poder para
manter as desigualdades do pais. Sua construcdo foi marcada por uma crise politica e econdmica
que direcionou a educacao brasileira para os interesses neoliberais e padrdes internacionais de
qualidade completamente distanciados da realidade social. Sua construcédo foi assinalada por um
cenario complexo, ambiguo, repleto de tensdes, avancos e recuos em relacdo aos componentes
bésicos das referéncias curriculares, projetos pedagdgicos e sele¢do de conteld os para as escolas
nacionais (Michetti, 2020).

Uma das questdes é o tensionamento em torno da pauta de género e sexualidade. O campo
de tensdo e disputas torna-se acirrado porque as posicGes ocupadas pelos atores sociais esta
diretamente relacionada as suas capacidades de intervencdo sobre a realidade social. H& um
posicionamento explicito por parte da Secretaria de Educacdo do Estado em ndo permitir a

abordagem direta da pauta em sala de aula:

“E muito dificil no espaco escolar a gente abordar esses temas porgue a
gente acaba ficando eh refém de legislagdo, de dentincias, possibilidades
de dendncias. Vocé tem que ter muito cuidado pra abordar esse tema.
Porque a interpretacdo do outro as vezes pode trazer... pode trazer

problematicas pra tua vida profissional” (Professora Maria, 2023)

A justificativa é que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que orienta 0s
curriculos das escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio em todo o pais, ndo
aborda especificamente a discussdo de género e sexualidade na proposta curricular. Contudo,
esse posicionamento apesar de verdadeiro, ndo encontra respaldo nos componentes curriculares,
uma vez que ndo existe legislacdo federal especificia no Brasil que proiba explicitamente a

discussao de género e sexualidade nas escolas. Sendo possivel inclusive, abordar o assunto dentro
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dos componentes relacionados aos direitos humanos. Ha& aqui muito mais um campo de disputas
entre forcas progressistas e conservadoras pleiteando um territorio de atuacdo material e
consequentemente ideoldgica sobre a agenda de educacgéo do pais.

No ambito dessa pesquisa as narrativas das professoras se apoiam quando evidenciam a
existéncia de uma demanda expressiva de alunos e comunidade, direcionada a escola e ao corpo
docente para falar sobre assuntos relacionados a género e sexualidade, entre outras pautas ndo

explicitas nos documentos oficiais:

(...) Qualquer evento que a... que a escola faga um grande evento pra
comunidade. Impressionante. Que eles ndo tem esse espaco, né? (...)
Entdo essa escola acaba sendo esse refugio. Eu trabalho numa escola em
que ascriangaspreferem estar na escola. Esse é um ponto muito positivo
e a gente pensa o porqué disso. (Professora Maria, 2023)

“Entdo acaba que eh essas experiéncias se refletem né dentro da sala de
aula. Porgue eu penso que puxando um pouco as as 0s pensamentos eh
de Paulo Freire a escola ndo é um ambiente que se isenta da tua vivéncia
em sociedade entéo leva essas cargas e os alunos trazem pra ti e e uma
coisa que eu sempre penso é que a gente lida hoje com o publico da escola
queele é diferenciado. (...) Entdo mesmo que tu seja um professor que se

negue, eles estdo ali exigindo. E eles se colocam” (Professora Marta,
2023)

As professoras tem percepgdes muito proximas quando partilham a ideia de que existe
uma demanda evidente e expressiva, vinda de alunos adolescentes, direcionada a escola e ao
corpo docente para tratar de assuntos que dizem respeito as suas vivéncias cotidianas. Os jovens
tem um interesse intenso em discutir assuntos relacionados as suas vivéncias por diferentes
raz0es, seja pela exploracdo e descoberta daidentidade, necessidade de informagdo e educacéo
qualificada, busca por apoio ou inclusdo ou ainda pela necessidade de participacdo na mudanca
social.

Sobre as discussbes de género e sexualidade nas escolas, pode-se observar que as
secretarias estaduais e municipais atuam numa perspectiva evitativa que nao permitem que
professores abordem temas explicitamente em sala de aula e também néo construam quaisquer
dispositivo ou aparato institucional que dé suporte a professores e alunos relacionados a essa

pauta.

“ndo ha um nucleo na escola para esse debate. (...) Nao dé pra trabalhar
dentro de uma estrutura em que ndo tem nenhuma base na escola. Nao

tem discursos de apoio e fomento” (Professora Marta, 2023)
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“Sem formagdo,aparato legale formalpara lidar com essa demanda ndo

da pra trabalhar diretamente” (Professora Maria, 2023)

Sabe-se que quando hé interesse, a movimentagdo de quaisquer assuntos relevantes para
a comunidade escolar podem ser discutidos, ainda que ndo estejam previstos nas politicas de
educacdo. A gestéo escolar, com todaa sua estrutura, incluindo corpo docente, podem e devem
assumir um carater democratico, na qual a comunidade participa, de diferentes maneiras, do
planejamento, organizacdo e condugdodas acfes em educagéo, conforme assegura a Constituicdo
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes Basicas (LDB) de 1996, que determina nos seus principios
que o deve reger o ensino publico no pais é a gestdo democrética, garantindo a qualidade em
todos os niveis, tornando possivel, assim, formar pessoas criticas e participativas. No ambito da

pesquisa 0 que se observou foi:

“o autoritarismo € intenso nesse inicio de ciclo anual, inicio de periodo
letivo. (...) Ele é muito presente nasescolas, por parte dascoordenadorias
do que por parte das gestdes distritais e da SEDUC. (...) a gestao sabe que
negar trabalhar essas demandas gera problemas enormes na escola, (...)
mas, ndo deveria temer qualqueroutra coisa a mais para poder lidar com

isso” (Professora Marta, 2023)

Nesse trecho a professora segue explicando que solicitou aos alunos uma atividade de
pesquisa na internet porque eles ndo tinham livros didéaticos para fazer a pesquisa e a escola ndo

permitiu o acesso dos alunos aos laboratorios de informatica. E segue dizendo:

“Vocé ndotem eh discursos e apoio e fomento. Ndo so6 pela rede né? De
um modo geral de educa¢do mastambém da estrutura da escola, porque
quando a escola ela gera um apoio, isso é possivel de forma mais
facilitada. (...) E ai... é ai que a gente vai trabalhando nas margens, né
Alessandra? Quer dizer, a escola d4 uma abertura pra criar projeto”.

(Professora Marta, 2023)

A acdo pedagogica escolar opera para que os modos de conservacao e reproducao das
relacBes do sistema dominante sobre os dominados seja legitimada, dissimulando estratégias,
conteidos, organizacdo de ensino e sobretudo, a ideologia de que os privilégios sociais,

econdmicos e culturais sdo naturais, merecidos, préprios do individuo e de sua condicdo de
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inteligéncia. E justamente essa agdo que precisa ser revelada (Bourdieu, Passeron, 1975)
(Bowles, Gintis, 1981).

Ndo existe uma pratica educativa neutra, descomprometida e apolitica. E a
intencionalidade da pratica que permite a busca por um sonho ou uma utopia. 1sso, por si mesmo
ndo permite a neutralidade (Freire, 2001). Ha a necessidade de que a escola, juntamente com seus
educadores possam efetivar mudancas necessarias em prol de uma sociedade mais justa e
equitativa. 1sso ndo ird ocorrer se a escola ndo tiver clareza de seu curriculo, de sua proposta
pedagbgica, de seu sistema de avaliagdo no processo de ensino e de aprendizagem, com
compromisso, capacidade de agir e refletir sobre a realidade. Freire (2007, p. 22) explica “se o
meu compromisso é realmente com o homem concreto, com a causa de sua humanizacéo, de sua
libertacdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem datecnologia, com as quais me
vou instrumentando para melhor lutar por esta causa”.

Nessa perspectiva nos interessa tratar a educagdo como sendo esse territério ambiguo e
contraditério onde ao mesmo tempo ha a formalizacéo e reproducdo de relagdes de dominagdo
mas, onde também existe a possibilidade de revelacdo daquilo que estava oculto e a construcdo
de caminhos que emancipam pessoas e permitem autonomia nas acdes educativas. Tais
concepcdes implicam em desenvolver praticas pedagdgicas mais comprometidas com as
vivéncias comunitérias (re)inventando as relacbes entre professor-aluno a partir do
reconhecimento das condic¢Ges sociais, culturais, econémicas dos alunos, suas familias e
realidade social que afetam tanto o professor quanto o aluno. Neste sentido, na narrativa
produzida na pesquisa, pode-se observar as iniciativas reflexivas proposta aos alunos com vistas

a des-ocultar as engrenagens ideoldgicas do conhecimento explicito.

“Entdo se a gente faz uma visdo panoramica de como que a gente foi
colocado historicamente a nossa economia deficitaria. Mas comoque isso
pode ser colocado se 0s nossos grandes recursos foram levados pra
enriquecer essas poténcias? Entdo eu estou sempre tentando trazer esse
tipo de reflexdoné. (...) Entdouma coisa que eu sempre falo pra eles eh
que nos foi ensinados é uma perspectiva do colonizador. (...) Porque é um
ponto de vista. Entdo por que que 0s povos originarios nado estavam la?
Por que que as mulheres ndo estdo 1a? né? Por que que as pessoas que
foram escravizadas ndo sdo destacadas? E quando destacadas sdo
colocadas somente como pessoas que foram escravizadas, tirando a
humanidade, tirando toda a sensibilidade possivel. (...) Entdo assim, eu
acho quetrabalharessasessasabordagem, esses marcadores sociais é um
dever que eu carrego ndo sé como profissional, né? como profissionalda
educacdo, mas também como sujeito que experiencia esses tipos de
demandas” (Professora Marta, 2023).
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O que se tem chamado de curriculo oculto nada mais € do que uma das formas de
reproducéo das relagOes de poder aprendidas por meio da socializagdo. Questdes que envolvem
as relacbes da escola como reprodutora e legitimadora das desigualdades sociais, ndo sdo
usualmente feitas no curriculo explicito ou oficial. O reconhecimento da relagdo dialética entre
as escolas e o controle econémico e cultural ndo é algo que os educadores estejam acostumados
a observar e debater em sala de aula. 1sso evidencia que o curriculo ndo é um elemento neutro,
inocente e desinteressado de conhecimentos. Ha uma forte relacdo com as estruturas econdémicas
e sociais que regem a sociedade. Interessa menos saber que é transmitido (contetdo) e mais a

forma como é transmitido e/ou sua distribuicéo a populacéo (politica) (Silva, 2003; Apple, 2006).

“Tanto que a gente iniciou, a gente voltou pra sala de aula ontem, e ai ja
teve essasessas aulasintrodutériase eu j& vim trazendo pros meusalunos
que eu gosto de abordaruma histéria que a histéria ndo conta. Uma
perspectiva que vai de encontro a que o livro didatico coloca (...) E
mesmo a gente ta sem esse recurso didatico. (...) Eu deixo bem claro pros
meus alunos que eu sou contra esse novo ensino médio porque de
negligencia o nosso trabalho enquanto historiador e torna esses alunos
sujeitos ndo criticos, uma vez que tenta tirar esses debates mas que a gente

vaitrabalhar nas margens”. (Professora Marta, 2023)

Ensinar um curriculo oculto, voltado a manutencdo da dominacdo de classes
hegeménicas, requer dispositivos que garantam a internalizagdo da cultura e da ideologia. Ha
uma espécie de naturalizacdo e saturacdo que formata as mentes, 0s principios e as regras que
governam a ordem social, tornando-as senso comum, tanto para grupos dominantes quanto para
classes sociais dominadas. Isso implica ensinar um repertorio comportamental e social distinto
para grupos dominantes e dominados. Nas escolas, isso ocorre desde o primeiro dia de aula,
ensinando sentidos e significados que servirdo aos interesses econdmicos mais tarde (Apple,
Hage, Saul, 2006). Esse repertério comportamental, aparece nas falas das professoras quando

evidenciam:

“0O aluno muitas vezes ele vaipra la pra ver como eu me comporto. Como
é que a professora se comporta, como ela se veste, como é que ela fak,
ondeela anda,como ela é? Porque ele ndo tem essa referéncia na familia,

na rua, ndo tem” (Professora Maria, 2023).
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E os meusalunos eles me leem. Sobretudo adolescente eles te leem, eles
fazem leitura de ti né? E se inspiram procuram de alguma foma
representatividade. (...) Entdo ndo sé na aula que eu reproduzo e no
discurso que eu coloco, masna forma como eu me visto, como eu me
porto, nos piercings, nosnostatuagem, no cabelo,asminhas redessociais
estdo aberta e meu relacionamento é muito bem colocado 4. Entédo, de

alguma forma eles procuram identificacdo” (Professora Marta, 2023).

O “conhecimento escolar” ¢ aprendido como “normalidade” ou “desvio” através de
trabalhos ou brincadeiras. O uso dos elogios, das regras de acesso aos materiais, o controle do
tempo e das emogdes sdo utilizados para ensinar significados sociais. E na sala de aula, desde a
pré-escola, que criancas aprendem seus papéis sociais. A compreensdo e dominio desse papel
influencia nas normas e defini¢cGes das interacGes sociais, sobretudo aquelas relacionadas ao
trabalho (Apple, 2006)

Ensinar o curriculo oculto é falar sobre valores, normas, atitudes e comportamentos
desejaveis dentro do ambiente escolar. Essas concepc¢des incluem ideias transmitidas
espontanemanete na interacdo entre professores e alunos, alunos e alunos, professores e
professores, funcionarios da escola e gestores numa continua rede de arranjos e significados
hierarquicos e de poder que ndo estdo escritos em lugar algum. Séo ideias que circulam e ganham
forca a medida em que passam a ser absorvidas na convivencia social. A finalidade principal é
atingir um entendimento comum de significados, limitagdes e, do potencial que o ambiente
oferece a interacdo. Isso implica em assumir que os significados dos objetos e das situagdes,
dentro da sala de aula, ndo sdo intrinsecos, mas sim, mediados pela interacdo social. Esses
significados podem mudar durante algum tempo, devido a diversos fatores, porém, tem uma
tendéncia a tornarem-se estaveis e, consequentemente, ndo renegociados, a menos que um fluxo
ordenado de situagdes interrompa o ciclo (Silva, 2003; Apple, 2006)

O uso dos materiais, a qualidade das relacdes interpessoais, a natureza da autoridade, 0s
comentarios espontaneos e varios outros aspectos da vida cotidiana séo vivenciados de maneira
a contribuir para o aumento da compreensdo da pessoa sobre o ambiente social e seu papel
naquele contexto. Como parte do aprendizado, aprende-se a tolerar ambiguidades, desconfortos
em sala de aula e a aceitar um certo grau de arbitrariedades nas atividades escolares, com vistas
a desenvolver uma resposta emocional mais ajustada e em conformidade ao padrao considerado
pela figura de poder representada pelo professor (Apple, 2006).

A estrutura profunda da vida escolar, seu modelo basico de organizacdo das regras, a

forma como o senso comum é negociado e internalizado déo significados as experiéncias
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escolares, transpondo essas estruturas normativas, relacionais e comunicativas ao mundo do
trabalho. Estudar as relagdes entre ideologia e conhecimento escolar diz respeito a compreensao
dacoletividade social da qual fazemos parte, permitindo conhecer como a sociedade reproduz a
si mesma e, quais as estratégias utiliza para perpetuar suas condicdes de existéncia, por meio de
selecdo e transmissao de capital cultural, considerando uma complexa e desigual distribuicdo que
mantém o status quo entre classes e individuos, propagando arranjos institucionais naturalizantes,
meritocraticos e desiguais (Bosi, 2010)

Compreendemos assim o curriculo oculto, em ultima analise, como todos os aspectos do
ambiente escolar, que mesmo ndo aparecendo do curriculo explicito, contribuem de maneira
implicita para que aprendizagens sociais acontecam. Implica considerar que se aprende
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientacbes desde muito cedo para que
mais tarde, esses aprendizados estejam adequados de maneira mais conveniente as estruturas
sociais injustas, antidemocraticas, racistas, misdginas, entre outras formas de violéncia simbdlica
e social (Araujo, 2018).

Evidencia também que as fontes desses aprendizados sdo as relagdes sociais, a
organizacdo do espaco escolar e o ensino do tempo que administram 0s corpos, as falas, 0s
comportamentos, as linguagens, os modos de sentir, enfim, todas concepgdes dominantes das
relagbes sociais, em prol de espacos rigidamente estruturados que ensinam individualismo,
meritocracia, obediéncia, submisséo e aceitacdo daordem, além de controle do tempo, da tarefa,
dotrabalho, dosafetos. Por fim, também configura rituais, regras, regulamentos, normas, divisao,
padronizacdes e categorizagdes explicitas e implicitas, dos mais capazes aos menos capazes, dos
meninos e das meninas, do que é académico e do que profissional entre outras formas de
classificar nossa existéncia (Silva, 2003).

Sobre os aprendizados que dizem respeito as relacBes sociais e controle de existéncias,

podemos observar a narrativa da professora Marta quando evidencia:

“Entdo,eh é desafiador....é dolorido, tanto que eu eu estava comentando
com uma colega esses dias que as vezes eu tento me abster de algumas
coisas.... mesmo que todo 0 nosso gas e sabe? Porque eu quero tentarme
poupar. (...) Estou varias questdes pessoais, familiares, a minha avo,
enfim... Entdo eu fico tentando mas, as vezes ndo da sabe? As vezes nio

da. (...) Vocé esta lidando ali com questdes que te ferem as vezes como
um ser humano (Professora Marta, 2023)

Devido a propria caracteristica das instituigdes educacionais, como lugar de legitimagéo

de conhecimentos e habilidades de uma sociedade, ou das classes e grupos sociais que possuem
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uma parcela decisiva de poder, diversos autores explicam que o desvelamento do curriculo oculto
existe para colaborar na construcdo de uma consciéncia coletiva que favorega o reconhecimento
das desigualdades e violéncias sofridas por diferentes grupos sociais e que precisam ser
combatidas na construcdo de uma sociedade menos desigual. Corrobora ainda para uma reflexao
critica, como forma de preparar futuras geracdes para a vida e para sobreviver as peculiaridades
do mundo ao qual Ihes toca viver (Santomé, 1995).

Neste sentido, para além das aces pedagogicas e do curriculo como politica cultural e
econdmica, tedricos criticos docurriculo consideram que a esséncia do espaco educativo, permite
uma dialética na qual o educador vé a escola e a educacdo, ndo apenas como um espaco de
doutrinagdo e instrugdo normativa, mas também como um terreno cultural que confere poder ao
aluno promovendo a autotransformacdo. Essa compreensao além de enxergar a escola como fonte
de dominacéo, também a percebe como lugar de resisténcia, de recusa aos determinismos sociais
e a legitimacdo dasdesigualdades instituidas (Saviani, 2009; Ribeiro, Zanardi, 2015). Do ponto
de vista politico mais amplo sabe-se que a pautadadiscussdo de género e sexualidade na cidade
de Manaus e no estado do Amazonas esta em constante tensdo. Desde 2015 grupos formados por
conservadores e religiosos versus ativistas de movimentos sociais e professores, acompanharam
as discussOes parlamentares sobre a aprovagdo do Plano Municipal de Educacdo da cidade de
Manaus. As tensdes sobre o assunto estavam relacionadas a inclusdo no curriculo darede privada
e publica de ensino infantil e fundamental, o ensino da educagdo de diversidades sexual e de
género. No periodo de 2020 a 2022 uma serie de disputas sobre o ensino das diversidades no
ambito das escolas municipais entrou novamente em foco. Dessa vez, 0 embate ocorreu em
funcdo da publicacdo de uma resolucdo do Conselho Municipal de Educacdo (CME) sobre o
ensino dadiversidade nas escolas e o enfrentamento feito por politicos religiosos conservadores
a essa resolucdo. Constituiu-se entdo, um curso ordenado de litigios que culminou em julho de
2022, com um acorddo entre Camara Municipal de Manaus e Movimentos Sociais em favor dos
ualtimos, finalizando, por um momento mais essa disputa. No entanto, outras movimentacoes

podem ocorrer em fun¢do da dinamica continua pela disputa do campo.

1.3. Multiculturalismos, Género e Esperanca

“A educacao como pratica de liberdade é um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender”

Bell Hooks
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A abordagem das diversidades no ambito escolar, tem origem com os estudos
multiculturais que privilegiam as diferencas e as concebe sempre em termos de linguagens,
discursos, historias e poder constituindo processos de subjetivacdo (Silva, 1992). A escola, como
espaco onde circulam pesssoas de diferentes géneros, ragas, classes sociais, etnias e suas
interseccionalidades é vista como um lugar potencialmente conflituoso entre grupos que
representam as minorias e 0s grupos dominantes. H4 uma vinculagdo nas escolas das ideias
hegemonicas dominantes, buscando legitimar essa compreensdo junto a diferentes grupos
sociais. Essa legitimag&o constitui importante instrumento de podere normatiza¢do de uma classe
dominante sobre as demais, muito embora, a educacdo seja apenas um dos dispositivos de
dominacdo do Estado sobre as classes minoritarias (Apple, Buras, 2008)

No contexto da pesquisa, a l6gica dominante que apareceu de maneira mais evidente foi

a que diz respeito as relagdes entre professor-aluno:

“a gente desenvolveu ano passado um projeto grandioso que ja é cultura
da escola sobre a consciéncia negra. E no dia da culminancia da atividade
eh os professores ndo foram pra escola e 0s que foram assinarponto ndo
foram prestigiar o trabalho dos alunos. Foram coisas lindas que os
meninos fizeram.Os meninos fizeram painéis imensos assim de Oxum e
lemanja. As coisas incriveis. E 0s nossos colegas ndo prestigiaram...
entdo aquilo me machucou muito, porque negligencia nosso trabalho,
negligencia o esforgo dos alunos. Trabalhar essas tematicas de género,
sexualidade, raca, todos esses marcadores sociais ¢ um trabaho
constante. Vocé ndo chega e coloca 14, vamos trabalhar géneros e pauta
feminista, eles vao estranhar porque eles vem de uma cultura dentro de
casa, educacdo em casa e vivéncias de um modo geral que desvaloriza,
né? A aluna criou um painel imenso com o rosto da Marielle e aquilo
incrivel, sabe? E os nossos colegas nem ai.. E ai que a gente vai
trabalhando nas margens, né?” (Professora Marta, 2023)

H& cada vez mais processos de conscientizacdo sobre o carater homogeneizador e
monocultural daescola, bem como a necessidade deromper com esse modo instituido e construir
praticas educativas nas quais o multiculturalismo se faca mais presente. Além disso, é
fundamental conceber a escola como campo de cruzamento de culturas, fluido, complexo e
atravessado por tensoes e conflitos (Candau, 2011). Asdiferencas culturais devem estar “dentro
daescola” como elemento integrante das relacdes interpessoais e daspraticas pedagdgicas. Essas
acOes permitem o aprendizado de diferentes culturas, sujeitos, grupos e sociedades respeitando e
valorizando as diversidades, além de orientar a construcao e articulacéo de politicas deigualdade
com as politicas de identidade (Silva, Rebolo, 2017).



46

As politicas de identidade dizem respeito a acdes e ideologias de grupos e coletividades
(movimento feminista, movimento negro, movimento LGBTQIA+, entre outros) que assumem
uma identidade social e que buscam por um lado conquistar ou manter uma hegemonia e por
outro lutar por emancipacdo. 1sso implica considerar o movimento continuo de socializagdo como
processo de indivualizacdo (Ciampa, 2002). Na préatica a existencia humana é histérica e
socialmente construida a partir do exercicio de praticas produtivas, praticas politicas e praticas
culturais (Alves, 2017). Neste sentido, os principais desafios em materializar nas escolas
processos educacionais e praticas pedagogicas que se contraponham as desigualdades
historicamente instituidas dizem respeito a questdes de género, sexualidade, relacBes etnico-
raciais e direitos humanos.

No contexto da pesquisa, como estratégia pedagogica para promover discussdes sobre a
pauta de género e sexualidade, as professoras explicam que desenvolvem o assunto a partir do
curriculo permitido no componente da educacdo para as relagdes étnico-raciais (PNE, 2014):
“quando a gente aborda a minoria, que a gente aborda, a gente acaba abordando género. A gente
aproveita os curriculos que estéo la, tematicas curriculares que estdo la pra ser falada dentro da
sala deaula e encaixa e injeta 0 género né?” (Professora Maria, 2023). Outra narrativa colabora
nessa direcdo ao dizer que: “trabalhar essas tematicas de género, sexualidade, raca, todos esses
marcadores sociais € um trabalho constante” (Professora Marta, 2023).

O contetido da educacéo para relagdes etnico-raciais apresenta como marcos legais a Lei
No 10.639/2003, complementada pela Lei No 11.645/2008. Caracteriza-se por um conjunto de
praticas, conceitos e referenciais implicitos e explicitos que visa formar no ambito das
instituicdes de ensino publico e privado uma cultura de convivéncia solidaria e respeitosa entre
pessoas de diferentes origens e pertencimentos que se encontram nos espagos coletivos de
aprendizagem. Essa politica instaurou-se a partir das demandas nacionais e internacionais para o
combate ao racismo, xenofobia e todas as formas de preconceitos e intolerancia que geram
violéncias sociais contra um publico historicamente vitimado (negros, mulheres, indigenas,
homossexuais, entre outros).

A professora Marta, por ser da area da histéria, procura adotar uma abordagem mais
critica em sala de aula, com o objetivo de estabelecer uma reflexdo mais profundae decolonial
com os alunos. Enfatiza que “a perspectiva do colonizador é apenas um ponto de vista”
(Professora Marta, 2023) destacando a importancia de incluir povos originarios, mulheres e
pessoas que foram escravizadas em suas exposi¢des. Explica ainda que na perspectiva historica
n&o criitica essas pessoas nao receberam o devido destaque e “quando destacadas sdo colocadas

somente como pessoas que foram escravizadas, tirando a humanidade, tirando toda a
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sensibilidade possivel” (Professora Marta, 2023). Essa abordagem permite que os alunos facam
reflexdes sobre questdes de género, raga, etnia e classe social questionando os discursos
dominantes produzidos e reproduzidos ao longo do tempo.

Sabe-se que o curriculo entre outras coisas, € um dispositivo de género que ao mesmo
tempo, corporifica e produz relacbes de género (Silva, 2016). A professora ao propor uma leitura
demundo a partir daperspectiva de género, destacaque os livros didaticosquando trazem alguma
questdo sobre mulheres, apresenta em sua maioria algo muito pontual e especifico. Geralmente
quando eram grandes figuras de destaque na histéria ou mesmo tendo alguma notoriedade seja
por subverter aordem, ou a frente do seu tempo, ou ainda questionadoras da ordem conservadora
“(...) eram subsidiarias, estavam ali no feed, apneas num capitulo, nunca como tema central”
(Professora Marta, 2023)

De maneira pedag6gica, solicita que os alunos observem essas mulheres que marcaram
época ou se envolveram em conflitos, ou que se rebelaram, para que possam compreender o
protagonismo significativo que ela desempenharam, mesmo que tenham sido omitidas nas
narrativas historicas tradicionais. Explica que “(...) pra que eles conseguissem entender que ha
um protagonismo que essas mulheres estavam 14 mas que elas ndo eram mencionadas”
(Professora Marta, 2023). O objetivo é sempre destacar a importancia dessas mulheres como
agentes de mudanca e promover a compreensdo de que a sua presenca e contribuicGes sao
fundamentais para uma visdo mais completa e precisa da histoéria.

Ao explorar o protagonismo das mulheres historicamente silenciadas, a professora faz
uso dapedagogia feminista, que se articula com as “pedagogias criticas” ou “pedagogias libertadoras”
como sendo um conjunto de teorias e praticas educativas e de aprendizado formuladas para propiciar a
conscientizacdo das mulheres quanto as condicfes de opressdo em que vivem. As alunas sao
incentivadas a questionar as lacunas existentes nas narrativas tradicionais e a reconhecer a
necessidade de uma abordagem mais inclusiva e justa na leitura da historia. Essa abordagem
contribui para a construgdo de uma consciéncia critica, promove aequidade de género e fortalece
a compreensao da diversidade e complexidade da experiéncia humana ao longo do tempo
(Sardenberg, 2011)

As interagOes entre o feminismo e as contribuicdes freireanas para a educagdo, como
pratica de liberdade, fundamentam-se na dialogicidade. O dialogo constitui acdo e reflexao e, as
acOes pedagogicas enquanto poténcia, sdo responsaveis por problematizar a realidade e abrir
caminhos para outras formas derelacdo menos opressoras, resgatando questdes sobre a esperanca
e questionando “quem sdo os oprimidos hoje?”. Explica que quando mulheres falam para

mulheres elas podem colaborar na educacdo uma das outras na busca pelo reconhecimento e
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protagonismo de suas historias. Mulheres, consideradas objetos e ndo sujeitos, ndo aceitaram este
lugar de passividade, promovem uma verdadeira pedagogia da oprimida, uma pedagogia que ao
emancipar as mulheres, emancipa todas as pessoas (Vielmo, 2021)

Adotar uma abordagem de género na leitura da histdria, permite que os alunos sejam
capazes de explorar e valorizar as experiéncias das mulheres em diferentes contextos sociais,
politicos, econdmicos e culturais. Isso inclui a analise de suas lutas por direitos, suas
contribuic@es intelectuais, suas a¢des politicas, suas realizacdes artisticas, suas participacbes em
movimentos sociais e muito mais. Além disso, a perspectiva de género nos permite examinar
criticamente as estruturas de poder e desigualdades que moldaram as relacdes entre homens e
mulheres ao longo da histéria. Pode-se questionar as normas de género, 0s papéis atribuidos a
homens e mulheres, as hierarquias existentes e as formas de discriminacao e opressdo enfrentadas

pelas mulheres.

1.4. A Formacio de Professores e as Demandas de Género e Sexualidade

iz

“a crise na educagdo brasileira ndo é uma crise, é um projeto

Darcy Ribeiro

A principal ferramenta de dominagdo das sociedade contemporéneas é a educagéo
escolar. O direito e educacgéo enfrenta dificuldades estruturais em virtudes das desigualdades
sociais instaladas no pais (Saviani, 2016). A a¢do estatal, por sua vez padece com a escassez de
recursos para a Educacdo, a continuidade de politicas educacionais e negligenciando
experiéncias, independente de serem exitosas ou ndo. O curriculo tem recebido cada vez mais
espaco, com um dos pilares avaliativos de qualidade na educacéo, bonificando ou punindo
professores e escolas conforme os resultados de desempenho dos alunos mensurado pelas
estratégias neoliberais.

A formacdo de professores € fundamental para a melhoria da qualidade da educacao.
Sozinhos os professores ndo resolverdo todos os problemas e nem podem ser responsabilizados
pelas bases das dificuldades que afetam a educacao, uma vez que estas sdo de natureza estrutural
e historica. A melhoria da educagdo também néo é resultado direto da formacao do professor e,
portanto, este também ndo pode ser qualificado individualmente pelo desempenho de seus
alunos, desconsiderando aspectos historico-sociais envolvidos na questdo (Belletati, Pimenta,
Lima, 2021).
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Pimenta (2018, p.89) argumenta em favor de uma formacéo inical marcada por uma
concepgdo critico-reflexiva na qual “a teoria viabiliza a critica coletiva que se amplia para além
dos contextos de aula, da instituicao escolar e das esferas mais amplas, permitindo compreender
e analisar as raizes dosproblemas que impedem o direito a educagdo”. Sobre a formagéo docente,
as professoras argumentam em favor de que ndo ha capacitacdo especifica para os professores

seja no periodo inicial ou durante a carreira continuada.

E sdo muitasdemandas. E o professor ele ndo esta, hoje o professor ndo
esta preparado pra lidarcom essas demandas, principalmente de género e
sexualidade. Entdo eu acho que ¢é algo que tem que estar vinculado a
carreira do professor. A formacao e a carreira dele. (Professora Maria,
2023).

Nesse contexto, a formagdo de professores precisa acompanhar essas mudancas e se
adaptar para atender as demandas educacionais contemporaneas. Para enfrentar esses desafios,
necessario repensar os curriculos de formacdo de professores, promover a colaboracdo entre
diferentesatores educacionais, fomentar a pesquisa e a inovacao na area, e investir em programas
de formagdo continuada que atualizem os professores sobre as mais recentes abordagens e

perspectivas educacionais especialmente nos estudos de género e sexualidade.

(...) Do que a gentetem que abordarna sala de aula,eh muitos colegaseh
estdo no caminho inverso, né? Nao é pra falarde sexualidade 6timo, ndo
¢ bom falarde sexualidade ndo.E é uma realidade hoje do professor, né?
O professor ele ele segue eh a cartilha, né? E a cartilha pra ele é seguida

eh de forma conveniente, né? (Professora Maria, 2023).

Maria (2023) evidencia também uma “dificuldade dos professores para falar do assunto
em sala deaula”. E fundamental reconhecer que a formagcao de professores desempenha um papel
crucial na promogdo de uma educacdo de qualidade e na preparacdo dos professores para

enfrentar os desafios complexos das sociedades contemporaneas.

E, é assim, como a gente vive num pais onde a religiio, né? o
cristianismo, a religido em si... algo muito muito latente, muito forte,
muito enraizado, o trabalho da formacéo teria que ser uma formagdo
continuada, € um trabalho que tem que estarvinculado ao profissional da
educacdo, a partirdo momento que ele entra na secretaria de educagéo e

vaiaté... eh, 14 quase proximo da aposentadoria dele. Ndo é algo doutora,



50

que vai se dissolver, ndo é um entendimento que vai... eh chegar num
colega de uma hora pra outra, né? Que vai... que ele vai solidificar essa
essa informacéo, essa ndo é, é algo que precisa sim de uma formacdo
continuada e quando eu falo formacgéao continuada é algo continuo, l6gico,
e assim, tem que t& vinculada mesmo a carreira do professor. (Professora
Maria, 2023)

Costa (2022) destaca que a formacdo de professores enfrenta desafios significativos,
especialmente considerando os estudos atuais que estdo redefinindo os contornos da vida nas
sociedades contemporaneas. As sociedades de hoje estdo passando por transformacdes rapidas e
complexas, impulsionadas por avancos tecnoldgicos, mudangas culturais, diversidade crescente
e desafios socioeconémicos.

O professor em sala de aula assume um papel politico ativo na construcdo de uma
sociedade mais democrética. A presenga do professor intelectual critico-reflexivo proposto por
Pimenta e Ghedin (2002) é fundamental nesse contexto escolar. Esse tipo de professor ndo apenas
reconhece a importancia de abordar questBes sociais e politicas na educagdo, mas também esta
preparado e engajado em fazé-lo. Ele possui conhecimento tedrico sélido, reflete criticamente
sobre sua pratica, busca se atualizar constantemente e esta disposto a enfrentar desafios e
resisténcias.

O professor intelectual critico-reflexivo ndo teme os debates sobre perspectivas de
género, raca e outras questdes sensiveis. Pelo contrario, ele reconhece que é por meio dessas
discussdes que se promove uma educagdo mais inclusiva, equitativa e democratica. Ele utiliza
seu papel nasala de aula como uma plataforma para incentivar o pensamento critico, estimular a
reflexéo e ampliar a consciéncia social dos alunos.

Na formacéo inicial esse tipo de professor é imprescindivel, pois é nesse momento que
sdo desenvolvidas as bases tedricas e a capacidade reflexiva que serdo essenciais em sua pratica
docente. O conhecimento tedrico permite que o professor va além do senso comum e compreenda
as diferentes perspectivas e debates dentrodo campo educacional, enriquecendo sua prética e seu
entendimento dos processos educativos. Essa abordagem baseada no pensamento critico permite
ao professor ir aléem das limitaces impostas pela legislacdo e pela estrutura escolar, buscando
inovar e encontrar solucdes criativas para desafios educacionais. Neste sentido a proposta

freireana afirma que:

“Para o educador progressista coerente, o0 necessario ensino dos

conteudos estard sempre associado a uma “leitura critica” da
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realidade. Ensina-se a pensarcerto através do ensino dos conteldos.
Nem o ensino dos conteddosem si, ou quase em si, como se 0
contexto escolar em que sdo tratados pudesse serreduzido a um espago
neutro em que os conflitos sociais ndo se manifestassem, nem o exercicio
do “pensar certo” desligado do ensino dos contetdos (...)  enquanto
numa préatica educativa conservadora competente se busca,ao ensinar
0s conteddos, ocultar a razdo de ser de um sem-nimero de problemas
sociais, numa pratica educativa progressista, competente também, se
procura, ao ensinar os contelidos, desocultar a razdo de ser daquelks
problemas. A primeira procura acomodar, adaptar os educandos ao
mundo dado; a segunda, inquietaros educandos, desafiando-os para que
percebam que o mundo dado é um mundo dando-se e que, por isso
mesmo, pode ser mudado, transformado, reinventado (...). (FREIRE,
2001, p.29-30)

Ao adotar essa abordagem, o professor intelectual critico-reflexivo contribui para a
formacao de cidaddos conscientes e engajados, capazes de compreender e questionar as estruturas
de poder, de promover a justica social e de trabalhar para uma sociedade mais igualitaria e
democratica. Marta reitera essa afirmagdo quando diz que “trabalhar essas abordagens, esses
marcadores sociais € um dever que ela carrega ndo s6 como profissional da educacdo, mas
também como sujeito que experiencia esses tipos de demandas” e que “deveria ser uma coisa
natural, (...) lidar com essas quest@es, deveria ser mais do que necessario e importante falar sobre
isso”. Portanto, a presenca desse tipo de professor contribui no desenvolvimento ativo na

transformacéo da educacdo e na construgcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

eu vou ser bem sincera, bem sincera, eu ainda ndo encontrei esse
profissional, que tem esse trabalho, ndo, ndo, ndo tem.... eh eu tento, eu
tento, é uma tentativa de fazer essa abordagem mas, ndo me sinto ainda
preparada,ndo mesinto aindaeh com umabase, pra seraquela professora
que vai ser... esse trabalho,até porque a politica publica da educacgdondo
me permite, né? O que nds temos hoje em em questdo de Secretaria de
Educacdo,em questdo de governo federal,ainda ndo é trabalharesse tipo
de temética na sala deaula.Entdo eundotenho,além da formacéo, akm
do preparo, do preparo eh do preparo formal, né? E também a abertura
legal, pra ta, pra ta fazendo esse trabalho. Eu fago de forma informalna
sala deaula,comoeu falei na primeira pergunta, pegando ganchos,né? E
oportunidades, maseu ndo conheco alguém que faca esse tipo de trabakho,

nao passou pela minha carreira essa pessoa. (Professora Maria, 2023)
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Pimenta (1997) e Morgado (2011) quando falam da identidade e saberes do professor.
Para esses autores a profissdo docente tem sofrido transformacdes significativas ao longo das
ultimas décadas. Saber e identidade profissionais comp&em o conceito definidor do que é ser
professor hoje. A profissionalidade constroi-se de forma progressiva e continua, baseia-se no
desenvolvimento de competéncias e da identidade profissional. Trata-se de um conceito que se
associa intimamente ao conceito de desenvolvimento profissional, estabelecendo com ele uma
relacdo simbidtica. E as formacOes inicial e continua de professores exercem um papel
fundamental nessa dialética saber-identidade.

A professora Marta também chama a atenc¢do para o0 avango neoliberal com a politica do

novo ensino médio.

Eu deixo bem claro pros meusalunosque eu sou contra esse NOVo ensino
médio porque de negligencia 0 nosso trabalho enquanto historiador e
torna esses alunos eh sujeitos ndo criticos né? uma vez que tenta tirar
esses debatesmasque a gente vaitrabalharnasmargensné? Entdo, eh...
ndo tem como qualquer professordizer que é impossivel trabalhardentro
de matemaética histdrica, socioldgica, filos6fica, seja 14 o que for eh
mesmo em outrasareasque sdo mais adjacentescomo terra de exataseh
perspectivasde género, perspectiva de ra¢a ndo tem como porque isso se

coloca né?

O neoliberalismo, como ideologia e politica econdmica, tem influenciado cada vez mais
os sistemas educacionais pressionando mudancas no curriculo e nas praticas pedagogicas.
Especialmente o ensino da historia desempenha um papel fundamental na formacéo dos alunos
proporcionando-lhes uma compreensao mais aprofundada e critica do passado e das
complexidades sociais, politicas, econémicas e culturais narradas na historia dahumanidade. Sob
uma abordagem neoliberal, pode ocorrer uma simplificacdo do ensino, com foco excessivo em
conteddos limitados e com um viés instrumentalista, buscando desenvolver apenas habilidades
praticas para o mercado de trabalho, negligenciando o pensamento critico e uma compreensao
mais profunda dos processos historicos.

Nesse contexto, reflexes sobre o processo de formacdo de professores ganha destaque.
As dificuldades educacionais no Brasil além de diversificadas sdo também complexas. Muitas
escolas além de ndo possuir estrutura fisica incompativel com a clientela que atende, apresenta

um corpo docente que nao tem formacéo superior adequadana area em que atua, e 0s professores
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que possuem formacdo ndo fazem ou ndo fizeram nenhuma capacitacdo, 0 que torna seus
conhecimentos e métodos de trabalho obsoletos, ultrapassados e muitas vezes violéncias para
lidar com a realidade social contemporanea, criando um abismo entre professor e aluno.

H& de se considerar que alguns padrées de comportamento explicito ou mesmo velado
praticado por professores, pode ter como motivacdo a pressdo externa feita por grupos que
aderem a uma visdo conservadora da educagdo. A necessidade de seguir curriculos rigidos ou
cumprir metas de desempenho especificas, pode levar a um foco excessivo em atividades
completares ao curriculo, em vez de se concentrar em uma educacdo mais abrangente e

significativa. Esse cenario fica evidente quando:

“Muitas dasvezes dentro da diversidade que ha dentroda sala de aulae
de um modo geral de um colegiado de professores que sdo mais
conservadores. Eh de professores que sdo de uma formacdo mais antiga
mas, que ndo se atualizaram com osdebatese esses alunostrazem essas
demandas. (...) Entdo tem varias experiéncias ao longo dessa minha
caminhada que tem se colocado desafiador e eu tento sempre trabalhar de

forma subversiva com as minhas alunas”. (Professora Marta, 2023)

Assim sendo, a adogédo de propostas distintas de regime escolar para sujeitos de classes
pobres, sobretudo no sistema educacional publico; a mudanga do discurso oficial sobre as
politicas educacionais; a introdugdo de mecanismos avaliativos do sistema educacional, baseados
na produtividade (desenvolvimento de competéncias e habilidades), através da definicdo das
prioridades de investimento; o crescente processo de exclusdo social; as transformacgdes no
estatuto do sujeito contemporaneo; a ruptura ou a dissolugdo do papel mediador da escola no
processo de socializagdo, entre outras, sdao algumas consequéncias da interferéncia de agéncias
multilaterais internacionais na organizacéao e estruturacdo dos sistemas escolares nacionais.

Por outro lado, “a crise educacional resulta, em primeiro lugar, da faléncia dos poderes
publicos em propor politicas educacionais direcionadas aos interesses publicos e, em segundo,
dascaracteristicas mercantis dacultura hegemonica” (Alves et al., 2014, p. 191). Ser reconhecido
implica certas aptiddes, virtudes e capacidades individuais, impostas pela cultura elitista. O que
se observa no cotidiano das instituicGes de ensino € a reducdo do problema social da educacédo a
uma dimensao individual, como se as problematicas de natureza social e negligenciadas pelo
Estado fosse um dificuldade do individuo e que ele poderia ter uma melhor formacéo cultural
sem referéncia direta as realidades sociais, atribuindo um sentido indiviudal a educagdo e

mascarando ideologicamente seu significado politico e de classe, impossibilitando compreender
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que a cultura do individuo é determinada pelas realidades econdmicas, sociais e politicas

disponiveis e acessiveis.
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SECAO 2 - RELIGIAO E ESTADO: DO CONSERVADORISMO AO PROJETO
PEDAGOGICO PARA O BRASIL

Nesta secdo vamos compreender os dispositivos utilizados pelo neoconservadorismo
brasileiro para ordenar as politicas publicas de educacdo. Inicialmente sera apresentado uma
breve revisdo histérica da relacdo entre Religido e Estado para em seguida demonstrar como essa
articulacdo colaborou para o surgimento de movimentos conservadores no cenario politico
recente. As tematicas serdo expostas nos seguintes tdpicos e subtdpicos: (1) Religido e Estado:
Laicidade a Moda Brasileira; (2) O Neoconservadorismo e as Novas Direitas no Brasil; (3) O
Projeto Pedag6gico para o Brasil: Deus, Patria e Familia; (3.1.) Moralismos na Escola; (3.2)
Colegiado Conservador, Negacdo de Direitos e Discursos de Odio; (4) Neoconservadorismo e
Moralidades: Repercussdes na Cidade de Manaus (AM).

De imediato, propomos algumas consideragées em torno dos termos “dispositivos”
‘religido’ a fim de permitir melhor compreensdo do uso e dos significados atribuidos a essas
nomeclaturas no decorrer da leitura.

O termo dispositivo aqui proposto refere-se ao constructo desenvolvido por Foucault
(1995) que se refere a nogcdo complexa para descrever as interagdes entre elementos discursivos,
institucionais e sociais que moldam e regulam a maneira como o0 conhecimento é produzido e
circula em uma sociedade. Contudo, 0 uso desse conceito, a partir de uma leitura neomarxista,
serve como elemento de analise tedrica sobre como as estruturas de poder e controle operam na
sociedade capitalista contemporanea, compreendendo que de forma as instituicdes econdmicas
influenciam ndo apenas a producdo material, mas também a producdo do conhecimento, a
ideologia e as subjetividades, examinando as complexas interacdes entre poder, conhecimento e
controle das sociedades.

Em termos foucaultianos, o dispositivo ndo se limita apenas a um objeto fisico, mas
também abrange relacBes, praticas, discursos e instituicdes que estdo interconectados. Os
dispositivos ndo apenas produzem conhecimento, mas também moldam nossas percepcdes,
subjetividades e formas de controle social. Por exemplo, instituicbes como prisdes, escolas,
hospitais e sistemas de vigilancia podem ser consideradas dispositivos, pois tém a capacidade de
regular e influenciar o comportamento das pessoas e a maneira como elas percebem o mundo ao
seu redor. Foucault (1995) argumenta que os dispositivos sdo essenciais para a manutencdo do
podere docontrole social em uma sociedade, pois determinam o que é considerado conhecimento
legitimo, estabelecem normas e regras, e exercem influéncia sobre como os individuos se

comportam e se relacionam. Dito de outro modo, refere-se a uma rede complexa de elementos
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discursivos, institucionais e sociais que trabalham juntos para moldar o conhecimento, o podere
as interagdes sociais em uma determinada sociedade.

O conceito de Religido é complexo e multifacetado. Sua concepgdo pode abranger uma
variedade de crencas, préticas, rituais, éticas e valores compartilhados por grupos de pessoas em
diferentes lugares do mundo. N&o ha uma defini¢cdo Unica e definitiva, uma vez que ela pode ser
compreendida e interpretada de diferentes maneiras, com o apoio de perspectivas culturais,
filosoficas ou antropoldgicas distintas.

Aideiade ‘religiao’ aqui descrita, estd mais proxima daquilo que o antropologo cultural,
Clifford Geertz, explica como um sistema simbdlico que fornece significado para a vida das
pessoas, interpretando os rituais e praticas religiosas como formas de expressdo cultural. Para
esse autor, a religido seria uma tentativa de ajustar as acbes humanas a uma ordem cosmica,
convertendo esses ajustes para a experiéncia humana (Geertz, 1989).

Neste sentido, a religido atuaria como um sistema para estabelecer poderosas, penetrantes
e duradouras disposicfes e motivacdes nos homens, através do entendimento de conceitos de
uma ordem de existéncia mais geral, simulando essas concepgdes com o sopro da vida e
permitindo que essas motivagdes parecam singularmente realistas. Pode-se dizer, de maneira
geral, que a religido baseia-se na capacidade de ser util ao individuo e ao grupo social, como
fonte de concepcOes gerais sobre o mundo, elaborando visbes culturais, de onde fluirdo suas
funcdes sociais e psicoldgicas (Geertz, 1989). Sem promover um debate mais aprofundado—uma
vez que nado cabe neste estudo — mas, sinalizando a base tedrica que sustenta as compreensoes e
0s argumentos sintetizados nesta pesquisa, faremos uso do termo religido, proposto do Geertz,
como o entrelacamento desse sistema aos processos sociais, culturais e psicologicos de pessoas
e sociedades.

Fendmenos como glocalizagdo, que combina as palavras ‘globaliza¢do’ e ‘localizagdo’
para descrever o processo pelo qual as crengas e préticas religiosas se espalham e se adaptamem
niveis globais e locais; a publicizacdo, que se refere ao ato de tornar as crencas, praticas e
simbolos religiosos visiveis e manifestos no espaco publico de uma sociedade; e a minoritizagéo,
processo pelo qual um grupo religioso ou uma determinada religido se torna uma minoria em
relacdo a outras religides ou grupos dominantes em uma determinada sociedade, tem revelado
aspectos significativos da relacdo da ‘religido’ com o espago publico. Essa relagdo acaba
evidenciando a presenca e a manifestacdo das crencas e praticas religiosas no espaco publico
com consequencias e desdobramentos nas esferas sociais, politicas e culturais, tornando-a um
cenario de ‘religido publica’ (Burity, 2015). E a partir desse conceito de cena da ‘religido

publica’ que iremos abordar a perspectiva da religido nas politicas publicas de Estado.
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Dito isso, primeiramente vamos conhecer as relagdes entre Religido e Estado e seus
desdobramentos politicos na historia recente do pais, para em seguida compreender 0s avangos
dos neoconservadorismos no Brasil e suas relagdes com as questdes religiosas na composi¢do do
cenario politico brasileiro. Somente depois dessa contextualizacdo é possivel analisar
coerentemente as transformacdes recentes que as politicas publicas de educacdo no Brasil vem
sofrendo.

2.1. Religido e Estado: Laicidade a Moda Brasileira

Nos ultimos anos, houve um aumento significativo de parlamentares religiosos em
espacos politicos, o que tem despertado interesse de pesquisadores em analisar as relagdes entre
religido e politica na contemporaneidade. Afirmar que o Estado é laico ndo abrange todas as
diferentes camadas de analise necessarias para compreender essa relacdo complexa. Para uma
compreensdo mais completa, é primodial contextualizar historicamente o cenario especifico, de
modo a entender as intricadas tramas e interacdes das redes de relacionamento dos atores sociais
que permeiam a sociedade em questao.

A laicidade diz respeito, primeiramente, ao Estado. Uma defini¢do importante sobre a
laicidade explica que esse constructo se mede pela existéncia ou ndo de uma dimensao religiosa
de um pais ou nacdo, pela existéncia ou ndo de uma religido do Estado, pelo lugar do ensino
religioso na escola, entre outros (Ternisien, 2007). Ou seja, o Estado é laico quando dispensa a
religido como elemento integrador das relagbes sociais (Oro, 2011). A laicidade e a separacao
entre religido e politica, constituem “caracteristicas do mundo ocidental. Elas possuem pouco ou
nenhum sentido na maioria das outras sociedades” (Bauer, 1999, p. 8). Ela ndo ocorre de maneira
homogénea nos diferentes paises ocidentais. Pelo contrario, estdo longe de representar uma
concepcao uniforme entre poder politico e as instancias religiosas (Bressler, Simard, 2006).

No Brasil, esse fendmeno assume caracteristicas e contornos singulares, devido a
crescente participacdo de grupos religiosos cristdos na esfera politica nacional. Destaco que a
laicidade brasileira, precisa ser relativizada e comprendida a partir dos arranjos e forcas
institucionais instauradas no ambito da histdria nacional, uma vez que ela por si mesma nédo se
configura como um valor central na republica (Oro, 2011)

Dito isso, ndo é novidade que a relacéo entre religido e estado existe desde o periodo
colonial. Em 1840, a igreja catolica brasileira passou a seguir ordens diretas do Papa, ndo ficando
mais subordinada a coroa luso-brasileira. Episodios de ‘insubordinagdo’ de alguns bispos e a

tolerancia do império com a magonaria e o liberalismo, promoveu desacordos entres 0s poderes
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tendo como consequéncia, além daprisdo debispos, a formalizacdo na Constituicdo de 1891 com
a separacdo entre o Estado e a religido. No mesmo periodo historico, forgas sociais seculares
estavam em ascensdo e ameacavam o poder e influencia da Igreja. Eram o liberalismo, o
racionalismo, o positivismo e o comunismo que desafiavam a capacidade de resposta, a
organizacao social e as ideias de fé e dogmas propagados pelo catolicismo (Silva, 2017).

Neste cenario de fragilidade e composicado de forgas sociais a Igreja Catolica brasileira
buscou rever seus posicionamentos internos com o objetivo de acentuar sua presenca na
sociedade. Diferentes denominagdes cristds emergiram no campo religioso e social brasileiro
com destaques ao pentecostalismo até meados de 1920. Duas congregacdes merecem destaque:
a Congregacdo Cristd (CC), fundada em 1910 por dissidentes de igrejas protestantes e
considerada a igreja pentecostal mais antiga do pais e que somente nos anos 70 ganhou forca e
se constituiu como principal esfera religiosa a ameacar a hegemonia social e politica da Igreja
Catdlica (Lustosa, 1991). E, a Assembléia de Deus, fundadaem 1911 por missionarios suecos
que se instalaram no norte do pais, no estado do Para, tornando-se até a década de 50, a maior
expressao da igreja pentecostal no Brasil (Freston, 1993).

Como tentativa de reacdo e reafirmacdo de suas crencas, a Igreja Catdlica construiu um
discurso sustentado pela dualidade do bem/mal, no qual o mundo moderno representado por
novas ideias e concepcdes de organizacdo social, era tratado como nocivo e contrario a vontade
de Deus, aos valores morais, a familia e a autoridade. Essa dualidade também foi bastante
explorada por religides que almejavam ascensdo popular entre elas o pentecostalismo e o
espiritismo. A Igreja permanecia se apresentando como guardia dos valores “vitais” para a ordem
social, a0 mesmo tempo em que se colocava como a Unica via de comunicacdo com Deus, tendo
em vista as campanhas contrarias as religibes que emergiam, que eram demonizadas e
consideradas seitas (Mainwaring, 1989).

A ascensdo do comunismo e do movimento sindical mobilizou a adesdo de muitos
catolicos ao movimento integralista (de inspiracdo conservadora). A Igreja entdo, criou no inicio
da década de 1930, os circulos operarios cat6licos e a juventude operaria catdlica, como
concorrentes dos sindicatos na mobilizacdo dos trabalhadores. Além de campanhas de
“demonizacgdo” da orientagdo politica e de seus membros. Estes exemplos sdo observagoes
importantes para termos um esboco da relacdo entre a Igreja Catdlica e a politica no Brasil
durante primeiras décadas do século XX. Elas denotam certo poder de resisténcia da instituicdo
frente a possiveis ameacgas de seu poder hegeménico como entidade provedora de um estatuto

moral e religioso mais adequado a sociedade brasileira (Silva, 2017).
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Contudo, nenhum empreendimento foi tdo singular quanto a Liga Eleitoral Catdlica
(LEC). Ela se constituiu em uma das principais estratégias de intervencdo dos objetivos e
concepcoes religiosas na esfera politica, desde a separacdo do Estado com a Religido. Tinha por
objetivo influenciar a composi¢do do legislativo federal nas eleicbes de 1933 e, a Assembleia
Nacional Constituinte que foi realizada no mesmo ano. Seu funcionamento ocorreu através de
comités, que se encarregavam de identificar possiveis representantes de seu projeto no interior
da Igreja para as eleicdes de 1933, foi implementada em todo Brasil. Analisava todas as
plataformas eleitorais dos candidatos ao legislativo, para orientar os catolicos quais eram as
propostas recomendadas e aquelas que deveriam ser evitadas. Os critérios utilizados para a
promocao e indicacdo das candidaturas levavam em consideracdo a posi¢do do canditato acerca
dos valores morais e seu alinhamento com o0s interesses da lgreja. Entre estes interesses, 0
divércio e o ensino religioso nas escolas eram 0s mais relevantes. As eleicbes de 1933 revelaram
uma impactante vitéria dessa estratégia eleitoral cat6lica, uma vez que a maioria dos candidatos
com o apoio da liga foram eleitos (Mainwaring, 1989).

Entretanto, apds as eleicdes os candidatos vitoriosos foram submetidos a supervisdo e
tutela da Igreja que formou comissdes com o intuito de debater o Codigo Civil e Penal, a Lei
Eleitoral e a defesa dos valores da familia. Os parlamentares no Congresso Nacional atuavam
como interlocutores para pressionar o sistema politico pelos interesses da Igreja na elaboracao
da constituicdo. A instabilidade politica do periodo tornou aquele momento o mais oportuno para
exercer esta forma de pressdo, com vistas a “recristianizagao” do pais e a restauracao da
hegemonia social e religiosa. Na Constituicdo de 1934, a proibicdo dodivorcio, o ensino religioso
nas escolas e o estabelecimento de subsidios estatais para as obras assistenciais vinculadas a
Igreja, representou o reflexo dessa ofensiva religiosa na esfera politica, incorporando as
demandas da Igreja ao novo texto constitucional (Machado, 2012).

No governo Vargas (1930 — 1945) uma alianga politica s6lida de acordos com o Estado
atendeu demandas importantes da Igreja, como a obstrucdo de impulsos politicos do liberalismo
e do comunismo e, a concessao de privilégios para a Igreja. Para o Estado esses acordo
significaram respaldo social para o regime instituido. Com o fim daera VVargas houve alteracoes
naalianca entre a Igreja e 0 Estado. No periodo democratico (1946-1964) a Igreja ja ndo dispunha
do mesmo amparo do Estado, e as relagbes entre estas instituicdes ja ndo eram tdo estaveis
(Mainwaring, 1989). Neste contexto, pressfes internas sobre mudancas na igreja catdlica
brasileira ocorreram, mas esta permanecia conservadora e preocupada em conquistar a contruir
vinculos com as elites urbanas, rurais e a classe média em detrimento as classes populares
(Prandi, 1999).
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Nesta época houve a expansdo dos centros urbanos com a industrializagdo e os fluxos
migratorios do norte/nordeste para o sudeste, delimitaram os tracos singulares da primeira
democracia. Esses processos produziram a emergéncia do pentecostalismo nos grandes centros
urbanos, principalmente em Séo Paulo. A chamada segundaondado pentecostalismo foi marcada
pela crenca na cura divina e nos dons do Espirito Santo, elementos ja presentes em outras
denominacdes religiosas, conferindo-lhe ampla insercdo nas classes populares. Apesar de
significativa insercdo popular os pentecostais permaneceram afastados de qualquer debate
politico institucional (Bandeira, 2000).

Essas mudancas exigiu um reposicionamento da Igreja Catélica que foi materializado no
Concilio Ecuménico realizado em 1961, mais conhecido como Concilio Vaticano Il. Neste
evento foram revisados os padrdes de autoridade, a importancia do laicato e a opcdo pelos
“pobres” se tornou posi¢ao oficial da instituigdo. Apds o Vaticano |1, houve crescente tensdo
entre grupos progressistas e conservadores no interior do catolicismo nacional. Estes ultimos
almejavam empreender as mudancas de modo gradual, preservando velhas estruturas.
Organizag0es leigas entraram nessa disputa como foi o caso da Juventude Universitéaria Catdlica
(JUC), Juventude Operaria Catolica (JOC), Acédo Catdlica Brasileira (ACB) e a Acdo Popular
(AP), criados em 1961, tendoem vista os conflitos travadoscom a hierarquia conservadora. Estas
associacoes romperam com paradigmas cristalizados, demonstrando que os leigos poderiam
pensar e oferecer caminhos ao catolicismo, sem depender exclusivamente do clero para isso. Em
virtude de sua aproximacgdo com grupos de esquerda, sua critica ao capitalismo e proposta de
intervir no mundo para promover a justica social via catolicismo, estas associa¢Oes foram
consideradas a génese das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e das concepcbes que
formaram mais tarde a Teologia da Libertagéo (TL) (Silva, 2017).

Apesar da reorientacdo eclesial do catolicismo e da ascensdo de vertentes progressistas
no Brasil, a Igreja apoiou o golpe militar em 1964. O apoio ao golpe teve como objetivo afastar
as possiveis ameacas de implantacdo do comunismo no Brasil, mas também, serviu como pano
de fundo, para pressionar a chamada “esquerda catdlica”. Como desdobramento do apoio houve
a desarticulacdo dos setores progressistas daigreja, com a prisdo de militantes leigos e algumas
associacOes foram consideradas subversivas e ilegais a partir de 1966. Nos primeiros anos do
regime militar a Igreja Catdlica brasileira silenciou diante dos casos de repressdo e manteve-se
inalterada quanto as mudangas teoldgicas promovidas pelo Vaticano Il. A resisténcia
conservadora ja contava com um suporte social solido, permitindo-lhe enfrentar as reacoes

adversar e expandir sua abordagem de mobilizacdo (Machado, 2012).
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Nos anos 70 alguns setores da Igreja iniciaram uma nova relacdo com as elites e a politica.
Passou a contestar a acumulacéo financeira, as desigualdades, o latifindio e a autoridade politica
vigente. Essa postura resultou em conflitos com o Estado, levando a uma série de episodios de
repressao militar. Alguns setores militares consideravam a Igreja uma das principais inimigas do
pais. Contudo, esse posicionamento ndo ocorreu de maneira repentina. No 1° Conselho Episcopal
Latino-Americano (CELAM), realizado em Medellin em 1968, foram ratificadas as linhas
estabelecidas pelo Vaticano 11, na qual o lugar dalgreja deveria ser ao lado dopovo e no combate
ao ‘pecado social’ entendido como a exploragdo advinda do sistema capitalista. 1sso favoreceu o
crescimento das CEBs e legitimou a a¢do de setores progressistas no Brasil (Lustosa, 1991)

Desde sua origem, um dos objetivos das CEBs era ser instrumento de recuperacdo do
espaco perdido pela Igreja catOlica para as religides de matriz africana, espiritismo e
principalmente para os pentecostais. Na década de 1970 os pentecostais ja representavam cerca
de 10% da populacdo brasileira, e é neste periodo que emerge a terceira onda/fase do
pentecostalismo. A Igreja Universal do Reino de Deus (IURD) e a Igreja Internacional da Graca
de Deus (I11GD) sdo as principais representantes dessa fase, pois promoveram significativas
alteragdes no campo religioso, visto que tais denominagées introduziram no Brasil a teologia da
prosperidade, 0 uso intensivo das midias, do exorcismo e da inser¢do deste segmento religioso
na politica institucional, consolidando o pentecostalismo como principal concorrente a
hegemonia religiosa dos catdlicos no Brasil (Mariano, 1995)

Apesar das CEBs ndo terem obtido pleno éxito em sua funcéo de reconquistar 0s espacos
religiosos para a Igreja Catdlica brasileira, é inegdvel dinamizacdo que elas promoveram nas
bases do catolicismo nacional. Uma combinacdo de missdo evangelizadora com a proposta de
fomentar a discussdo e a participacdo politica. Sua atuacdo transformou a Igreja em um dos
principais atores na luta contra o regime militar e seus posicionamentos, tornaram o catolicismo
brasileiro a corrente mais progressista do cenario mundial. No entanto, permaneceu rigida em
relacdo a revisdo de seus valores morais, salientando a necessidade e preservacdo da familia
nuclear e a indissolubilidade do casamento. A Unica flexibilidade foi a tolerancia com aqueles
que se divorciaram (Machado, 2012)

Seu declinio se inicia nos anos 80. A redemocratizacdo provocou certa desmobilizacdo
nas CEBs, uma vez que, 0 espaco ocupado por essa entidade passou a ser assumido por
associacdes de bairros, movimentos sociais e partidos politicos, que passaram a reivindicar suas
demandas de forma auténoma. Outro aspecto que contribuiu para essa fragilizacdo foram as

pressOes sofridas por setores conservadores do Vaticano que se empenharam em frear o avango
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daTeologia daLibertacdo (TL) e daexpansdo da Renovacdo Carismatica Catolica (RCC) no pais
(Lustosa, 1991).

Setores progressistas da Igreja Catolica foram fundamentais para a abertura politica do
Brasil. Houve intensa mobilizacdo de atores religiosos, nas mais variadas frentes, para a abertura
democratica e para a elaboracdo da Carta Constitucional de 1988. Além dos catolicos, a
significativa presenca dos neopentecostais consolidou a formagéo desse segmento religioso na
politica nacional. Essa presenca foi reflexo das estratégias politicas construidas nos anos 80 pela
IURD. Como consequéncia a bancada evangélica entre os anos de 1982 e 1996 saltou de 14 para
33 representantes na Camara dos Deputados (Mariano, 2004)

A movimentacdo politica dos neopentecostais pode ser entendida tanto como reacéo
diante das disputas religiosas, sociais e politicas com outros setores (como midia, partidos de
esquerda e Igreja Catolica), como também uma maneira de garantir respaldo politico para seus
interesses. Estudiosos mais recentes destacam que a participagdo em espacos legislativos,
frequentemente é vista como uma forma de proteger suas praticas litrgicas (como cura divina,
exorcismo e a arrecadacdo de donativos), que eram alvos centrais e de conflitos de interesses
com os setores ja mencionados (Mariano, Pierucci, 1992).

Tal postura foi decisiva na construcéo de aliancas feita por parlamentares neopentecostais
nas elei¢bes seguintes. O apoio a Collor em 1989 e a Fernando Henrique em 1994, tiveram como
objetivo a oposi¢cdo ao candidato Lula, lideranca de esquerda e representante do Partido dos
Trabalhadores (PT) a Presidéncia da Republica. Os fiéis eram orientado a evitar candidaturas
consideradas ‘extremistas’ porque acreditavam que havia uma certa alianga entre o PT e alguns
setores da Igreja Catolica interessados em restringir a liberdade religiosa (Machado, 2012)

A presenca de neopentecostais nas esferas de decisdo no campo politico brasileiro,
baseou-se na preservacao de sua liberdade religiosa como eixo de sustentacdo. Este argumento
permaneceu mobilizado durante todatrajetoria desse segmento apos as décadasde 80 e 90, como
estratégia para frear iniciativas em prol dos avangos na legislacdo, as minorias religiosas e de
género, como também para demarcar seu territdrio diante da Igreja catélica (Mariano, Pierucci,
1992)

A hierarquizagdo das liberdades religiosas em detrimento a outras liberdades promoveu
consequencias a democracia brasileira como veremos a seguir. Surge um novo ator social,
sinalizando a emergéncia da conversdo do capital religioso em capital politico. Estratégia

bastante utilizada pela Igreja Catélica durante todo o século XX:
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“l) o exercicio de sua influéncia religiosa para intervir na escolha
eleitoral de seus fiéis; 2) a “demonizacao” de forcas politicas e sociais
que pudessem lhe representar ameacas; e 3) a mobilizacdo de sua
densidade social e peso politico como moeda de troca para pressionar o

sistema politico em prol de suas demandas” (Silva, 2017, p. 241)

As similaridades de estratégias utilizadas por catélicos e neopentecostais instaura um
capitulo novo nas relagdes entre religido e politica. As candidaturas oficiais e as frentes
parlamentares assumiram o carater confessional. O destague ocorre porque permite o
reconhecimento de ruptura nos padrdes de relacionamento que os cristdos tinham com a politica.
Essa perspectiva, seria uma ‘purificagdo’ do espaco politico e a conquista para o ‘reino de deus’
dessas esferas que estdo sob o ‘dominio do diabo’. Foi a partir do anos 80 que a inser¢cdo de
pastores e bispos na politica nacional ganhou status de misséo eclesial daigreja (Silveira, 2008).

A0 mesmo tempo em que 0s neopentecostais ampliavam sua participacdo no cenario
nacional, a Renovagédo Carismatica (RCC)buscava sua consolidagdo no movimento catolico. Seu
surgimento e expansdo nos Brasil ocorreu principalmente na classe média, com algumas
inser¢des em camadas populares e foi o grupo catdlico com maior visibilidade nos ultimos anos.
Sua ascencdo pode ser compreendida a partir do uso intenso da TV e radio, como veiculos de
propagacdo de sua mensagem e dos padres famosos, com notoriedade midiatica. Costuma ser
denominada de pentecostalismo catolico devido a incorporacdo de praticas neopentecostais
como: a crenga nos dons do espirito, a valorizacdo da biblia, o formato dos encontros e o
proselitismo religioso. A devocgdo a Maria e a obediéncia ao Papa constituem tracos distintos que
distanciam carismaticos de neopentecostais (Silva, 2017)

O destaque a RCC e aos neopentencostais esta relacionado as novas configuracdes e
arranjos entre politica e religido. Até os anos 90, a inser¢do de segmentos religiosos na politica
ocorria de maneira individual, buscando apoio e conqguistando liderancas religiosas e grupos em
suas denominacBes. A partir desse periodo, estes grupos deram um passo na direcdo de um
modelo institucional ou corporativo. Uma forma de representagdo politica que emerge no interior
das igrejas e que seus mandatos sdo construidos para atender os interesses dessas denominagoes
(Oro, Alves, 2013).

A IURD, foi 0 modelo mais bem sucedido desde entdo, ocupando espagos politicos,
majoritariamente nas casas legislativas, ampliados em cada elei¢do a partir do uso de estratégias
articuladas de suas liderancas, aqui representadas pelo alto escaldo, como o bispo Rodrigues e o

bispo Marcelo Crivella. Dois aspectos parecem ser fundamentais no sucesso deste modelo. A
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primeira é 0 engajamento que bispos, pastores e obreiros fazem durante os periodo eleitorais e a
segunda é o carisma institicional. Esta Gltima implica em vincular o mandato a representagdo
institucional. Isso promove uma espécie de ‘recenseamento’ prévio feito pela Igreja para
identificar o perfil dos fi€is e a plausibilidade do candidato, permitindo diagndsticar quantos
candidatosa instituicdo ira lancar e para que uma candidaturando retire votos daoutra. Com isso,
os candidatos atendem a um perfil que demonstram boa adesao eleitoral (Oro, 2003)

Apesar de haver consensos sobre a necessidade de construir estratégias politicas a cada
eleicdo, muitas igrejas neopentecostais se mantem sob uma base organizacional diferente da
estrutura da IURD. A diversidade organizacional dos neopentecostais estabelece diferencas na
maneira como cada denominagdo vai se articular no campo politico. A Assembléia de Deus é
mais heterogénea e alguns dos seus ministérios regionais atuam de maneira auténoma e
independente, como é o caso do Ministério de Madureira, liderado por Silas Malafaia. A
utilizacdo destas estratégias ¢ responsavel pelo crescimento paulatino da ‘bancada evangélica’
desde os anos 90 (Oro, 2003a)

Os avangos dos neoconservadorismos, fascismos e fundamentalismos no Brasil e suas
relagbes com as questdes religiosas na composi¢do do cenario politico brasileiro, e o progresso
das religides pentecostais e neopentecostais nessa disposi¢cdo sofreu mudancas significativas a
partir dos anos 80, com o inicio do processo de redemocratizacdo do pais. Foi através da
construcdo de uma agenda de direitos que incluiu, a pluralidade e a interculturalidade das
religibes, como estratégia de colaboracdo entre governo e atores religiosos diferentes, no
enfretamento de graves problemas sociais (BURITY, 2015). A igreja cat6lica perdeu hegemonia
e a sociedade civil impulsionou a abertura para movimentos populares, fazendo com que as
disputas intelecto-morais e sociais, estivessem associadas ndo apenas a uma disputa eleitoral,
mas também a um dominio sobre a maquina do estado (BURITY, 2015a)

Essa disputa, deu origem a tentativas de hegemonia por parte de grupos politicos
diferentes, assumindo contornos favoraveis com a ascensdo do Partido dos Trabalhadores (PT) a
Presidéncia da Republica. Os governos Lula-Dilma estabeleceram lastros sociais que colocavam
como prioridade, a abertura de estratégias institucionais para uma participagdo efetiva da
populacdo nas politicas de estado (GAWRYSZEWSKI e MOTTA, 2017). A participacdo e o
reconhecimento social de grupos minoritarios, incluindo os religiosos, nesse periodo, propiciou
um crescimento de formas “globais” e “locais” de religides, numa agenda transnacional de
“religido publica”. Nao foi por acaso que a Frente Parlamentar Evangélica (FPE) foi instituida
entre 0s anos 2013 e 2014 (BURITY e GIUMBELLI, 2020). Foi neste cenario que a educacao

ganhou destaque na arena de disputas politicas de grupos sociais diferentes.
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O reflexo dessa incursdo religiosa na politica ganhou visibilidade em 2016, durante a
articulagéo de golpe e votacdo do impeachment da presidenta Dilma Rousseff, na Camara dos
Deputados, tendo como justificativa majoritaria para o voto a favor do impedimento Deus, a
familia cristd e suas igrejas. Este episddio emblematico gerou enorme repercursdo na politica
brasileira com a ampliacdo e expressiva presenca de representantes politicos vinculados as
denominacdes cristds no Congresso Nacional. E este cenario que instaura as condicdes favoraveis

para o0 avan¢o do neoconservadorismo e das novas direitas sobre a politica nacional (Silva, 2017)

2.2. O Neoconservadorismo e as Novas Direitas no Brasil

No Brasil, esse movimento tomou forma a partir da reorganizacao das classes dominantes
em meados dos anos 80, mesmo periodo marcado por conquistas democraticas e avancos de
movimentos sociais. Com o processo de abertura politica, intelectuais e empresarios do eixo sul-
sudeste buscaram novas estratégias de acdo politica e ideoldgica alinhados ao projeto do
empresario inglés Anthony Fisher, fundador do Institute of Economic Affairs (IEA), criando no
Rio de Janeiro, o Instituto Liberal. Em 1984, o Instituto de Estudos Empresariais (IEE), fundado
em Porto Alegre, tornou-se um dos responsaveis pela difusdo do pensamento conservador e das
agendas da direita no Brasil, organizando eventos que assumiram o carater internacional e
tornando o Brasil vitrine de apresentacdo publica da pauta conservadora (Casimiro, 2018; Lima
2020).

Os anos 90, caracterizado pelo dominio dos empresarios nas funcées sociais do Estado,
diversas empresas, fundacgdes e institutos passaram a articular e definir diretrizes de acdo das
chamadas organizacbes ndo governamentais (ONGs) e das associacdes sem fins lucrativos,
buscando organizar e orientar formas de atuagéo coletiva, na constru¢do de consensos em torno
de suas concep¢des de mundo e objetivos politico-ideoldgicos. Grandes grupos econémicos e
industriais, que mobilizavam o grande capital econémico e simbdlico do pais, agruparam-se para
produzir consenso em torno das reformas neoliberais. Entre as instituicbes organizadas estao 0s
Instituto Millenium e o Grupo de Lideres Empresariais (LIDE), que tem um papel fundamental
na articulacdo de esforcos e/ou recursos para a atuacao politica de empresarios nas campanhas
eleitorais (Casimiro, 2018; Monteiro, 2019; Lima 2020).

Nos anos 2000, o Movimento Brasil Competitivo (MBC) representou uma articulagao
importante para os empresarios brasileiros. Tornou-se uma Organizacdo da Sociedade Civil de
Interesse Publico (OSCIP) e passou a ter em sua propria estrutura, a representacdo institucional

do Estado, com membros dos quatro ministérios, indicados pela Casa Civil com cadeiras
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permanentes. As OSCIPs sdo instituicdes privadas que atuam no setor publico com interesse
social, podem ser financiadas pelo Estado ou pela iniciativa privada sem fins lucrativos. Umade
suas agendas € a reducdo da aparelhagem do Estado para torna-lo mais “enxuto” e “eficiente”.
Isso significa ndo apenas educar ou formar consensos de “eficiéncia” e “competitividade”, mas
de difundir e instrumentalizar, nos dispositivos do estado, 0 modelo privado de gestdo como
proposta “modernizadora” das instituicdes publicas, incluindo a Educagido (Casimiro, 2018;
Monteiro, 2019; Lima 2020).

E assim que até o final da primeira década dos anos 2000, os discursos das direitas
brasileiras, foram ganhando forca, avancando na propagacdo do pensamento liberal-conservador,
nas narrativas revisionistas sutilmente propagadas nos programa de qualidade e, nas fakenews,
tornando estas ultimas, como principal dispositivo de comunicacdo que renuncia ao
“constrangimento” de discursos inaceitdveis e repulsivos para sociedade, como naturais e de
direito, passando a orientar a propagacao das ideias e agendas das direitas no Brasil. Em 2010,
no Férum da Liberdade, o Instituto Mises Brasil (IMB) foi lancado, representando uma fragédo
mais ortodoxa da doutrina neoliberal austriaca (libertarianismo), reforcando o desprezo por tudo
que é publico e supervalorizando a economia de mercado como condigdo fundamental para o
exercicio pleno da liberdade. Trata-se de uma cepa fundamentalista do mercado e do
conservadorismo cultural, que busca estabelecer concepcbes moralistas, legitimando uma
ideologia de carater protofascista, com uma aparéncia de “critica social” e sob o signo de
“ciéncia” (Casimiro, 2018; Monteiro, 2019; Lima 2020).

J& no Forum da Liberdade de 2012, foi lancado o Estudantes pela Liberdade (EPL),
voltado especificamente ao publico jovem e universitario. Essa instituicdo mantém vinculos com
organizagdes de carater tradicional e doutrinario, apresentando-se como uma versdo abrasileirada
do Students for Liberty, ligados a Atlas Network, organizacdo ndo governamental estadunidense
que financia grupos libertarios e de livre mercado em todo o mundo. Tem como braco politico e
ideoldgico, o Movimento Brasil Livre (MBL), com narrativas revisionistas, atagques aos
movimentos sociais, discursos de ddio de classe e ataques a minorias. (Casimiro, 2018; Monteiro,
2019; Lima 2020)

Percebe-se, facilmente que nova direita brasileira ndo apresenta homogeneidade
ideoldgica, mas abriga distintas orientacGes, situando-as num conglomerado ideoldgico mais ou
menos coeso (Carapand, 2018) e, resultante da compatibilidade de grupos diversos, cuja uniao é,
sobretudo, pragmatica e motivada pela percepcdo de um inimigo comum (Miguel, 2018). Os
grupos que compde essa nova direita também se definem como grupos: conservadores,

neoconservadores, ultraconservadores, libertarios, neoliberais, ultraliberais, reacionérios,
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fundamentalistas religiosos, anticomunistas, entre outros termos que sinalizam matrizes
ideoldgicas comuns (Lima, 2020).

Entretanto, ainda no neoconservadorismo brasileiro podemos identificar trés movimentos
coexistentes: o libertarianismo, o fundamentalismo religioso e o anticomunismo. O
libertarianismo que defende a ideia de Estado minimo e sustenta que qualquer situacao originada
por mecanismos de mercado é, em si mesma, justa, independentedo quéo desigual possa parecer.
Essa posicdo é defendida por instituicbes privadas como € o caso do Instituto Millenium,
principal Think Tank dadireita brasileira, financiado por empresas nacionais e internacionais e
criado em 2006. Alem disso, esse movimento conta com o apoio de grande parte da imprensa
brasileira, tendo como um dos seus principais defensores Rodrigo Constantino (Miguel, 2016).

O fundamentalismo religioso que ganhou forca no Brasil desde os anos 90. E composto
por diferentes denominagdes protestantes e evangélicas, além de uma ala conservadora da Igreja
Catdlica (Lima, Hypolito, 2019). Pressupde que hd uma verdade revelada que se impde a
qualquer possibilidade de debate. Suas ideias fazem oposicdo as questOes ligadas ao direito
reprodutivo, feminismos, novas configuracGes familiares, politicas de combate as violéncias,
entre outros assuntos. Por fim, o anticomunismo, que ganhou roupagem nova na América Latina
e no Brasil a partir da ameaca bolivariana (doutrina de Hugo Chéavez) e do Foro de S&o Paulo,
conferéncia de partidos latino-americanos e caribenhos de centro-esquerda e de esquerda. Olavo
de Carvalho representava uma das vozes dessa posi¢cao (Miguel, 2016).

Destes movimentos o fundamentalismo religioso € fendbmeno de maior expressdo
conservadora sobre os avangos da agenda de direitos da sociedade brasileira. Suas raizes no
Brasil ocorreram através dos movimentos de protestantes missionarios e de pentecostais. Essas
denominacdes religiosas se utilizaram das “missdes de fé” como estratégia para ampliar sua
atuacdo pelo pais. Funcionavam como organizagdes missionarias independentes de igrejas
estadunidenses e agiam em trés niveis diferentes: evangelizacdo de massa, acampamentos para
juventude e literatura. Apesar de os dois movimentos serem constituidos por igrejas diferentes,
tornaram-se um s6 no individualismo conversionista associado a uma ética excludente e, na
primazia da biblia que molda a fé e a prética cristd (Mendonca, Velasques Filho, 2002).

Os fundamentalistas religiosos, estdo longe de ser um grupo homogéneo, assim como
todos os outros grupos que compdem o0 movimento conservador e as novas direitas no Brasil.
Catolicos, espiritas e evangélicos fazem parte do rol de denominagdes religiosas que defendem
interpretacOes estritas e literais das escrituras e rejeitam mudancas culturais e sociais, em

diferentes aspectos da vida publica e privada, justificando-as nas suas crencas e valores. Neste
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grupo os evangelicos, principalmente 0s neopentecostais, merecem destaque, devido sua
participagdo nas agendas morais e nas questoes de género e sexualidade.

Os evangeélicos sdo um grupo religioso plural que assumiram diferentes esferas da vida
social brasileira nas Gltimas décadas. Seu crescimento tornou-se evidente com a divulgacdo do
censo brasileiro de 2010. O numero de pessoas que se identificavam com protestantes,
evangélicos ou pentecostais saltou de 9% em 1991, para 22% em 2010, e ainda no mesmo estudo,
0 numero de catolicos caiu de 83% para 65% no mesmo periodo (IBGE, 2012; Mariano, 2013).
Essa mudanca no perfil populacional gerou um impacto significativo na sociedade e na politica
brasileira (Holland, 2018). Mas isso ndo ocorreu por acaso, 0 Brasil concentra a segunda maior
populacdo cristd do mundo, ficando atrds somente dosEUA, e é considerado o maior pais catolico
da terra (Alves, Cavenaghi, Barros, 2014).

Isso permitiu que o conjunto de transformacfes demograficas, acompanhado de
mudancas sociais, fizessem surgir um mercado de bens e servigos com a consequente formacao
deum mercado religioso com a pluralizagdo dasreligides. Grupos pentecostais e neopentecostais,
utilizando estratégias mercadoldgicas para sua organizacdo interna, desenvolveram formas de
“comercializacao” de bens simbolicos e sagrados, usando dispositivos de customizacdo e
fidelizacdo (Oro, 1992). Isso fez com que as igrejas pudessem desenvolver produtos e servigos
religiosos em massa, para atender necessidades especificas, de determinados grupos de
“clientes”, segundo as caracteristicas socioecondémicas e preferéncias comportamentais,
favorecendo aampliacdo da participacéo social desses grupos em diversas camadas da sociedade
(Silva, 2017).

Com a capilarizacdo degrupos evangelicos e o aumento de sua participagdo, como atores,
em diversas pautas sociais, a politizacdo desses grupos era inevitdvel. Em 1994, eram 21
deputados federais evangélicos, hoje ja sdo 105 deputados e 15 senadores, 0 que equivale a 20%
do Congresso Nacional. Compdem uma frente parlamentar que compartilnam afinidades com
valores em “defesa da familia” e dos “cidaddos de bem”, incluindo propostas legislativas
restritivas a direitos reclamados por movimentos de mulheres, negros, indigenas e LGBTQIA+,
entre outros. Fazem uma avaliagdo negativa da cultura politica brasileira, rejeitando e buscando
um distanciamento da politica partidaria substituindo-a por uma perspectiva politica de
restauracdo ou criagdo uma nova cultura politica no pais (Machado, 2015).

H& uma hegemonia de opinido entre pentecostais que a participacdo na politica eleitoral
é mais que um dever moral dos cristdos, constituindo-se como um direito de uma minoria
religiosa que sempre foi preterida pelo Estado e pelas elites politicas, numa busca de equivaléncia

com outros segmentos sociais que atuam na definicdo das leis brasileiras (Machado, Burity,
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2014). A agenda politica desses grupos diz respeito a questdes morais com forma de reacdo ao
avanco do feminismo e do movimento pela diversidade sexual (Burity, 2006; Machado, 2010,
2015; Mariano, 2011)

2.3. O Projeto Pedagégico para o Brasil: Deus, Patria e Familia

A educacdo no Brasil, em seu contexto historico, sempre foi permeada por uma
convivéncia por vezes equilibrada e noutras vezes nem tanto, com a religido hegemonica. Essa
relacdo sofreu mudancas significativas nos anos 80, com o inicio do processo de
redemocratizacdo do pais, através da construcdo de uma agenda de direitos que incluiu a
pluralidade e a interculturalidade das religides, como estratégia de colaboracdo entre governo e
atores religiosos diferentes, no enfretamento de graves problemas sociais (Burity, 2015). A igreja
catélica perdeu hegemonia e a sociedade civil impulsionou a abertura para movimentos
populares, fazendo com que as disputas intelecto-morais e sociais estivessem associadas nao
apenas a uma disputa eleitoral, mas também a um dominio sobre a maquina do estado (Burity,
2015a)

No campo da educacdo, o0 neoconservadorismo brasileiro surge orientado pelo
Movimento Escola Sem Partido (MESP), que se opde a “doutrinagdo politico-ideologica” nas
instituicGes de ensino. Criado em 2004, pelo advogado Miguel Nagib, e sé aparece no cenario
nacional em 2014, num contexto de tensdes e contradicdes sociais, estimuladas pela crise do
capitalismo neoliberal e pelo enfraquecimento do modelo de governanga orientado pelas
manifestacGes politicas sobre os governos do PT ligadas a agenda anticorrupcdo. Foi esta
conjuntura politica que propiciou o protagonismo das ideias liberais-conservadoras na cena
politica educacional brasileira (Gawryszewski, Motta, 2017).

Dispondo de um arranjo institucional conveniente para 0 momento politico implantado,
a alianca com o fundamentalismo religioso ocorreu, a partir das discussées que envolveram o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) em 2014, na qual o termo “ideologia de género” foi
amplamente veiculado por parlamentares que compunham a Frente Parlamentar Evangélica
(FPE) e liderangas religiosas (evangélicos e catdlicos) oriundos de segmentos mais
conservadores numa alega¢do de que a inclusdo de termos como “identidade de género e
orientagdo sexual” poderiam destruir a “tradicional familia brasileira” (Coelho, Dias, 2020).

Essa unido orientou um projeto politico educacional em curso, direcionado para duas
grandes pautas: 1) aguerra cultural, no sentido de disputar os valores que atravessam a sociedade

e 0 espaco escolar, definindo os que devem estar presentes, mas sobretudo, quem s&o 0S
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impedidos; e 2) a privatizacdo, que implica na definicdo dos contetdos de ensino pelos setores
privados, mercantil ou neoconservador ou ainda a transferéncia da responsabilidade sobre a
educacdo do publico para o privado. Essas duas correntes produziram diversas propostas, porém,
trés delas agrupam maior nimero de aliados, o programa Escola Sem Partido, o Homeschooling
e as Escolas Civico-Militares. As acOes das pautas conservadoras brasileiras estariam assim
inseridas do processo de privatizacdo do publico (Lima, 2020).

Assim temos que um conjunto de propostas articuladas pelos diferentes movimentos que
compdem as novas direitas no Brasil, versam sobre a implantacdo do sistema de bolsas e/ou
vouchers para todos os niveis de ensino, a reducdo de impostos para escolas privadas, a
desburocratizacdo do processo de ensino, entre outras pautas que sdo movimentadas pelos
empresarios liberais da educacdo. Ja as propostas de projetos de lei movimentadas pelo Escola
sem Partido e pelo movimento Docentes pela Liberdade, que se dizem apartidarios e pretendem
recuperar a qualidade da educacdo no Brasil, rompendo com a hegemonia da esquerda e o
combate a perseguicdo ideoldgica permanece funcionando a todo vapor, buscando aliangas e
estratégias que permitam que seus interesses fluam. Sempre que possivel aliam-se a politicos
religiosos no combate daquilo que chamam de “ideologia de género”, visando pautar moralidades
e valores tradicionais como plataforma politica (re)orientacdo social e educacional da populagdo
brasileira (Monteiro, 2019).

No uso do discurso da melhoria da qualidade do ensino hd um incentivo da competicdo
entre as escolas publicas, usando métricas que possam garantir o “sucesso” da instituicdo de
ensino, mas que provocam sentimentos de disputa entre professores e escolas, ndo permitindo
que préticas e vivencias sejam compartilhadas, acentuando a precariedade da educacédo. Na linha
da desburocratizacdo ha a contratacdo de estagiarios ou terceirizados, como formas de facilitar a
entrada de pessoas mais qualificadas. No entanto o que se observa é a precarizacdo da mao de
obra e a exploracdo da forca de trabalho (Monteiro, 2019)

Com o advento da pandemia e o uso das plataformas digitais voltadas para o ensino
remoto, as portas de entradadas empresas privadas para a rede publica, foram abertas de maneira
avassaladora. Em fungdo da compra de materiais tecnologicos para viabilizar as aulas, foram
introduzidos também um conjunto de conteldos que passaram a fazer parte do programa de

ensino de diversas instituicdes educacionais brasileiras.
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2.3.1. Moralismos na Escola

A ofensiva conservadora sobre a educacdo ndo é pauta recente. Num contexto mais
recente, algumas dimens@es humanas tornaram-se alvos de disputa politica com vistas a capturar

a subjetividade dos estudantes nas escolas. A educagdo sexual e de género € uma delas.

“Nao é pra falarde sexualidade 6timo, ndo é bom falar de sexualidade
ndo. E é uma realidade hoje do professor, né?. (...) ndo é permitido

abordar sexualidade na escola” (Professora Maria, 2023)

“(...) Porque a sexualidade no nosso paisporser um paisque que vem de
uma carga eh muito grande de hipocrisia e enfim, e que sexo é algo

demonizado, sexo é algo ndo permitido”. (Professora Maria, 2023)

Muitos pais acreditam que a educacdo sexual deve ser responsabilidade do ambiente
familiar e ndo daescola. Argumentam que a familia deve ter o controle e decidir quando e como
falar sobre o assunto com seus filhos. Essa visdo esta fortemente alicercada na concepgéo de
familia tradicional e patriarcal historicamente construida no Brasil, conforme assevera Freyre
(1981) e Vaifas (1989), como uma unidade fundamental da sociedade, responsavel por transmitir
valores, crencas e tradi¢fes de uma geracdo para outra. Nesse sentido a educagdo sexual é
considerada parte intima da vida familiar e os pais sdo 0s principais responsaveis por transmitir
esse conhecimento aos filhos. Além disso, muito desse entendimento € amparado por valores

morais e religiosos.

“E, é assim, como a gente vive num pais onde a religido, né? o
cristianismo, a religido em si... algo muito muito latente, muito forte,

muito enraizado”. (Professora Maria, 2023)

A tradicional familia brasileira esta fortemente amparada pelo cristianismo, e a
sexualidade € vista como um aspecto sagrado e, portanto, sua abordagem é reservada ao ambito
religioso e familiar. A crenca de que a sexualidade € um assunto privado e que a educacéo sexual
deve ser direcionada pelos principios religiosos leva a ideia de que a escola ndo deve se envolver
nesse assunto e que a insisténcia constitui um desrespeito a liberdade de crenca individual e da
familia. Do ponto de vista moral e ético a argumentacdo é mais complexa porque envolve valores,
crencas e padrbes de comportamento que podeminterferir na intimidade e privacidade dos alunos

e que a escola ndo tem autoridade para intervir nesse aspecto da vida dos estudantes.
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“Porque a sexualidade no nosso pais porser um paisque que vem de uma
carga eh muito grande de hipocrisia e enfim, e que sexo é algo
demonizado, sexo é algo ndo permitido, né? Eles vem dessa construcdo
de pessoa, né? Ele ja vem trazendo no bojo deles isso e acaba que é uma
zona de conforto pra ele ndo ter que falar de sexo né? E uma zona de
conforto pra ele. Eh..6 o proibido eh..ah é religiosamente proibido

também nos, né! Eh entdo pra eles é 6timo”. (Professora Maria, 2023)

Aqui destacamos o fatode alguns professores evitarem confrontar o assunto com a gestao

escolar e as familias a fim de ndo gerar perseguigdes para si mesmo:

“Ndo houve um professor especifico que e até porque ha toda uma
questdo também de temor pelo professor. Muita dasvezes é um professor
engajado, € um professor que esta ali trabalhando e levando a frente as
suaspautas,assuasinquietagdes mas, que teme de perseguicdes também.
Né? Sdo... Ndo deixem de ser cargos... embora a gente tenha toda a
moneclatura do concurso publico e que é um trabalho que te da
estabilidade e isso aquilo outro... Mas vocé teme que praticas de

persegui¢do que ha” (Professora Marta, 2023)

Essas narrativas remetem a Freire (1992) quando diz que os educadores e educadoras
progressistas coerentes ndao tem que esperar que a sociedade brasileira se democratize para adotar
praticas democraticas com relacdo aos conteidos. E importante destacar que os professores
também tém a responsabilidade de promover um ambiente seguro e inclusivo para todos os
alunos, independentemente de sua origem ou crengas. Eles devem estar preparados para abordar
topicos sensiveis de maneira respeitosa, fornecendo informacdes objetivas e cientificamente
embasadas, além de incentivar o dialogo construtivo e a compreensdo mutua. Os professores
podem desempenhar um papel importante na educacdo dos alunos sobre diversidade, tolerancia
e respeito pelos outros, ajudando-os a desenvolver habilidades para lidar com diferencas e
promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo. 1sso inclui a abordagem dos temas género
e sexualidade e suas relagdes com os valores e crencas, de maneira sensivel, equilibrada e
respeitosa.

2.3.2. Colegiado Conservador, Negacio de Direitos e Discursos de Odio

O crescimento do movimento conservador encontrou espago no ambiente escolar
principalmente a partir das pautas de accountability, transparéncia na prestacdo de contas
publicas e a defesade uma educacéo técnica, neutra e focadano mercado de trabalho. Essa l6gica

de responsabilizacdo moral e profissional amplamente disseminada nos sistemas publicos de
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educacdo evidencia o ideal de igualdade de oportunidades (meritocracia) e reforca a escola como
lugar de filtro, de selecdo daqueles que terdo oportunidades, dos mais competentes, como
instituicdo que esta a servico de preparar o futuro cidaddo produtivo (Lima et al, 2022). A ideia
de professor-conservador diz respeito a um educador que adota uma abordagem pedagdgica
alinhada com principios de valores conservadores. Essa visdo geralmente é baseada em uma
crencas na preservagdo das tradigdes, instituicdes e valores culturais estabelecidos, manutengao

do status quo em oposi¢cdo a mudancas consideradas radicais ou mais progressistas.

“Muita das vezes né? dentro da diversidade que ha dentro da da da sala
de aula ede um modo geral de um colegiado de professores que sdo mais
conservadores. Eh de professores que sdo de uma formacdo mais antiga
mas, que ndo se atualizaram com osdebatese esses alunostrazem essas

demandas”. (Professora Marta, 2023)

Considerando que a educacdo sempre foi alvo de acusagdes e ataques, por ndo cumprir
ou por transgredir certos papéis a ela atribuidos de adequacéo a interesses especificos da familia,
do Estado, da religido ou do mercado (Santos, Farias, 2022), professores mais conservadores
insistem em refutar que a abordagem de uma pauta mais democratica € ameacadora e

potencialmente destruidora das formas tradicionais de organizar a vida.

E vivéncia com outros professores que acham que essas pautas nao tendo
necessidade, ndo tem importancia. E desafiador, mas é possivel né? As
vezes isso te custa alguns desgastes emocionais, alguns gatilhos, ano
passado inclusive eu experimentei varios deles(...). (Professora Marta,
2023)

Entdo assim muito desses professores que sdo conservadores que sdo
machistas pra cacete que sdo pessoas que que se sentem confortavel em
reproduzir isso, isso tem observado que hoje j4 ndo é bem assim.
(Professora Marta, 2023)

Oliveira (2020) explica que uma das estratégias dos movimentos conservadores na escola
é instituir um clima de medo e desconfianga como mecanismo de controle. explica que por meio
da violéncia. Pretendem por em oposi¢cdo a comunidade escolar e os professores, colocar pais
contra a escola, alunos contra professores, professores contra alunos, professores contra

professoras fomentando um clima de conflito permanente. Usando estratégias de intimidacéo,
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vigilancia e censura, estabelece-se um ambiente one, por um lado, fomenta o édio e, por outro,
reina a desconfianga, ninguém estd seguro para dizer o que pensa. A relacdo com o entorno
escolar fica vulneravel, e a construcdo de sentidos daescola e a alinga de acolhimento e respeito
as demandas das comunidades e a autonomia e a cultura local ficam prejudicadas principalmente
nos contextos mais vulneraveis economicamente.

Frigotto (2017) explica que esses movimentos conservadores representam uma forma
evidente em tentativas de criminalizar o conhecimento histérico e disseminar intolerancia e 6dio
aos movimentos sociais, mulheres, pessoas negras, leshicas, gays, bisexuais, travestir e

transgéneros.

E ai eu vejo muitos discursos dos nossos colegas falam assim: Alguém
estd influenciando esses meninos. Tem alguém que esta a frente desses
meninos (...) Dizer... asvezes as pessoas questionam...eh e 0 que o que
eu vi muito, quando houve o as revoltas de... 0s grupos de... de
contestacao sobre assédio 14 na escola, eu ouvi muito alguns professores
falarem assim: Masisso foi assédio? Essas meninasandam com os peitos
quase... E eu lembro que eu tive, eu tive um desentendimento que eu eu
eu falei pro professor, pros professores né? que tinha um grupo de
professores na sala: Gente essas meninas elas podem vir numa bandeja
vocé é professor elas sdo menores de idade né? Entdo esse discurso ele
naotema menorlogica. Elas vdo usar roupa que elas quiserem, elas vao
se comportarda forma que elasquiserem. E elas podem até abordar, mas
vocé estd aqui como professor dentro desse circuito. E elas séo menores
de idade. Entdo vocé querer dizer que: Ah masisso é assédio? E elas que
ficam se oferecendo como atordesse discurso. Entdo assim eh é todo um

processo sabe? (Professora Marta, 2023)

Essas narrativas reforcam a ideia de que o espago escolar produz e mantém violéncias e
desigualdades ao negar o debate e ndo inserir no contexto de sala de aula a pauta das minorias.
Rego (2014) explica que ao longo da historia, seres humanos demonstram uma tendéncia em
estabelecer uma distancdo entre si e os animais, autodefinindo-se como superioeres. Essa
autodefinicacao é frequentemente fundamentada na presenca de atributos com espiritualidade,
linguagem e racionalidade. Consequentemente, essa dinamica tem levado a uma aparente
‘justifica¢do’ para a pratica de matar e subjulgar animais. Considerando essa premissa as praticas
de discurso de 6dio utilizam como premissa a animalizagdo do “outro” concebendo como

tolerdveis a morte e o sofrimento diante de comportamentos considerados ‘repulsivos’.
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Certamente, essa equivaléncia de termos sem sempre esta articulada aos discursos de
6dio, sendo em algumas circunstancias utilizada como comparagdo ou metafora para atributos de
valor cultural como beleza, forca, agilidade, etc. Franca (2019) explica que é necessario
compreender qual a animalizacdo é mobilizada para provocar incitacdo a agressividade ou
violéncias. O ponto primordial é perceber quais mecanismos sdo utilizados para desumanizar
pessoas e acionar o discurso de 6dio como dispositivo de linguagem, “ndo se trata de querer
simplesmente ofender, sujar a moral desses seres: 0 que se pretende € identifica-los com coisas
despreziveis para que fique mais facil sua aniquilagdo e/ou subjugacdo” (Rego, 2014, p. 71).

A escola deveria proporcionar a todos uma formacdo capaz de fomentar um ambiente
educativo, democratico e plural, onde o exercicio de uma educacéo libertadora, com igualdade e
reconhecimento, deva ser uma pratica constante. Fortalecer acdes de igualdade na diversidade,
como elucida Candau (2005) ndo se constitui numa politica homogeneizadora, mas sim, aquela
estratégia em que as diferengas possam ser reconhecidas a partir de uma pauta preocupada com
a equidade social.

Para isso, 0 primeiro passo € sensibilizar os profissionais da educagdo numa perspectiva
de formacdo continuada para o reconhecimento dos direitos e minorias como pratica
emancipadora e principio de uma educacdo democratica, favorecendo segundo Gadotti (2000) o
reconhecimento do outro através do reconhecer da existéncia de outras culturas além da sua.
Essas formagdes continuadas se fazem necessarias tanto para a gestdo escolar quanto para 0s
professores, uma vez que permitem contribuir para a transformacao e o respeito as diferencas no
contexto escolar. Além disso, também podem ser fundamentais para desenvolver nos alunos a
(re)afirmacdo da prdpria identidade, resgatando uma autopercepcao mais positiva, a vivéncia em
situacdes que estimulem maior confianca em si mesmo e abertura para o dialogo e acolhimento

de sentimentos e opiniGes sobre suas proprias experiéncias.

2.4. Neoconservadorismo e Moralidades: Repercussoes na Cidade de Manaus (AM)

Desde 2014, segundo o relatério da Human Rights Watch Brazil (2022, p.01), varios
legisladores brasileiros dos niveis municipal, estadual e federal apresentaram mais de 200
propostas legislativas para proibir a ‘doutrina¢do’ ou a chamada ‘ideologia de género’ nas escolas
publicas do Brasil. Pelo menos quatro projetos de lei (PLs) sobre o “Escola sem Partido” ainda
circulam de maneira ostensiva em diferentes estados brasileiros.

Em 2019, a deputada Bia Kicis, membro do partido liberal (PL), apresentou um novo

projeto de lei PL 246/2019 (BRASIL, 2019) que reinsere a proposta do “Programa Escola sem
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Partido”. Nestenovo arranjo, a proposta abrange apenas escolas publicas e garante aos estudantes
o direito de gravarem as aulas a fim de colaborar na fiscalizacdo dos pais acerca do processo
pedagogico de sala de aula. Institui ainda a proibicdo de grémios estudantis e a criacdo de canais
oficiais andnimos para serem feitas dentincias do ndo cumprimento da lei (Henriques, Teixeira,
2022).

A leitura desse cendrio permitiu aos autores Henrique e Teixeira (2022) o uso da
ferramenta metodoldgica mapa conceitual para representar visualmente as ideias e conceitos das
diferentes vertentes do neoconservadorismo brasileiro, observando o que esta em jogo na pauta

da educacdo e quais as reflexdes realizadas até o momento (Figura 1).

Figura 1 — Mapa Conceitual das Linhas de For¢ca do Neoconservadorismo Brasileiro

na Educacéo
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Fonte: HENRIQUES e TEIXEIRA, 2022, p. 12

O mapa organiza quatro linhas de forgas que apresentam desdobramentos, séo elas: a)
moral; b) securitaria; c) econdmica e d) interacional. Os autores estruturaram esse estudo nos
argumentos descritos por Almeida (2017) que descreve a onda conservadora como um
movimento de multiplos interesses entre atores, ideologias e objetivos, ora se aproximando, ora

se distanciando uns dos outros.
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E alinha de forca relativa & pauta moral que marca a atuagao de setores fundamentalistas
religiosos sobre as politicas publicas de educacdo. O discurso moralista esta baseado, na maior
parte, em pressupostos cristdos que retoma a familia como eixo central nas determinacdes das
vidas individuais, na concepcdo de que as mulheres deveriam ser donas de casa amaveis e
obedientes, garantindo a estabilidade familiar e social, sendo recompensadas com seguranca e
protecdo dos maridos (Lima, Hypolito, 2019), e o aborto, a homossexualidade e a eutanésia sdo
vistas como violacdo a vontade Deus portanto, condenaveis (Almeida, 2017)

No Amazonas, o projeto de lei (PL) n°® 102/2016, proposto pelo ent&o deputado estadual
Platiny Soares, tramitava sob a justificativa da liberdade de crenca, de aprendizagem e do
pluralismo de ideias no ambiente académico, numa espécie de Escola Sem Partido versdo
amazonense (AMAZONAS, 2016 ). Previa a proibicdo deuma suposta ‘doutrinacdo politica’ que
dizia que os estudantes eram submetidos a uma ‘doutrinagdo’ feita por professores com viés
ideoldgico de esquerda e que tais praticas deveriam ser expurgadas da escola. O PL previa
também a proibicdo daveiculacdo decontetdosque ndo estivessem deacordo com as conviccoes
morais e religiosas dos pais, reforcando que educacgéo sexual e moral decriancas e jovens deveria
ficar a cargo da familia e ndo das instituicdes de ensino. Falava também que a educacdo dos
jovens era o caminho para o pais sair da letargia politica que o acompanha, reforcando que as
salas de aula seriam para estudar e ndo para servir de militancia para partidos de esquerda
(Menezes et al, 2020). O projeto foi arquivado no inicio de 2019 com o término do mandato do
deputado, porém, ha previsdo de retomada por parte de novos deputados estaduais.

No ambito municipal, em 2015 grupos formados por conservadores e religiosos versus
ativistas de movimentos sociais e professores, acompanharam as discussdes parlamentares sobre
a aprovacdo do Plano Municipal de Educacédo da cidade de Manaus. As tensdes sobre a pauta
estavam relacionadas a inclusdo no curriculo da rede privada e publica de ensino infantil e
fundamental, o ensino da educacédo de diversidades sexual e de género. Em dezembro de 2016, a
Cémara Municipal de Manaus (CMM) aprovou o PL n°® 389/2015, deautoria do vereador e pastor
Marcel Alexandre que proibia a inclusdo da ‘ideologia de género’ nas escolas municipais. A
justificativa para a aprovacao seguia a logica do que j& havia ocorrido no ambito nacional, quando
0s termos ‘género’ e ‘sexualidade’ foram retirados do Plano Nacional de Educagdo (PNE). Em
julho de 2017, o Ministério Publico Federal, em resposta a uma manifestacdo protocolada por
pesquisadores e professores, expediu uma recomendacdo as secretarias municipal e estadual
favoravel a educagdo sobre género nas escolas. Em maio de 2018, o Tribunal de Justica-AM
suspendeu definitivamente dois artigos da Lei Municipal 439/2017 que sucedeu ao PL 389/2015,

sendo recebido pelos movimentos sociais e por educadores como uma Vitdria no enfrentamento
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ao neoconservadorismo religioso presente nas discussdes dos Planos Municipal e Estadual de
Educacéo (Jesus, Pantoja, Rufino, 2021).

Seguidamente a esse cenario, de 2020 a 2022 uma série de disputas sobre a pauta do
ensino das diversidades no &mbito das escolas municipais entrou novamente em foco. Dessa vez,
0 embate ocorreu em funcdo da publicacdo de uma resolucdo do Conselho Municipal de
Educacdo (CME) sobre o ensino da diversidade nas escolas e o enfrentamento feito por politicos
religiosos conservadores a essa resolucdo. Constituiu-se entdo, um curso ordenado de litigios
disparados por pessoas e movimentos sociais que culminou em julho de 2022, com um acord&o
entre Camara Municipal de Manaus e Movimentos Sociais em favor dos ultimos, finalizando,
pelo menos por enquanto mais essa batalha.

A partir da publicacdo feita pelo Conselho Municipal de Educacdo, nodia 13 de janeiro
de 2020, no Diéario Oficial do Municipio que dava orientacfes para que as escolas do municipio
incluam em seus projetos politico-pedagogicos a inclusdo dostemas daeducacdo para as relagdes
étnico-raciais, diversidade sexual e de género e diversidade religiosa (Figura 2) as politicas de

educacdo sobre género e sexualidade tornaram-se, mais uma vez, alvo de disputas.

Figura 2 - Resolucdo 091/2020 — Conselho Municipal de Educacéo

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO

RESOLUGAO N° 091/CME/2020
APROVADA EM 29/12/2020

ESTABELECE orientagbes de forma a
garantir a inclusédo da Educagéo para as
Relagdes Etnico-Raciais, Diversidade Sexual
e Género, bem como Diversidade Religiosa,
no Sistema Municipal de Ensino de Manaus.

Fonte: Diario Oficial do Municipio 13/01/2021.

Essa resolucdo ndo foi bem recebida por conservadores e politicos religiosos que
responderam a resolucdo através de oficio solicitando a suspensdo do documento. Em margo do
mesmo ano, o CME suspende a resolucdo a pedido do vereador Raiff Mattos do partido
Democracia Cristd com o argumento de que havia necessidade de aprimorar as discussdes com

a participacdo da comunidadee desetores especializados com vista a dar vozes as todos os atores
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sociais envolvidos com o tema, uma vez que a pauta era sensivel para a sociedade. Segundo o
presidente, “O colegiado entendeu que, como a tematica é muito polémica, o caminho mais
acertado € promover audiéncias publicas, para no processo de escuta aperfeicoar a norma”
(Peixoto, 2021, p.1).

Apos o atendimento da solicitacdo do vereador, coordenacdo do CME enfatizou que a
resolucdo estaria suspensa temporariamente até que fossem organizadas audiéncias publicas para

ouvir os interessados na pauta. Ja o vereador Raiff Mattos explica que:

“Encaminhei pedido de informagdes sobre a resolugao n° 091 do CNE,
aprovada no dia 29 de dezembro, mas publicada no Diario Oficial do
Municipio (DOM) no dia 13 de janeiro. Sou contrario aos termos da
resolucdo, do jeito que foi aprovado, por considerar o assunto delicado
para ser transmitido aos estudantes sem um trabalho prévio de
qualificacdo das escolas. A comunidade ndo pode ficar de fora no debate
sobre ainclusédo ou ndo desse tema. Os pais precisam ter direito de opinar
sobre a formagdo de seus filhos, principalmente a partir de temas
transversais” (PEIXOTO, 2021, p.02)

Observa-se que as tentativas de organizar os assuntos dentro do ambito da escola € a
tbnica do argumento, evidenciando uma busca por normatizacbes que ferem o direito a
abordagem sobre género, raca e sexualidade na educagéo previstos na legislacdo brasileira e nas
normativas internacionais dos quais o Brasil é signatario entre eles: a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Criancas (1989), a Convencao Relativa a Luta contra a Discrimina¢do no
Campo do Ensino (1960), a Convencao para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra a Mulher (1979), a Convencéo Internacional sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacdo Racial (1968), o Pacto Internacional dosDireitos Econdmicos, Sociais e Culturais
(1966), os Principios de Yogyakarta (2006), sobre direitos humanos, orientacdo sexual e
identidade de género, entre outras. Além disso, O Plano Nacional de Educacdo (2014), em seu
Art. 2° prevé a implementacdo de programas e politicas educacionais destinadas a combater
“todas as formas de discriminacdo” existentes nas escolas. No mesmo artigo, o PNE prevé a
promocao dos direitos humanos e da diversidade na educagéo brasileira. (ABEH et al, 2022).

Com a pandemia, o assunto permaneceu estacionado e os desafios sobre 0 ensino remoto
ganharam visibilidade permitindo que professores e estudantes se ocupassem prioritariamente

sobre questdes relacionadas ao processo ensino-aprendizagem. Contudo, em margo de 2021, o
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CME aprova a resolucdo 051/2021 que suspende os efeitos da resolucdo 091/2020 explicando
gue a suspensdo tinha como finalidade trés aspectos: a) o amplo debate envolvendo os 6rgaos do
sistema municipal de ensino, 6rgdos de controle externo, poder legislativo e segmentos
interessados na matéria; b) o conhecimento pleno da resolucdo, sua esséncia e fundamentos,
sobretudo sua aplicabilidade no ambito do Sistema Municipal de Ensino e; ¢) o aprimoramento
ou redimensionamento da resolugcdo com vistas ao atendimento das demandas sociais e de

interesse publico (Figura 3)

Figura 3 - Resolugdo 054/2021 — Conselho Municipal de Educacéo

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

RESOLUGAO N° 054/CME/2021
APROVADA EM 25/02/2021

Suspende os efeitos da Resolugéo
091/CME/2020, que estabelece orientagbes
de forma a garantir a inclusdo da Educacéo
para as Relagdes Etnico-Raciais, Diversidade
Sexual e Género, bem como Diversidade
Religiosa, no Sistema Municipal de Ensino de
Manaus e da outras providéncias.

Fonte: Diario Oficial de Manaus, 16/03/2021.

Essa noticia gerou reagdes por parte de movimentos sociais de diversidade racial e
sexual, além deativistas dapauta de educacéo e direitos humanos. Uma carta derepudio assinada
por pelo menos dez entidades representativas foi veiculada na imprensa local, explicando que a
resolucdo atendia a interesses particulares e nao havia sido levando em consideracdo dados
técnicos e alegando que “é preciso que se barre, em todos os ambitos, o projeto politico de
retirada da defesa e protecdo de grupos minoritarios que sdo desprezados pelo poder publico em
nosso pais” (Medeiros, 2021, p.02).

Uma semana apos a suspensao da resolucao 091/2020, uma deciséo liminar do Tribunal
de Justica do Amazonas (TJ-AM) (Figura 4) a pedido da Associacdo de Desenvolvimento Sécio
Cultural Toy Badé, instituicdo vinculada aos movimentos sociais da cidade, ressaltou os

retrocessos para 0 ensino publico, caso a suspensdo fosse mantida. O juiz plantonista Cassio
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Borges suspendeu a resolugcdo 051/2021, explicando que essa resolugdo impedia a continuidade
do desenvolvimento de atividades afirmativas e que sua aprovacédo feria a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao que garante o ensino plural no pais.

Figura 4 - Liminar do Plantdo Judiciario do TJ-AM

. fis. 265
@

PODER JUDICIARIO DO AMAZONAS
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PODER JTUDICTIARIO
Central de Plantdo Civel

dirigidos a4 educagdo para as relagdes élicoraciais, diversidade sexual e
género, e diversidade religiosa, cuja proibigdo ndo pode ser mantida, por a
Resolugao 054/2021 estar em descompasso com a LDB, gue determina o
debate no art, 26-A, ndo havendo gue se falar em proibigio local.

Ante o exposto, defiro a antecipagdo de tutela perseguida,
pelo gque determino a suspensdo liminar dos efeilos da Resolugdo CME n®
054/2021 junto 4 SEMED, sem prejuizo de outras medidas gue visem a
assegurar a eficacia desta decisdo, ex vi dos arts. 297 e 300 do CPC,
consoante fundamentagdo supra,

A Secretaria, para as providéncias devidas.
Manaus, 21 de margo de 2021.

it R

Cassio André Borges dos Santos
Juiz de Direito

EES DOE BANTOE. Para conferr o onginal, acesse o sife www. fam_jus br, informe 0 progesso

Fonte: Tribunal de Justica do Amazonas, Central Plantdo Civil, 21/03/2021.

Em junho de 2021, o Decreto Legislativo n° 527, publicado em Diario Oficial pela
Cémara Municipal de Manaus suspendeu mais uma vez a resolugdo 091/2020, dessa vez sem

justificativas (Figura 5).

Figura 5 — Decreto Legislativo no. 527 de 31 de maio 2021 CMM
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DECRETO LEGISLATIVO N. 527, DE 31 DE MAIO DE 2021

SUSTA os efeitos da Resolugéo n.
091/CME/2020, de 29 de dezembro
de 2020, do Conselho Municipal de

Educacao.

Art. 1.° Fica sustada, nos termos do inciso VI do art. 23 da
Lei Organica do Municipio de Manaus (Loman), a Resolugéo n.
091/CME/2020, de 29 de dezembro de 2020, do Conselho Municipal de

Educacao.

Art. 2.° Este Decreto Legislativo entra em vigor na data da
sua publicacao.

Manaus, 31 de maio de 2021.

Ver. DAVID VALENTE REIS
Presidente

Fonte: Diario Oficial do Municipio, 14/06/2021

Esse tensionamento teve como desdobramento, o Acordéo Judicial (Figura 6), ocorrido
em julho de 2022, entre 0 municipio de Manaus e a Associacdo de Desenvolvimento Socio
Cultural Toy Badé, interlocutora dos movimentos sociais, favorecendo a manutencdo da
resolucdo 091/2020 em sua integralidade e a organizagcdo do sistema de ensino a fim de garantir
0 debate sobre assuntos de diversidade étnico-racial, sexual e de género. A politica de educagdo
segue sendo alvo de disputas entre grupos que se contrapdem colocando em cena as tramas, 0s
alinhamentos, os recortes, tecidos e retratados nas disputas continuas pelo dominio e poder da

educacao no pais
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Figura 6 — Acordéo Judicial — 2022
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GABINETE DA DESEMBARGADORA ONILZA ABREU GEETH

Ademais. a decisio recormida. que determinou a suspensio dos
efeitos da Resolugio N® 054/2021, é adequada ao que & assegurado por politicas
publicas, assim comoe com o controle do exercicio da competéncia matenmal do
Municipio de Manaus quanto a4 educagio pois, como aponfou o parecer mimistenial,
relaciona-se 4 suplementagfio do ja estabelecido em lei federal ndo havendo no que se

falar de apnmoramente ou redimensionamento do exposte na Resclugio N_® 091/2020.

Finalmente, perante o demonstrado, determine a manutengéo da
Decisdio Interlocuténa em sua integralidade, devendo-se garantir a implementacic de
alteragdes estruturais no Sistema Municipal de Ensino, a fim de garantir o debate sobre

assuntos de émica-racial. diversidade sexual e de género.

Fimme nas razdes acima expostas, julgo que o presente recurso
de agravo regimental deve ser CONHECIDO E NAO PROVIDO. nos termos acima

especificados, em harmonia com o parecer ministerial.

E como voto.

Omilza Abreu Gerth

Felatora

jus, bl & adoi dlsg/a brirConterenciaD oo memo, 4o, ifanme o procs sso 400284302 2021, 8 04,0000 & chdigo TFAT126

T ONILZA ABRELU GERTH, liberado nos autos em O8/07/2022 &s 08:23 |

Fonte: Tribunal de Justica do Amazonas, Gabinete da Desembargadora Onilza Abreu Gerth, 2022

A exemplo do que aconteceu em Manaus, a suspensdo da resolucdo 091/2020 feita pela
Camara Municipal de Manaus é mais uma disputa de dominio e regulacdo das moralidades e
concepcdes tradicionais e reacionarias daeducacdo, familia e pratica docente. Porém, o que esta
sendo disputado verdadeiramente é a possibilidade de que diferentes interpretacdes e concepgdes
de mundo sejam debatidas em sala de aula, estimulando a educacgdo para a obediéncias e
naturalizacdo das desigualdades sociais, violéncias, sexismo, racismo e outras discriminagdes

que os regimes democréticos interditam (ABEH et al, 2022).
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Na cidade de Manaus, o impedimento da implementacdo da resolu¢cdo 091/2020 do
Conselho Municipal de Educagdo diz respeito as ameacgas que as questbes de género e
sexualidade imprimem aos grupos religiosos da cidade. Diversas pesquisas (Kalil, Corréa, 2020)
(ABIA et al, 2021) apontam que a chamada ‘ideologia de género’ se constitui como uma
estratégia politico-discursiva destinada a arregimentar a sociedade para um campo de batalhaem
defesa da “familia tradicional”. Tem como tatica a reafirmagdo das hierarquias sexuais, na
retirada daeducacdo para a sexualidade nas escolas, restricdo doacesso a informacéo sobre satde
sexual para adolescentes, repatologizacdo das homossexualidades e transgeneridades, combate a
arranjos familiares diferentes dos heteronormativos, entre outros posicionamentos gque impecam
direitos e garantias fundamentais a grupos contrarios a essa légica (Junqueira, 2018)

Além disso, a retorica do direito a participacdo das familias da vida escolar dos filhos
decidindo o que eles podem ou n&o ter acesso, ndo pode ser usada para limitar o direito
constitucional que filhos e filhas igualmente tém, a uma educacéo critica, plural e que os prepare
para refletir e pesquisar a realidade de uma sociedade cada vez mais complexa e desafiadora.
Algumas familias no afa de proteger criancas e adolescentes acabam contribuindo para que estes
crescam despreparados e vulneraveis para enfrentar a atuar conscientemente pela superacao de
desigualdades, discriminagdes e violéncias (ABEH et al, 2022).

Logo, 0 que se observa € o alinhamento politico ideoldgico sobre as pautas das
diversidades e discussdes sobre género e sexualidade em Manaus, capitaneada por grupos
conservadores, religiosos fundamentalistas que atuam a partir de uma linha de forca moral. Que
0s embates a despeito de todaa inconstitucionalidade que eles representam, estdo longe de serem
equacionados, uma vez que ha uma verdadeira cruzada em defesa da moral religiosa e dos
costumes cristaos.

Enquanto isso, o0 que se sabe e que nem os poderes do Estado (legislativo, executivo e
judiciario), nem seus 6rgdos e instituicGes representantes como secretarias de educacao, escolas
e universidades podem decidir censurar quem quer que seja, pois, tais atitudes seriam
caracterizadas como inconstitucionais. O que compete 0s esses 0rgaos seria sim, promover um
ambiente democréatico que resguarde a liberdade académica e o pluralismo de concepg¢des num
contexto de valorizacdo do trabalho do professor. Contudo o Estado ndo é neutro e a disputa por
seu dominio € uma dinamica constante e continuas na historia social, principalmente nas pautas
sobre género e sexualidade na educacéo (Vieira, Sousa, 2019).

Percebe-se que a disputa pela regulacdo das pautas de educacdo no Brasil, estédo longe de
serem equacionadas. Apesar do crescimento continuo de forcas conservadoras, escolas,

professores, estudantes, coletivos e movimentos sociais seguem buscando brechas para fazer
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resisténcias a esses avangos. O periodo no qual vivemos é somente mais um momento sombrio
dessa estdria, muito h&a o que fazer. Cuidemos de preparar as novas geracGes para 0 porvir e

marcar esse periodo como sendo um paragrafo denso e emblematico.
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SECAO 3 - GENERO, SEXUALIDADE E ESTRATEGIAS DE RESISTENCIA

Nesta secdo iremos identificar quais 0s atravessamentos historicos e culturais que
decorrem das narrativas das professoras ao falar sobre género e sexualidade. Ao final da secdo
serdo apresentadas as estratégias de resisténcia utilizadas pela professoras para lidar com o
assunto no contexto escolar, bem como 0s meios pelos quais 0s alunos aparecem nessa discussao.

O texto esta dividivo em tdpicos e subtdpicos relacionados aos seguintes assuntos: (3.1)
Educacéo, Cultura, Saberes e Corpos; (3.2) Vivéncias de Professoras em Género e Sexualidade;
(3.3) Estratégias de Enfrentamento de Professoras; (3.3.1) Utilizando o Curriculo Oficial; (3.3.2)
Utilizando Episédios do Cotidiano Escolar; (3.4) Performance de Professoras; (3.4.1)
Performances Individuais; (3.4.2.) Performances Coletivas; (3.5) Estratégias Estudantis.

Nesta secdo faremos uso do termo “atravessamento histérico” como se referindo a ideia
de que os eventos historicos e as mudangas sociais ndo ocorrem de forma isolada, mas estéo
interligados e influenciam uns aos outros ao longo do tempo. A palavra "atravessamento™ como
conceito de algo que cruza o caminho e/ou interfere no fluxo continuo dos processos. Esse
conceito reconhece que os acontecimentos histéricos ndo sdo independentes, mas estdo
entrelacados, formando uma teia complexa de relagGes e impactos. Quando analisamos a historia
de uma época ou de um fendmeno, € importante considerar os diferentes fatores que estavam
ocorrendo simultaneamente e como eles se relacionavam. O atravessamento histérico ajuda a
entender como eventos politicos, econdmicos, sociais, culturais e tecnoldgicos se conectam e
moldam o curso da histdria. Todo o texto tem como eixo transversal a compreensdo de que 0
atravessamento historico revela a interconexao e interdependéncia dos eventos e fatores ao longo
do tempo, enfatizando a necessidade de uma andlise abrangente e contextualizada para

compreender plenamente os diferentes contextos culturais.

3.1. Educagao, Cultura, Saberes e Corpos

»»

“Os corpos ganham sentido socialmente

Guacira Louro

A relacdo entre Educacdo e Cultura diz respeito a investigacdo do que determinados
grupos sociais e declasse, em determinadasinstitui¢des e em determinad os momentos historicos,
consideram legitimo. Inclui uma investigacdo orientada criticamente sobre como esse

conhecimento, conforme é distribuido nas escolas, pode colaborar para o desenvolvimento
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cognitivo e vocacional que fortaleca ou reforce determinados arranjos institucionais enraizados
na sociedade. Dito de outro modo, 0s conhecimentos abertos e ocultos, encontrados nos
ambientes escolares, e os principios deselecdo, organizacdo e avaliacdo desse conhecimento, sdo
selecdes governadas pelo valor que possuem socialmente (poder) e oriundas de um universo
muito mais amplo de conhecimento e de principios de sele¢do. Portanto, ndo devem ser aceitos
como dados ou naturais, mas sim, devem ser problematizados de maneira que as ideologias
sociais e econémicas e os significados padronizadosinstitucionalmente que estdo por detras deles
possam ser examinados com cuidado (Apple, 2002)

A génese dos tempos em que vivemos remetem a questdes estruturais e sistémicas com
desdobramentos nas relagcdes sociais, na politica, na vida cultural, nos modos de produzir,
distribuir e consumir afetando todos esses niveis mutuamente. 1sso implica compreender que a
medida em que um modo de producdo tenta reproduzir condicBes para sua prépria existéncia,
cria repercussées em outras esferas da vida social precipitando e (re)ymodelando antagonismos e
contradicdes (Apple, 2006).

Por outro lado, questBes relacionadas a género, raga e trabalho revelam outra face da
questdo. Muito embora as mulheres tenham lutado para alcangar uma posicdo social mais
equitativa em relacdo aos homens, dados recentes do Relatorio Global de Género do Forum
Econdmico Mundial demonstram que serdo necessarios 267,6 anos para que a diferenca
econdmica de género possa ser superada no mundo e que o tempo previso para a equidade salarial
ser alcancada saltou de 100 para 136 anos. O mesmo relat6rio aponta que apesar do progresso na
educacdo e saude, as mulheres permanecem enfrentando obstaculos econdmicos e apresentam
reduzida participacao politica e no mundo do trabalho (Dias, 2021).

Quando adicionamos o prisma racial encontramos o estudo sobre “Estatisticas de
Género: Indicadores Sociais das Mulheres no Brasil - 22 edicdo ” lancado em 2021, pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), afirmando que no Brasil, em 2019, uma mulher
negra recebe em média cerca de 44,4% darenda média dos homens brancos, que estdo no topo
da escala de remuneracdo no Brasil, e quando o assunto é trabalho doméstico, mulheres pretas
ou pardas, dedicaram-se aos cuidadosde pessoas ou afazeres domésticos quase o dobro de tempo
que os homens (21,4 horas contra 11,0 horas) (Lima, 2022).

Apesar dos ganhos pouco acentuados, percebe-se que 0 avan¢o dessas pautas ocorreu
principalmente pelo emprego do Estado, na tentativa de diminuir essas discrepancias. Mas nédo
foi por benevoléncia dos governantes que isso ocorreu. Foram resultados de pressdes e lutas,
travadas por anos, por grupos, associagdes, coletivos sociais entre outros para que tais conquistas

pudessem minimamente serem efetivadas. Certamente, sem essas lutas permaneceriamos com


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101784_informativo.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101784_informativo.pdf
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numeros drasticamente inferiores aos atuais. O que se percebe € o papel que o estado exerce
sobre a economia e a cultura, exigindo de nossa parte atengdo cuidadosa para compreender o
modo pelo qual uma sociedade desigual reproduz seus mecanismos e gerencia suas proprias
crises (Apple, 2002)

No entanto, ainda conectado a l6gicas de dominacéo, é inegavel a relacdo existente entre
conhecimento, poder, género e as interseccionalidades. As politicas de curriculo também séo,
entre outras coisas, um artefato de género porque corporifica e produz relagbes de género.
Inicialmente, tedricos criticos daeducacdo e do curriculo concentraram-se em analisar a dindmica
e as desigualdades das relacbes de classe na sociedade capitalista. Porém, com a aumento da
visibilidade dos movimentos e das teorias feministas, os papéis de género ganharam destaque no
entendimento sobre a desigualdade social. O feminismo demonstrou que as linhas do poder da
sociedade estdo estruturadas ndo apenas pelo capitalismo, mas também pelo patriarcado,
evidenciando uma profunda desigualdade entre homens e mulheres, destacando que estes
primeiros, tém maior acesso 0s recursos materiais e simbolicos da sociedade, conformando uma
divisdo desigual com as mulheres. Essa analise também se estendeu a educagédo e ao curriculo
(Lima, 2020)

Observando mais de perto como tudo isso aconteceu, sabe-se que os estudos feministas e
de género abrangem defini¢cbes amplas e podem ser utilizadas de diversas maneiras no ambito
académico. De modo geral, o termo género tem suas origens nas trajetorias feministas do século
XX e, em suas tentativas de articular o conceito a diversas abordagens teoricas sinalizando a
insuficiéncia persistente para explicar as desigualdadeshomens e mulheres (Scott, 1995). Grosso
modo, pode-se afirmar que o termo envolve um punhado de caracteristicas pertencentes e
diferenciadas entre a feminilidade e a masculinidade. Contudo, para além das definicbes mais
utilizadas, Scott (1995, p.85) propde o entendimento de género como uma categoria analitica que
abriga “formas de falar sobre sistemas de relagdes sociais ou sexuais”, OU Seja, uma articulagéo
entre o sujeito individual e a organizacdo social que implica, ndo a busca por uma causalidade
geral e universal, mas sim de um significado.

A definigcdo e género comporta duas subcategorias que estdo inter-relacionadas, a saber:
“1) género ¢ um elemento constitutivo das relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas
entre os sexos; 2) Género ¢ uma forma primaria de dar sentido as relagdes de poder” (Scott, 1995,
p.86). Ou seja, € no seio do saber que as relagdes sociais se configuram em relagbes de poder
estabelecendo hierarquias, e isso, inclui ideias, praticas cotidianas, estruturas de pensamento,
espacos coletivos, entre outras formas que compde a vida social, extrapolando o conceito de

género como algo do individuo e abarcando a estrutura social em si. Ja a sexualidade € um
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constructo que esta bastante relacionado com o conceito de género, povoado de crencas,
ideologias e imaginacdo de sujeitos e sociedades, exercendo um predominio central e de poder
nas estruturas sociais, ou seja, sexualidade também esta relacionado com uma dimenséo politica
e coletiva.

Sexo ndo se configura como algo independente de género. Socialmente, existe uma
relagdo entre sexo e corpo e, “o corpo € sempre visto a partir de uma interpretagdo social”
(Nicholson, 2000, p.10). As normas sociais impdem os modos pelos quais esse corpo pode
aparecer ou se expressar colocando o sexo como o provedor do lugar no qual o género é
construido. Assim, é possivel vislumbrar a dimensdo sociocultural e politica do género e da
sexualidade, bem como as articulagdes que implicam em padrfes culturais vigentes, normas
sociais e mecanismos regulatorios do corpo na definicdo de comportamentos e vivencias sexuais
(Nicholson, 2000).

Eh a minha abordagem em relacdo a sexualidade e género na escola ela é
uma coisa muito recente. Eh porque primeiro eu tive que aprender género
e sexualidade.... algo de género e sexualidade... caminhos, né do
entendimento do género da sexualidade pra poder eh ter base e produzir
algo metodolégico a ser abordado com o aluno. E muito dificil no espaco
escolar a gente abordar esses temas porque a gente acaba ficando eh
refém de legislacdo, de dendncias, possibilidades de denuncias. Vocé tem
que ter muito cuidado pra abordar esse tema. Porque a interpretacdo do
outro as vezes pode trazer.... pode trazer problematicas pra tua vida

profissional. (Professora Maria, 2023)

Eh e trabalhargénero, né? tem os seus percalgos e eu e eu sinto assim de
forma muito individual que trabalha género ele ainda é um pouco mais

facil do que trabalhar sexualidade (...) (Professora Marta, 2023).

Abordar questdes relacionadas a género e sexualidade deveriam fazer parte do curriculo
formal em qualquer instituicdo de educagdo. Esta é uma questdo importante se trabalharmos com
a nocdo de que educacdo envolve o conjunto de procedimentos através da qual pessoas sdo
transformadas ou se transformam em sujeitos de uma cultura. Tornar-se sujeito de uma cultura
envolve uma complexa trama de forgas e de processos de aprendizagem que atualmente resultam
de uma variedade de institui¢oes e “lugares pedagdgicos” para além da escola e familia. Dizem

respeito principalmente aos espagos em que ocorrem processos de “socializag¢do”.
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Quando se fala em curriculo e sexualidade existem aspectos que impedem o
desenvolvimento de uma pedagogia da sexualidade dentro do ambiente escolar. Isto ocorre
porque, no contexto da educacdao, um corpo “normal” personifica um significado estavel, e
admitir “pequenos ajustes” nesse corpo, coloca em risco os padrbes, normas e classificacdes ja
estabelecidas pelas relacbes dominantes. A versdo mais frequente, mas ainda néo tolerada no
curriculo explicito, é pouco exercitada nas vidas cotidianas das pessoas, dizem respeito aos
aspectos culturais mais amplos (filmes, danca, musica, moda, piadas, esportes). Fica facil
perceber na literatura pedagogica a versdao “permitida” para falar sobre género e sexualidade
porque ndo consegue ultrapassar o moralismo e a categorias eugenistas da normalizacdo
praticadas desde o século XVI (Britzman, 2001).

No ambito da pesquisa as professoras entrevistadas compartilham o entendimento de que
género e sexualidade, apesar de serem diferentes e maltiplos, apresentam niveis de dificuldade
para se fazer a abordagem com os estudantes. Ha a percepcdo por parte delas de que o publico

escolar, ao ouvir falar de sexualidade imediatamente correlaciona esse termo com a palavra sexo.

Porque ele jatrazisso nacabeca dele,que falarde sexualidade é falarde
sexo. E ndoéisso, né? Falarde sexualidade ndo é falarde sexo em si, de

pratica sexual, né? (Professsora Maria, 2023)

(...) porque sexualidade eh tem uma visdo muito enxuta né? (...) Mas se
tu fala da pautasexualidade s6 aborda a sexualidade e a gente sabe quea
sexualidade ela é multipla pra caramba. Eles associam somente a isso e
aivocéjase vé nodesafio de tentartrazer esse aluno pra que ele consiga
entender que sexualidade ndo é necessariamente aquilo que ele esta
associando de forma muito crua. Vocé fala de sexualidade ja hd uma
analogia direta né? E eu percebo que no eu percebo nos adolescentes um
discurso muito falocéntrico né? Tanto que se tu entra em qualquerescola
publica tem falo na escola toda desenhada eu ndo vou saber te dizer o

porqué desse... dessa satisfacao disso. (Professora Marta, 2023)

Essa correlagdo provavelmente ocorre em funcdo do desconhecimento das diferencas
entre sexo e sexualidade. Sexo se refere a uma dimensdo bioldgica que define os seres humanos
como macho ou fémea, ja a sexualidade € um conceito mais amplo que se refere aos sentimentos,
desejos, atragdes emocionais e sexuais que uma pessoa pode ter em relacdo a outras pessoas,

fazendo parte do desenvolvimento humano.
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As ideias sobre a sexualidade, numa perspectiva critica e feminista examina esse
constructo ndo apenas como uma expressdo individual ou biolégica, mas sim como uma
construcdo social e cultural que influencia e € influenciada por estruturas de poder, normas
sociais e instituigdes. 1sso torna a sexualidade como um dispositivo historico, moldado por
contextos sociais, culturais, politicos e religiosos especificos. Consideracdes sobre como e quais
0s conhecimentos sdo validados e permitidos na escola, costumam ser mais bem compreendidos
guando se resgata Marx, em sua obra a Ideologia Alema na qual afirma que “a classe dominante
dard as suas ideias a forma da universalidade e as representard como as Unicas ideias racionais
universalmente validas”, servindo como ponto de partida para explicar as relagdes entre
conhecimento, ideologia e poder nos espacos educacionais (Gallo, 1999; Zizek, 2007; Bosi,
2010)

E com o género eh eu ja trabalho de forma mais formal, mesmo quea
secretaria de educacao e que o a politica publica do nosso pais hoje ndo
ndo da essa liberdade de trabalhar essa temética do género né, os
conteidos nos permitem trabalhar, porque ai a gente vai falar de
abordagem de a... de...da situagdo dos afro da... da populacédo afro-
brasileira, né? Da situa¢ao negra no nosso pais, dos negros no nosso pais,
dasminoriasno nosso pais. Quando a gente aborda a minoria, que a gente
aborda a gente acaba abordando género. A gente eh aproveita eh
curriculos que estao 4, tematicas curriculares que estdo la pra ser falada
dentro da sala de aula e encaixa e injeta 0 género né? Nao tem pra onde
correr, é a forma que hoje o professor que tem essa consciéncia de que é
importante trabalhar género na sala de aula, também assim como a
sexualidade, ele pode abordar. Asexualidade ela é bem mais complicada,
0 género ainda tem esse gancho de vocétrabalhardentro do curriculo da
da da negritude da da do contexto historico do nosso pais, do contexto
social, do contexto politico vocé acaba incluindo género e que também é
abordado de formasutile informal, encaixado dentro de outrastematicas.

E assim que eu trabalho género. (Professora Maria, 2023)

Na escola, é esperado que as discussdes sobre género possam parecer mais faceis, pois
muitas pessoas tém uma compreensao basica de categorias binarias de género (homem/mulher)
e conceitos associados. As concepgdes sociais de género sdo mais amplamente reconhecidas e
aceitas do que as de sexualidade. Ser homem ou ser mulher, sdo categorias consideradas mais
estaveis e compreensiveis do que aquelas relacionadas as orientacfes sexuais (heterossexual,

homossexual, bissexual e outras). 1sso permite uma maior familiaridade com os conceitos e uma
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compreensdo mais simples sobre género. Além disso, as expectativas de comportamento e papéis
sociais atribuidos a homens e mulheres sdo mais facilmente reconheciveis e debatidos em
comparacdo com as diversas experiéncias de orientacdo sexual. Outro fatora considerar € moral
religiosa em que questdes de sexualidade podem ser mais sensiveis devidoacrencgas e moralidade
arraigadas. Ja as discussdes de género muitas vezes se concentram em identidades e expressoes,
que podem ser consideradas mais separadas da esfera religiosa e moral para algumas pessoas.

Acreditam que é um desafio trabalhar esse assunto na escola, principalmente quando se
trata de grupos especificos no processo de desenvolvimento humano, com € o caso de
adolescentes. Vigotski em seus estudos sobre a adolescéncia, aponta que o surgimento do
pensamento em conceitos constitui-se como o principal diferencial no desenvolvimento cultural
dos adolescentes. A passagem do pensamento em complexos, caracteristico do periodo da
infancia, para o pensamento em conceitos (intelectualizacdo do desenvolvimento), via de regra,
coincide com a fase de maturacdo sexual ou puberdade. A puberdade na perspectiva historico-
cultural ndo se define apenas por seu carater maturacional, mas sim por um corpo em
transformagdo enraizado materialmente em sua dimensdo historico e cultural (Souza, Silva,
2018)

Isso permite compreender que as demandas que surgem no ambiente escolar, oriundas do
periodo de desenvolvimento de adolescentes e relacionadas as questdes de género e sexualidade,
exigem por parte da gestdo e do colegiado de professores uma compreensdo do papel ativo dos
jovens como uma unidade sujeito-corpo, constituida culturalmente e objetivando-se em relagdes
sociais concretas. Como lécus de producéo de significados e sentidos, ndo ha um corpo ausente
de subjetividade e a influéncia das relacdes sociais, valores e conhecimentos culturais sao

primordiais para a construgdo de uma atuagéo transformadora da realidade social da escola.

Sexo € isso dai,quandoeleé... quando ele é explicito demais como Anitta
faz,td ai...um monte de menina gravidana escola, entdo € isso... € a gente
sabeque ndoé isso, a realidade ndo é essa. A raiz disso tudo ndo é essa,
é pelo contrario, a raiz disso tudo € a hipocrisia e é, o ndo falar sobre
sexualidade com a menina,coma com a crianga,né? Hm-huh e pra eles,
pros professores, € muito melhornao falar. Porque pra eles também é um
grande tabu, pra eles também é um grande problema. A gente vé
nitidamente, né? Por isso que pra eles a abordagem eh eh eh acaba ndo
abordaro a tematica pra eles é é 6timo, € uma zona de conforto, porque

pra eles também sexualidade é um problema. (Professora Maria, 2023)
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E quando néo é associar a sexualidade é uma construcdo de ser gay e
lésbica, de forma muito crua também eh de como que eles colocam. E
isso se coloca como desafio pra mim ndo s6 com os meus alunos mas

também com os meus colegas. (Professora Marta, 2023)

Nesse trecho das narrativas das professoras, entendemos por que o conhecimento
validado na escola nem sempre contempla as demandas, saberes e vivéncias compartilhadas por
diferentesalunas e alunos em sala deaula. Temas como género e sexualidade costumam enfrentar
resisténcias e, quando sdo inseridos no curriculo formal. Quando sdo abordados costumam ter
uma énfase tradicional e “engessada”, silenciando saberes e praticas, reprimindo corpos e
comportamentos em favor de padrbes de desejabilidade social, afetiva e académica orientados
por logicas tradicionais, conservadoras e hegemonicas (Junqueira, 2009).

As professoras acreditam que é necessario compreender o porqué da comunidad e escolar
associar sexo a sexualidade para, em seguida, desenvolver estratégias mais adequadas para
abordar o assunto na escola. Ao mesmo tempo, concordam que é necessario formacéo inicial e
continua de professores sobre o0 assunto, dessenssibilizando o corpo docente e acomunidade para
pauta. Além disso, € fundamental construir coletivamente estratégias que diminuam a percepcao
distorcidaou interpretacdes rasas manifestadas pela comunidade ao falar de género e sexualidade
na escola. E aqui o desafio posto estad relacionado a gestdo que pode ou ndo apoiar essas

iniciativas. No caso das escolas nas quais a duas professoras atuam ndo ha esse tipo de suporte.

O aluno muitasvezesele vaipra la pra ver como eu me comporto. Como
é que a professora se comporta, como ela se veste, como é que ela falk,
ondeelaanda,como ela é? Porque ele ndo tem essa referéncia na familia,

na rua, ndo tem. (Professora Maria, 2023)

E os meusalunos eles me leem. Sobretudo adolescente eles te leem, eles
fazem leitura de ti né? E se inspiram procuram de alguma forma
representatividade. Entdo ndo s6 na aula que eu reproduzo e no discurso
que eu coloco, mas na forma como eu me visto, como eu me porto, nos
piercings, nos nos tatuagem, no cabelo, as minhas redes sociais estdo
aberta e meu relacionamento é muito bem colocado 1a. Entdo, de alguma

forma eles procuram identificacdo. (Professora Marta, 2023)

A escola ndo é um ambiente que isenta as pessoas das suas caracteristicas pessoais e da

prépria sexualidade. As experiéncias pessoais se refletem em sala de aula e a sala de aula se
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reflete no modo como as pessoas experimentam o mundo. Isso implica dizer que mensagens
culturais sdo ativamente comunicadas e processadas pelos jovens influenciando-os a incorporar
ativamente formas de comportamento gue aos poucos passam a ser consolidadas e o tornam parte
de uma cultura.

Outros aspectos permitem um avanco na compreensdo desse contexto. Se de um lado,
existem, tanto nas mentes das professoras, quanto na estrutura da escola, fatoresde conhecimento
e poder que impedem uma abordagem cuidadosa, aberta e ética sobre género e sexualidades. Por
outro lado, existe uma relagdo diretaentre a possibilidade de liberdade para explorar novas ideias
e a construcdo de uma pedagogia significativa e autbnoma (Britzman, 2010). As conexdes entre
saber, identidade e poder evidenciam questfes sobre para quem o curriculo estd direcionado,
implicando uma conexdo direta entre quais 0s conhecimentos e quem sao as pessoas. Pensar
curriculos, permite considerar dimensdes sociais de emancipacdo, liberdade e autonomia que eles

configuram e impulsionam (Saviani, 2009; Piccinini, Andrade, 2018).

3.2. Vivéncias de Professoras em Género e Sexualidade

Historicamente, os anos 90 foram anos de muitos avancos e maior disseminacdo de
informacgdes pertinentes sobre a populacdo LGBTQIA+. Na década anterior convivia-se com 0
estigma da infeccdo e mortes pelo virus da imunodeficiéncia humana (HIV) e da patologizacao
daorientacao sexual. A violéncia contra a populacdo LGBTQIA+ durante as décadas de 80 e 90,
e a discriminacdo direcionada a essas pessoas ndo eram amplamente documentadas. A falta de
dadosprecisos e a subnotificagdo tornam dificil determinar um nimero exato de mortes ocorridas
durante esse periodo. Nas ultimas décadas, houve um aumento de esfor¢os para combater a
discriminacdo e a violéncia contra essas pessoas no Brasil. Surgiram ONGsem defesade direitos,
principamente no campo dasaude e justica, na busca pela legitimacdo e insercdo do movimento
nas politicas publicas, incluindo aimplementacéo de leis e politicas de prote¢do aos direitos dessa
populacdo.

Louro (2008) afirma que construcdo do género e da sexualidade ocorre ao longo de toda
avidademaneira continua e infindavel e que sexualidade, corpo e género das mulheres sdo temas
que causam muitas duvidas, polémicas e inquietacfes. Deve-se considerar também que a
sociedade impde padrbes comportamentais e sexuais para as mulheres muito diferentes daqueles
aplicados aos homens. Esses padrdes se refletem a propria histéria da sexualidade feminina no
Brasil (Del Priore, 2004), passando por transformacdes significativas no decorrer do tempo até

chegar ao modelo que se vé nos dias atuais. E um processo sutil e inacabado. Familia, escola,
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igreja, instituicdes legais e médicas mantém essa logica desigual na qual a sexualidade é
normatizada pelos padrdes judaico-cristdo e tem sua legitimacdo confirmada pelas instituicdes
que compde a sociedade.

Durante as entrevistas as professoras expressaram vivéncias importantes que marcaram

suas trajetorias escolares e tornaram-se referéncias para suas atuacdes em sala de aula.

Eu lembro que a minha turma era muito conservadora nossa senhora e
isso fazia com que eu ficasse no casulo alieu ndo conseguia. E ai eu passei
pro mestrado em histdria na UFAM. E e entrei com um trabalho sobre
género e tudo mais. (...) E ai as minhas experiéncias de conviver na
UFAM foram me me formando enquanto sujeito que passou a viver a
prépria sexualidade. Por que que isso é um marco, né? Eu tive muitas
experiéncias de me relacionarcom homense que me machucaram muito.
Né? Me sentia suja, invadida. E eu tentava de alguma forma refletirem
mim uma possibilidade de uma familia, né? Homem, mulher e aquekla
coisa toda. Entdo eu acabava me colocando em relagGes que eram
frustradas, que eram extremamente nocivas e que me machucava muito a
despeito de algum padrdo que eu queria seguir e foi na UFAM
observando outras pessoas outras vivéncias que aquilo foiquebrando uma
série de amarrasem mim. E por isso que pra mim a representatividade ela
é crucial. E eu ndo falo ndo somente da minha sexualidade né? De passar
a me relacionar com outras mulheres. Mas também sobre o respeito ao
meu corpo. Que isso é um marco muito importante né? Entdo eu tinha...
eu usava roupasmuito largas, roupasque me ocultavam e ai eu chego na
UFAM as meninas da do departamento de hist6ria, de filosofia, de
antropologia com com cropped, com saia curta, e eu... € meninascom o
corpo igual ao meu... e aquilo... eu tinha o0 qué? vinte e dois, vinte e trés
anos,né? E eu... e aquilo pra mim foi uma explosdo assim. Eu ficava...E
de alguma forma passou a me influenciar. Eu tive relacdes afetivas, né?
Primeira mulherque eu merelacionei foi da UFAM. Entédo tudo isso foi...
foi de alguma forma quebrando uma série de barreiras que eu tinha
comigo. (...) Entdotudo queeuvia, aquelasmeninasconfortaveis,com o
que elas faziam, namoravam e andavam de maos dadas com suas
companheirase osmeninos também, e eu ficava gente... parece um outro
mundo né de uma vivéncia totalmente restrita né, de varias frustracoes
em site de relacionamento que eu tive, de violéncias né, fui violentada,
fui agredida e, experiéncia com outros homense eu chego dentro de um
de uma experiéncia na UFAM em que eu sou cortejada né? Usando esses

termos e me elogiam nédo s6 pela por inteligéncia ou por fala mas me
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veem como bonita, porque meu cabelo é bonito, entdo tudo isso foi... e
isso é muito importante sabe Alessandra? Porque eh é o respeito que tu

tem a si mesmo e como isso se reflete né. (Professora Marta, 2023)

Os estudos de género tem se mostrado importantes aliados no combate aos estereétipos e
desigualdades sociais entre homens e mulheres. Por permitirem que as mulheres entendam as
estruturas sociais e culturais que moldam suas vidas e identidades, os estudos de género
colaboram no emponderamento feminino, auxiliando mulheres a desafiarem as normas
tradicionais e a buscarem equidade de direitos e oportunidades. A pesquisa sobre género fornece
ainda evidéncias que podem ser utilizadas para defender a igualdade de género, aumentar a
representacdo politica das mulheres, melhorar os sistemas de protecdo contra a violéncia de
género e promover politicas de conciliacdo entre trabalho e familia. A pesquisa sobre género
também é importante para melhorar a satde e o bem-estar das mulheres. Ela contribui para a
compreensdo das diferencas de saude entre homens e mulheres, assim como a influéncia de
fatores de género nas condicfes médicas, acesso aos cuidados de salde e experiéncias de saude
mental. Essas contribuicdes ajudam as mulheres a compreenderem melhor as desigualdades e
injusticas que enfrentam com base em seu género e na constru¢do de uma maior conscéncia

social e politica.

é um fen6meno bem interessante que eu percebo Alessandra é como que
eu fago sempre esse pardmetro com a minha propria experiéncia no
ensino médio ha oito anos atras, sete, oito anosatraseu estava saindo do
ensino médio e eu lembro que as minhas questdes de sexualidade ja
estavam ali embora eu tenho por muito tempo vivido uma
heterossexualidade compulséria. Mas os desejos estavam ali. E eu
percebiao meuredor eh que ndo era tdo manifesto por parte das meninas
assuassexualidades. Era a percepcdo que eu tinha. E hoje em dia isso é
muito vivido assim na sua esséncia. Eh ndo s6 por pelas meninas né?
Como também pelos meninos e as pessoas trans. (Professora Marta,
2023)

A compreensdo e a vivéncia da sexualidade sdo influenciadas por construcdes sociais e
podem mudar ao longo do tempo, a medida que as sociedades evoluem e os discursos em torno
da sexualidade se transformam. No entanto, ainda existem desafios significativos a serem
superados para garantir a seguranca e a igualdade plena paraa comunidade LGBTQIA+. O Brasil

segue sendo o pais que mais mata pessoas trans do mundo (Antra, 2023) e 0s assassinatos de
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pessoas trans continuam aumentando pela falta de acdes do Estado, que ndo implementou
nenhuma medida de protecdo a populacdo LGBTQIA+, mesmo depois da decisdo do Supremo

Tribunal Federal (STF) que reconheceu a LGBTIfobia como uma forma do crime de racismo.

E, porque eh aspessoastranselas.... elasdentro da escola... elas sio vistas
como um... um primeiro que elas sdo vistas como um... um objeto de...
de como se fosse um objeto um animaldo zooldgico, é até horrivel fakr
isso... Ex6tico, de exo6tico... dentro da escola é o exoético. Segundo que
existe uma grande confusdo do que que é artistico, do que que é sertrans,
existe uma grande confusdo, entdo pras pessoas uma mulher trans as
vezes é uma dragqueen,uma dragqueen e uma mulhertrans. E esté tudo
bem, masndo é... Eh e segundo porque elas sdo as pessoas trans... N6s
somos muito utilizadas, eu ndo gozei elas, nds porque eu também t6
dentro da escola, n6s somos muito hostilizadas enquanto ser humano, é
como se nds saissemos de uma curva e passassemos a nao ser mais ndo
ter mais o direito de ser o ser humano e sim alguém que que esta aberta a
ser violada. E que esta tudo certo ser violada. Eu falo pormim e falo pelas
alunas, pelos alunos também. E por todo mundo. (Professora Maria,
2023)

A escola configura-se com um lugar de discriminacdo, opressdo e preconceitos com
pessoas LGBTQIA+ (Junqueira 2009). Se levarmos em consideracdo de que existem muitas
formas de performatizar o feminino (e o masculino), é igualmente fato que a violéncia
direcionada as mulheres ndo se distribui uniformemente. A repugnancia, o nojo, o sentimento de
aversao que escapa ao alcance da linguagem e da sociedade convencional, ndo reside nos corpos
da mulheres cisgénero, mas sim na existéncia das mulheres transgénero (Bento, 2017). No
contexto escolar, mulheres trans podem enfrentar desafios relacionados a discriminacao,
preconceito e falta de compreensdo por parte de colegas, educadores e até mesmo gestores

publicos. Isso pode afetar sua experiéncia de aprendizado e bem-estar emocional.

O que marca foi uma aluna uma vez que queria usar o banheiro em dois
mil e doze uma aluna travestia... eu era do noturno essa é a historia que
mais me marca que ela foi impedida de utilizar ela ndo conseguia usar o
banheiro feminino porque a gestdo da escola ndo permitiu na épocae... e
ela ndo conseguiu usaro banheiro masculino porconta do assédio e das...
eraumaaluna leitora... ela era leitora. Ela gostava muito... eu lembro dum
livro que ela estava lendo que era ACabana, na época. Ela comentavaem

alguns momentosalgunstrechosdo livro comigo, quando ela chegava na
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escola e ela falava algumasvezescomigo das... dasdificuldades dela em
em usar o banheiro e, estar em sala de aula e, a gente tentou fazer com
que ela utilizasse o banheiro é feminino, mas ela ndo conseguiu e o
masculino pra ela era terrivel, por conta da violéncia dentro do ba nheiro..
do banheiro masculino. Ela até falou uma vez pra mim, professora, eu até
usaria 0 banheiro masculino sem problema mas é muito muito violento
tem pessoase homense homens que vao alidentro. E tem unsque querem
violentar, bater mesmo, puxar meu cabelo. I1sso me machucava muito,
sabe? E eu tentava lutarcom ela contra isso e a gestdo era muito dura em
relacdo a isso, sabe? E trouxe uma solucdo de ela usar um banheiro de
deficiente que pra ela foi extremamente humilhante. Ela desistiu de
estudaredepois ela foiassassinada. Depois de algum tempo eu soube que
ela foi assassinada.. eh num ponto de prostituicio proximo ao
Sambddromo. Esse é o fato mais marcante. Pra mim foi o fato mais
marcante. Ela foi assassinada. Ela tinha muitos sonhos. Ela falava muito
dossonhosdela pra mim. E isso pra mim, ficou bem marcada assim, acho
gque na minha carreira foi quando eu... eu decidi realmente eh... eh tomar
pelo menosuma atitude pormim, foi ai. Essa foia a a maismarcante pra

mim. (Professora Maria, 2023)

Pessoas trans na educacdo estdo cada vez mais visiveis e ativas em diversos niveis do
sistema educacional. Mulheres trans incluem individuos que foram designados como homens ao
nascer, mas que se identificam e vivem como mulheres. Essas mulheres trans tém buscado espago
e representatividade em instituicdes educacionais, tanto como alunas quanto como profissionais
da educacéo. Profissionais da educagdo também desempenham um papel crucial na criacdo de
um ambiente respeitoso e inclusivo para mulheres trans. A capacitacdo de educadores sobre
questdes de identidade de género, diversidade e inclusdo pode contribuir para a construcéo de
ambientes educacionais mais acolhedores. Além disso, mulheres trans tém se destacado como
educadoras, pesquisadoras e lideres em diferentes areas da educacdo, contribuindo para a
ampliacdo das perspectivas e do conhecimento no campo.

A comunidade escolar convive com essa realidade mas tem pouco espago para debater
sobre o assunto. E fundamental criar espacos de formacao, oportunidades de reflexdo e fala com
vistas a fornecer recursos simbélicos e concretos para lidar com as diversidades sexuais na escola.
E isso s0 é possivel com participacdo da familia, comunidade escolar, sociedade e Estado juntos
para construir estratégias de participacdo que promovam o bem-estar escolar.

Torres e Prado (2014) em suas investigacdes descrevem e analisam algumas vias que

professoras transexuais e travestis fazem uso para demonstrar 0s processos deabjecédo a que estao
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expostas, de forma que sdo tratadas como outsiders— a margem, sem lugar —no ambiente escolar,
obrigadas a vivenciar processos de homofobia baseados em padrbes heterossexuais. Em
consonancia com esse autores, Koch e Volkmer (2017) assinalam que a presenca de
docentes trans no ambiente escolar amplia as probabilidades de debate sobre as diferencgas
de género e sexualidade. O avanco da inclusdo e da compreensao das identidades de género € um

processo continuo, e o didlogo e a educacgdo desempenham um papel fund amental nesse processo.

O lugar que maisme marca é eh é uma esquina que tem no bairro Cidade
Nova, na Zona Norte. Aonde tem duas... e até hoje tem duascruzes I, de
duas irmés travestis que foram assassinadas ali e que eram minhaseh
amigasde adolescéncia e que eu ainda ndo conseguia estarna posicdo de
uma mulher transgénera em processo e elas ja estavam e, as duasforam
assassinadas no mesmo lugar. E até hoje.... isso foi inicio da década de
noventa e até hoje essas cruzes estdo la e, toda vez que eu passo la isso
me marca muito, me marca muito porque na época foi foi muito
devastadorpra mim.E foiuma época que... foina eu até digo que naquela
época eu passei a ter um certo entendimento de que que era uma vida
dentro da dentro da transexualidade, dentro desse processo, esse guarda-
chuva. Mas muito terror. Muito terror. E na época eu passei a ter
aversdo... aversdo da da da questdo trans. Se eu visse uma travesti eu
ficava apavoradaeas pessoasachavam assim: Vocé ja foiviolentada por
uma travesti? E eu nao respondia nada. Masndo era, era porque eu tinha
visto duas pessoas que pessoas que eu lidava, porque eu me dava muito
bem com elas e que elas foram assassinadas no mesmo dia do mesmo
local, eram duasirmas, isso na década de noventa. E que que por incrivel
que parega assim... eh 0s nomes delas, 0s nomes que estavam naquelas
duascruzes eram os nomesdelas eh civil, né? do nascimento, ndo era os
nomes... que eu nem sabia qual era e tal e eu soube depois que eu vi l&
naquelascoisas. Foi uma coisa assim que me marcou muito, assim, elas
foram enterradas como um menino, como homens e com certeza as
lapides estdo como homens também, né? E e isso pra mim é uma coisa
que me marca até hoje e que eu ndo queria pra mim também, né? E
desenvolveu pra mim uma durante a década de noventa uma versao muito
grande a esse o universo da transexualidade. N&do porque eu tinha tinha
sido eh que eu tenha sido eh eh machucada por alguma travesti. Nada
disso. As pessoas achavam que era isso, né? N&o, era porque eu...eu
vivenciei e construi uma ideia de que aquele... aquela vida ali era uma

vida... uma vida aterrorizante, terrivel né? (Professora Maria, 2023)
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3.3 Estratégias de Enfrentamento de Professoras
3.3.1. Utilizando o curriculo oficial

Os conteudos curriculares definidos pela BNCC e pelos Planos Curriculares Nacionais
(PCN) abordam temas necessarios para a compreensdo das sociedades contemporéneas. A
questdo que se impde talvez seja como “transversalizar” a tematica de género e sexualidade nos
curriculos de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia, Matematica, entre outras, com vistas a
garantir uma educacado verdadeiramente democratica? Um debate necessario e que atravessa 0
cotidiano de jovens estudantes quando emergem episddios de exclusdo e violéncia na escola.

As professoras Maria e Marta ministram as disciplinas de Artes e Historia
respectivamente. Explicam que essas categorias sdo inseridas a partir do curriculo formal

aproveitando as oportunidades dos temas para abordar o assunto.

“E com o género eh eu ja trabalho de forma mais formal, mesmo que a
secretaria de educacao e que o a politica publica do nosso pais hoje ndo
ndo da essa liberdade de trabalhar essa tematica do género né, os
contelidos nos permitem trabalhar, porque ai a gente vai falar de
abordagem de a... de...da situagdo dos afro da... da populacédo afro-
brasileira, né? Da situa¢do negra no nosso pais, dos negros no nosso pais,
dasminoriasno nosso pais. Quando a gente aborda a minoria, que a gente
aborda a gente acaba abordando género. A gente eh aproveita eh
curriculos que estao 14, tematicas curriculares que estdo la pra ser falada
dentro da sala de aula e encaixa e injeta 0 género né? Nao tem pra onde
correr, é a forma que hoje o professor que tem essa consciéncia de que é
importante trabalhar género na sala de aula, também assim como a

sexualidade, ele pode aborda”. (Professora Maria, 2023)

Entdo tem varias experiéncias ao longo dessa minha caminhada que tem
se colocado desafiador e eu tento sempre trabalhar de forma subversiva
com asminhas alunas, né? Tanto que a gente iniciou, a gente voltou pra
sala de aula ontem, e aija teve essasessas aulasintrodutériase eu ja vim
trazendo pros meus alunosque a... eu gosto de abordaruma historia que
a historia ndo conta, né? Uma perspectiva que vai de encontro a que o
livro didatico coloca né? (...) Entdo, eh.. ndo tem como qualquer
professordizer que é impossiveltrabalhardentro de matematica histdrica,
sociolégica, filoséfica, seja l& o que for eh mesmo em outras areas que

sd0 mais adjacentes como terra de exatas eh perspectivas de género,
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perspectiva de raga ndo tem como porque isso se coloca né? (Professora
Marta, 2023)

Para o0s tedrios criticos Apple (2003), Giroux (2003) e Freire (2001), o curriculo vai além
da trasmissdo exclusiva de fatos e contetidos. E através dele (oculto ou institucional) que os
significados sociais, culturais e morais sdo construidos e disseminados, sendo reiterados no
espaco escola a servico da manutencdo das identidades hegeménicas. Essa perspectiva explica
que o curriculo abrange o enunciado das finalidades e objetivos educacionais, a selecdo e
organizacao dos contetdosdeensino, os modelos, métodose atividadesde ensino-aprendizagem,
bem como um plano de avaliacdo dos resultados da aprendizagem. Esses elementos sdo
fundamentais para direcionar o processo educativo e garantir que os alunos alcancem
determinados conhecimentos, habilidades e competéncias.

Contudo, ele ndo pode ser entendido apenas como um conjunto de estratégias
pedagdgicas. Ele também reflete as expectativas e demandas da sociedade em relagdo aos seus
membros. A sociedade estabelece praticas e discursos que visam classificar e aproximar 0s
individuos de um determinado padrdo de comportamento considerado adequado. E através do
curriculo, que a escola transmite valores, conhecimentos e normas culturais, influenciando a
formacdo e socializacdo dos estudantes. Portanto, o curriculo ndo é apenas um conjunto de
conteudos e métodos de ensino, mas também reflete as relagdes de poder, as ideologias e as

expectativas sociais presentes em uma determinada comunidade.

3.3.2. Utilizando episodios do cotidiano escolar

A escola constitui-se como lugar destinado a construgdo e producédo do saber capaz de
transformar a sociedade e a vida das pessoas com o conhecimento. Também caracteriza-se como
um espago que potencialmente pode agregar infinitas discussdes sobre os mais diferentes
assuntos que circulam no Amago das sociedade. E relativamente comum, no cotidiano escolar,
observar-se préaticas e acdes protagonizadas por pessoas que reproduzem normas hegeménicas e
gue impbem a heterossexualidade como modelo Unico. Se a escola se retrai e ignora discussao
sobre a diversidade, como se ndo existissem implicagdes em determinados siléncios, ela assume
sua incapacidade de refletir e construir com a comunidade escolar novos arranjos e modelos néo-
hegemdnicos que permitam que pessoas e sociedades coexistam de maneira pacifica e

democrética. Neste sentido, quando a professora Maria explica:
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Porque como néo esta no curriculo, esse tema, hoje as politicas publicas
de educac¢do ndo permite a gente falarsobre sexualidade dentro da escol,
vocé acaba pegando ganchos de fatos que acontecem ali no cotidiano
escolar.Talvez uma aluna que foi abordada pelo um outro aluno no no
banheiro, um aluno que entrou no banheiro feminino, uma aluna que de
repente ficou gravida aosdoze anos,como ja aconteceu na escola que eu
trabalho e, aquilo virar um motivo de uma chacota, entdo vocé acaba
pegando essesacontecimentos e trabalhando de forma sutilné? Nao como
uma férmula... como uma... de forma curricular, ele ndo é trabahado
como uma tematica diretamente pro aluno, assim olha, vamosagora falar
de sexualidade aquino quadro. Vou abordar pra vocés aquisexualidade.
Vamosfalar,ndo...Vocé vaitrabalharde forma meio que sutil, meio que
de uma roda de conversa, olha, aconteceu isso e a gente... 0 aluno ndo
percebe que aquilo ali acaba sendo algo quieto, que deveria ser do
curriculo, que deveria ser abordado de forma formal, mas que a gente por
estarassim presa a certas legislacdes, certos impedimentos, a gente acaba
ndo abordando e a gente eh acaba trabalhando dessa forma, eu trabakho

dessa forma, né? (Professora Maria, 2023)

No desenvolvimento de sua estratégia, a professora preocupou-se em construir um
“roteiro imperceptivel para o aluno ndo perceber de que se trata de uma tematica que aborda
conceitos e informacdes relacionados a género sexualidade” justamente devido aos “(...)
impedimentos da legislacdo”. Por isso “acaba pegando ganchos de episdédios do cotidiano” para
construir, a partir das narrativas dos alunos sua abordagem. Observa-se que devido ao fato da
professora ministrar a disciplina de artes sua estratégia busca alinhamento interdisciplinar, ainda
que de maneira sutil, com os conteidos da matéria.

A proposta de abordagem da professora encontra respaldo na pesquisa realizada por Rios,
Dias e Vieira (2019) que investigou as narrativas sobre as relagdes de género, diversidade sexual
e sexualidade, vivenciadas por trés estudantes gays, do primeiro ano do Ensino Médio, na Bahia.
Na pesquisa desses autores evidenciaram a necessidade e 0s arranjos possiveis para a abordagem
da pauta de género e sexualidade no curriculo de artes.

O estudo sinalizou que, apesar de a matriz curricular daescola néo prever a abordagem
de questdes sobre género, diversidade sexual e sexualidade, negligenciando essa pauta, o ensino
de Artes se constitui como espaco educativo e agregador da diversidade sexual e de género e
expOe uma intrinseca relacdo entre as Artes e as questdes de género dentro da escola. Entretanto,

para que isso ocorra € necessario que a abordagem seja realizada numa perspectiva
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interdisciplinar, uma vez que a escola € um espaco legitimador da socializacdo e de construcdo
de identidades dos sujeitos a partir das suas experiéncias.

A escola como instituicdo que reflete as contradicGes, valores e praticas presentes em
nossa sociedade, também manifesta e legitima violéncias no ambiente escolar. Para promover
uma mudanca nessa realidade é essencial reconhecer que nossa sociedade ainda €
heteronormativa, misogina e homo-lesbo-transfobica. Esse reconhecimento é tdo necessario
quanto o desejo de transformar esse lugar de discriminacdo e preconceito em um lugar acolhedor
para todasas pessoas. Cotidianamente situacdes delicadas que envolvem violéncias e bullying
homofobico ocorrem no ambiente escolar vulnerabilizando pessoas, negando suas identidades e
aumentando a culpabilizacdo e aversdo pelo assunto quando a pauta ndo é conversada.

Miskolci (2012) afirma que historicamente a instituicdo escolar tem sido utilizada como
uma tecnologia de normalizacdo. Isso significa dizer que a escola tem desempenhado um papel
fundamental na reproducdo e perpetuagdo das normas sociais dominantes, incluindo normas de
género, sexualidade e comportamento. A mudanca desse quadro ndo é tarefa facil ou rapida. E
necessario a adocdo de uma abordagem desconstrutiva, na qual os estudantes sejam confrontados
com as diferencas e desafiados a questionar as normas estabelecidas. Essa metodologia
desconstrutiva envolve criar espagos de dialogo e reflexo, nos quais 0s alunos possam expressar
e questionar suas proprias suposicdes e preconceitos, bem como os valores e normas sociais. 1sso
pode ser feito por meio de atividades, discussdes e leituras que abordem questdes de diversidade,
identidade, género e sexualidade. Além disso, é importante trazer perspectivas e vozes diversas
para a sala de aula, incluindo convidar pessoas que representem diferentes identidades e
experiéncias para compartilharem suas historias e conhecimentos. Isso ajuda a desafiar
esteredtipos e ampliar a compreensdo dos estudantes sobre a diversidade humana.

A desconstrucdo das normas estabelecidas exige um compromisso continuo e uma
abordagem critica em relagdo ao curriculo, as praticas pedagdgicas e as politicas escolares. E
necessario criar um ambiente seguro e acolhedor, onde os estudantes se sintam encorajados a
expressar suas perspectivas e experiéncias, sem medo de discriminacdo oOu repreensao.
Lembrando que a desconstrucdo ndo se trata apenas de questionar as normas existentes, mas
também de construir novas formas de pensar e agir. E importante promover a empatia, a
compreensdo mutua e a valorizacdo da diversidade como um recurso enriquecedor para a

aprendizagem e convivéncia.
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3.4. Performance de Professoras

Nesta subcategoria sugiro uma adaptacéo do conceito de performace de género discutida
por Butler (2018) que diz respeito a uma compreensdo de género e identidade como processos
formativos, construidos e sustentados através de a¢des e comportamentos repetidos conforme as
normas culturais e sociais. Esse conceito desafia nocdes essencialistas e binarias de género,
destacandoa fluidez e a contingéncia das identidades pessoais e sociais. Proponho que o conceito
de performance seja fundido com a perspectiva de identidade docente definida por Pimenta
(1996) como um conjunto dindmico que envolve tanto a percep¢éo individual do professor sobre
is mesmo em relacdo a sua profissdo, quanto a forma como ele é percebid o pelos outros, incluindo
alunos, colegas e comunidade escolar. Abrange aspectos relacionados as crencas e valores, estilo
de ensino, visdo de aprendizagem e desenvolvimento, sua relacdo com o conhecimento bem
como sua ética profissional e visdo de mundo.

Nesse entrelagamento teriamos uma perspectiva da performance da professora como
alguém disponivel e aberto a construir-se continuamente, distanciado de padrdes hegemdnicos e
de poder que o espago escolar impdem, com vistas a construir uma pratica fluida, acolhedora das
diferencas e capaz de dialogar com as diversidades a partir do proprio diadlogo consigo mesmo.
Neste sentido, as subcategorias construidas para abordar a performance docente diz respeito a
uma perspectiva que opera de maneira mais individual e outra se apresenta de maneira mais

coletiva.

3.4.1. Performances individuais

A professora Maria expressa que a maneira como cada professora aborda o assunto
depende da importancia que cada um dé& para a pauta, coloca a consciéncia do professor como o

elemento subjetivo que orienta a abordagem do assunto na sala de aula.

“A gente eh aproveita eh curriculos que estdo 14, tematicas curriculares
que estdo la pra ser falada dentro da sala de aula e encaixa e injeta o
género né? Ndo tem pra onde correr, é a forma que hoje o professor que
tem essa consciéncia de que é importante trabalhar género na sala de aula,
também assim como asexualidade, ele pode abordar”. (Professora Maria,
2023)

Guacira Lopes Louro (2008) propde uma abordagem queer para repensar o curriculo e a
educacdo, com base nos estudos queer e em uma pedagogia queer. Essa abordagem implica em

uma politica pds-identitaria que reconhece a multiplicidade e a fluidez das posi¢des de género e
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sexualidade, indo além das categorias binérias tradicionais. A autora ndo se limita a reconhecer
a diversidade de identidades de género e orientacBes sexuais, mas também a admitir que as
fronteiras entre essas identidadesséo constantemente cruzadas e desafiadas. Para alguns sujeitos,
viver na fronteira entre categorias sociais € uma realidade.

Essa perspectiva implica em repensar o curriculo e a educacdo de forma a criar espacos
inclusivos e acolhedores para todas as identidades e experiéncias. Significa reconhecer que as
fronteiras entre categorias de género e sexualidade sdo fluidas, complexas e atravessadas por
diversas formas de poder e normatividade. Ao adotar uma politica pds-identitaria, a educagdo
pode ir além de uma abordagem fixa e binaria de género e sexualidade, abrindo espaco para a
multiplicidade de experiéncias e subjetividades. Implica em questionar e desconstruir as normas
e expectativas sociais em relacdo ao género e a sexualidade, e em promover a valorizacdo da
diversidade e a igualdade de direitos para todos os sujeitos. Louro (2004) propde uma viséo de
mundo que busca transformar a educagdo em um espaco de resisténcia e subversdo das normas
hegemdnicas, possibilitando que os sujeitos vivam e se expressem na fronteira das identidades

sociais estabelecidas.

3.4.2. Performances coletivas

Ja a professora Marta propde uma performance sustentada na coletividade:

E é isso nédo é possivel sozinha né? Eu tenho uma rede de apoio muito
importante na escola né? De colegas ali do do nucleo de vivéncia que sdo
cruciais assim. Tem uma colega chamada EvanadaPaz que é uma grande
parceira de pensamento, de contestacdo, de critica, de indigna¢do. Eu
costumo dizer que a gente se conectou pelo 6dio. No dia dois de fevereiro
de dois mil e vinte a gente teve a nossa semana pedagdgica, a gente foi
criar nosso calendério de atividade e ai colocaram la o dia do homem e ai
nds duas e eu estava chegando na escola e nés duas ja comegamos, ja
colocamos: que coisa é essa de dia do homem? Onde ja se viu?
(Professora Marta, 2023)

Assevera que sO consegue fazer a abordagem da pauta em sala de aula porque se sente
apoiada por um colegiado de professores mais progressistas. Essas narrativas da professora
encontram ressonancia com as ideias proposta por tedricos pos-identitarios.

Miskolci (2012) e os demais autores dessa abordagem defendem uma proposta que

impulsiona uma nova politica de género e amplia a visdo identitéria de pluralizagdo dos sujeitos.
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Essa politica da diferenca faz criticas a perspectiva multiculturalista e a retorica da diversidade,
que somente tolera e convive com a diferengca mas ndo ensina reconhecer o lugar que o Outro
ocupa, como lugar de transformacao do sujeito e de transformacdo social. Neste sentido a
perpectiva da diferenca busca questionar as formas de opresséo, excluséo e desigualdade que séo
baseadas nas diferencas. Ela incentiva a valorizacdo da diversidade e o reconhecimento das
diferentes identidades e experiéncias, buscando desconstruir esterotipos, preconceitos e
discriminacdes. Dessa forma, a perspectiva da diferenca reside na proposta de mudar, de repensar
as relacbes de poder dentro do processo de subalternizagdo. O autor propde um aprendizado
pautado na diferenca e ndo na diversidade, pois a diversidade trabalha com a logica do poder
horizontal, em que cada grupo permanece imerso em seu “espago”, mantendo as relagdes de

poder intocadas.

“(...) mascom uma rede de apoio e eu e eu penso assim me remontando
uma fala da da Bel Hooksque a luta ela é, ela é coletiva, né? Né? Vocé
nao consegue caminhar sozinho, se tentar eh romper barreiras, tentar
reconstruir, recriar, gerar um pensamento critico e que nessa criticidade
haja a presenca né? de pessoas que foram subalternizadas, que s6 néo sdo
nossos ancestrais né? Sdo pessoas que... que nos remetem eh eh... €
desafiador sim(...)”. (Professora Marta, 2023)

Nessa perspectiva quando a professora Marta argumenta que ela junto com um grupo de
professores tentam ““(...) romper barreiras, tentarreconstruir, recriar, gerar um pensamento critico
e que nessa criticidade haja a presenca de pessoas que foram subalternizadas, que sdo nossos
ancestrais, ¢ desafiador sim” e que por vezes “é desafiador sim” reiterando o esfor¢o e a
persisténcia numa luta por afirmacdo de um lugar de diferente, na qual uma parte do corpo
docente e das forcas subjetivas que organizam o espaco escolar tentam ocultar.

Na perspectiva pés-critica, a diferenca ndo estd dada, ndo existe a priori, mas se faz

enquanto dobra singular:

Pensar e produzir o processo educativo na ordem do acontecimental
significa desmontar a l6gica da educacgdo representacional modema.
Significa abdicar do objetivo de formar o sujeito, a consciéncia, o
individuo. E investir na producédo de singularidades, que, como mostrou
Deleuze em Légica do Sentido, sdo impessoais e pré-individuais. Sdo
impessoais exatamente porque, sendo singulares, sdo multiplas. Cada
singularidade é a dobra do eu no outro e do outro no eu. O processo

educativo, assim, s pode ser imanente, relativo ao grupo e dependente
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daquele grupo, sendo irrepetivel. Ou melhor, uma experiéncia educativa
assim pensada pode ser repetida, mas gerard diferenca, ndo o mesmo.
(Gallo, 2008, p. 15).

Tedricos pos-criticos fomentam discussdes sobre a concepcao da diferenca, ao direcionar
suas atencdes para o questionamento das grandes narrativas modernas e seu carater universalista.
Isso inclui a nocdo de que a educagéo formal proporcionada pela escola deve abarcar e disseminar
somente os saberes provenientes das ciéncias modernas. Além disso, as teorias pos-criticas
também abordam a formacdo dos individuos, questionando a abordagem que visa prepara-los
apenas para o mundo profissional, focando na aquisicdo das habilidades cognitivas e técnicas
requeridas pelo sistema produtivo.

Também focalizam a diferenca como um tema central nos debates, impulsionando a
criacdo de novas abordagens para 0 ensino e a aprendizagem. Estimulam a emergéncia de
conflitos e necessidades diversas que frequentemente ndo sdo abordadas pelo sistema
educacional convencional e pelo curriculo predominante. As escolas devem se transformar em
espacos propicios para discussdes abertas, permitindo relagdes pedagdgicas que incentivem a
expressdo das diferencas, contribuindo assim para a construgdo de uma democracia radical em
potencial. Lidar com as diferencas requer atencdo as contingéncias especificas em que essas
diferengas se manifestam, refletindo maneiras distintas de perceber o0 mundo e de se expressar

dentro dele.

“Agora por que que especialmente nesses novos tempos essas meninas
elas tem... meninas e meninos a gente tem eh reivindicado o direito ao
seu corpo, né? a sua privacidade, a dizer eu sempre penso na importancia
da representatividade o tanto que isso foi importante pra mim quanto
individuo e pra eles também né? Entdo a partir de que entendimento que
isso perceberam que eh ultrapassarondo é um assédio? Como é que eles
criaram essa consciéncia politica e também criaram essa consciéncia de
que esse desrespeito e e as denlncias ndo atendidas podem desembocar
em protesto social e que o canal é a midia né? E dizer vocé vai pra sak
de aula? Eu vou eu vou pra sala de aula ensinar qualquer demanda
histdrica e e sempre trazendo a tona as revoltas, as contestacdese como
que ndo houve nenhum momento histérico que a gente tem alcancado
qualquer direito social se ndo fosse por meio da luta Entdo que tipo de
reflexdo gera nesses alunos pra que eles organizem protestos, né?”
(Professora Marta, 2023)
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Reforga ainda que “agora por qué especialmente nesses novos tempos essas meninas e
meninos tem reivindicado o direito ao seu corpo, a sua privacidade, tem algo a dizer?” “que tipo
de reflexdo gera nesses alunos pra que eles organizem protestos?”. Prossegue afirmando que “a
gente leva as reflexdes, a gente faz o trabalho, a gente esta ali gerando e pensamento critico”
evidenciando que no momento histérico ndo € possivel mais ocultar essas pautas e que 0S
professores devem direcionar o olhar para acolher a diferenca, uma vez que os alunos buscam
essa identificacdo. Acredita na importancia da representatividade como elemento identitario e
mobilizador de lutas por direitos. Orienta sua atuagdo/performance em sala de aula a partir de
uma concepcdo de luta coletiva e pauta identitarias buscando aumentar a conscientizagdo sobre
as desigualdades e discriminagdo enfrentada por minorias e ampliando os espagos de luta por
melhorias nas condi¢des de vida, explicando que “ndo houve nenhum momento historico que a

gente tem alcancado qualquer direito social se ndo fosse por meio da luta”.

E eu acabei me conectando muito com a Ivana ela também é da area de
histéria mastambém ha outroscolegas entdo a gente esta sempre ali em
comunhdo dialogando conversando pra que de alguma forma a gente
consiga ir de encontro a esses grupos conservadores, sabe? (...) Entdoé...
é trabalhar nas margens sabe a gente vai tentando sem recursos, sem

apoio, mas com uma rede de apoio (...) (Professora Marta, 2023)

Neste trecho a professora argumenta que em sua abordagem dahistoria busca transcender
a individualidade e demonstra como € através de lutas coletivas que as grandes mudancas sociais
foram possiveis. Trazendo esse raciocinio para o ambito da performance docente é possivel
observar que a colaboracdo e parceria € sustentada pela criagdo de algo maior que as
individualidades. Que a colaboragéo e dialogo entre as pessoas que se apoiam N0 Mesmo grupo
sdo essenciais para desenvolver estratégias mais coesas e coerentes com as demandas enfrentadas
naescola. Reforca-se também que o uso da performance docente coletiva pode ser uma estratégia
aliada para expressar identidades coletivas, valores, criticas sociais e politicas, promovendo a
solidariedade, a consciéncia coletiva e a transformagéo social.

Diferentes formas de manifestacdo coletiva podem ser consideradas pequenos exercicios
democraticos, quando veiculados entre pessoas que se retne e se mobilizam em defesa do direito
de existir com suas diversidades, num mundo que descarta e marginaliza as diferencas. Ao invés
de falar sobre igualdade, essas manifestagcdes revelam as diferencas e conflitos de um projeto e

de uma concepcdo neoliberal de padronizacdo de pessoas. Consiste na criacdo de relagdes
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equivalentes a uma assembléia que delibera e molda sua propria identidade atuando sobre si

mesmas numa orientacdo sobre si mesma (Butler, 2018).

3.5. Estratégias Estudantis

Neste topico, teremos como referéncia as dendncias sobre assédio ocorridas em diversas

escolas da cidade de Manaus.

Houve uma série de atos denunciando assédio e todos foram
desembocados por alunos. Houve atos no Rute Prestes, houve atos no
Hilda Tribuzi, houve atos no André Araljo e todos foram atos
organizados por eles. (...) Entdo esses esses alunos, esses grupos de
alunosque protestam, eles ndo véo la como atode.... Pow a gente vaila...
naoeles vem ja de uma caminhada de tentar levar essas dendncias. Eles
tentam irna pedagogia, eles tentam levaressa demandaa frente e quando
eles ndo se veem representados eles procuram outras formas né? de

reivindicar essas pautas”. (Professora Marta, 2023)

O caso que a professora se refere foi o fato relacionado as denuncias terem alcancado a
midia e promoverem uma repercursdo de maneira bastante negativa sobre a Secretaria de
Educacdo do Estado (SEDUC). O que aconteceu nas escolas da cidade de Manaus, foi que um
grupo de alunas, denunciaram um professor por assédio sexual e quando perceberam que suas
pautas ndo estavam sendo consideradas, ela organizaram e adotaram estratégias para defender
seus direitos e garantir um espago educativo seguro. Nasceu dai a necessidade de formar grupos
de estudantes comprometidos com a defesa desses direitos, com reunides, discussdes e
planejamento de ag¢Oes conjuntas para fortalecer a voz estudantil.

As manifestacdes ocorreram de maneira pacifica, com a presenca dos pais, através de
passeatas organizadas dentro e fora do ambiente escolar, chamando a atencdo da midia e das
autoridades competentes, demonstrando a insatisfacdo das alunas com o desdobramento das
denuncias e fazendo pressdo para que a secretaria adotasse alguma medida mais coerente com a
situacdo. O movimento buscou pelo didlogo com a gestdo e a secretaria com vistas a expor suas
pautas e reinvindicar seus os direitos. Além disso foram utilizadas redes sociais, cartazes de
mobilizacdo para o apoio da sociedade em geral como estratégia para disseminar suas demandas
e reinvindicagdes. Como desdobramento o professor foi afastado acusado de assediar

sexualmente mais de 20 alunas nas escolas que ministrava aulas.
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O avanco ao poder de governos neoliberais e neoconservadores impde a necessidade de
(re)pensar a trama politica e a no¢do de democracia, soberania popular e representatividade social
interligada ao Estado. Chantal Mouffe (1996) explica que a luta pela democraia no espaco estatal
é insuficiente e precisa ser exercida além da esfera do Estado. Novas formas de participacdo
politica devem ocorrer, considerando as especificidades e amplitudes das lutas democraticas
atuais, principalmente aquelas ligadas as pautas de género, raca, classe social, sexualidade, meio
ambiente, entre outras. Significa o reconhecimento da existéncia do campo politico e toda a
complexidade que estd implicada na relacdo nds e eles, aspecto essencial e constitutivo do
antagonismo. Embora o discurso recorrente seja o respeito a diversidade e pluralidade cultural,
0 que se vé efetivamente, nas politicas publicas deeducacéo é a consolidacdo doregime colonial-
capitalista, com a extracdo das forgcas produtivas sob condicBGes cada vez mais avassaladoras
acompanhada da expropriacdo de novas formas de existéncia (\VVoss, Jacondino, 2022)

Por certo, essa ndo é a primeira e nem serd a ultima dendncia de situacdo semelhante
ocorrida nas escolas publicas da cidade de Manaus e no Estado do Amazonas. A questdo que
merece destaque nesse episodio é a mobilizagdo estudantil, ocorrida de maneira orgénica, uma
vez que foi totalmente lideradapor alunas e, a luta pela garantia de direitos e liberdade de meninas
e mulheres a uma educacdo que nédo violente seus corpos. Muito dessa cultura de acreditar que
meninas de 13 e 14 anos ja possuem autonomia suficiente para decidir sobre sua vida sexual é
resultado de uma percepcdo distorcida e da sexualizacdo precoce de meninas e mulheres na
cultura popular, midia e publicidade. Além disso, a inviabilizacdo de discutir educacdo sexual
nas escolas adequadamente contribui muito pra a disseminacgdo dessa ideia. Muitas vezes, ocorre
a culpabilizacdo das meninas pelo assédio e a minimizacdo da responsabilidade dos adultos
envolvidos. Alunas que recebem informacdo correta sobre consentimento, assédio sexual,
relacionamentos saudaveis e direitos sexuais reprodutivos tem mais chance de decidir
adequadamente sobre sua vida sexual. Destaca-se assim, a necessidade de empoderar meninas
para a tomada de decisdo sobre seus corpos com informacdes pertinentes, fortalecendo leis e
politicas de protedo aos direitos de criancas e adolescente. E essencial reconhecer que criangas e
adolescentes tém o direito de serem protegidas e orientadas em questdes relacionadas a

sexualidade, respeitando seu desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os avangos de movimentos politicos de extrema-direita em varias partes do mundo,
incluindo o Brasil, exemplificam uma estratégia coletiva que colabora de maneira significativa
com a agenda neoliberal. A alianca conservadora e neoliberal sobre a educacdo permanece
ganhando forgas através do fundamentalismo religioso cristdo, mesmo com a mudancga de
governo, configurando-se como uma das politicas publicas mais perversas e ofensiva de direitos
no Brasil.

O capitalismo neoliberal que opera numa abordagem econémica e politica que tende a
promover a reducdo do papel do Estado na provisdo de servigos publicos, favorecendo a
participacdo do setor privado e dando énfase a responsabilidade individual, apresenta impactos
significativos na educacdo percebidos através da privatizacdo da educacdo, padronizacdo e
avaliagdo quantitativa como medidor de qualidade de ensino, mercantilizacdo da educacdo
atribuindo uma mentalidade meritocratica e de retorno financeiro facil, desigualdade de acesso
empurrando para as margens social grupos historicamente subalternizados, foco em habilidades
e competéncias técnicas em detrimento uma visdo critica e humanizada e, redugdo do
financiamento publico enfatizando a necessidade de corte de gastos e reducéo do papel do estado.

Associado a este cenario o0 neoconservadorismo religioso dominante na sociedade
brasileira, de matriz crist, posiciona a familia tradicional como elemento fundante da sociedade
e justifica uma verdadeira cruzada moral contra direitos de mulheres, pessoas negras,
LGBTQIA+, entre outros atores sociais representantes das minorias, em defesade uma familia
que se sente ameagada pela “ideologia de género”, construcao ficticia que assume o lugar do
“mal” a ser combatido contra o avanco das lutas ¢ movimentos sociais contrarios as logicas
hegembnicas capitaneadas pelo fundamentalismo religioso, neoconservadorismo, machismo,
heteronormatividade, patriarcalismo entre outras.

Nesse contexto, a mobilizacdo em defesa dos valores morais e religiosos desempenha um
papel crucial. A ameaca moralista aos valores tradicionais estabelece a obrigacdo de fortalecer o
arranjo familiar nuclear dominante, que por sua vez é apresentado como o principal fator dos
problemas sociais e de aniquilacdo de direitos das sociedades tradicionais. 1sso permite que 0
foco do debate saia de uma orientagédo sobre os deveres do Estado, seja deslocado para o campo
da legitimacdo do desmantelamento das politicas publicas de educagdo que ferem e ameacam a
tradicional familia brasileira.

Esta pesquisa se instala exatamente nesse cenario buscando investigar as narrativas de

professoras sobre o tema género e sexualidade no contexto escolar. Para o objetivo geral
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estabeleceu-se como proposta compreender as narrativas de professoras amazonidas sobre
género e sexualidade, identificando as estratégias de resisténcia utilizadas para lidar com o
assunto no contexto escolar e, como objetivos especificos: a) evidenciar de que maneira a
articulacdo com o curriculo organizou essa discussdo na escola, identificando as orientacfes
politico-institucionais para lidar com esse assunto em sala de aula; b) compreender o0s
dispositivos politicos utilizados pelo neoconservadorismo brasileiro para ordenar as politicas
publicas de educacdo no Amazonas; c) identificar quais os atravessamentos historicos e culturais
que decorrem das narrativas das professoras ao falar sobre género e sexualidade.

Observa-se que tratar dessa pauta se tornou uma tarefa extremamente sensivel para o0s
educadores, em funcgdo do cenario politico-social e historico instalado. Abordar aspectos do dia
a diade criancas e adolescentes é encarado como algo preocupante por uma parcela consideravel
dapopulacdo, que adere a valores culturais e religiosos mais tradicionais. Temas como identidade
de género, orientacdo sexual, abuso sexual e gravidez na adolescéncia, entre outros, carregam o
potencial de serem interpretados de maneira equivocada, o que pode resultar em conflitos e
debates que, por sua vez, tém o potencial de desencadear implicacdes de natureza politica e
institucional tanto para os professores quanto para as institucoes.

Como resultados o que se observou foi que as articulagdes curriculares orientam agdes
de legitimacdo e validacdo de desigualdades sociais, deixando escolas e comunidades numa
situacdo de abandono social, auséncia de investimento adequado nas escolas favorecendo
caréncias materiais e demandas sociais de diferente ordens. Como consequencia hd uma
fragilidade na qualidade da formagdo nos niveis de aproveitamento dos alunos. O curriculo
principal organizador dessa questdo permanece focalizando resultados com base em parametros
internacionais que ndo dialogam com a realidade local e massificando o curriculo oculto
orientado por concepgdes dominantes das relacbes sociais que ensinam individualismo,
meritocracia, obediéncia, submisséo e aceitacdo da ordem, além de controle do tempo, datarefa,
dotrabalho, dosafetos. Por fim, também configura rituais, regras, regulamentos, normas, divisdo,
padronizacOes e categorizacdes explicitas e implicitas, dos mais capazes aos menos capazes, dos
meninos e das meninas, entre outras formas de organiza a vida e o viver.

Sobre as discussbes de género e sexualidade nas escolas, pode-se observar que as
secretarias estaduais e municipais atuam numa perspectiva evitativa que nao permitem que
professores abordem temas explicitamente em sala de aula e também ndo constroem e nao
permitem construir quaisquer dispositivos ou aparatos institucionais que dé suporte a professores

e alunos relacionados a essa pauta.
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Ja a formacdo de professores enfrenta desafios, uma vez que inexistem acdes voltadas a
capacitacdo profissional, seja inicial ou continuada de professores para atuar num cenério
contemporaneo. E necessério repensar as estratégias de formacao e desenvolvimento profissional
docentes, fomentando pesquisas e inovacdo na area. No entanto, considerando a l6gica neoliberal
isso n&o ird ocorrer tao cedo.

A compreensdo dos dispositivos politicos utilizados pelo neoconservadorismo brasileiro
para ordenar as politicas pablicas de educacdo no Amazonas aparecem orientados por uma
alianca entre Religido e Estado. O cendrio é historico e esté longe de ser equacionado. H& uma
forte capilarizacdo social de forgas morais conservadoras no campo da educacgéo na propagacao
de discursos de ddio, negacdo de direitos além de silenciamentos e ocultamento das diferencas
entre pessoas no ambito daescola. Utiliza-se a retorica do direito a participacdo das familias da
vida escolar dos filhos como estratégia para limitar o direito constitucional a uma educacgdo
critica, plural e que os prepare para refletir e pesquisar a realidade de uma sociedade cada vez
mais complexa e desafiadora.

Na cidade de Manaus ha um verdadeiro alinhamento politico ideoldgico sobre as pautas
dasdiversidadese discussdes sobre género e sexualidade, capitaneada por grupos conservadores,
religiosos fundamentalistas que atuam a partir de uma linha de forgca moral. Sabe-se que nem 0s
poderes do Estado (legislativo, executivo e judiciario), nem seus Orgaos e instituicdes
representantes como secretarias de educacdo, escolas e universidades podem decidir censurar
guem quer gue seja, pois, tais atitudes seriam caracterizadas como inconstitucionais. No entanto,
como o Estado ndo é neutro e a disputa por seu dominio é uma dindmica constante as pautas
sobre género e sexualidade na educacdo permanecem abertas a novos desfechos.

Sobre os atravessamentos historicos e culturais que decorrem das narrativas das
professoras ao falar sobre género e sexualidade o que foi observado, a partir dos resultados da
investigacdo € que o assunto é bastante desconhecido do ambito escolar, embora seja desejado e
constantemente provocado por parte dos alunos para que sua abordagem ocorra. E repleto de
ideias distorcidas e preconceitos que geram muitas violéncias para pessoas que se identificam
como LGBTQIA+ e com muitas vivéncias que atravessam a estoria de vida de professoras e
alunas.

Ao mesmo tempo, isso ndo impede que algumas estratégias sejam utilizadas pelas
professoras para falar dapauta em sala de aula. Algumas fazem uso do curriculo oficial e inserem
0 assunto, abordando de maneira mais diretiva. Em muitos casos fazem abordagens mais sutis
utilizando episodios do cotidiano escolar para explorar a tematica. Também fazem uso de

performances mais individuais e noutras vezes coletivas, conforme o contexto cultural de cada
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realidade escolar criando brechas nas dinamicas dominantes e colaborando para que os alunos se
tornem sujeitos mais criticos e reflexivos de sua realidade social. Por fim, os alunos também
emergiram como sujeitos da pesquisa com a utilizacdo de estratégias coletivas para denunciar
casos de abuso sexual na secretaria de educacéo.

Em um contexto, no qual as lo6gicas conservadoras e neoliberais dominam as instancias
de mudanca e transformacdo social, é esperado que professoras assuma um papel ativo na
resistencia e protagonismo na educacdo trazendo a tona as tematicas de género e sexualidade
proporcionado um ambiente mais inclusivo. Essa expectativa ocorre justamente em funcéo de o
movimento das mulheres ao longo da histdria, sobretudo as negras e indigenas, serem marcados
por ocultamentos e apagamentos que permitiu que essas mulheres resistissem de maneira
continua e criativa.

A abordagem dos temas de género e sexualidade nas escolas empodera os jovens
fornecendo-lhes conhecimento e ferramentas para compreender seus proprios corpos, emogdes e
relacionamentos. 1sso resulta em escolhas mais informadas e saudaveis ao longo de suas vidas,
construindo uma base s6lida para relacionamentos saudaveis e respeitosos.

A discussdo sobre género e sexualidade também é um instrumento poderoso na luta
contra a discriminacao e o preconceito. Ao promover a compreensao e a aceitacdo dadiversidade,
professoras e comunidade escolar contribuem para a construcdo de uma cultura de respeito mutuo
e toleréncia, reduzindo casos de bullying e violéncia baseados em caracteristicas pessoais. Ao
mesmo tempo, reconhecer e respeitar as diferentes identidades de género e orientacfes sexuais,
contribuem para um ambiente de aprendizado onde todos os estudantes se sentem acolhidos e
respeitados.

Por fim, a inclusdo dessa pauta nos curriculos formais na educagéo publica brasileira
ndo € apenas uma resposta a mudanca social, mas um compromisso em educar pessoas
informadas, respeitosas e capazes de contribuir para um futuro mais equitativo e inclusivo
assumindo um compromisso com uma educacao baseda em direitos humanos e na construcéo de

uma sociedade mais igualitaria e justa.
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